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SOUZA, Jane Cristina de. Inclusdo Escolar na cidade de Sao Paulo: sistematiza¢ao das
praticas pedagogicas de professores dos anos finais do Ensino Fundamental. Orientadora:
Anna Augusta Sampaio de Oliveira. 2022. 215 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educagao Inclusiva — PROFEI) — Faculdade de Ciéncias e Tecnologias, Universidade
Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2022.

RESUMO

Esse estudo estd vinculado a linha de pesquisa Praticas e processos formativos de educadores
para educagdo inclusiva, do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva, da
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologias, Campus de Presidente
Prudente ¢ aborda a formagao de professores no campo da educagdo inclusiva, no municipio
de Sdo Paulo, mais precisamente na area de abrangéncia geografica da Diretoria Regional de
Educagao de Sao Miguel Paulista. Neste estudo sdo apresentados os desafios existentes e as
inovagdes evidenciadas em metodologias junto aos estudantes e nos processos formativos, as
problematicas interdependentes e conectadas no campo educacional destacaram a importancia
de compreender, analisar e discutir as politicas publicas para a formacdo de professores, em
especial, os professores dos anos finais, além dos resultados alcancados com estas agdes, na
perspectiva inclusiva, com foco na area da deficiéncia intelectual. A coleta de dados se deu
por meio da participacao de 16 professores de cinco escolas do municipio, que atuam em salas
onde estdo matriculados estudantes com deficiéncia intelectual, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. A metodologia adotada por esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, por meio
de andlise dos documentos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo,
entre os anos de 2018 a 2021, o instrumento foi um questionario do tipo Google Forms e trés
encontros pedagogicos com os participantes da pesquisa. A analise dos dados foi realizada
considerando dois eixos analiticos: sendo o eixo 1 sobre o impacto da formacdo nas praticas
pedagdgicas dos professores; € o eixo 2 sobre aspectos contidos nos documentos. Evidencia-
se por meio dos resultados que os professores reconhecem a importancia dos estudos durante
a formagdo continuada e que nesse espaco sdo discutidos temas que vao ao encontro da
resolucdo de desafios do cotidiano da sala de aula. Porém, apontam que, em alguns
momentos, essas acoes formativas ndo mantém seu foco central, pois as discussoes sobre a
pratica docente se revertem em queixas sobre as dificuldades que se arrastam ao longo de
anos, tais como a indisciplina de estudantes, a ndo participagdo das familias e alegagdo sobre
o despreparo de professores para o atendimento de estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Educacdo Inclusiva. Escola publica. Cidade de
Sao Paulo. Deficiéncia Intelectual.



SOUZA, Jane Cristina de. School inclusion in the city of Sdo Paulo: systematization of the
pedagogical practices of teachers two final years of the Ensino Fundamental. Advisor: Anna
Augusta Sampaio de Oliveira. 2022. 215 f. Dissertation (Professional Master's in Inclusive
Education — PROFEI) — Faculty of Sciences and Technologies, Sao Paulo State University,
Presidente Prudente, 2022.

ABSTRACT

This study is linked to the research line Practices and formative processes of educators for
inclusive education, of the Professional Master's Program in Inclusive Education, at Sao Paulo
State University, Faculty of Sciences and Technologies, Campus of Presidente Prudente and
addresses the formation of teachers in the field of inclusive education, in the municipality of
Sdo Paulo, more precisely in the geographical area covered by the Regional Board of
Education of Sao Miguel Paulista. This study presents the existing challenges and innovations
evidenced in methodologies with students and in training processes, the interdependent and
connected problems in the educational field highlighted the importance of understanding,
analyzing, and discussing public policies for teacher training, in particular, teachers in the
final years, in addition to the results achieved with these actions, from an inclusive
perspective, with a focus on the area of intellectual disability. Data collection took place
through the participation of 16 teachers from five schools in the municipality, who work in
classrooms where students with intellectual disabilities are enrolled, in the Final Years of
Elementary School. The methodology adopted by this research is a qualitative approach,
through the analysis of documents produced by the Municipal Secretary of Education of Sao
Paulo, between the years 2018 to 2021, the instrument was a Google Forms-type
questionnaire and three pedagogical meetings with the research participants. Data analysis
was carried out considering two analytical axes: axis 1 on the impact of training on teachers'
pedagogical practices; and axis 2 on aspects contained in the documents. It is evidenced
through the results that teachers recognize the importance of studies during continuing
education and that in this space are discussed topics that meet the resolution of challenges of
everyday life in the classroom. However, they point out that, at times, these training activities
do not maintain their central focus, as discussions about teaching practice revert to complaints
about difficulties that drag on over years, such as student indiscipline, non-participation of
families and allegation about the unpreparedness of teachers to care for students with
disabilities.

Keywords: Teacher Training. Inclusive education. Public school. Sao Paulo City. Intellectual
Disability.



SOUZA, Jane Cristina de. Inclusion Escolar en la ciudad de Sao Paulo: sistematizacion de
las practicas pedagdgicas de docentes en los tltimos afios de la Ensefianza Fundamental.
Asesora: Anna Augusta Sampaio de Oliveira. 2022. 215 f. Disertacion (Maestria Profesional
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RESUMEN

Este estudio estd vinculado a la linea de investigacion Practicas y procesos formativos de
educadores para la educacion inclusiva, del Programa de Maestria Profesional en Educacion
Inclusiva, de la Universidade Estadual Paulista, Facultad de Ciencias y Tecnologias, Campus
de Presidente Prudente y aborda la formacion de docentes en la campo de la educacion
inclusiva, en el municipio de Sdo Paulo, mas precisamente en el area geografica cubierta por
el Consejo Regional de Educacion de Sao Miguel Paulista. Este estudio presenta los desafios
existentes y las innovaciones evidenciadas en las metodologias con los estudiantes y en los
procesos de formacion, los problemas interdependientes y conectados en el campo educativo
destacaron la importancia de comprender, analizar y discutir las politicas publicas para la
formacion docente, en particular, los docentes en los ltimos afios. , ademas de los resultados
alcanzados con estas acciones, desde una perspectiva inclusiva, con enfoque en el area de la
discapacidad intelectual. La recoleccion de datos ocurri6 a través de la participacion de 16
docentes de cinco escuelas del municipio, que actian en aulas donde cursan alumnos con
discapacidad intelectual, en los Ultimos Afios de la Enseflanza Fundamental. La metodologia
adoptada por esta investigacion es de enfoque cualitativo, a través del analisis de documentos
producidos por la Secretaria Municipal de Educacion de Sao Paulo, entre los afios 2018 a
2021, el instrumento fue un cuestionario tipo Google Forms y tres encuentros pedagogicos
con la investigacion. Participantes. El analisis de datos se realizd considerando dos ejes
analiticos: el eje 1 sobre el impacto de la formacion en las précticas pedagogicas de los
docentes; y el eje 2 sobre aspectos contenidos en los documentos. Se evidencia a través de los
resultados que los docentes reconocen la importancia de los estudios durante la formacion
continua y que en este espacio se discuten temas que atienden a la resolucion de desafios del
cotidiano en el aula. Sin embargo, sefialan que, en ocasiones, estas actividades formativas no
mantienen su eje central, ya que las discusiones sobre la practica docente revierten en
denuncias sobre dificultades que se prolongan durante afios, como la indisciplina de los
estudiantes, la no participacion de las familias y la denuncia sobre la falta de preparacion de
los docentes para atender a los estudiantes con discapacidad.

Palabras clave: Formacion Docente. Educacion inclusiva. Escuela publica. Ciudad de Sao
Paulo. Discapacidad Intelectual.
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APRESENTACAO

Procuro-me no passado e outrem me vejo, ndo encontro a que fui encontro
alguém que a que foi vai reconstruindo com a marca do presente. Na
lembranga, o passado se torna presente ¢ se transfigura (SOARES, 2001).

Como Magda Soares (2001) descreveu em seu memorial, estou aqui no presente
momento para retratar minhas proprias experiéncias, situar vocés leitores, as circunstancias de
tempo, espacos ¢ minhas consideragdes que partem de recordagdes vividas ao longo dessa
trajetoria, que me direcionaram a esse Programa de Pds-Graduagao.

Inicio apresentando minha historia na cidade de Sao Paulo e, ao fazé-la, houve um
reencontro ¢ uma afirmagdo com elementos que justificam o meu interesse pelo Mestrado
Profissional oferecido no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo
Inclusiva — PROFEL

Eu, filha cagula, quatro irmaos, moradora da periferia, nunca nem sequer pensei em
estar numa universidade publica, pois sempre escutava que iSso era para poucos ...

Meus pais Antonio Pereira, agente de Apoio na Prefeitura de Sao Paulo (PMSP) e Ana
Maria, do lar, migrantes do sertdo nordestino para o trabalho nas lavouras do interior de Sao
Paulo, cuja possibilidade de alfabetizagdo s6 foi possivel com o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL), que tinha como objetivo prioritario alfabetizar a populagao urbana
iletrada, de 15a 35 anos. Todavia, meus pais faziam questdo de que os filhos estudassem para
que ndo tivessem as mesmas adversidades ou prejuizos que a falta de educagdo escolarizada

lhes ocasionou.

TRAJETORIA DE ESCOLARIZACAO

Em 1977, aos seis anos, ingressei na 1* série, na Escola Estadual de Primeiro e
Segundo Grau — EEPSG Professor Arlindo Pinto da Silva, localizada no municipio de Sao
Paulo/SP. Mundo novo, estranho, cheio de novidades. Muitas salas de aula, pessoas e
materiais escolares novos, rotinas e regras. Lembro-me bem que chorei muito no primeiro dia
de aula. Com o passar do tempo comecei a me sentir parte daquela estrutura e gostava muito
de ir a escola. La entre os treinos ortograficos que me faziam andar por morros € encontrar as
ondas do mar sem nunca ter visto a praia, copias da cartilha, eu sabia que dali em diante seria
14 o lugar das ligdes. Imaginagdes e brincadeiras somente em casa. No ano de 1981 inaugurou

uma nova escola mais proxima a minha casa e muitos de noés fomos transferidos para la.
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Conclui por duas vezes o primeiro ano a pedido da minha mae que observou que, ao final da
1* série, eu ainda ndo lia com fluéncia. Na Escola Estadual — E.E. Professor José Righetto
Sobrinho estudei da 3* até a 8* série e, por todos esses anos, me recordo que copiava muitos
textos da lousa, muitas vezes sem saber o que estava copiando € muito menos o porqué estava
copiando. Desenhava mapas do Brasil e do Mundo em papel vegetal, decorava muita tabuada,
fazia analise sintatica, expressdes numéricas, copiava... copiava... € decorava! Sentia falta de
usar minha criatividade, pois o que produziam era envolto nas tais regras da escrita: dois
dedos de paragrafos na outra linha, pardgrafo, travessdo e letra maiuscula. Meus
questionamentos vistos como rebeldia me custaram a reprovagdo na 5 série. Era o que, anos
depois como professora, ndo queria para meus estudantes.

Em 1991, apos o vestibulinho, ingresso no curso de Magistério, muitas descobertas,
teoria e pratica finalmente se encontravam. Os semindrios, os cadernos de planejamento de

aulas, as pastas de datas comemorativas ...

TRAJETORIA PROFISSIONAL

A estreia na trajetoria profissional. Ano de 1994, com apenas 22 anos. Durante aquele
ano dificil em que me dividia entre a carteira de estudante do magistério, na E.E. Reverendo
Tércio de Morais Pereira, pela manha e, professora de Educagdo Basica a tarde, na E.E. Prof.
Francisco Pereira de Souza Filho, Diretoria de Educagdo (DE) Leste 2, me deparei com a
surpresa da aprovacdo no vestibular para o curso de Psicologia na Universidade Braz Cubas,
para o periodo noturno. Fiz a minha estreia como Professora sendo professora, aluna e
universitaria, tendo de me dividir com as atividades em varios turnos. Hilario falar que isso
me fortaleceu para a continuidade dessa busca. As aventuras no Trem para a faculdade, os
novos amigos, a admiracdo pelo professor Rossi que vivia as mesmas aventuras no “trenzao”,
o amendoim sendo torrado na lata, o arrastdo vez ou outra e o professor Claudio José
Cobianchi que nos apresentou experiéncias incriveis durante o estdgio no manicomio
judiciario de Franco da Rocha. Ser professora me trazia brilho aos olhos.

Ingressei na educagdo basica através de um programa de estagio oferecido pelo Governo
do Estado de Sao Paulo e, na mesma semana, por ocasido da aposentadoria de uma Professora
regente, fiz a minha estreia em sala de aula. Nao imaginava qudo desafiadora seria essa
estreia. Fui designada para uma classe de 4° ano, em uma escola de periferia, com
caracteristicas tipicas da época, com estudantes retidos por anos. Consequentemente, 0s

estudantes tinham entre 10 ¢ 16 anos de idade, em uma classe onde a média de idade deveria
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se situar em torno dos 10 anos. Advinda de escola de modelo tradicionalissimo, enfrentei
meus primeiros medos para encarar mudangas que atingissem a necessidade daqueles
estudantes e, com o sonho de principiante, trazer a tona a tdo sonhada educacao de qualidade
para todos. Para isso trabalhei, € com muito empenho, com projetos criticados pela maioria
dos demais colegas do corpo docente, mas que foram significativos para aqueles estudantes.
Por véarias vezes me senti como “Uma professora muito maluquinha” (ZIRALDO, 1995),
livro publicado um ano depois do meu inicio de trabalho, por criar muitas maneiras diferentes
de trabalhar com aqueles estudantes. Aula no patio, na quadra, levava recursos adicionais,
falava sobre gravidez na adolescéncia, drogas ¢ um assunto muito mencionado naquele
momento: a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (Acquired Immunodeficiency
Syndrome, AIDS). Quebrava como “CATARINA”, professora do livro de Ziraldo, de
imediato a relacao formal existente entre estudantes e professores na época. Ziraldo em uma

entrevista ao jornal pontua:

A professora Cate leciona de uma forma lidica, incomum e até¢ impensavel
naquele cenario educacional. A educag@o era conservadora e o jeito diferente
de Cate provocou revolta por parte de outros professores da instituicdo. Até
da forma de ensinar. Adaptando esta nova metodologia as necessidades dos
alunos, a professora consegue 6timo aproveitamento dos alunos. A pratica
didatica e pedagogica de Cate permite que os alunos aprendam com maior
facilidade, pois eles ficam interessados pelos temas e pelas abordagens
realizadas em sala de aula. (ESPACO..., 2014).

Era assim que me sentia em relacdo aos demais professores. Uma utdpica e, para os
estudantes, uma professora que vivia nas mesmas condigdes que eles, que me importava como
o que de fato eles precisavam aprender.

Ao longo do meu percurso tive experiéncias diversas na area da Educagdo. No ano de
1998 comecei a exercer o cargo de Professora de Bandas e Fanfarras ... ah, quantas coisas
para contar. Muitos domingos de desfiles civicos, premiagdes e responsabilidades de tirar
estudantes da invisibilidade através da Musica, dos interminaveis ensaios que enlouqueciam o
resto da escola. No ano 2000 fui aprovada no concurso para Professora de Educagado Infantil e
Ensino Fundamental I. Novas mudangas. Agora eram 12 horas de trabalho, entre os planos de
aulas da sala comum, as partituras e desfiles da fanfarra. Outros desafios e novas praticas
surgiram e, entdo, chega a tecnologia com a fun¢do de Professora Orientadora de Informatica

Educativa (POIE) na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo e, posteriormente, Professora de
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Atendimento Educacional Especializado (PAEE?) em Sala de Recurso Multifuncional (SRM).
Certamente todas elas me trouxeram desafios e as alegrias de uma utopia promissora, termo
muito discutido em avaliacdo formativa.

Para Hadji (2001, p. 10) status de “utopia promissora” (na condi¢do de “promissora”,
a utopia ndo deixaria de ser utopia?). No nosso entendimento, quanto o livro ambiciona “[...]
compreender o que estd em jogo, para além das disputas ideoldgicas, dos debates tedricos e
das discussoes técnicas”. Na esperanca de fazer o melhor para os estudantes a mim confiados,
nao sei se 0 meu melhor contemplava a tal busca, mas era o meu melhor que entregava.

Fui buscar muitas vezes respostas na diversidade de cursos que conheci para o
aperfeicoamento da minha praxis. Estudar era minha maior rebeldia! Para Marx, o trabalho

pode definir-se como um caso especial de praxis:

Atividade social que ndo é s6 consciente ¢ tende a um objetivo e que se
caracteriza pelo emprego de esforcos consideraveis e duradouros tendentes a
superar obstaculos e pela tendéncia mediata ou imediata de transformagdo do
mundo. Para que uma atividade conscientemente dirigida a um fim possa ser
considerada trabalho deve incluir dois fatores do momento da atividade da
mesma: o ‘objeto do trabalho’ e os ‘meios do trabalho’. Os elementos
componentes do processo de trabalho sdo: 1) a atividade adequada a um fim,
isto € o proprio trabalho; 2) a matéria a que se aplica o trabalho, o objeto de
trabalho; 3) os meios de trabalho, o instrumental de trabalho (MARX, 1980,
p. 202).

Na condi¢do de professora, ndo me bastava cruzar os bragos e esperar, tinha que
trabalhar como condi¢do de superacdo. Entdo busquei estudar, rever, beber de fontes
bibliograficas que s6 encontrava para além dos muros da escola, para manter sempre
consciéncia do meu processo de ensino € me posicionar frente as demandas da sociedade, as
continuas transformagdes na educagdo brasileira. Além de incontaveis cursos promovidos pela
Secretaria do Municipio de Sdo Paulo (SME), no que diz respeito as especificidades
pedagbgicas dos estudantes elegiveis da educacdo especial (intelectual, fisica, sensorial,
multipla e transtorno do espectro autista), nessa minha trajetdria experiencial avancei em
busca de vivéncias proporcionadas das parcerias com o Ministério da Educacao (MEC) com
varias institui¢des, como a Associacdo Educacional para Multipla Deficiéncia (AHIMSA)
que, em suas formagdes, sempre houve ofereceu muito aprendizado para atuar com as pessoas

com deficiéncia da melhor forma possivel. Assim como outras instituigdes, como a

3 Segundo a Portaria n° 8.764, de 2016 (SAO PAULO, 2016a) e Decreto n° 57.379, de 2016, Artigo 5, III -
Professores de Atendimento Educacional Especializado — PAEE (SAO PAULO, 2016b).
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Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Associagdo Brasileira de Assisténcia
e Desenvolvimento Social (ABADS), Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP),
Universidade Presbiteriana Mackenzie (UPM), Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS).

Esse conjunto de vivéncias contribuiu muito com minha formagdo e me instigou para
essa area do conhecimento. Em paralelo com a trajetdria académica de Especializagdo em
Gestao da Educacdo Publica na Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP, 2019),
Especializagdo em Educacdo Especial na area de Deficiéncia Auditiva/Surdez na
Universidade Estadual Paulista (UNESP, 2017), Especializagdo em Educagdo Especial na
area de Deficiéncia Intelectual na Universidade Estadual Paulista (UNESP, 2012),
Especializa¢do em Psicopedagogia na Faculdade Campos Eliseos (FCE, 2014), Graduagdo em
Psicologia na Universidade Braz Cubas (UBC, 1998); Graduag¢dao em Pedagogia no Centro
Universitario de Jales (UNIJALES,2017); Graduagdo em Licenciatura plena em Historia na
Faculdade Campos Eliseos (FCE, 2019). Atualmente sou integrante do Grupo de Estudos e
Pesquisas Inclusdo Social (GEPIS) e aqui estou no Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Inclusiva (PROFEI), para, mais uma vez, seguir nessa busca de entender e rever
minha atividade docente.

Trata-se da reflexdo sobre a minha pratica e que tenho a certeza de que ¢ a realidade de
muitos professores em nosso pais.

O aprimoramento da legislacdo fez com que houvesse presenca mais efetiva das
criangas, adolescentes e jovens que outrora ndo faziam parte do corpo discente. Ainda que
exista resisténcia das escolas, educadores, familias e sociedade, houve percep¢ao positiva de
legislacdo que prevé uma escola para todos e que se modifica constantemente em prol desse
objetivo, com o intuito de erradicar a situacdo das criangas, adolescentes e jovens fora do
ambiente escolar, independentemente de sua condi¢do organica, intelectual ou psiquica.

Em 2017 fui chamada para trabalhar no Centro de Formag¢do e Acompanhamento a
Inclusao (CEFAI) vinculado a Diretoria Regional de Educacdo de Sao Miguel, setor
responsavel por desenvolver agdes de formagdo e projetos, produzir materiais, orientar e
supervisionar as SRM, além de dispor de acervo bibliografico e de disponibilizar
equipamentos especificos para estudantes com deficiéncia. No CEFAI desenvolvo meu
trabalho como formadora em cursos com énfase em praticas pedagogicas de acesso ao
curriculo, Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e Reflexdes para Praticas de

Educagao Inclusiva.
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Ciente de que o aprendizado das criangas/estudantes ndo depende somente da escola,
mas de todo o contexto sociocultural do seu entorno, porém, a considera como uma das
institui¢des responsaveis pela formacao do cidaddo, devendo respeita-lo como individuo
pertencente a determinada cultura. Apenas nas ultimas décadas, a escola publica brasileira
transp0s a barreira de redefinir sua fun¢do social, ressaltando a democratizacdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade.

Em 2019, assumi a Sala de recursos da E.E. Plinio Caiado de Castro, no estado de Sédo
Paulo, apos aprovacao em concurso publico. Periodo em que relaciono minha pratica com a
teoria, como formadora na PMSP e professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no estado.

Essa transformacdo da escola democratizou as politicas € promoveu agdes capazes
para a reflexdo de que a pratica pedagdgica inclusiva, que sempre procurei nesses anos todos,
pressupoe a participagdo de todas as pessoas, envolvidas com a institui¢do escolar, haja vista
que o Projeto Politico e Educacional ¢ uma construgdo coletiva, que deve viabilizar o
enfrentamento da exclusao de pessoas.

Enfim, apds trés tentativas em outras universidades, no ano de 2020 retorno a Unesp
com o tdo sonhado Mestrado, que me proporcionou experiéncias incriveis, como participar
das disciplinas de Fundamentos e Praticas de Educagdo Inclusiva, Inovagdo e Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunica¢do na educacao (TDIC), Diversidade e cultura inclusiva,
Metodologia da Pesquisa Cientifica, Politicas Publicas: Educagdo Especial e Inclusiva e Uso
de tecnologias digitais como espagos educativos. Bem como apresentar trabalho no I
Congresso Internacional de Innovacion Educativa El Mundo Del Trabajo, Bogotd/Colombia,
Seminario Oportunidade Educacionais, Mesa 5, O Regime de Colaboragao na ampliagao das
oportunidades educacionais, no V Congresso Nacional de Formag¢do de Professores e XV
Congresso Estadual Paulista sobre Formacdao de Educadores, tematica “Educacdo para o
cuidado do mundo, entre outras”.

O estudo a que me propus abordar e problematizar ¢ a configuragdo atual referente a
formag¢do (inicial, continuada e em servigo) de professores do municipio de Sdo Paulo,
procurando relacionar a formacdo especifica na area com a politica de formacdo de
professores existente no pais, pela Linha de Pesquisa III, denominada “Préticas e Processos
Formativos de Educadores para a Educagdo inclusiva”, objetivando conhecer os efeitos dos
processos formativos de educadores e a necessidade de pesquisas que possibilitem conhecer

as implicagdes a configuragdo das praticas pedagodgicas que visam o processo de
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escolarizagdo de todos os estudantes, mas, principalmente, os estudantes publico elegivel da
Educacao Especial.

Considerando minha trajetoria profissional, que por sua vez ¢ marcada por amplas
experiéncias na area da Educacdo Especial, tenho observado nos ultimos anos a constitui¢ao
de uma zona de inquérito que alcanca as praticas e o conhecimento epistemoldgico do
professor, no campo das atividades com uma perspectiva inclusiva. Essa zona de inquéritos se
estabelece na tematica da formagdo de professores, considerando, assim, as particularidades
histéricas e ideoldgicas que moldam a cultura escolar que se consolida nas escolas publicas.

Por fim, me encontro como no memorial de Dalcin (2012, p. 16):

E nesse ponto que hoje me encontro (momento continuo de um memorial
onde o presente ja é passado), comum a pesquisa que contém um assunto
inesgotavel, que se transforma ao longo da historia, do tempo e do espago,
esperando por contribui¢des para seu prosseguimento.

E, com certeza, esse ponto especial da minha historia me fez crescer e amadurecer de

forma a pensar nas possibilidades futuras para compor novas paginas a esse memorial.
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1 INTRODUCAO

Sao Paulo apresenta particularidades na agdo formativa desenvolvida junto aos
professores. Tema que ao longo do periodo de 1992 a 2022 valorizou o movimento de
formagao continuada diante das mudancas sociais e técnico-cientificas, que se constituem
como os novos desafios da escola. Essa formagdo encontra-se sistematizada por meio de
encontros nos horarios coletivos e nas reunides pedagogicas, assim fortalecendo a formacgao
permanente em rede, com intengdes praticas de reflexdo e problematizacdo da pratica
pedagogica cotidiana, o processo de fortalecimento das aprendizagens, a avaliagdo, a
implementa¢do do curriculo da cidade, a organizagdo dos tempos e espagos, dos recursos
humanos e materiais, bem como as agdes metodologicas.

Durante anos, o espaco de formacao foi se constituindo com as transformacgdes e
nomenclaturas proprias da rede de ensino do municipio de Sao Paulo, por meio das portarias,
dos documentos e das publicagdes oficiais, as quais apoiaram diferentes parametros de
qualidade, modelos de estudantes e concep¢des de ensino. Com as transformagdes, essa
formag¢do continuada em servico vem tratando de discutir temas cada vez mais emergentes,
dentre eles as turmas numerosas, a diversidade cultural, a vulnerabilidade social e as
teorizagoes relativas a Educagao, inclusive da Educacgao Inclusiva e da Educacao Especial.

A Lein. 11.434 de 1993 (SAO PAULO, 1993a) que sucedeu o Estatuto nio modificou
a concepg¢do da Jornada de Tempo Integral (JTI), mas fez modificagcdes na nomenclatura e no
nimero de jornadas, as definiram como jornadas em horas-aula e criaram-se jornadas
especiais de trabalho. A Jornada de Trabalho Pedagogica foi transformada em Jornada Basica
do Professor (JB), correspondendo a 18 horas-aula e duas horas-atividade semanais; foi criada
a Jornada Especial Ampliada (JEA) com 25 horas-aula e cinco horas-atividade semanais e a
JTI foi transformada em Jornada Especial Integral (JEI) com 25 horas-aula e 15 horas
atividades semanais. Além dessas jornadas, foram instituidas a Jornada Especial de Hora Aula
Excedente (JEX) e a Jornada Especial de Hora Trabalho Excedente (TEX), complementares a
JB e a JEA. Na primeira, o professor ministrava aulas regulares livres ou em substitui¢do ou
aulas de reposicdo, além das correspondentes a sua jornada, e, na segunda, trabalhava na
realizagdo de projetos pedagdgicos.

A Lei n. 14.660 de 2007 (SAO PAULO, 2007) estabeleceu duas jornadas de trabalho
aos professores: a Jornada Bésica de 30 horas (J30), com 25 horas de regéncia e 5 horas de
atividades, para o cargo de Professor de Desenvolvimento Infantil (PDI), criado pela Lei n.

13.695 de 2003, exercido nos Centros de Educacao Infantil (CEI), antigas creches; ¢ a Jornada
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Basica do Docente (JBD) correspondendo a 30 horas-aula de trabalho semanal, com 25 horas-
aula em classe e 5 horas-atividade, destinada a cargos de Professores de Educagdo Infantil
(EI) (pré-escola) e Ensino Fundamental I (EF-I) e Professor de EF-II ¢ Ensino Médio (EM).
Pela Lei, ao ingressar na carreira, o professor faz jus a uma dessas jornadas, de acordo com o
cargo. Se estiver em regéncia pode solicitar anualmente o ingresso nas seguintes jornadas
especiais: Jornada Especial Integral de Formagao (JEIF), antiga JEI, composta por 25 horas-
aula semanais e 15 horas-atividade; Jornada Especial de Trabalho Excedente (TEX) e Jornada
Especial de Horas Aulas Excedentes (JEX), cujo numero de horas-aula pode chegar a 170 no
més.

Nas jornadas de 30 horas de trabalho (JTI de 1992) ou 40 horas-aula (JEI de 1993)
com um terco da jornada destinada a atividades extraclasse, estava implicita a ideia de uma
jornada compativel com as exigéncias e especificidades do trabalho pedagdgico. Os
professores que por elas optassem ndo poderiam complementa-las com trabalho ou aulas
excedentes na rede municipal, condi¢do modificada em 2007, que possibilitou aos professores
com jornada especial integral optar também por projetos cuja remuneragdo poderia ser em
forma de TEX ou JEX.

Em relacdo a composi¢cdo das jornadas, observa-se que apenas uma garante um terco
para atividades extraclasses®. Nota-se também a distingdo entre os regimes de trabalho de
professores nos CEI e nas escolas de EI, EF e EM. No caso dos CEI, a jornada de trabalho
docente ¢ computada em horas e 25 horas das 30 horas sdo destinadas as atividades com as
criangas. Outro aspecto a destacar ¢ o aumento do nimero de jornadas, a partir de 1993 e o
fato de que a jornada a qual os professores estao vinculados no ingresso (JBD) nao atendera a
composi¢do de um ter¢co para atividade extraclasse. Dessa forma, apesar dos avangos
conquistados, ainda ndo se tinha a perspectiva de uma jornada em tempo integral em uma
unica escola, com dedicagdo exclusiva, para o conjunto dos professores.

A analise de Bello (2008) aponta que as politicas de formagdo continuada expressam
tendéncias das discussdes da formag¢do no Brasil por meio de Concepgdes Pedagogicas
Abstratas, como professor-reflexivo, professor-pesquisador, professor autonomo, mediador
das diferencas. Além disso, o eixo nuclear dos programas de formacdo estd na aquisicdo de
competéncias e habilidades, visando a habilitar o professor ao uso de novas tecnologias, para

trabalhar com as diferencas, incentivar a autonomia, o “aprender a aprender”.

4 Cf. Parecer CNE/CEB n° 9 (MEC, 2009a) e Lei n.11.738 (BRASIL, 2008a).
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Assim, a formagao de professores no pais ainda sofre os impactos do crescimento
efetivo tdo recente e rapido das redes publicas e privadas de ensino fundamental e das
improvisagoes que foram necessarias para que as escolas funcionassem. Crescimento recente
em face da historia da escolarizagdo em outros paises, € crescimento vertiginoso em pouco
mais de 40 anos, a considerar os dados da demografia educacional no Brasil (GATTI, 2009, p.
12).

Os anos finais do Ensino Fundamental, notadamente, constituem um grande desafio
para os estudantes elegiveis da Educagao Especial, uma vez que hd mudanca na formatagao
organizacional do ciclo educacional. O advento de um professor por disciplina nesta fase,
lecionando em curtos periodos e utilizando de metodologias coletivas em detrimento da
atencao individualizada, proporcionam maior 0bice ao éxito da educacao inclusiva.

Pesquisa realizada pelas Fundagdes Carlos Chagas e Getllio Vargas trouxe
questionamentos importantes sobre os desafios dos anos finais do Ensino Fundamental. Com
base nas constatagdes apresentadas e nas contribuigdes dos especialistas que estiveram no
painel sobre o estudo com a proposta de alguns meios para garantir a qualidade do ensino.
Apresenta como conclusdes que formar melhor o professor especialista significa, entre outras
coisas, dar ferramentas para que ele conheca as peculiaridades dos estudantes dessa etapa de
ensino. Para Karnal (apud REHDER, 2012, p. 19), “’esse docente estd situado em uma
fronteira, entre o profissional mais técnico do Ensino Médio e o que atua como orientador, das
séries iniciais’. A formag¢ao deve considerar essa duplicidade de papéis”.

O eixo norteador da educacdo inclusiva nessas formagdes estd baseado nos principios
da igualdade e da diversidade, alinhados a politica municipal de educagao especial e inclusiva,
que preveé formacdo especifica para os professores, bem como ambientes e materiais
adequados. Todavia, as escolas ainda enfrentam desafios para cumprir efetivamente o que
determina a legislagdo, seja por falta ou inadequa¢do de mobilidrios educacionais de forma a
atender os requisitos de acessibilidade e ergonomia ou a insuficiente compreensao do corpo
docente para programar as praticas de uma escola inclusiva. Diante disso, o investimento na
melhoria da qualidade do corpo docente passa a ser acdo necessaria em curto prazo.

A problematica nessa proposta consiste em articular em um Unico processo as
dimensdes da pratica docente dos anos finais com a formacao continuada dos professores e,
pode ser expressa na seguinte questao norteadora: quais sao os efeitos da formagao continuada
ou em servigo, proporcionada pela rede municipal de educacido da cidade de Sao Paulo nas
praticas de natureza didatica dos professores que atuam nos Anos Finais do Ensino

Fundamental? E, como decorréncia da pesquisa, elencamos a producao de um caderno a ser
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distribuido on-line apresentando as praticas didaticas e propostas de trabalho pedagdgico que
sejam agregadas ao desenvolvimento de novas praticas com perspectiva inclusiva, segundo a
realidade da Rede Municipal de Ensino (RME) da cidade de Sao Paulo. Essa proposta foi o
resultado do processo de discussdes sobre praticas pedagdgicas, a sistematizacao de algumas
das reflexdes sobre elas. Certamente, para apresentacdo da concepcdo de praticas de cada
professor necessitaria de um numero grande de material colhido ao longo do ano. Porém,
como uma pequena demonstragao, o grupo optou por apresentar e sistematizar as discussoes a
partir dos “planos de aula” produzidos pelos professores participantes da pesquisa. Os planos
de aula apresentam conhecimentos e saberes dos professores e sdo discutidos em um
comparativo com o0 DUA nas reunides on-line com a pesquisadora.

Os aspectos a serem considerados a respeito do processo de inclusdo escolar, as
barreiras que a acessibilidade precisa transpor no que se refere a aspectos arquitetonicos,
comunicacionais e atitudinais, somados as percepgoes sobre o conceito de escola inclusiva
pelos atores da escola publica, vem ao encontro das perspectivas levantadas pela linha de
pesquisa “Praticas e processos formativos de educadores para educacdo inclusiva”, do
Programa de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI).

Assim, neste estudo, o objetivo foi analisar como as formagdes continuadas
promovidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo impactam no planejamento
e aplicacdo das atividades aos discentes, bem como coletar a opinido dos professores sobre
préaticas inclusivas nos anos finais do Ensino Fundamental de modo a verificar o alinhamento
aos documentos da RME com foco na area da deficiéncia intelectual (DI).

A dissertacdo contard com cinco se¢des, apresentadas a seguir: a primeira “Notas
historicas e legislativas sobre educagdo especial e inclusdo escolar” como subtitulo
“implicagdes educacionais do processo de inclusdo escolar”, apresentamos ao leitor breve
percurso historico caracterizando os conflitos sociais, a pesquisa cientifica, as condigdes
concretas da escola, o exercicio da luta politica na constru¢do da escola diante de novos
valores.

Na segunda se¢do: “Formacao Continuada em servigo de Professores” ¢ apresentada a
formag¢do continuada como possibilidade e importancia de repensar as praticas pedagogicas,
ou seja, os espacgos formativos como potencializadores dos processos de ensino-aprendizagem
na escola e, também, tratamos sobre a pratica pedagdgica inclusiva, sua conceituagao,
etiologia e discussdes sobre a necessidade de inovacdo das praticas para aprendizagem de

todos.
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Na terceira secdo: “Pratica Pedagogica: algumas consideragdes”, trata-se de percurso a
partir da conceituagdo de pratica pedagbgica e reflexdes acerca da concretizagdo do processo
de pratica pedagdgica, planejamento, profissionais envolvidos nesse processo, principios do
Desenho Universal de Aprendizagem, discussdes sobre a formacao continuada de professores
e a importancia delas para as praticas pedagdgicas dos professores.

Na quarta se¢do apresentamos a “Revisdo da Literatura: contribui¢cdes de pesquisas
sobre o tema” na qual discutimos as pesquisas bibliograficas que tratam da tematica em
estudo, localizadas por meio de levantamento realizado nas bases de dados.

Na quinta se¢do apresentamos o “Percurso Investigativo”, baseado na metodologia
proposta, no que se refere as formas de analise de uma pesquisa qualitativa. Apresentamos a
caracterizacdo metodologica da pesquisa, informando os participantes e as fontes
documentais. Da mesma forma, esclarecemos os procedimentos para analise dos dados e sua
interpretacdo tedrica.

Na sexta e ultima se¢do “Formagdo docente e praticas pedagogicas: as evidéncias dos
dados e a busca de significacdo”, buscamos através do 16cus de pesquisa problematizar os
efeitos da formacao continuada, proporcionada pela Rede Municipal de Educagdo da Cidade
de Sao Paulo nas praticas de natureza didatica dos professores que atuam nos Anos Finais do
Ensino Fundamental do municipio de Sdo Paulo e que possuiam em suas salas estudantes com
DI.

Nas “Consideragdes Finais” apresentamos analise geral do estudo que ndo teve a
pretensdo de produzir generalizagdes, mas delinear um espago que possa trazer contribuicdes

sobre o debate da realidade concreta e contexto de atuacao dos professores paulistas.
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2 NOTAS HISTORICAS E LEGISLATIVAS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO ESCOLAR

No Brasil, durante muito tempo a Educacdo Especial foi mais um servico de carater
filantrépico do que propriamente um direito social, o setor privado teve longa tradicdo no
atendimento de pessoas com deficiéncia e, claramente, esses atendimentos estavam
interligados as politicas publicas. Um importante marco historico a partir do qual as pessoas
com deficiéncia deixaram de ser consideradas apenas como alvo filantropico ou de caridade
ocorreu em 1981, declarado pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) como Ano

Internacional da Pessoa Deficiente. Figueira (2008) refere que:

Se até aqui a pessoa com deficiéncia ‘caminhou em siléncio’, excluida ou
segregada em entidades, a partir de 1981 - Ano Internacional da Pessoa
Deficiente tomando consciéncia de si passou a se organizar em politicas
publicas. E, como consequéncia, a ser notada na sociedade, atingindo
significativas conquistas em pouco mais de 25 anos de militancia
(FIGUEIRA, 2008, p. 115).

Sem duvida esse foi um marco que construiu legislagdes de carater social, voltadas a
paridade, a fim de estabelecer oportunidades para aqueles com limitagdes fisicas, sensoriais
ou cognitivas.

A pessoa com deficiéncia, ao longo da historia, carregou muitos estigmas, entre os
quais serem consideradas como destoante dos padrdes definidos socialmente como “normais”,
numa Otica social reducionista, e pelo estabelecimento de supostos critérios para
anormalidade, pontos que, no decorrer da historia, tem sido duramente combatido.
Atualmente, sabe-se que ndo se trata de normalizar as pessoas, mas de “normalizar” o
contexto em que se desenvolvem, ou seja, oferecer as pessoas com deficiéncia modos e
condigdes de vida os mais proximos dos equipamentos sociais, compativeis com suas
necessidades, interpondo outra interpretagcdo social, a fim de que possam desenvolver ao
maximo suas potencialidades (FUMEGALLI, 2012, p. 5).

A normalizagdo, conforme Castro (2009), pode ser compreendida como um conceito
de regulacao da vida dos individuos e das populacdes. Nesse sentido, o autor aponta que
nossas sociedades sdo sociedades de “normalizacdo” e afirma que o processo de regulacdo da
vida tem com o eixo o exercicio do poder sobre o individuo e sobre a populagdo e se vincula a
uma ideia de ajustamento a uma sociedade aparentemente sadia, que assim se manteria

mediante a prevengdo e a transformacdo do anormal em normal, fundamentando-se nos
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diferentes saberes que operavam e circulavam a partir do século XVIII, como a medicina, a
psiquiatria, a psicologia, a pedagogia e outros (PORTOCARRERO, 2004). A partir desse
periodo, a normalizagdo opera como a defini¢do da norma e do normal, torna-se valioso
instrumento do poder, pois marca o pertencimento a um corpo social que se pretende
homogéneo e, a0 mesmo tempo, o divide de forma individual.

Contudo, historicamente se observa, seja na literatura ou nos movimentos politicos e
sociais, grande preocupagao com a educacao das pessoas com deficiéncia ou, de acordo com a
terminologia atual, as que sdo identificadas como publico elegivel da educagao especial tendo
como marco ¢ for¢a a partir da Declaracdo de Salamanca (1994). Dessa forma, se inicia
proliferacdao dos discursos e agdes em prol das diferengas, preocupacio essa que possibilitou
varios progressos legislativos, conceituais, atitudinais, condutas e praticas, embora,
infelizmente, até¢ os dias atuais, ainda observam as concepg¢des equivocadas sobre as
condi¢des dessas pessoas, marcadas por visdes biologistas e individualistas prejudiciais as
pessoas com deficiéncia, as escolas e a sociedade em geral.

A trajetoria de luta em busca da educacdo do denominado publico elegivel da
educagao especial e, principalmente, da luta pelos seus direitos como cidadaos, apesar de suas
condi¢Oes diferenciadas, deve-se a multiplos fatores, inclusive o papel exercido pelas
instituicdes particulares e de carater filantropico, uma vez que organizaram grandes
movimentos pelos direitos dessas pessoas e trouxeram para o eixo das discussdes os direitos
tdo sonegados ao longo do tempo, denunciando a discriminagdo, o preconceito e a falta de
programas educacionais basicos. Esses movimentos se estenderam a outros grupos sociais,
além dos familiares, envolvendo diferentes setores e que, numa crescente de luta, foram
modificando as ideias e ac¢des relacionadas a essas pessoas.

A escola, da mesma forma que outros contornos sociais, em seu percurso historico se
caracterizou como educacao seletiva e excludente, entretanto, os conflitos sociais, a pesquisa
cientifica, as condi¢des concretas da escola, possibilitaram o exercicio da luta politica e a
escola passa a ter responsabilidade na construgao de novos valores sociais, que auxiliaram a
sociedade em geral a pautar sua vida pessoal e coletiva, no respeito pelas diferengas criando
condi¢des para que estudantes possam levar em consideragdo as divergéncias e o respeito
mutuo aos pontos de vista do outro. O documento do Ministério da Educacao intitulado “A
consolidagdo da inclusdo escolar no Brasil de 2003 a 2016 revela a origem do contexto de

influéncia;:
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Com a intensificacdo dos movimentos sociais de luta contra todas as formas
de discrimina¢do que impedem o exercicio da cidadania das pessoas com
deficiéncia, emerge, em nivel mundial, a defesa de uma sociedade inclusiva.
No decorrer desse periodo historico, fortalece-se a critica as praticas de
categorizacdo e segregacdo de estudantes encaminhados para ambientes
especiais, que conduzem, também, ao questionamento dos modelos
homogeneizadores de ensino e de aprendizagem, geradores de exclusdo nos
espacos escolares (BRASIL, 2016, p. 6).

A educacdo inclusiva assume espagco central no debate acerca da sociedade
contemporanea ¢ do papel da escola na superagcdo da logica da exclusdo. Juntamente a esse
contexto historico de superacdo da “invisibilidade”, a promulgag¢do de Declaracdes e
legislacdes especificas ¢ outro fator a influenciar o acesso das pessoas Publico-Alvo da
Educagao Especial (PAEE) na vida social, desde a escolar at¢ o mundo do trabalho, conforme
Garcia (2014) discute em seu trabalho “Panorama da inclusdao das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho no Brasil”.

No que se refere aos pressupostos legislativos existe um vasto acervo advindo desde a
Constituicao Federal (BRASIL, 1988), inclusive orientado pelos documentos internacionais
tais como a Convenc¢do de Guatemala (OEA, 1999), Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) e a Carta do Terceiro Milénio (RI, 1999), Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), adotadas pela ONU, marco historico na garantia e promoc¢ao dos
direitos humanos de todos os cidaddos e, em particular, das pessoas PAEE. Contudo, ainda
hoje, ha barreiras de diferentes naturezas a serem transpostas no convivio da sociedade com
essas pessoas, entre as dificuldades, esta o desafio de tornar universal o acesso a educacao, a
satde, a seguranca e a0 emprego.

A busca por uma sociedade igualitaria, por um mundo em que os homens gozem de
liberdade de expressdo e de crengas e possam desfrutar da condi¢do de viverem a salvo do
temor e da necessidade, por um mundo em que o reconhecimento da dignidade inerente a
todos os seres humanos e da de seus direitos inalienaveis ¢ o fundamento da autonomia, da
justica e da paz mundial, originou a elaboragdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que representa movimento internacional do qual o Brasil ¢ signatario (FACION,
2008, p. 55).

A legislagdo e programas que vém sendo implementados, sem duvida, representam
grande avango diante do paradigma da inclusdo. Diante de tudo que a pessoa com deficiéncia
sofreu ao longo da historia, o ideal ¢ avancarmos cada vez mais e seguir pelo caminho de nao
deixar que estas situagdes voltem a ocorrer e se ocorrerem, que sejam cessadas baseadas no

direito constitucional e humano. A exclusdo ocorre devido a praticas e valores da cultura que
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orientam as acdes da humanidade, ¢ o resultado de um processo historico de construgdo de
valores éticos e morais por parte das diferentes culturas. Este movimento na busca de
situagdes mais inclusivas e o respeito a diversidade, também se encontram na educagdo e

provoca movimentos no contexto escolar, como iremos descrever a seguir.

2.1 IMPLICACOES EDUCACIONAIS DO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

E a partir da década de 1990, influenciados pelos documentos internacionais, que o
Brasil inicia as discussdes em torno do novo modelo de atendimento escolar, denominado
inclusdo escolar. Esse novo paradigma converge na necessidade dos governos contemplarem
propostas que reconhecessem a diversidade dos estudantes, seus meios e seus modos para
garanti-las.

De acordo com Mantoan (2003), a histéria da Educagdo Especial no Brasil pode ser

dividida em trés momentos:

e 1854 a 1956 - periodo marcado por iniciativas de carater privado;
e 1957 a 1993 - periodo marcado por agdes oficiais de &mbito nacional;
e 1993 até hoje - periodo marcado pelos movimentos relacionados a inclusdo

escolar.

No Brasil, observamos avancgos significativos na garantia do acesso e permanéncia na
escola, principalmente a partir da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), que garante a
educagdo como direito de todos, e, posteriormente, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Esta lei estabelece a
Educacdo Especial como “[...] modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao” (BRASIL, 1996).

Em 2001, a Convencao da Guatemala foi regulamentada por meio do Decreto n°
3.956/2001 (BRASIL, 2001), trazendo novas expectativas para a Educag@o Especial a fim de
minimizar os desafios quanto ao acesso dos estudantes as escolas e da Resolucdo CNE/CEB
n°® 2 (MEC, 2001) que institui as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educacdo
Bésica, orienta que os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar setor responsavel
pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e

deem sustentacdo ao processo de construcao da educacdo inclusiva.
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O referido documento Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”
(ONU, 2006), nao propds novos direitos, mas, esclareceram especificamente quais sdo eles, a
fim de que os estudantes possam ter as mesmas oportunidades de aprendizagem.

Atualmente, sob as mais variadas interpretagdes, a inclusdo escolar tem mobilizado
aqueles que a consideram acdo impraticavel e, também, os que a entendem como medida a ser
imposta a todos em quaisquer circunstancias individuais ou institucionais. Outros, como eu, a
defendem como agdo politica e social implantada e desenvolvida com responsabilidade
(MAZZOTA, 2010, p. 81).

Como consequéncia, o referido autor aponta também a existéncia de inimeras
discussoOes sobre os rumos da inclusio escolar e, nesse sentido, considerando-se ser estudo no
ambito na cidade de Sdo Paulo, destacamos alguns marcos histéricos do municipio. Na década
de 1960 ocorreu a maior expansao no numero de escolas de ensino especial no pais, em
relacdo a cidade de Sao Paulo podemos localizar, em 1951, a criagdo da primeira escola
voltada as pessoas com deficiéncia auditiva. O conceito de integracdo, que se caracterizava
pela escolarizagdo das criangas com deficiéncias em ambientes com a menor segregacao
possivel, junto com seus pares de idade cronologica com a oferta de apoios necessarios a cada
estudante, s6 chega ao Brasil, segundo Miranda (2003), na década de 1970. Esse modelo se
opunha aos modelos de segregacdo e defendia-se a ideia de possibilitar as pessoas com
deficiéncia condig¢des de vida o mais normal possivel. Apds esse marco, o municipio de Sao
Paulo inicia sua atuagdo politica na educagdo, no estabelecimento dos direitos dos estudantes
atualmente denominados de PAEE, num processo de publicagdo de legislagdes, expansdo da
rede de apoio educacional, formagdo e designagdo de profissionais para a Educacao Especial,
até resultar em 2016 com o Decreto n® 57.379 e a Portaria n°® 8.764.

A Educagao Especial numa perspectiva mais inclusiva, no municipio de Sdo Paulo, se
deu com a promulgagdo do Decreto n° 33.891 (SAO PAULO, 1993b), que instituiu a Politica
de Atendimento aos Portadores de Necessidades Especiais®, na Rede Municipal de Ensino.
Tal politica criou, dentre outros servigos, as Salas de Atendimento aos Portadores de
Necessidades Especiais — SAPNES, destinadas ao apoio e acompanhamento pedagogico

paralelo a classe comum dos alunos com deficiéncia.

5 Termo utilizado na época do decreto. No Brasil, tornou-se bastante popular, principalmente entre os anos de
1986 e 1996, o uso do termo “portador de deficiéncia”. Mais a frente, outra terminologia, “pessoas com
necessidades especiais”, também passou a ser questionada, ja que quaisquer individuos com ou sem deficiéncia
possuem necessidades especiais.
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Em 2004, antes mesmo da publicacdo da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (BRASIL, 2007) e da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva
da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008b), foi publicado o Decreto n® 45.415 (SAO PAULO,
2004), que estabeleceu Diretrizes para a Politica de Atendimento a Criangas, Adolescentes,
Jovens e Adultos com Necessidades Especiais na Rede Municipal de Ensino, abrangendo
questdes relativas a sistematica de matricula; condigdes para o atendimento da demanda da
rede; avaliagdo pedagogica; defini¢ao do publico-alvo a ser atendido pelos servigos de apoio
especializado; organizacao dos servigos de apoio especializado e acessibilidade.

Com a implantagdo dos servicos de educacdo especial ocorreram avangos
significativos entre os anos de 2005 e 2008, tanto no que se refere a consolidagdo e ampliacao
dos servigos, quanto ao aumento da oferta do atendimento educacional especializado para os
estudantes com deficiéncia, cada vez mais numa perspectiva inclusiva.

Nesse sentido, quando ha a publicacdo da Politica Nacional de Educacdao Especial na
Perspectiva da Inclusdo pela Secretaria de Educagdo Especial (BRASIL, 2008b), o6rgao
vinculado ao Ministério da Educagdo, a SME de Sao Paulo ja propunha programas especificos
para os quadros provenientes das deficiéncias, dos transtornos globais do desenvolvimento e
das altas habilidades/superdotacao, em consonancia com o estabelecido nacionalmente como
publico-alvo da educagio especial, através da Portaria n® 2.755 (SAO PAULO, 2009), que
instituiu equipe intersetorial, com representantes dos diferentes setores da administracdo
publica, designada como Comissdo Especial de Trabalho, para realizar avaliagdo das agdes
que vinham sendo implantadas ao longo dos anos e, como consequéncia, elaborar um plano
de acao.

Essa comissdo realizou amplo estudo da rede escolar e mapeamento de suas
necessidades, apresentou a Secretaria Municipal de Educa¢do um relatério (SAO PAULO,
2010) sobre as condicdes de atendimento as criancas, adolescentes, jovens e adultos
matriculados nas escolas municipais, apontando, posteriormente, as acdes e articulagcdes
necessarias para o aprimoramento e alcance das metas da educagdo especial do Municipio;
propos adequacdes normativas em fungdo da legislagdo nacional em vigor, bem como
estratégias a serem utilizadas a curto, médio e longo prazos no ambito da Secretaria.
Proposi¢des foram consideradas no Programa Inclui, publicado no Decreto n° 51.778 (SAO
PAULO, 2010), que institui a Politica de Atendimento de Educacdo Especial, no ambito da
Secretaria Municipal de Educagdo. Esse programa era integrado por diversos projetos cuja

finalidade era construir uma rede de apoio ao estudante, a escola e a familia, por meio de
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suportes e servigos especializados que viabilizam o acompanhamento da trajetoria escolar e
do processo de aprendizagem dele.

Pode-se destacar também a Portaria n® 8.764 (SAO PAULO, 2016a) que regulamentou
o Decreto n° 57.379/2016 (SAO PAULO, 2016b), instituindo na rede municipal a Politica
Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. O documento trouxe
discussdes a respeito do acesso e permanéncia dos estudantes no ensino regular, pautando
questdes como a acessibilidade e as possiveis intervengdes que os professores podem fazer
para respeitar as diferengas e desenvolver a autonomia dos estudantes.

Nos dias atuais, a Politica de Educacio Especial do Estado de Sdo Paulo (SAO
PAULO, 2021) traz como diretriz o Ensino Colaborativo comprometido com a inclusdo dos
estudantes, sem distin¢do. Esse tipo de metodologia se apresenta como importante estratégia
de inclusdo focada nas necessidades do PAEE, pensando nos eixos estruturantes como o
ponto de partida e onde se quer chegar; identificando a¢des a curto, médio e longo prazo, na
qual os professores compartilham agdes voltadas para o ensino e aprendizagem entre os pares.

Os servicos da Educacao Especial serdo conduzidos de modo a efetivar o ensino
colaborativo, promovendo tempos e espagos de articulagdo entre os(as) professores(as)
especializados(as) e os(as) docentes regentes das classes comuns, visando ao aprimoramento
de estratégias para o desenvolvimento das potencialidades dos(as) estudantes, a elaboragao de
materiais pedagdgicos baseados nos principios do DUA e a disponibilizagdao de recursos
pedagogicos, de acessibilidade e de tecnologia assistiva na salas de aula comum (SAO
PAULO, 2021, p. 55).

A partir dessa perspectiva sao organizadas e realizadas estratégias pedagogicas com a
finalidade de garantir a participacdo e aprendizagem dos estudantes, como alternativa, o
ensino colaborativo envolvendo a cooperagdo entre um professor do ensino comum e um do
ensino especial, que atuam juntos na mesma sala de aula.

O ensino colaborativo apresenta-se como acdo pedagogica que busca atender novas
demandas apresentadas, tanto pelos estudantes quanto por seus professores, no paradigma da
inclusdo. Os aportes teoricos e reflexdes praticas para esta estratégia estdo em variadas
producgdes académicas (BEYER, 2005; FONTES, 2009; CAPELLINI; MENDES, 2007;
FISHER, 2012; MARIN, BRAUN, 2013 apud MARIN; MARETTI, 2014).

Nesta perspectiva, o estudante deve ser compreendido e respeitado como um ser em
desenvolvimento, necessitando da mediacdo de recursos que devem ser planejados pelo

professor, através de atividades que respeitem o seu tempo de aprendizagem (BRASIL, 2007).
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Com base no reconhecimento e respeito as singularidades, a rede publica de ensino
deve oferecer servi¢os e apoio que promovam a participagdo dos estudantes com deficiéncia.
O Artigo 3° da Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015), trouxe conceitos sobre tecnologias assistivas,
desenho universal e acessibilidade, onde diferentes agdes devem oferecer condigdes para a
eliminagdo de barreiras ou situacdes que limitem a participacdo dos estudantes com
deficiéncia.

Dessa forma, o Art. 3°, para fins de aplicagao desta lei, consideram-se:

I - acessibilidade: possibilidade e condi¢do de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagdes, transportes, informagdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, programas e
servigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacao
ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

IIT - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os que
objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando
a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impega a participacao social da pessoa, bem como o gozo, a fruicao
e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, a 0 acesso a informagdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranca, entre outros, classificadas [...] (BRASIL, 2015).

Como pode ser visto, os principios e as diretrizes de uma educagdo inclusiva sdo
compostos de implicagdes fundamentais para o exercicio do professor. Isso exige novas
maneiras de ensinar e organizar o contexto educacional que possam e devem estar
incorporadas por suas praticas educativas. No entanto, isso ndo se dara de forma espontanea,
pois € preciso que os profissionais da educacdo, especialmente os professores, possam
materializar nova organizagdo de escola. Isto pode nos levar a refletir que estamos em novo

contexto educacional, como bem pontuou Oliveira e Drago (2012, p. 349):

E inauguramos uma nova era educacional, porém, os desafios para
operacionalizagdo de novas praticas politico-pedagogico sdo intensos, pois
ainda convivemos com bolsdes de miséria, com dificuldades de acesso aos
bens culturais e humanos, portanto, assegurar ambientes inclusivos e
acolhedores no interior da escola, ultrapassa o limite dela mesma, uma vez
que depende, em grande medida, de agdes intersetoriais que possam garantir
os direitos sociais previstos em lei, mas, muitas vezes, inexistentes nas
escolas brasileiras.
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Apesar de toda a legislagdo e metodologias pertinentes ao tema, ainda € possivel
observar no contexto escolar praticas excludentes, onde os estudantes PAEE muitas vezes
acabam nao tendo as mesmas oportunidades de acesso ao curriculo, em virtude das diversas
barreiras metodoldgicas que acontecem no contexto do ensino e da aprendizagem.

Para os educadores, o estudo dessas legislagdes sdo primordiais, para um
posicionamento contrario a essa sociedade capacitista, suscitando reflexdes capazes de tornar
a escola de fato inclusiva, com educagdo de qualidade a todos, tendo em vista que a escola
publica matricula atualmente contingente diversificado, dentre eles: imigrantes, refugiados,
pessoas com diferentes perfis socioecondomicos, deficiéncias, e a sua gestdo necessita ser
baseada nessas transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais.

De acordo com Tezani (2009, p. 191), “[...] a educagdo inclusiva fundamenta-se em
conjunto de legislacdes que aceitam e reconhecem a diversidade na escola, garantindo o
acesso a todos a educacido, independentemente de suas diferengas”.

A referida autora reforca a ideia de que a educacao inclusiva preza por escola que
tenha qualidade de ensino para todas as pessoas, independente das suas diferengas. Diante da
diversidade da escola atual, necessitamos sempre ter em mente os principios da educagdo
inclusiva.

O investimento na forma¢do, ao longo da pratica docente, configura-se como
estratégia necessaria de qualificacdo perante os cendrios educacionais que se apresentam
cotidianamente, em especial nos processos inclusivos nos diferentes espagos da sociedade,
porém, como essas formacdes t€ém contemplado e preparado os professores para lidar com a
inclusdo escolar?

Se considerarmos a desigualdade social que vivemos, um dos fatores para melhoria
desse cenario, a0 menos no contexto da aprendizagem, ¢, sem dtvida, a educagdo. A escola se
caracteriza, em nossa interpretacdo, como a pega principal para impulsionar a mudanga social
que precisamos. Muito embora a escola sozinha ndo faga a transformacdo da sociedade,
certamente educacdo critica e libertadora serd um instrumento necessdrio para transformar
cidaddos com consciéncia critica. Como dizia Paulo Freire (1996, p. 111) “[...] se a educagao
nao pode tudo, alguma coisa fundamental a educagdo pode. Se a educagdo nao ¢ a chave das
transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente reprodutora da ideologia dominante”.

Estudos como o de Gomes e Azevedo (2020, p. 54-55), apontam:
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A importancia das escolas em territorios de vulnerabilidade social,
destacando que ‘em muitos lugares, a escola incorpora em sua totalidade a
presenca do poder publico e ¢ a instituigdo onde a maioria das criangas e
adolescentes de uma regido se concentram na maior parte do dia’. Muitas
vezes, ¢ a escola que identifica que a crianca estd com problemas de saude
fisica ou emocionais, esta em situacdo de rua, sofre violéncia doméstica,
entre outras.

A presenca de estudantes PAEE em classes comuns ainda ¢ um grande desafio para a
escola, mas, ¢ fundamental que o professor aceite esse desafio. Certamente nao ¢ um caminho
tao facil e devera ser planejado de forma coletiva, fazendo parte do cotidiano da escola,
através de uma pratica a vista da inclusdo, sinalizando as possibilidades de novos caminhos de
transformag¢do da propria instituicdo escolar, bem como das relagdes de ensino e
aprendizagem.

Além dessa questdo geral, do movimento da escola para acolher e responder a
diversidade de todos os estudantes, inclusive dos considerados como PAEE, uma area que nos
chama especial atencdo ¢ a da deficiéncia intelectual, seja pelas concepcdes limitantes ainda
presentes na escola, seja porque, realmente, a presenca deles interpde grandes desafios para a
pratica pedagdgica, uma vez que se ndo se trata, apenas, da introducdo de novos recursos de
ensino, mas, de se pensar em toda a estruturacdo da proposta didatico-metodoldgica que
garanta também a essa parcela de estudantes a aprendizagem e o desenvolvimento.

A respeito das discussdes que envolvem os estudantes com deficiéncia intelectual,
Oliveira (2011) aponta que ndo se trata de desconsiderar a deficiéncia, mas, sim, valorizar as
potencialidades e atentar-se as estratégias que favoregam o acesso ao curriculo.

O olhar atento do professor as potencialidades dos estudantes com DI, a forma da
organiza¢do do planejamento, a diversificagdo das formas funcionais de apresentacdo dos
conteudos, a problematizagdo de suas vivéncias e a devolutiva dos saberes sdo possibilidades
muito interessantes para a aprendizagem.

Partindo dessa ideia, ¢ imprescindivel que seja oferecida ao estudante com DI ensino
de qualidade, ministrado por educadores preparados e dindmicos, aptos a recebé-los e
conduzi-los na mediagdo dos espagos educativos, com intuito de que todos tenham a
possibilidade de evoluir integralmente, independentemente de suas particularidades
biopsicossociais.

Nesse contexto, se pretende proporcionar possibilidades eficientes para o
desenvolvimento desses estudantes com atividades que priorizem suas capacidades e

habilidades (GARCIA, 2013). Desse modo, ¢ necessario renunciar a ideia de que ter um
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estudante do publico-alvo da educagdo especial na sala de aula comum pode trazer atitudes
negativas, prejudicar ou atrasar o desempenho académico dos estudantes sem deficiéncia
(OMOTE et al., 2005), “[...] uma vez que ¢ [...] na escola que se pressupde, conceitualmente,
que todos, sem excec¢do, devem participar da vida académica, em escolas ditas comuns e nas
classes ditas regulares onde deve ser desenvolvido o trabalho pedagdgico que sirva a todos,
indiscriminadamente” (CARVALHO, 1998, p. 170).

Para tanto nao basta que os professores participem de cursos, treinamentos, palestras,
entre outros, se ndo conseguirem aplicar na pratica a teoria que aprenderam, ou seja, € preciso
que aprendam a aproximar a teoria da pratica numa perspectiva dialética, na qual uma nao
existe sem a outra.

Como pode ser observado:

Concretizar a ideia de um sistema educacional inclusivo exige um
planejamento bastante complexo, que engloba desde as acdes diferenciadas e
pontuais no cotidiano da sala de aula, através de um planejamento
pedagogico que atenda a diversidade presentes na escola (OLIVEIRA;
LEITE, 2007).

Tao obstante Oliveira e Poker (2003) ressaltam que para a construgdo desse sistema
inclusivo sdo necessarias agoes direcionadas e planificadas que viabilizem investimentos para
a formacao continuada de professores. Pensando que os profissionais da educagdo precisam
ser capacitados para lidar com essa proposta, tanto nos aspectos tedricos e legislativos, quanto
nos operacionais e pedagdgicos (OLIVEIRA; LEITE, 2007).

Os caminhos sdo, de fato, muito desafiadores para que os principios inclusivos
cheguem ao chiao da escola, dentro dos quais encontramos e destaca-se a formacdo dos
professores como um dos pontos criticos desse processo, que ganha cada vez mais desta que
como sendo uma das condi¢des, mas ndo a Unica, para a efetivacdo de uma politica de
educacao inclusiva.

A politica de formagao de professores ¢ um dos pilares para a constru¢ao da inclusao
escolar, visto que s@o multiplos os desafios encontrados no cotidiano das escolas e das salas
de aula quando falamos desse processo, de uma escola que esteja aberta a diversidade e que
deve acolher, respeitar e responder as diferencas presentes no contexto escolar, inclusive as
relacionadas ao publico elegivel a Educacao Especial. Gatti (2016) afirma que a qualidade da
educagdo esta aliada a atencao e a qualidade da formagdo de professores, dai a importancia de

se buscar formas de superar os desafios que a propria formagao impde.
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Como pode ser visto, os principios e as diretrizes de uma educa¢do inclusiva trazem
implicagdes fundamentais para o exercicio do professor, dessa maneira, exige novas maneiras
de ensinar e organizar o contexto educacional que possam e devem estar incorporadas por
suas praticas educativas.

Segundo Veloso e Sobrinho (2017), enunciada tamanha complexidade do trabalho do
professor e com olhar para a diversidade, ¢ preciso se pensar a partir dela e isso requer
continuo aprender, mediante a um exercicio sistematico sobre a pratica pedagogica, com a
finalidade de compreender as sutilezas e particularidades daquilo que muitas vezes parece
lugar comum - naturalizado, mas que requer intervengdes constantes, consistentes e
intencionais para que possa transformar o ato educativo. Possivelmente, esse seja o maior
desafio do cotidiano do professor: dividir-se entre as logicas excludente e a propria logica da
inclusdo para ressignifica-las.

A discussdo ¢ intensa e com multiplas imprecisdes. Com certeza precisamos avangar
nas discussoes e nas propostas de formacao continuada, Oliveira (2010, p. 5) nos provoca com

alguns questionamentos:

As instancias formadoras de professores e pedagogos dariam conta de
englobar toda a amplitude de formacdo pedagogica, considerando-se a
relag@o dialética e instavel entre geral e especial? Como garantira a propria
acdo teorico-reflexiva do conhecimento pedagdgico e, a 0 mesmo tempo,
garantira competéncia técnica-cientifica para o exercicio das diferentes
funcdes educacionais e, inclusive, a especificidade do processo educativo de
estudantes com deficiéncia, considerando que algumas particularidades
exigirdo recursos e metodologias sofisticadas para que se garanta ao direito
ao conhecimento?

Considerando que sdo tantos os contornos ao redor da formag¢ao do professor para que
possa ter trabalho subsidiado/fundamentado em promover praticas/a¢des para atender a
diversidade na sala de aula, diante desses aspectos, na proxima se¢do, apresentaremos a
discussdo sobre Formagao Continuada de Professores como possibilidade e importancia de
repensar as praticas pedagogicas. Ainda, as discussdes e interesses neste ponto se voltam para

as politicas e praticas de formacdo dos professores visando a educagdo inclusiva.
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3 FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO DE PROFESSORES

Compreendemos, no ambito do presente estudo, a formagdo continuada como
possibilidade e importdncia de repensar as praticas pedagdgicas, ou seja, como
potencializadora dos processos de ensino-aprendizagem na escola e, ainda, como uma das
formas de efetivagdo do sistema escolar que se pretende inclusivo.

Além do direito a educacao de qualidade, as leis preveem a garantida a formagao de
professores que atendam as metas e objetivos educacionais do pais. Miguel e Ferreira (2015,
p. 30) discutem a complexidade dessas agdes, afirmando que “[...] podemos pensar a politica
de aprendizagem como uma rede intrincada e influente”.

Nos ultimos vinte anos o Brasil tem cenario vasto de transformacdes no setor das
politicas publicas educacionais, isso porque os indicadores quase sempre apontavam para
niveis insuficientes e insatisfatorios na Educagao Basica. De acordo com Alves e Costa-Hiibes
(2011, p. 379), “[...] a formagdo basica ndo dava conta de atender aos propositos das
transformagdes impostas pelas politicas educacionais do pais”. Desse modo, surgiram
politicas publicas direcionadas a formag¢ao docente, cujo objetivo ¢ informar professores para
a pratica pedagogica de forma eficiente.

Como oferta de processo formativo aos professores, em vigor desde 2009, o Plano
Nacional de Formacao dos Professores da Educacao Basica (MEC, 2009b) abre todos os anos
turmas especiais em cursos de licenciatura e em programas de segunda licenciatura, na
modalidade presencial, exclusivas para educadores das redes publicas, que ndo possuem
formagdo superior na drea em que atuam, conforme exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDBEN). Essas vagas sdo oferecidas no sistema desenvolvido pelo MEC,
denominado como Plataforma Freire.

A formacdo docente (em especial os percursos formativos continuados) esteve
fortemente presente na agenda politica das gestdes publicas municipais e estaduais,
principalmente no intervalo de 2003 a 2015, com o Programa Federal Educacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade (MEC, 2004), programa ministerial que teve como principal objetivo
apoiar a formagdo de gestores e professores com vistas a tornar os sistemas de ensino
inclusivos e a implementacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008b), nos contextos escolares. Legislagdes especificas foram
elaboradas, em ambito federal e em alguns estados, como Mato Grosso, Sdo Paulo e Minas
Gerais. Esperava-se com esses processos de formagdo especial atingir em menor tempo

numero significativo de docentes ja em exercicio nas redes (GATTI, 2009).
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Muito embora, em relacdo aos processos formativos de professores, avangos
importantes surgiram, ndo somente no conteudo da legislacdo, mas também em relagdo a
producao académica abordando esse tema, essas mudangas demonstram que somente os
investimentos para a formacao inicial nao sao suficientes para a transformacao dos problemas
da educacao brasileira.

Diante da diversidade da escola, a exigéncia atual decorre que o professor seja
formado de maneira, a saber, mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com suas
competéncias mediante acao e reflexdo teodrica e pratica.

Estudos recentes tém reafirmado a necessidade da melhoria da formagdo de
professores como condicdo essencial e premente para a promogao eficaz da aprendizagem de
estudantes em geral, isso envolve pessoas com deficiéncia matriculadas na rede comum de
ensino (GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007; GLAT; FONTES; PLETSCH, 2006).

Glat et al. (2003), em conformidade com a LDBEN (BRASIL, 1996), aponta a
necessidade de dois tipos de formacdo do professor: a do generalista, para o minimo de
conhecimento e pratica na diversidade dos estudantes do ensino comum e a dos professores
especializados voltados as necessidades educacionais especiais, atualmente centradas no
publico elegivel para a educagao especial.

Ferreira (FERREIRA, A., 2003) discute a importancia das formagdes de professores
no sentido de aprender a ensinar com base nas experiéncias, investigacdes e regras
procedentes da pratica que possibilitam o desenvolvimento profissional do professor, e, da
mesma forma, Glat, Ferreira, Oliveira e Senna (2003) discutem que a educacdo inclusiva
como politica educacional vem, historicamente, acompanhando os movimentos sociais €
politicos em prol dos direitos das pessoas com deficiéncias e das minorias excluidas em geral,
o que implica em reorganizagdo da estrutura e cultura da escola para oferecer ensino de
qualidade para todos os educando, inclusive para aqueles identificados como publico elegivel
para a educacdo especial. Nesse sentido, o trabalho dos professores deve estar pautado numa
trajetoria de estudos, dado os grandes desafios que os profissionais enfrentam. H4 necessidade
de qualifica¢do pedagodgica e, também, nas especificidades de areas do conhecimento. Para
tal, a discussdo acerca do processo de formagdo continuada vem se destacando como um dos
elementos primordiais para que o professor tenha espago de estudo teodrico, para que possa
embasar sua pratica durante todo o percurso profissional.

De acordo com Romanowski (2007, p. 138 apud LOIOLA, 2009):
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A formagao continuada € uma exigé€ncia para os tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formagdo docente acontece em continuum, iniciada
com a escolarizagdo basica, que depois se complementa nos cursos de
formag@o inicial, com instrumentalizagdo do professor para agir na pratica
social, para atuar no mundo e no mercado de trabalho.

As discussdes acerca da formagdo do professor no seu sentido continuado, quer seja
ela em servico ou ndo, significa antes de qualquer coisa falarmos do carater 16gico-associativo
que essa pratica precisa assumir frente aos problemas da teoria e da pratica envolvidas no
processo de formagdo do professor.

J& neste contexto, Gatti (2009, p. 203) aponta que:

Nesta concepgdo de formagdo como um continuo ao longo da vida
profissional, o conceito subjacente ¢ o de desenvolvimento profissional. O
processo de formacao ¢ definido como um movimento orientado a responder
aos diversos desafios que se sucedem no que se poderia identificar como
diferentes fases da vida profissional: o inicio da carreira, o processo de
desenvolvimento e os tempos mais avancados em que o professor consolida
sua experiéncia profissional.

E um dos desafios apresentados ao professor na atualidade ¢ a diversidade de
educandos na escola publica e a necessidade se pensar em novos modelos de planejar suas
préticas para contemplar a aprendizagem nesse universo tao diverso.

Por outro lado, a introducdo de processos formativos que utilizam a reflexdo critica
sobre as praticas no contexto de um compromisso com o fortalecimento da escola, enquanto
institui¢do com responsabilidade social relevante e desafiadora no mundo atual implica
ambientes propicios a trabalho coletivo, gestdo participativa e disponibilidade de recursos
pedagdgicos e materiais apropriados (GATTI, 2009, p. 203).

Na tentativa de evidenciar o professor enquanto protagonista de seu proprio
conhecimento, algumas pesquisas se aproximam do contexto escolar e buscam por meio de
propostas de formacdo continuada a valorizagdo do saber docente e suas experiéncias
desenvolvidas nestes espagos, mediante reflexdo fundamentada de seu trabalho, trazer novas
possibilidades de atuagdo levando em conta preceitos da educacdo inclusiva, ou seja, uma
educacdo que visualize a diversidade. Bem como buscam em seus estudos encontrar caminhos
e possibilidades para agdes e/ou praticas pedagogicas inclusivas, através da formacao
continuada em servigo.

Nas escolas municipais, apds a implantacao dos ciclos, foi criado um horario destinado

a formagdo docente, com intuito de qualificar o trabalho desenvolvido por eles. A estrutura
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para essas formacdes possibilita o atendimento de professores generalistas e especialistas
juntos, para discussao coletiva.

Com base nesses apontamentos, percebemos que ¢ necessario pensar a formagao
continuada como parte integrante da qualificacdo dos professores e articulada ao trabalho do
desenvolvimento e das praticas pedagogicas voltadas a aprendizagem de todos.

Apresentaremos essas discussdes na proxima secao.
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4 PRATICA PEDAGOGICA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Conceituar a pratica pedagogica ndo ¢ uma tarefa simples, nessa perspectiva € o
resultado de um processo que tem o seu inicio na propria pratica, informada tanto pela teoria
como pela situacdo particular vivenciada pelo ator.

De acordo com Pletsch (2010, p. 158): “[...] o conceito de pratica pedagdgica ndo se
limita apenas as agdes dos professores em sala de aula. [...] também sdo influenciadas pelas
dimensodes individuais dos docentes e pelo contexto sociopolitico e cultural em que a escola
esta inserida.

A pratica docente ¢ uma pratica relacional, mediada por multiplas determinacdes.
Caldeira e Zaidan (2010, p. 21) enfatizam os seguintes aspectos que marcam as
particularidades do professor no contexto geral da pratica pedagogica: “[...] sua experiéncia,
sua corporeidade, sua formagao, condi¢des de trabalho e escolhas profissionais”.

Dessa forma, ha que se conhecer que as necessidades e as perspectivas docentes atuam
frente as particularidades da realidade enfrentada na sala de aula tendo compreensao cultural,
econdOmica, social e politica, a visdo de cada escola ¢ Unica, nao deve ser vista de forma
genérica. Destacando a existéncia de muitos fatores para considerar nos contextos a que se
refere o desenvolvimento da educagdo inclusiva na rede de ensino pesquisada, o que se
apresenta aqui nao € somente a formagao que influencia as praticas pedagogicas do professor.

No sentido de fortalecer a praxis docente, ¢ oportuno possibilitar aos professores a
discussdo de estratégias educacionais dentro dos espagos coletivos de formagdo considerando
o contexto social, cultural e politico que este se insere.

Franco (2016) contextualiza que:

Toda acdo educativa traz em seu fazer uma carga de intencionalidade que
integra e organiza sua praxis, convergindo, de maneira dindmica historica
tanto as caracteristicas do contexto sociocultural como as necessidades e
possibilidades do momento, além das concepcdes tedricas e da consciéncia
das acdes cotidianas, num amalgamar provisorio que ndo permite que uma
parte seja analisada sem referéncia ao todo, tampouco sem este ser visto
como sintese provisoria das circunstancias parciais do momento [...].

As reflexdes acerca da concretizacdo do processo de pratica pedagdgica sugerem ao
professor planejar, considerando as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias
e oportunidades para todos os estudantes. Levando em consideracdo os diferentes estilos de

Aprendizagem faz do professor um pesquisador continuo sobre como ensinar.
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Neste oficio € necessario ultrapassar o conhecimento e as fungdes/agdes que sdo
estabelecidas de forma rigida e organizada pela gestdo no ambiente escolar, decorrendo numa
gestdo participativa e com parceria, onde todos os profissionais que nela estdo inseridos
possam efetivamente participar da construcdo/reconstrucao/atualizacdo do Projeto Politico
Pedagogico, contribuindo nos debates e discussdes desse planejamento de trabalho, que tece o
desenvolvimento de todo esse processo, de maneira compartilhada e integrada.

Januario, Januario e Martins (2020) acrescentam que neste intuito, mobilizar a
comunidade educativa para o enriquecimento da proposta pedagdgica e torna-la mais
democratica, é papel do “trio gestor’S,que vai construindo espacos de atitude e acdes
democraticas no meio escolar. Neste sentido, procura-se a perfeicdo da democracia quando
realmente ela se insere efetivamente na pratica.

Os objetivos sugeridos nas formagdes devem estar relacionados com as praticas dos
professores, com a intengdo de identificar lacunas para o trabalho de formacdo e
potencialidades para compartilhar com a comunidade escolar, quanto com as aprendizagens
dos estudantes, para que o coordenador possa realizar acompanhamento mais préximo do que
apenas analisar indices obtidos em avaliagdes formais.

Logo, compreende-se que cabe a todos os profissionais da educacdo trabalhar com a
reflexdo de expectativas e perspectivas, as quais lhes exigem nova maneira de pensar sua agao
na escola para que produza o sentimento de pertenca, inclusive, no repensar acerca do seu real
papel na sociedade, visando o contexto em que atua. “[...] faz-se necessario uma reavaliagdo
das relagdes entre escola e sociedade, entre informagao ¢ conhecimento, entre fontes de
informagdes providas pelos meios de comunicagdo e o trabalho escolar realizado pelo
professor” (LIBANEO, 1998, p. 76).

A escola diante da nova sociedade necessita repensar em como proporcionar
ambientes de aprendizagem favordveis para o desenvolvimento da autonomia, do
protagonismo e do projeto de vida por meio de habilidades e competéncias.

Ao planejar situacdes de aprendizagem, além de avaliar os conhecimentos prévios dos
estudantes, ¢ necessario pensar em formas de atingir todos os seus estudantes, respeitando as
suas diversas formas de aprender, incluindo ai os recursos necessarios para que isso seja
possivel. A abordagem de uma situagdo de aprendizagem deve levar em conta os recursos
estéticos e de acessibilidade que favorecam a todos os estudantes, como evidencia a

abordagem do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA).

¢ O trio gestor é formado por trés profissionais que sdo responsaveis pela condugdo da escola: o diretor, o
coordenador pedagogico e o supervisor de ensino.
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Contudo, a busca de tracar caminhos para a organizagdo de escola com principios
inclusivos, faz-se necessario dar novos significados para a cultura escolar, bem como as
praticas educativas escolares, com a inten¢ao de remover barreiras no processo da educagao
inclusiva (CAPELLINI; FONSECA, 2017).

Na perspectiva de Cast (2011, p. 10-11, tradug@o nossa):

Abordagem do DUA relaciona-se ainda com conceitos descritos por autores
como PIAGET, VYGOTSKY, BRUNER e¢ BLOOM que, de maneiras
diferentes, se preocuparam com o processo de ensino e aprendizagem,
ajudando a compreender o modo como se aprende as diferencas individuais e
a pedagogia necessaria para enfrentar essas diferengas. A importancia de se
estabelecerem ‘andaimes’ que favorecam a aprendizagem, sublinhada por
Vygotsky constitui, com efeito, um dos postos-chave a considerar na
abordagem curricular do DUA.

Como afirma Quaglia (2015, p. 2) “[...] esta abordagem nao envolve um conjunto de
novas técnicas pedagodgicas, mas em vez disso, organiza, sintetiza, e desenvolve praticas
existentes que docentes mais experientes j4 usam regularmente nas suas salas de aula”.

O referido autor complementa que “[...] os principios do Desenho Universal de
Aprendizagem permitem refletir e agir com planejamentos que atendam as multiplas formas
de aprendizagens considerando cada ser aprendiz Unico na sua forma de interagir e interpretar
com o que € posto.”.

Sebastian-Heredero (2020, p. 740) contextualiza que:

Entretanto, o DUA refere-se ao processo pelo qual um curriculo (isto ¢,
objetivos, métodos, materiais e avaliagdo) é projetado desde o inicio,
intencionalmente e sistematicamente, para abordar diferengas individuais.
Nos curriculos projetados sob os principios do DUA, as dificuldades e as
perdas decorrentes das subsequentes modificagdes e adaptagdes dos
curriculos deficientes podem ser minimizadas ou eliminadas, e ambientes de
aprendizado ainda Desenho Universal para a Aprendizagem melhores podem
ser implementados. O desafio ndo ¢ modificar ou adaptar os curriculos para
alguns de uma maneira especial, mas fazé-lo de maneira eficaz e desde o
principio.

Sobretudo, a afirmacdo do autor apresenta a ideia de que a Intencionalidade
Pedagogica, que € toda a a¢do consciente do professor/educador visando uma ambientagdo
para conduzir o estudante a aprendizagem.

A escola ainda conserva um formato que ha séculos demonstra ndo abranger sucesso
nas aprendizagens de muitos, concordando com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 72)

quando nos orientam que “[...] a inclusdo escolar exige mudangas nas praticas pedagogicas,
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na cultura, no curriculo, no planejamento de atividades e nos diversos olhares dentro da
escola”.

Os autores se referem ao modelo de escola que foi adotado hd tempos, e ndo muda
com praticas pautadas no tradicionalismo e na educagdo bancaria em que os professores
outrora foram ensinados.

Zerbato e Mendes (2021) investigaram um programa de formacdo de professores
fundamentado no DUA, o qual teve como objetivo identificar se essa formagdo resultaria em
praticas pedagdgicas com maior participagdo e aprendizagem de estudantes publico-alvo da
educacdo especial em classes comuns. As autoras utilizaram como estratégia formativa os
pressupostos teoricos do DUA e da pesquisa colaborativa, contando com a participagao de dez
professores da educacdo bésica e sete estudantes de licenciaturas. O programa resultou em
onze encontros envolvendo multiplas ferramentas formativas: estudos de casos, roteiro de
discussdo ¢ elaboracdo de plano de aula. As autoras apontaram dois pontos importantes: o
primeiro ¢ que as ferramentas utilizadas se mostraram potencializadoras no desenvolvimento
de agdes docentes e condizentes com a diversidade, bem como a formagao dos participantes.
J4 o segundo contrapde os resultados positivos, apontaram que nem sempre os professores se
sentem suficientemente motivados para modificar sua pratica, planejar e fazer atividades
diversificadas, pois as condi¢des de trabalho e a cultura escolar nem sempre estimulam e nem
exigem resultados dos estudantes.

Uma vez apresentadas as discussdes sobre a formagdo continuada de professores e a
importancia dessas formagdes nas praticas pedagogicas, na proxima se¢do apresentaremos a

revisao da literatura.
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5 REVISAO DA LITERATURA: CONTRIBUICOES DE PESQUISAS SOBRE O
TEMA

Nesta secdo apresentamos contribui¢cdes de pesquisas sobre as tematicas de analise da
relacdo das formacgdes e construgcdo das praticas pedagogicas dos professores dos anos finais
do Ensino Fundamental e procuramos saber se elas possuem perspectiva inclusiva. Pesquisas
que identificam a percep¢ao dos professores sobre o tipo de formagao continuada realizada e
0 impacto dessa em sua pratica pedagogica.

Os descritores referentes a Formagdo de Professores, Educagdo Inclusiva, Escola
publica, PAEE relacionadas ao nosso estudo foram utilizados durante o levantamento
realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes’ (BDTD), o Portal
Brasileiro de Publicagdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto® (Oasisbr) e o Google
Académico’.

Os trabalhos foram selecionados conforme o periodo de publicagdo, entre 2020 e
2021, anos que sucederam a publicagdo do Curriculo da Cidade de Sao Paulo, o qual reafirma
0s pressupostos sobre educacdo inclusiva e a necessidade de formagao dos professores. A
pesquisa em bancos de dados de producdes académicas sobre a temdtica que compdem a
dissertacdo objetivou a aproximagdo, conhecimento e apropriacao dos conceitos.

Inicialmente, foram realizadas leituras preliminares dos titulos e resumos, para refletir
acerca do objeto de estudo que tem sido investigado no campo académico, seguido da anélise
da metodologia desenvolvida nas produgdes. Foram selecionadas as produgdes que poderiam
colaborar com nosso estudo, com o critério dos descritores ja elencados, direcionando os
aspectos que justificassem a objetivacdo e a relevancia desta investigagdo. As producdes
académicas contempladas para apoio tedrico-metodologico versaram sobre a formacdo de
professores e praticas inclusivas nos anos finais do Ensino Fundamental.

ApOs a leitura preliminar foram, entao, selecionados 36 trabalhos, assim subdivididos,

aqui mostrados no Grafico 1.

7 Cf. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/

8 Cf. Portal Brasileiro de Publicagdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto. Disponivel em:
https://oasisbr.ibict.br/vufind/

° Cf. Google Académico. Disponivel em: https:/scholar.google.com.br/?hl=pt



https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://oasisbr.ibict.br/vufind/
https://scholar.google.com.br/?hl=pt
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Grafico 1 — Distribuigdo dos trabalhos nas bases de dados utilizadas

05

04

BEDTD GOOGLE 0AsSIs TOTAL

Fonte: Elaborado pela autora.

O Gréfico 1 representa a distribui¢do de teses, dissertagdes e artigos encontrados nas
bases de dados. Foram organizados em quadros (mostrados na continuidade desta se¢do), um
para cada combinagdo dos descritores de formagdo continuada ou em servigo de professores e
praticas inclusivas nos anos finais do Ensino Fundamental, principalmente com estudantes
com DI, com base nas categorias: autores, ano e titulos.

Como podemos observar, a maior quantidade foi encontrada na BDTD, a qual se
refere a dissertagdes e teses. Inicialmente, utilizando os descritores “Formagdo de professores
em 2021” foram encontrados 36 trabalhos, entre teses e dissertagdes, mas somente 20 deles
abordando assuntos semelhantes com essa pesquisa, embora ndo especificamente
desenvolvidas na cidade de Sao Paulo, contudo, todos apresentaram como objeto de estudo a
formagdo de professores em diferentes areas e o seu desfecho nas praticas pedagdgicas, como

pode ser observado no Quadro 1.
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Quadro 1 — Descrigao dos trabalhos selecionados na BDTD entre 2020-2021

Autor(es) Ano Titulo

Os caminhos da inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual no ensino regular e o dizer dos professores de
geografia da educagdo basica em Dourados-MS: discurso e
pratica

DIAS, Dayane
Caroline Gomes da 2021
Silva

SILVA, Tania Regina 2021 Educacdo de Jovens e Adultos: curriculo e formagao de
da professores em uma escola publica da cidade de Sao Paulo

Auto(trans)formagdo com professoras e (re)organizacao
SIGNOR, Patricia 2021 curricular: desdobramentos ¢ desafios da pedagogia da
educacdo popular na escola publica

RIBEIRO, 2001 Docéncia no paradigma inclusivo: a constituicdo de saberes e
Disneylandia Maria praticas no contexto da formagao inicial de professores

Educagao Fisica frente a inclusdo através do estudo
2020 Educagdo Fisica Escolar Inclusiva: olhares e saberes de um
grupo de professores do ensino publico do Natal/RN

SILVEIRA, Ana
Aparecida Tavares da

NASCIMENTO, A formagao continuada na constitui¢do da profissionalidade
Thiago Gongalves 2020 docente: um olhar sobre os anos finais da rede publica de
Ferreira do ensino do Distrito Federal

Educacao para a diversidade na perspectiva da inclusao
DIAS, Joselito Batista 2020 social a partir de percepgdes de professores sobre a formagao
docente

VIOTO, Josiane , . . .. ) N
Estratégias de ensino favoraveis ao processo de inclusao de

Rodrigues Barbosa; - ~ -

VITALIANO, Célia 2020 alunos pl‘lthO—a;lVO da educacao especial: levantamento em
. teses e dissertagoes

Regina

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos observar, os estudos se referem a formacao continuada de professores
e estratégias ou praticas pedagogicas relacionadas a algumas disciplinas do curriculo do
Ensino Fundamental. A importancia de formagdes pautadas na interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, fundamentada na concepg¢do de professor reflexivo, sobre a pratica
pedagogica, profissionalidade docente e as dificuldades enfrentadas pelos estudantes na
mudanca de ciclos.

Sobre a Educagdo inclusiva e a exigéncia de ser vista como um todo, e ndo de forma
particularizada, bem como o desenvolvimento de ag¢des para que pessoas com deficiéncia
possam exercer seu direito a educacao como contextualizamos na Se¢do 1, todo o percurso de

luta da pessoa com deficiéncia e a sua escolarizagdo, apesar de tratar-se de outro estado
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brasileiro, Dias traz contribuigdes muito contundentes a Educagdo Inclusiva, através de
legislagdes federais internacionais.

Dias (2021), em sua dissertacido de mestrado, discute o direito a educagao
particularmente dos estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas comuns, pautados a
partir da Politica Nacional de 2008 (BRASIL, 2008b) e Lei Brasileira de Inclusdo (LBI)
(BRASIL, 2015). Utilizou a analise documental para realizar estudos sobre a contextualizagao
e compreensao da educacdo especial como direito, prescrito em leis, conferéncias e decretos
internacionais € nacionais. A pesquisa realizada foi de carater qualitativo, de cunho
exploratdrio, levantou dados em sifes da Secretaria Municipal de Educacdo e também nas
escolas municipais de Dourados-MS. Para tanto, o objetivo principal da pesquisa foi entender
toda a contextualizag@o das politicas de inclusdo e de como elas tém garantido a educagdo dos
estudantes com DI, em uma sala de ensino comum. Entrevistou professores de geografia a fim
de compreender as reflexdes sobre esse publico. A autora concluiu, a partir dos seus dados,
que o sistema de inclusdo adotado pelo Brasil, apds a Declaragdo de Salamanca (UNESCO
1994) e a Politica de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,
2008b), tem sido falho desde sua implementagdo, pois nao tem atendido as devidas
necessidades dos estudantes com deficiéncia, de maneira que o principal agente mediador da
inclusdo (o professor) tem encontrado dificuldades em atuar na escola inclusiva, segundo
relato dos professores a partir das entrevistas.

Nao se pode negar que a Educacdo Inclusiva ¢ um grande passo para os debates da
constru¢do de um espago democratico, principalmente garantido através dos documentos
produzidos pelas redes, bem como nos Projeto Politico Pedagdgico das escolas, sobre essa
tematica, a pesquisa desenvolvida por Silva (2021) apresenta a preocupagdo trazida pelo
Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ndo somente com publico elegivel da educagdo especial,
mas, também, com outros publicos que enfrentaram dificuldades de estar na escola publica.

E possivel reconhecer que a Secretaria Municipal de Educacio de Sdo Paulo (SME)
vem investindo, ao longo dos anos, em estratégias para melhoria de seu corpo docente, por
meio da formacdo continuada e da publicacdo de materiais orientadores, as contribuigdes a
seguir demonstram ndo sé que os estudantes PAEE nos anos finais merecem atencdo, mas,
também, estudantes em todas as modalidades de ensino.

Assim, o estudo de Silva (2021) apresentou como objetivo de sua pesquisa analise
sobre a implementacdo do Curriculo da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) na formagao
continuada de professores que atuam como docentes no Ensino Fundamental. A partir da

problematica: como desenvolver a formagdo de professores considerando a concepgao de
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curriculo da Secretaria Municipal de Educacdo para EJA. Realiza as leituras de documentos
oficiais, de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental na Cidade de Sao Paulo, tais como:
Projeto Politico Pedagogico, Projeto Estratégico de A¢ao, Plano de formag¢ao do Coordenador
Pedagdgico e legislagao pertinente a essa etapa. Bem como, o estudo empirico, realizado por
meio de questiondrio e roteiro semiestruturado respondidos pelos professores. A resposta a
problematica evidenciou a importancia de formagdo docente baseada na interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade, fundamentada na concepgao de professor reflexivo, sobre a pratica
pedagogica e no seu desenvolvimento em discussdes acerca de questdes culturais e
identitarias, que estejam identificadas e correlacionadas ao cotidiano desses sujeitos.

O processo de formagdo continuada nas escolas para aquisicdo da melhoria dos
conhecimentos sobre a educacdo inclusiva, em nosso entender, torna-se imprescindivel
perpassar por dimensdes dos saberes docentes, com o intuito de fundamentar a pratica
pedagogica dos professores em sala de aula.

Ainda referente ao processo formativo, Signor (2021) procurou investigar e
compreender as reorganizagdes curriculares € o processo de auto(trans)formacdo de
professores a vista do fortalecimento das possibilidades da educa¢ao popular na escola
publica. O estudo se deu num periodo bem importante para a escola publica e o repensar das
praticas de professores, que demandou novas abordagens metodologicas durante a pandemia
da Covid-19. Trouxe como contribuicoes futuras a construcdo de educacdo mais
problematizadora, dialdgica e humana, aproximada as teorias de Paulo Freire.

Analisando de forma significativa acerca da perspectiva de Educagdo Inclusiva, a
partir das percepgdes dos professores, vinculada a formagdo continuada da SME.
Identificamos avangos, mas, também, muitas lacunas e desafios a serem enfrentados pelo
programa de formacdo continuada oferecido aos professores.

Ainda discutindo a formacgdo continuada e as demandas trazidas pelos estudantes em
anos finais do Ensino Fundamental, recorte contemplado também nesse estudo, foi encontrado
um trabalho desenvolvido em Brasilia-DF, por Nascimento (2020), no qual se discute a
relacdo entre formagdo continuada e profissionalidade docente, na etapa dos anos finais do
ensino fundamental. Teve como escopo compreender os sentidos atribuidos pelos docentes
dos anos finais da rede publica de ensino do Distrito Federal, e os processos de formagao
continuada vivenciados por eles na constitui¢do da sua profissionalidade docente. O objeto do
estudo foi discutir a temdtica global da formacao e a importancia da coordenacio pedagogica
nas formacdes dentro da Unidade Escolar (UE), abordando pressupostos historicos e criticos-

dialéticos. Utilizando os procedimentos metodologicos de analise documental das Diretrizes
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Pedagogicas para Organizacdo Escolar do 3° Ciclo para as Aprendizagens (2014) e das
Diretrizes de Formagao Continuada da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(2018), bem como entrevistas semiestruturadas com docentes que atuam nos anos finais,
procurou entender os processos formativos vivenciados ao longo da trajetoria profissional e a
profissionalidade docente, especialmente com implicacdes na relagdo teoria e pratica.
Constatou que a relagdo entre formagao continuada e profissionalidade docente compde-se de
elementos objetivos e subjetivos, e esta condicionada por determinantes culturais, sociais,
politicos e econdmicos, ressignificando assim os modos de ser, estar € constituir-se professor.

No que diz respeito aos profissionais da educagao, por vezes, assistimos a um processo
de degradagao das condigdes de trabalho que se concretiza sob duas formas. A primeira forma
consiste no esvaziamento de contetidos do seu trabalho, transformando-o em mero técnico, o
que concorre para a destituicdo de sua autonomia na escolha e selecdo dos conteudos. Os
instrumentos de concretizagdo disso sdo: a formacgdo dos professores em licenciaturas cada
vez mais aligeiradas, que os leva a maior dependéncia dos livros didaticos; o estabelecimento
dos parametros curriculares nacionais, que elegem determinados eixos transversais como o0s
privilegiados na selecdo de organizacdo dos contetidos; a pratica das avaliagdes institucionais,
como o exame nacional do ensino médio, o sistema de avaliagdo do ensino basico, o sistema
de avaliagdo do rendimento escolar de Sdo Paulo e outras, que classificam as escolas a partir
dos desempenhos dos alunos e aferem esses desempenhos a partir de competéncias pré-
determinadas pelos avaliadores. A outra forma ¢ o rebaixamento do saldrio e condig¢des
laborais, ao oferecer salas superlotadas tornando a escola mais produtiva do ponto de vista de
fluxo, como se fosse suficiente aferir o numero de concluintes para se ter dimensdo exata da
qualidade da escola (NOVAES, 1987, p. 50-52).

E, certamente, com relacdo ao profissional da educagdo, como em outras situagdes
profissionais, o apelo € para que o trabalhador esteja em estado de permanente requalificagdo,
conforme analisado por Minto e Muranaka (2001). Dias (2020) discute em sua dissertagdo
que a formacao de professores ¢ tema presente ¢ debatido em meio a diversos segmentos da
sociedade e, sobretudo, pelo universo dos professores, seja da educacdo basica e/ou do ensino
superior. Seu objetivo foi compreender as percepcdes dos professores do Ensino Fundamental
I, sobre a formacdo e atuacdo docente em sala de aula, frente a uma educacdo para
diversidade e inclusdo social, no contexto de Juazeiro do Norte (CE). Utilizando abordagem
qualitativa, a investigacdo se articulou com o projeto de pesquisa maior intitulado “O
Professor do Ensino Fundamental II: politicas, praticas e representacdes”’, no ambito do

Grupo de Pesquisa/CNPq. Os resultados finais indicam que: a) os professores de EF II lidam



55

diariamente com a diversidade e incontaveis desafios em suas salas de aula; b) a formagao,
advinda das licenciaturas, ndo os deixa devidamente preparados para a realidade com a qual
vao se defrontar no contexto escolar; e ¢) a escola pode se constituir em um espago de
aprendizagem de novas estratégias para (co)construir conhecimentos junto as suas turmas de
alunos, desde que sejam oferecidas condi¢des de trabalho coletivo e que seus agentes/atores
possam acolher professores e alunos no desenvolvimento de seu projeto politico pedagdgico e
no enfrentamento dos desafios do cotidiano escolar, a fim de se assumir uma educagdo para a
diversidade e que essa seja mais inclusiva. Também se percebeu a importancia da formagao
inicial e continuada para o trabalho dos professores da educagdo. Na pesquisa de campo
evidenciou-se que, em sua grande maioria, os professores buscam qualificar-se quanto a
cursos de pos-graduacdes, pois consideram que o tempo da licenciatura ndo foi suficiente para
que sejam preparados para atuarem em sala de aula.

Em concordancia com Dias (2020), como afirmamos anteriormente, sio muitos os
fatores que prejudicam o bom andamento da aprendizagem nos anos finais. Esses desafios se
configuram desde a inadequagdo a metodologia, a infraestrutura da institui¢ao de ensino e, até
mesmo, falta de apoio e de reforco escolar ou AEE podem impactar diretamente no
desenvolvimento da formagao educativa, sobretudo dos estudantes PAEE.

Vioto e Vitaliano (2020) tiveram como objetivo identificar estratégias de ensino que
favorecem o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas, junto aos estudantes
elegiveis a servigos da Educacdo Especial. Desenvolveram seu percurso investigativo através
de pesquisas colaborativas, por meio de estudo bibliografico. Para tanto, foram realizadas
consultas a0 Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), incluindo dissertagdes e teses nas areas de Educagdo e Educagao Especial,
defendidas entre 2014 a 2019, que utilizaram como método a pesquisa colaborativa. Os
resultados evidenciaram que dentre as estratégias de ensino voltadas a aprendizagem de
estudantes elegiveis a Educacdo Especial, os temas que mais se destacaram foram sobre
organizacdo de atividades adaptadas; a disponibilizagdo de recursos materiais adaptados as
necessidades dos alunos e o ensino colaborativo.

De forma geral, a literatura vem ressaltando a importancia da qualificagdo profissional
do professor diante dos desafios encontrados. Demonstra ainda, que embora exista a
preocupacdo com as formagdes continuadas, por muitos estados do pais, o despreparo dos
professores sdo barreiras para lidar com a diversidade da escola atual. E apontam como
condicdo essencial premente para o avango da escola para todos, melhoria da formacao de

professores.
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Conforme discutem Oliveira Augusto, Oliveira e Fonseca (2019, p. 9):

A formacado continuada serd significativa e ajudard a provocar mudangas na
postura do professor, quando conseguir se tornar competente na sua
profissdo, a partir dos recursos de que ele dispde dotado de uma
fundamentagdo tedrica consistente e consciente dos aspectos externos que
influenciam a educac¢ao, visto que a educagdo nio se resume a sala de aula
ou a escola, mas estd presente num contexto cujas caracteristicas interferem
no seu andamento.

A pesquisa bibliografica constitui-se como parte fundamental no processo de escrita
deste trabalho. Sendo assim, ¢ fundamental realizarmos a sintese sobre o que foi pesquisado,
podendo identificar as categorias fundamentais relacionadas com o objeto de pesquisa, as
abordagens metodoldgicas, as técnicas de andlise de dados, os autores que serviram de
referéncia as principais conclusdes desses estudos.

As leituras dos trabalhos possibilitaram perceber que, muito embora exista vasta
legislacdo sobre educagdo inclusiva, o sistema educacional ainda tem apresentado muitas
falhas no processo para consolidé-la, o que apontou a maioria dos estudos cujos profissionais
ainda tém encontrado tantas dificuldades em atuar na escola inclusiva. Entre as dificuldades
apontadas estdo: a falta de salario adequado a categoria, o excessivo numero de estudantes por
sala, as formag¢des em formato muito tedrico e pouco pratico.

Em relagdo ao levantamento realizado junto ao Oasis.br, encontramos quatro estudos

sobre Formacao de Professores e Educagao Inclusiva, descritos no Quadro 2.

Quadro 2 — Descric¢io dos trabalhos selecionados no OASIS entre 2020-2021

Autor(es) Ano Titulo

Necessidades formativas de Professores de Ciéncias:

PAES, Jéssica Caroline 2020 e ;
buscando um ensino inclusivo

Formagao Continuada de Professores de Ciéncias e

SALTO, Mariana Picchi 2020 Biologia para a Educac¢éo Inclusiva

Necessidades formativas dos Professores do Ensino
2020 Fundamental II quanto a inclusdo escolar dos alunos
Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE)

MIRANDA, Luciane
Helena Mendes de

MAGALHAES, Luciana 2021 A dimensdo subjetiva dos processos de inclusdo escolar
de Oliveira Rocha no movimento da pesquisa-trans-formagdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Os trabalhos encontrados na referida plataforma mostraram preocupagdes com a
formacao do professor, suas principais dificuldades estdo relacionadas ao ensino de contetidos

cientificos para estudantes elegiveis ao servigo da educacao especial. E podemos observar que
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foram poucos os trabalhos produzidos com essa tematica. Curiosamente nao encontramos
trabalhos sobre a tematica no ano de 2021.

Ao observar os temas abordados até o ano de 2020, € possivel perceber que os autores
apontam que mesmo com as discussOes realizadas e a implementagdo das politicas de
inclusdo, ndo adianta apenas assegurar a presenca fisica da crianga com deficiéncia na escola
regular, ela precisa fazer parte efetiva do processo. E para tal, a escola necessita refletir em
como inclui-la. As discussdes precisam ser feitas acerca das transformagdes nas praticas
pedagogicas, tao arraigadas das formas tradicionais de ensino.

E diante desta premissa que se destaca a importancia das formagdes continuadas para
agucar cada vez mais o conhecimento por parte do educador, assim fazendo refletir sobre a
promoc¢do de um espago que inclua préticas significativas, trazendo vivéncia e situagdes
concretas aos estudantes, bem como mudando a visdo tradicional de ensino.

A eficiéncia da oferta educacional numa perspectiva inclusiva nao estd desprendida
das condigdes concretas da realizagdo das praticas pedagogicas e, portanto, da estrutura e
organizac¢do da escola, das condi¢des de trabalho do professor e das possibilidades delineadas
pelas politicas educacionais em toda sua amplitude (OLIVEIRA; LEITE, 2007, p. 1).

Ainda sobre a mesma tematica em sua dissertagdo, Paes (2020) baseia-se nos relatos e
experiéncias de professores, apontando suas principais dificuldades relacionadas ao ensino de
conteudos cientificos para estudantes PAEE. A pesquisa descritiva qualitativa, com objetivo
principal de caracterizar os professores atuantes no ensino fundamental dos anos finais de
uma Escola do interior paulista, consequentemente, constatou condi¢des de trabalho e
caracteristicas académicas destes profissionais, assim como investigou a atual producdo de
pesquisas relacionadas ao ensino de estudante PAEE no ambito do ensino de Ciéncias. Os
resultados estdo associados a hipdtese de que a falta de preparo e formagao docente constitui
um dos principais dificultadores para o ensino inclusivo. Nesse contexto, a autora conclui que
ha necessidade do desenvolvimento de pesquisas e politicas publicas direcionadas a formagao
de professores, observou também que, além da necessidade de formagao destes profissionais,
existe a caréncia de recursos ¢ mao de obra especializada como apoio ao trabalho desses
professores. Discute ainda, a necessidade de mudangas nas extensas cargas horarias e nimero
de alunos, fatores que dificultam ensino de qualidade, pontua como alternativa a necessidade
de avancos na legislagdo inclusiva brasileira, sobre a efetividade da garantia do direito de
todos a educacdo, e a urgéncia da melhoria das condi¢des de trabalho do professor.

Ja Salto (2020) discute em sua dissertacdo os documentos oficiais que definem o

\

publico elegivel para os servicos da Educacdo Especial e o direito de acesso a educagao
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basica, na rede regular de ensino, por meio de uma educagdo inclusiva. Acrescenta que para a
efetivacdo desse direito € preciso que haja formacdo docente adequada para que atuem nas
salas de aula em prol da inclusdo. Teve como objetivo geral investigar se os docentes de
Ciéncias e Biologia promovem a educa¢ao inclusiva e quais sao os fatores que os auxiliam ou
que os impedem de atuarem frente a essa realidade. Trata-se de pesquisa caracterizada como
qualitativa, a coleta de dados se deu através de entrevista semiestruturada, com nove docentes
de Ciéncias e Biologia, de quatro cidades diferentes, situadas no interior do estado de Sao
Paulo. Concluiu que os professores reconhecem a importdncia do aprimoramento da sua
pratica pedagogica através dos processos formativos, entretanto, reiteram que, para que isso
ocorra, ¢ necessario tanto o engajamento da gestdo escolar, como a possibilidade da oferta de
cursos de formagao continuada, nas redes publicas e privadas, que considerem as reais
necessidades dos professores e, ainda, a realidade mais urgente que vivenciam nas salas de
aulas, especialmente em relagdo a inclusao escolar.

Miranda (2020) aponta estratégias criadas em seu municipio na Diretoria de Educacao
(DE) de Mogi das Cruzes, a qual conta com as cidades de Biritiba Mirim, Mogi das Cruzes e
Salesopolis, para que o processo formativo reflita em informagdes que promovam reflexdes
para planejar e propiciar ambientes de aprendizagem para todos. Almejou elaborar um
programa de formagdo de professores do Ensino Fundamental II que pudesse responder as
dificuldades e auxiliar em relagdo as praticas pedagogicas voltadas para os estudantes PAEE.

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, realizada em uma escola de grande porte de
cada uma das trés cidades em questdo. Participaram da entrevista 31 professores do Ensino

Fundamental II. Os dados foram analisados com base nas seguintes categorias:

Condigdes de trabalho docente;
Afetos e vinculos;
Dificuldades experiéncias;

Desenvolvimento docente; e

A e

Praticas pedagdgicas.

Frente as necessidades, foi elaborado um programa de formacao enfatizando as agdes
praticas voltadas para os estudantes PAEE, focado no contexto de trabalho do professor e
atento a cultura organizacional.

Para a acgdo proposta, verificou-se a importancia da participagdo ativa do professor; a

necessidade de sensibilizar os professores para se desvencilharem da ideia de estudante ideal e
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trabalharem com o estudante real; a valorizagdo da ideia de trabalho com grupos colaborativos
e que todas as atividades desenvolvidas durante o processo sejam apoio para os professores
arquitetarem novas praticas pedagogicas.

Obteve como resultados que as formagdes precisam ser dindmicas e praticas para
auxiliar os professores em seu cotidiano. Toda a¢do formativa deveria incluir a inser¢do dos
estudantes PAEE na aprendizagem do ciclo, para que os formadores ao transmitirem os
conteudos levassem em consideragdo as dificuldades do professor na sala de aula e a cultura
do meio onde se localiza a UE. Outra evidéncia foi o fato de que os professores nao tém suas
necessidades formativas atendidas, por isso, apresentam dificuldades de trazer para suas aulas
praticas pedagogicas que contemplem a Educagdo Especial.

Como pode ser visto, a formagao continuada em servigo tem caracteristicas de possuir
flexibilidade nos arranjos organizacionais. Magalhdes (2020) desenvolveu pesquisa com o
objetivo de apreender a dimensao subjetiva dos processos de inclusdo escolar. O mapeamento
realizou-se por meio de encontros formativos semanais, junto a um grupo de professoras de
uma escola publica municipal, da cidade de Sao Paulo. As provocacdes foram sobre a
presenca de estudantes com deficiéncia na escola comum, trazendo a perspectiva inclusiva
como central.

Outro objetivo do estudo foi o de compreender, por meio das significagdes das
participantes, os movimentos da praxis gerada no processo formativo e, para isso, utilizaram
variadas técnicas de produgdo de informagdes e conhecimento. Foram ao todo vinte encontros
— presenciais e depois on-line durante a pandemia — que geraram nove nucleos de
significacdo, sinteses fundamentais para o processo de andlise. Os nucleos revelaram a
complexidade acerca dos processos inclusivos na escola: a forma dicotdomica da relagdo teoria
e pratica colaboram com naturalizagcdes do que concebe sobre deficiéncia, o que as levou a
importante discussao sobre capacitismo e interseccionalidade. Nao obstante a precarizagao do
trabalho docente junto as lacunas e descontinuidade da formagdo docente, somam-se ao fato
da area da educagdo especial e inclusiva estar na periferia desta formagdo, acarretando
exacerbada dependéncia dos apoios escolares para que o processo de inclusdo se efetive.
Houve discussdo de cada tdpico nas reunides e levaram em consideracdo um processo de
autocritica que possibilitou, ao longo da pesquisa de “trans-formag¢do”, entender a revolugdo
que hd no ato de formar-se nesse coletivo, com objetivos e perspectivas, compartilhando
aprendizados, reafirmacdo de que se pode auto-organizar e gerir criticamente a propria

préatica.
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Os estudos apresentam a necessidade do desenvolvimento de pesquisas e politicas
publicas direcionadas a formacdo de professores, discutem ainda a necessidade de avangos
sobre a efetividade da garantia do direito de todos a educagdo e a urgéncia da melhoria das
condicdes de trabalho e autocritica transformacao das atitudes dos docentes.

Sobre a tematica de Praticas de Ensino Aprendizagem no levantamento realizado na
BDTD, foi possivel perceber que muitos trabalhos estdo voltados aos ciclos de Educacao
Infantil e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Encontramos apenas seis trabalhos discutindo
possibilidades de praticas inovadoras e capazes de motivar a participacdo de todos os
estudantes.

De acordo com a producdo cientifica brasileira de Educacdo Especial e, mais
especificamente, na area da deficiéncia intelectual, Anache e Mitjans (2007) verificaram que
existe quantidade irrisoria de pesquisas que focam seus estudos nos processos de ensino e
aprendizagem.

Apresentaremos, na sequéncia, os estudos sobre as abordagens Praticas Curriculares

Inclusivas, catalogadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Descri¢ao dos trabalhos selecionados na BDTD entre 2020-2021

Autor(es) Ano Titulo
SILVA, Deziane Costa
da e MIGUEL, Joelson 2020 Praticas Pedagodgicas Inclusivas no Ambito Escolar:
Rodrigues Miguel

Abordagem CTS no Atendimento Educacional
2021 Especializado: Praticas de Ensino-Aprendizagem em
Ciéncias para Educandos(as) com Deficiéncia Intelectual

BARBOSA, Brena
Santa Brigida

TABORDA., Paulo Podcast como auxilio na formagdo continuada de

Henri 2021 professores de Ciéncias das séries finais do Ensino
enrique
Fundamental
GONCALVES, Jocélio TICs educacional no ensino remoto: seus usos ¢
) 2020 o g .
da Silva contribui¢des na pratica docente em tempo de pandemia
. . Praticas Curriculares Inclusivas na produgdo cientifica
SILVA, Domitila Brito 2021 brasileira (2011-2020)
ESQUINSI, Rosimar Os invisiveis: inclusdo nos anos finais do Ensino
S 2021
Serena Siqueira Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe aqui uma reflexdo sobre os principios de aprendizagens e acesso ao curriculo,
bem como a urgéncia de mudar as praticas pedagogicas visando processo de inclusdo social a

fim de garantir o acesso, considerando a diversidade humana e a trajetdria de escolarizagao.




61

Segundo Gatti (2016, p. 164):

Que sentido tém essas praticas, na consideracdo de que processos e
resultados estdo indissociavelmente inter-relacionados. A perspectiva ¢é a de
uma visdo integradora que possa delinear as combinagdes frutiferas de
atividades educacionais na dire¢do ndo sé de aprendizagens importantes num
dado contexto, mas, do desenvolvimento de atitudes e comportamentos que
permitam a convivéncia, o compartilhar, a tolerancia, nos limites de
consensos/dissensos, como também na direcdo do desenvolvimento pessoal
de cada aluno.

Barbosa (2021), em sua dissertagdo, correlacionando o publico também aqui estudado,
desenvolveu proposta através de projeto considerando a temdtica socioambiental destacadas
nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Tendo como reflexo a pretensdo de
uma sociedade comprometida e sustentavel, aborda o desafio de curriculo emancipador
integrado ao plano de agdo dos 5P’s (Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz e Parcerias.)
relacionados. O trabalho analisou o processo de aprendizagem e a presenca de educandos com
deficiéncia intelectual no contexto do AEE a partir de relacdes com Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), bem como investigou as potencialidades e as limitagdes nas praticas
desenvolvidas.

O Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019a) também apresenta a necessidade dos
objetivos de aprendizagem serem acompanhados com as possibilidades de articulagdo entre os
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) que compdem a agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel.

Taborda (2021), com objetivo de demonstrar praticas inovadoras em Ponta Grossa-PR,
evidencia o desafio da criagdo dos podcasts pelos estudantes, mediados por professores.
Aborda os contetidos presentes na unidade tematica matéria e energia com breve introducao a
disciplina de Fisica presente no Ensino Fundamental, na perspectiva de aprendizagem
significativa. A andlise dos dados trouxe a luz o fato da formagdo continuada constante entre
os professores e a linguagem oferecida pelos podcasts podem ampliar o alcance das
formagdes, bem como o conhecimento trazido através dessa tecnologia.

Por outro lado, com relagdo a produgdo cientifica sobre as praticas pedagogicas na
area da deficiéncia intelectual, pode-se mencionar a pesquisa de Gongalves (2020), que teve
como objetivo analisar o uso de recursos tecnoldgicos na perspectiva do ensino remoto e
refletir sobre a inclusd@o de novas tecnologias de informacao e comunicagdo como auxilio no
ensino da Lingua Inglesa. Foi desenvolvido estudo de investigacao baseado no ensino remoto

em uma escola estadual de ensino fundamental da cidade de Guarabira-PB com o uso de
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recursos tecnologicos, refletiu-se sobre a apresentacdo de novas tecnologias de informacao e
comunicag¢do (TIC) como auxilio no ensino, além de identificar a eficacia do uso dos recursos
pedagogicos digitais para o ensino e aprendizagem. Por meio da pesquisa qualitativa
objetivou analisar a visao dos professores e as ferramentas digitais utilizadas com estudantes
do Ensino Fundamental em uma Escola Estadual. Pode-se concluir que houve avango na
aprendizagem dos estudantes, relacionando ao interesse de aprender a distancia. Os resultados
também possibilitaram perceber que o papel do professor na escola como um mediador ou
facilitador do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa. Além disso, podemos
destacar que a pesquisa proporcionou reflexdo sobre a relevancia das tecnologias e suas
contribui¢cdes em relagdo ao ensino da Lingua Inglesa. Nos permitiu repensar sobre como 0s
cursos de licenciaturas estdo formando os futuros professores, j& que uma das principais
dificuldades do corpo docente (sujeitos da pesquisa) foi trabalhar com a tecnologia.

Ainda sobre as praticas pedagogicas, Silva (2021) discorre sobre os modos pelos quais
as praticas curriculares inclusivas sdo descritas e apresentadas na produgdo cientifica
brasileira. Seu objetivo ¢ identificar e analisar as tendéncias na produgdo cientifica no Brasil
sobre as praticas curriculares inclusivas no decorrer da ultima década. Utilizou como
estratégia metodoldgica a meta pesquisa, pautada através de leituras criticas sobre os Estudos
Curriculares no qual identificou predomindncia de estudos da formacdo do docente,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e recursos acessiveis. Seus resultados apontaram
lacunas e/ou fragilidades na literatura sobre praticas curriculares, como, por exemplo, a falta
de um curriculo inclusivo, a inexperiéncia dos docentes para trabalhar com os estudantes
publico-alvo da educacdo especial, a caréncia de investimento em recursos pedagdgicos,
humanos e materiais, a criagdo e a efetivagdo de leis que favorecam a educagdo, a falta de
politicas publicas pensadas na educagdo, no apoio aos docentes em contexto social da
comunidade.

Na mesma direcdo, Esquinsani (2021) discute a invisibilidade dos estudantes PAEE no
Ensino Fundamental II, utilizando a metodologia analitico-reconstrutiva, pautada pelo
procedimento de analise de conteildo amparada por breve revisdo de literatura com recorte
temporal de 2009 a 2018. Estabelece narrativa a partir de obra do realismo fantéstico,
intitulada “A Metamorfose” do autor Franz Kafka, publicada pela primeira vez em 1915.

A autora contextualiza e “metamorfoseia-se” a chegada do estudante com deficiéncia
nesse ciclo e realiza analogia para os anos finais do Ensino Fundamental II.

Descreve em seu texto falas dos professores bem recorrentes nas escolas publicas,

como: “No 7° B tem 22 alunos e 03 incluidos™; “D4a um desenho pro Fulano pintar e nao
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incomodar os demais, que fardo avaliacao”; “Eu ndo posso me prender ao planejamento para
os dois incluidos, pois tenho mais 23 alunos na sala”; “O que fago com os normais, entao?”,
ou, ainda, “Chama a colega da Sala de Recurso pra ficar com ele até os outros terminarem o
exercicio”. Essas falas expressam o desconforto, o incomodo ¢ a falta de entendimento que
alguns professores tém acerca do processo inclusdo escolar, tanto em sentido amplo, quanto
em relacdo ao PAEE. O autor conclui que invisibilidade ndo se da somente pela escola, mas
também no meio académico, uma vez que encontrou poucas pesquisas que privilegiam o tema
abordado. Destarte, a urgéncia da transformacdo da escola publica nao deve se dar tao
somente pela presenca efetiva de estudantes com deficiéncia.

Os trabalhos analisados apresentaram varias questdes pertinentes para serem debatidas
nas escolas, desde o processo de ensino aprendizagem e presenca de educandos com
deficiéncia intelectual no contexto do AEE, bem como a necessidade de valorizagao das
potencialidades e as limitagcdes nas praticas pedagdgicas com o foco principal de torna-los
protagonistas de suas aprendizagens e tird-los da invisibilidade que muitas vezes sdo
colocados nessa transicdo entre o ciclo interdisciplinar e autoral, conforme organizacdo do
Ensino Fundamental do municipio de Sao Paulo.

Sobre as pesquisas realizadas no Google Académico, encontramos seis artigos no ano
de 2020, dentre eles quatro ligados a tematica estudada na trajetoria documental deste estudo.
No ano de 2021 nado foram encontradas correspondéncias ao tema da formacao de professores
ou das praticas pedagogicas inclusivas.

Os artigos catalogados referem-se as relagdes do movimento de formagdo de
professores, essas pautadas nas Orientacdes Curriculares e nas Expectativas de Aprendizagem
pela rede municipal de educacdo de Sao Paulo, e os conceitos que permeiam o ensino € as
praticas pedagdgicas, que vem sofrendo diversas transformacgdes, assim como a sociedade

(Quadro 4).

Quadro 4 — Descri¢ao dos trabalhos selecionados no Google académico entre 2020-2021

Autor(es) ano Titulo

RAMALHEIRO, Catia Cristina
Gavronski; CALDAS, Elaine
Cristina Souza; LYRIO,

Consideracdes sobre um percurso formativo: olhar da
2020 coordenacgdo pedagogica e de professora especialista em
educagdo inclusiva em uma escola municipal Sdo Paulo

Regina Aparecida Paulo

MELO, Ercy Xavier de; 2020 Estudos Interdisciplinares: profissionalizagdo, ensino,
SOUZA, Tiago Zanquéta de oficio, saberes

MACIEL, Vanderli Jusiene dos Formac;Nao de Professores: a educacdo a dlstqnga} na
Santos 2020 formagdo continuada de professores do municipio de

Sdo Paulo




64

Autor(es) ano Titulo
NASCENTE, Renata Maria; 2020 Democratizagao Educacdo Basica no municipio de Sdo
SILVA, Vagnum Dias da Paulo (2013-2016)

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo aos dados encontrados, pode-se observar que a producdo de quatro
pesquisas no ano de 2020 envolve documentos publicados pela Rede Municipal de Sao Paulo.
Esse fato pode estar associado a publicacdo e implementacao do Curriculo da Cidade e ao
interesse ¢ & demanda dos professores, pesquisadores e demais profissionais, de investigar e
analisar o processo de inclusdo escolar.

O objetivo de Ramalheiro, Caldas e Lyrio (2020) foi descrever o percurso formativo
desenvolvido numa escola municipal situada na Zona Sul da cidade de Sdo Paulo, durante o
periodo da pandemia causada pela Covid-19. Com a decretagdo do funcionamento da escola
por meio de trabalho remoto, as coordenadoras pedagdgicas da unidade propuseram uma série
de momentos voltados para a formagdo continuada, em colaboracdo com a professora
responsavel pelo AEE. Durante a coleta de dados usou-se um questionario do tipo Google
Formulario. Tal levantamento possibilitou o estabelecimento de estratégias para a realizacao
do trabalho e a participacdo efetiva de todos os profissionais da unidade para a discussdo
sobre construgdo coletiva dos documentos de Estudo de Caso e Plano de AEE. Esse
movimento proporcionou que todos os docentes conhecessem mais de perto as caracteristicas
de seus estudantes elegiveis ao servico de Educacao Especial, possibilitando pensar em suas
potencialidades e intervirem em suas barreiras, nos focos especificos de suas praticas
pedagdgicas e nos processos de ensino e aprendizagem.

Foi fundamental no contexto do ensino remoto considerar a internet e transformar um
momento de incerteza em algo novo e gerador de conhecimento, reflexdo, reconhecimento e
criatividade. E, além disso, as autoras consideraram a importidncia da presenca de cada
individuo, de cada professor, de cada crianca e adolescente e, sobretudo, ter nisso o ato de
“esperancar”, esperando e agindo dentro do que nos ¢ possivel em uma escola da rede
municipal da cidade de Sao Paulo.

Ainda discutindo os conceitos que permeiam o ensino € as praticas pedagogicas que
vém com o passar do tempo, apresentando algumas mudancas, Melo e Souza (2020)
contemplam a concepcao da educagdo enquanto ferramenta de desenvolvimento que se mostra
de grande influéncia na criagdo e aperfeicoamento de praticas educativas, cada vez mais
voltadas para a mudanca dos cendarios social, econdmico, politico e tecnoldgico, uma vez que

o saber profissional docente ¢ necessario para que o oficio seja uma ferramenta de
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transformagdo efetiva. Como metodologia, os autores utilizaram a revisdo de literatura de
obras elaboradas por autores reconhecidos na area das praticas educativas. A revisdo de
literatura foi realizada nas bases de dados da Biblioteca Virtual, por meio das palavras chaves:
Praticas Pedagogicas, Saberes docentes e melhorias na Educagdo. Foi elaborado um estudo
descritivo qualitativo, a partir da utilizagdo do referencial tedrico e metodoldgico pesquisado.
Concluiram que o trabalho docente engloba, além de dedicacdo e habilidade, conjunto de
ferramentas que possibilitem sua formacgdo especifica e o desenvolvimento de técnicas
didaticas atualizadas e interdisciplinares, em razdo da constante evolu¢do vivenciada pelo
ambiente escolar e pela sociedade. Apontam a presenga do processo classico de ensino em
sala de aula, baseado unicamente no uso de livros didaticos e instrumentos educacionais
padronizados de ensino e avaliagdo. Para os autores, a educagao efetiva, portanto, depende da
aplicagdo de novo modelo pedagoégico. No exercicio da funcdo de professor para além da
formagdo, o docente deve dispor de uma personalidade segura, haja visto que sua atuacao ¢
direta com os estudantes dessa forma tem parte da responsabilidade de guiar estes jovens pelo
caminho das descobertas e dos conhecimentos que os levam a evolugao.

O fazer pedagdgico experimenta das mais diversas transformagdes e esta em constante
evolugdo, de modo que o acompanhamento individual dos estudantes com a adocdo de
intervengdes pedagdgicas pautadas por instrumentos eficientes de planejamento e avaliagdo
passaram a ser reconhecidos como as ferramentas mais adequadas para a promog¢ado de seu
desenvolvimento intelectual e social.

A formacado continuada dos professores da rede municipal de Sdo Paulo, discutida por
Maciel (2020), teve como objeto a incidéncia sobre a formagdo continuada dos professores da
rede na modalidade a distancia. A autora buscou conhecer e analisar dados referentes as
concepgdes dos professores sobre o processo de formagdo continuada no ambito da rede. O
objetivo geral foi analisar as concepcdes dos professores sobre as contribuigdes da Rede
Universidade nos Centros Educacionais Unificados (UniCEU) para formagao continuada.
Para isso, investigou-se referenciais bibliograficos ja produzidos sobre os conceitos de
formagdo continuada e educacdo a distincia, através do modelo tedrico-epistemologico de
acordo com as teorias pds-criticas a partir de questiondrio (quantitativo), dados discursivos e
entrevistas. Pode-se perceber a importancia da formagdo continuada como perspectiva da
mudanga e aprimoramento da pratica docente e a grande relevancia que a rede UniCEU
apresenta nas politicas publicas do municipio, e que a educagdo a distancia pode ser

alternativa positiva neste processo.
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Com o objetivo de analisar a democratizagdao da educagao basica no municipio de Sao
Paulo, entre 2013 e 2016, Nascente e Silva (2020) utilizaram abordagem metodologica
qualitativa e documental a fim de responder a questdo: quais seriam alguns dos indicadores de
avancos na democratizacdo da educagdo basica? Conduziram levantamento sobre a
valorizacdo dos(as) profissionais; elevacdo da qualidade social pela universalizagdo do acesso
e trabalho sistemdtico para a garantia de permanéncia das mais diversas aprendizagens;
incentivo a participacdo a autonomia nas e das escolas, esfor¢o na formulacdo, aprovagao e
implantacdo de politicas democraticas. Bem como alguns indicadores de democratizagao,
como valorizagdo dos profissionais da educagdo via aumento de remuneragdo, formagao
continuada e melhoria das condi¢gdes de trabalho; investimento para a elevag¢do da qualidade
social da educacdo pela universalizacdo do acesso e trabalho sistematico para garantia de
permanéncia e das mais diversas aprendizagens; incentivo a participacdo e a autonomia nas
escolas; esforco na formulag¢do, aprovacao e implantagdo de politicas democratizantes.
Puderam perceber avangos e pautas que compdem o ideario da democracia, portanto, que
podem ser consideradas indicadoras de democratizacdo. Dentre eles, os estudos sobre a gestao
dos curriculos, que deveriam abrigar o acolhimento a diversidade pela inclusdo de todos sem
perder de vista as diferengas, pois o objetivo era promover a equidade na diversidade, ndo
homogeneizando as diferencas, ao contrario, valorizando-as.

Apresentam um dado bem importante para a regido de abrangéncia de nosso estudo,
estabelecido para essa pesquisa, a Diretoria Regional de Sao Miguel Paulista, uma vez que a
valorizacdo dos profissionais da educacdo também foi contemplada em uma das metas de
democratizagdo, baseado na equiparacdo dos rendimentos médios com os dos demais
profissionais com mesmo nivel de escolaridade, além de garantir politica de formacao
continuada.

Essa meta foi atingida pela significativa quantidade e por caracteristicas das agdes
formativas ofertadas aos profissionais da rede de ensino no periodo estudado. O demonstra
que a DRE promove formagdes continuadas com relevancia para os professores da regiao.

Nosso percurso foi norteado pela busca de teses, dissertacdes e artigos que permeou as
seguintes areas: formacdo continuada de professores que atuam como docentes no Ensino
Fundamental anos finais; e Constru¢ao de propostas praticas pedagogicas na escola publica.
Essas temadticas se inter-relacionam, uma vez que a formagao deve refletir na qualidade das
praticas pedagogicas, as quais se caracterizam como desafios enfrentados pelos professores

dos anos finais dado ao contexto de mudanca que ocorre nessa fase da escolarizacao.
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Contudo, percebemos que os professores de escola publica vém numa crescente de
discussodes sobre as problematicas em relacdo as formagdes, apesar que estamos advertidos de
que somente a formacdao em si ndo ¢ suficiente para modificar atitudes. Formagdes nado
modificam atitudes muitas vezes ja cristalizadas, e que, além disso, para que a pratica
pedagbgica se alinhe as novas demandas da escola, na perspectiva inclusiva, seriam
necessarias outras agdes, desde politicas, administrativas, organizacionais, entre outras
providéncias.

Grande parte das dissertacdes e teses investigaram acgdes para compreender
reorganizagdes curriculares ao longo da construg¢do da proposta de uma escola publica que se
aproxima da pedagogia de educagdo popular que pudesse possibilitar um processo de ensino e
aprendizagens que valorizem as particularidades dos territorios que compdem os sistemas de
ensino, em especial, o de Sao Paulo, complexo pela sua dimensdo e, da mesma forma,
considerar e valorizar as vivéncias cotidianas dos proprios aprendizes.

Quanto a isso, Malheiro (2017, p. 15) discute sobre formagdo continuada em servigo

que:

Nesse contexto multifacetado e desafiador, encontra-se a atuacdo docente.
Ligada a ela € necessaria para o seu desenvolvimento e amplitude, situa-se a
formagdo continuada em servigo, a qual se entende como um momento
formativo, em que docentes de uma rede ou de um sistema de ensino
participam de processos de formagdo organizados pelas proprias escolas ou
secretarias de que fazem parte, tendo como principal objetivo atender
necessidades manifestadas em seu contexto docente oriundas dele.

Nesse quesito, a SME de Sao Paulo mostra que o pioneirismo evidencia a importancia
da formacgdo continuada como um processo possivel de reflexdo critica do fazer pedagogico,
mas serd que tem garantido que o processo formativo se transforme em praticas exitosas?

Nascimento (2020) trata da constituicdo da profissionalidade docente e, constituir-se
professor, ndao ¢ uma tarefa muito facil atualmente, ¢ fato que essa constituicao se inicia pela
formacao inicial, a fim de, mediante o processo formativo académico, a pessoa possa adquirir
conhecimentos, habilidades humanas e sociais necessarias ao exercicio profissional na
docéncia. E, para além das tarefas compreendidas no curriculo, pelas quais esse sujeito vai se
enveredar, ha fatores que cada vez mais tém se tornado imprescindiveis para essa profissao,
como as habilidades socioemocionais, desenvolvendo afetividade e vinculo tanto com a

equipe de trabalho quanto com os estudantes.
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Sobre a constituicdo identitaria do professor, Saviani (2015 apud SOUSA;
MARQUES, 2019, p. 85) elucida que:

O processo educativo € o proprio processo de trabalho, porque o processo de
objetivacado relaciona-se ao processo de conhecimento. Isso porque, para que
o individuo produza algo para satisfazer sua necessidade, ele precisa
antecipar em ideias os objetivos da acdo, sendo nesse ato de consumir ideias
que ele tem capacidade de representar mentalmente os objetivos reais, os
atos futuros.

A carreira de professor vem sendo desvalorizada ao longo de muitos anos, tanto no
que se refere a vencimentos quanto socialmente, ao longo de muitos anos. Diante de tantos
desafios, € uma carreira que necessita ser revista, estimulada, economicamente valorizada e
reconhecida, promovida socialmente, respeitada, ¢ isso exige a mobilizagdo de politicas
publicas, acdes da sociedade civil e pela propria conscientiza¢do da profissionalizagao.

A instituicdo escola possui um oficio especifico cuja base ¢ o ensino sistematizado e
intencional, ¢ constituido, segundo Saviani (apud SOUSA; MARQUES, 2019, p. 91), “[...]
por um percurso arduo e complexo, demandando esforco intelectual e fisico de professores e
alunos em prol da satisfacdo dos objetivos de ensino e aprendizagem”. Melhor dizendo, € por
meio do processo de escolarizagdo que a humanidade pode ampliar seu campo cognitivo e
social, possibilitando buscar meios para transformar as condi¢des concretas de sua vivéncia.

A maioria dos trabalhos encontrados na revisdo de literatura discute a ressignificagdo
da pratica docente, a autonomia docente, a aproximacdo com as reais necessidades dos
professores, a valoriza¢ao do saber docente, a dialogicidade e o professor como protagonista
de sua formagao.

As discussoes apresentadas sdo de grande relevancia e estdo pautadas desde a procura
incessante do professor para qualificar-se, muito embora os cursos tanto de formacao inicial
quanto continuada, ndo sejam suficientes para que se sintam preparados ou que tenham
condi¢cdes favoraveis para atuagdo em sala de aula.

Ha urgéncia no desenvolvimento de pesquisas e politicas publicas, com a finalidade de
ressignificar as teorias aprendidas nas universidades, bem como nos processos formativos
posteriores.

As formacdes necessitam ser dindmicas e praticas para auxiliarem os professores em
seu cotidiano, visualizando lacunas e fragilidades que perpassam as praticas curriculares,

inclusive no que se referem a aprendizagem dos ciclos, praticas pedagogicas que contemplem
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a Educacdo Especial, a abrangéncia do uso das tecnologias, o desafio de um curriculo
emancipador integrador.

Outros temas recorrentes nos trabalhos sdo entraves, obstaculos, atitudes ou
comportamentos que limitem ou impecam o exercicio dos direitos dos educandos a
participagdo educacional na inclusdo de educandos, como a situagdo da deficiéncia intelectual,
bem como investigacdes sobre as potencialidades e as limitagdes nas praticas desenvolvidas
para os estudantes PAEE, os quais muitas vezes sdo despercebidos na sala de aula.

Como esse tema ainda enfrenta barreiras atitudinais, nas comunicagdes € na
informagdo, de acessibilidade, tecnoldgicas e de um trabalho mais intersetorial, mesmo apos a
implantacdo de tantas legislacdes, percebe-se falhas no processo de implementagdo. Os
profissionais ainda referem que arcabouco legal, ou movimento formativo, ainda ndo tem
atendido as devidas necessidades do estudante com deficiéncia intelectual, e o professor, um
dos principais agentes mediadores para a efetivagdo desse processo, ndo se sente confiante,
tem encontrado dificuldades em atuar na escola inclusiva.

Aprofundando um pouco mais o tema sobre a invisibilidade de estudantes PAEE
dentro das escolas, encontramos situagdes mais preocupantes além da educagdo inclusiva.
Questdes de investimento nos estudantes com particularidades em seu processo de
aprendizagem, em seus comportamentos ndo vinculados a uma condi¢do de deficiéncia ou
transtorno no desenvolvimento e, a falta de ateng@o a esses grupos pode levar a producao de
analfabetos funcionais.

A invisibilidade ndo se d4 somente pela escola, mas também no meio académico, pois
ndo existem muitas pesquisas que privilegiam o tema aqui abordado. Destarte, a urgéncia da
transformagao da escola publica ndo deve ser fortemente pela presenca de estudantes com
deficiéncia.

Camilo, Rico e Cassimiro (2016) discutem que a escola precisa olhar para esses

estudantes. E acrescentam:

Eles ndo costumam levantar a mao para responder a questdes propostas em
sala. Durante as atividades em grupo, se manifestam pouco. Ndo t€ém os
melhores boletins da classe nem sdo aqueles com visiveis dificuldades de
aprendizagem. Nao fazem bagunca nem sdo super comportados. Nas
reunides, as conversas com seus pais sdo rapidas. Embora sejam parte
significativa da turma, esses meninos ¢ essas meninas passam despercebidos
aos olhos dos educadores. Como se diz nos corredores das escolas, ‘cles ndo
dao trabalho’.
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A escola inclusiva exige novos posicionamentos que implicam num esforco de
atualizagdo e reestruturacao das condi¢des atuais, para que o ensino se modernize € 0s
professores se aperfeicoem, adequando as agdes pedagdgicas a diversidade e que as politicas
publicas lhes oferecam melhores condigdes para o seu exercicio docente.

Portanto, para entender a pratica docente, faz-se necessario compreender o trabalho

educativo da classe, a fim de perceber a esséncia do fazer docente. Para isso, que:

[...] a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que é modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a educagdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acdo (FREIRE,
1979, p. 22).

Para que a aprendizagem ocorra € necessario complexo processo de mediagdo, para
aprender necessitam de mediacdo, os esteredtipos preocupantes aos docentes estdo nos dois
extremos, os estudantes colecionadores de notas dez e que estdo normalmente nas primeiras
fileiras, e os sempre olhados como mais dificeis, a turma do fundao, é tdo recorrente que
ofusca quem estd no meio. “Nao raro, eles s6 sdo notados quando algo fora do comum
acontece. Uma queda no desempenho ou uma vontade de mudar de escola, por exemplo.
Quando ha invisiveis, todos perdem. A invisibilidade se agrava nos anos finais do Ensino
Fundamental. Quando os docentes t€ém encontros curtos com varias classes, a tendéncia ¢ o
adolescente mediano cair ainda mais no esquecimento.” (CAMILO; RICO; CASSIMIRO,
2016). Porque mais importantes sdo as exigéncias de cumprimento do curriculo, o uso dos
livros didaticos e as questdes administrativas corriqueiras do ambiente escolar.

A chegada dos estudantes no ciclo autoral ¢ momento do estudante formar parte
importante de sua identidade. Com a capacidade mais sofisticada de pensar, elaborar e
reelaborar a percepcdo de quem ele é, e do que € capaz. O professor que ensina o publico

adolescente necessita respeitar o ritmo de amadurecimento de cada um.

Tanto professores quanto alunos percebem-se, de um ano letivo para outro,
convertido sem identidades que em outros tempos foram tdo intimas mas
que, repentinamente, restam por estranhar-se: € o estranhamento da mudanga
de turno de aula; do revezamento de professores em diferentes disciplinas e,
consequentemente, da perda da referéncia docente e, também, o
estranhamento dos efeitos das condigdes particulares de desenvolvimento
bioldgico, proprios da faixa etaria (ESQUINSANI, 2021 p. 102).
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Promover integracio mais ampla entre os segmentos da Educacdo Basica ¢
indispensavel para assegurar a continuidade na aprendizagem, e sobre isso o Curriculo da
Cidade de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2019a p. 43) discute que o Ciclo Autoral (7° ao 9° ano),
destina-se aos adolescentes € tem como objetivo ampliar os saberes de forma a permitir que
compreendam melhor a realidade na qual estdo inseridos, explicite as suas contradi¢des e

indiquem possibilidades de superacao.

Nesse periodo, a leitura, a escrita, o conhecimento matematico, as ciéncias,
as relacdes historicas, as nogdes de espago e de organizagdo da sociedade,
bem como as diferentes linguagens construidas ao longo do Ensino
Fundamental, buscam expandir e qualificar as capacidades de analise,
argumentacdo e sistematizacdo dos estudantes sobre questdes sociais,
culturais, histéricas e ambientais. Os estudantes aprendem a medida que
elaboram Trabalhos Colaborativos de Autoria (TCAs), seja abordando
problemas sociais ou comunitarios, seja refletindo sobre temas como
infancias, juventudes, territorios e direitos. (SAO PAULO, 2019a, p. 44)

E nessa fase que o “curriculo” defende a importancia de enfatizar o protagonismo dos
estudantes no envolvimento de projetos voltados a solucionar problemas reais da comunidade
onde estdo inseridos.

No movimento de elaboragdo dos Trabalhos Colaborativos de Autoria (TCAs) os
estudantes aprendem a medida que sdo abordados os problemas sociais ou comunitarios. E o
que se espera com a construcdo desse trabalho ¢ que ao final do processo os estudantes
reconhecam as diferencas e participem efetivamente na construgdo de decisdes e propostas
visando a transformagdo social e & construgio de um mundo melhor. E muito importante que
os alunos PAEE também participem ativamente desses momentos de constru¢do do trabalho
como os demais estudantes.

Localizado teoricamente nosso objeto de estudo, detalharemos na préxima se¢do o

percurso investigativo adotado para a consecugao dos objetivos da presente pesquisa.
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6 PERCURSO INVESTIGATIVO

Reapresentamos aqui o problema: Como se organizam as praticas pedagogicas dos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental, da Rede Municipal Educagcdo de Sao
Paulo, considerando-se as propostas formativas sobre inclusdo escolar?

O objetivo geral foi identificar e analisar as praticas pedagogicas dos professores dos
anos finais do EF, da RME de SP e saber se elas possuem perspectiva inclusiva.

Para alcancar este objetivo, foi proposta a seguinte estratégia (objetivos especificos):

a) identificar e analisar as propostas de formacdo sobre educagdo inclusiva da
RME/SP, a percepcdo dos professores sobre o tipo de formacdo continuada
realizada e o impacto dela em sua pratica pedagogica;

b) wverificar e analisar as praticas pedagdgicas realizadas pelos professores e por eles
consideradas inclusivas;

c) elaborar um Caderno Pedagodgico com diretrizes sobre praticas pedagogicas
inclusivas. Conforme pode ser consultado no Quadro Visdao da dissertagao

(APENDICE J).

No planejamento dos procedimentos metodologicos seguidos na pesquisa aqui
apresentada, foi adotado como referencial metodologico o que € proposto por Minayo e
Sanches (1993) e Minayo 2001) no que se refere a categorizagdo de uma pesquisa qualitativa
em Educacao.

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco

mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos analisados.

6.1 CARACTERIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

A cidade de Sdo Paulo apresenta uma rede municipal de ensino gerida pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), uma das 26 (vinte e seis) Secretarias que compdem a
administracao da Prefeitura da Cidade de Sao Paulo. A SME ¢ responsavel por 12 Centros de
Educacionais Unificados (CEU), 356 Centro de Educagdo Infantil (CEI), 537 Escolas
Municipais de Ensino Fundamental (EMEF), 511 Escolas Municipais de Educacao Infantil
(EMEI), 8 Escolas Municipais de Ensino Fundamental ¢ Médio (EMEFM), 6 Escolas
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Municipais de Educacdo Bilingue para Surdos (EMEBS), 14 Centros Integrados de Educagao
de Jovens e Adultos (CIEJA) e 2 Centros Municipais de Capacita¢do e Treinamento (CMCT).

Nosso estudo teve como foco a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (RME-SP),
com locus na Diretoria Regional de Educacdo de Sao Miguel Paulista (DRE-MP). Apos
solicitagio de permissdo para a pesquisa (APENDICE A), expressamente autorizada pelo
diretor regional (ANEXO F), foram selecionadas cinco escolas municipais de Ensino
Fundamental (Fund. I e Fund. II) na regido geografica da Zona Leste do municipio de Sao
Paulo.

Houve solicitagdo de autorizagdo para realizacdo da pesquisa ao Diretor Regional de
Educagdo (APENDICES A, B).

Participaram da pesquisa 16 professores de Ensino Fundamental II e médio, que atuam
na rede de ensino do municipio de Sdo Paulo, de disciplinas diversas, com aulas atribuidas em
classes comuns dos anos finais do Ensino Fundamental II, em salas com matriculas de
estudantes com deficiéncia intelectual, correspondente ao Ciclo Autoral que abarca os trés
anos finais (7°, 8° e 9°).

Para a definicdo da amostra, consideramos que a pesquisa qualitativa ndo se baseia no
critério numérico para garantir sua representatividade e aponta uma pergunta importante para
definir os participantes: “quais individuos sociais t€ém uma vinculagdo mais significativa para
o problema a ser investigado”? Dessa forma, boa amostragem ¢ aquela que possibilita
abranger a totalidade do problema investigado em suas multiplas dimensdes (MINAYO,
1992), portanto, nossa escolha se baseou em critérios qualitativos: ser professor do ciclo 2 do
Ensino Fundamental, ter estudante com DI em sua turma, ter disponibilidade para participar
da pesquisa ap0s a leitura e assinatura do Termo de Assentimento (APENDICE C).

Com base nos critérios de selecdo, a defini¢do da amostra dos participantes se deu a
partir do levantamento do niimero de escolas da regido e o nimero de professores do Ensino
Fundamental, ciclo autoral (anos finais), que contavam em suas salas com estudantes com
deficiéncia intelectual. Para selecionar os participantes foi realizado contato com as escolas
publicas do municipio, foram incluidos 20 professores que lecionam para estudantes com DI
entre o sétimo e nono ano. Desse contingente, recebemos a devolutiva e interesse em
participar do estudo de 16 professores, cada um deles participou de forma voluntaria e foi
considerado participante apds o aceite e assinatura do Termo de Concordancia Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE D).

Dos dezesseis respondentes, onze sdo do género feminino e cinco do masculino, sendo

cinco professores de Lingua Portuguesa, trés professores de Matematica, dois professores de
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Ciéncias, dois professores de Educacao Fisica, dois professores de Historia, um professor de

Geografia e um professor de Artes.

6.2 FONTES DOCUMENTAIS

Para analise documental foram selecionados os seguintes documentos:

6.2.1

6.2.2

Politica Paulistana de Educagdo Especial, na Perspectiva da Educagao
Inclusiva. (SAO PAULO, 2016ab), com o objetivo de assegurar o acesso, a
permanéncia, a participagdo plena e a aprendizagem de bebés, criangas,
adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento — TGD e altas habilidades ou superdotagdo nas unidades
educacionais e espagos educativos da Secretaria Municipal de Educagio.
Documentos produzidos pela Rede Municipal de Sao Paulo (2018, 2019, 2020
e 2021), Colegao de Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade do Ensino
Fundamental (SAO PAULO, 2019b), Curriculo da Cidade de Sio Paulo (SAO
PAULO, 2019a) e Orientacdes Didaticas do Curriculo da Cidade Projeto de
Apoio Pedagégico Recuperagdo de Aprendizagens (SAO PAULO, 2019b).
6.2.2.1 A “Colecao de Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade do
Ensino Fundamental” (SAO PAULO, 2018), documento que foi
apresentado a rede, com o intuito de dar continuidade a mais uma
etapa do processo de implementagdo curricular. A colecdo visa
subsidiar o trabalho dos professores e coordenadores pedagogicos da
RME-SP, apontando alguns indicios didaticos que articulam os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento as praticas possiveis de

sala de aula.

6.2.2.2  “Curriculo da Cidade de Sdo Paulo” (SAO PAULO, 2019a) busca

alinhar as orienta¢des curriculares do Municipio de Sdo Paulo ao
processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular (MEC,
2018), documento que define as aprendizagens essenciais a que todos
os estudantes brasileiros t€ém direito ao longo da Educacao Basica. O
documento contempla o respeito a diversidade humana, considerando
que os sujeitos devem ser valorizados pela sua heterogeneidade,

quanto ao género, etnia, cultura, deficiéncia, religido, entre outras
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particularidades. Contemplando a Educacdo Inclusiva e integral na
qual também estao pautadas as discussdes nessa dissertagao.

6.2.2.3 Emergindo de um contexto pandémico, onde certamente as
aprendizagens de todos os estudantes foram impactadas as
“Orientagdes Didaticas do Curriculo da Cidade Projeto de Apoio
Pedagégico Recuperagdo de Aprendizagens” (SAO PAULO, 2019b),
apontando o compromisso com a aprendizagem firmado no “Curriculo
da Cidade para o Ensino Fundamental” (SAO PAULO, 2019a), que se
referem a garantia de que todos os estudantes matriculados sdo sujeito
de direito, e devem opinar e participar das escolhas capazes de
influenciar em suas trajetorias de aprendizagem individuais e
coletivas, para tanto, politicas publicas precisam prever os de tempos e
condi¢des distintas para construir os conhecimentos escolares.
Ademais, o documento curricular tem como conceitos orientadores a
Educacdo Integral, a Equidade e a Educacdo Inclusiva. Esses sdo os
principios que norteiam todas as praticas escolares no que diz respeito
a formagao dos sujeitos em sua complexidade, a garantia de que todos
sdo capazes de aprender dadas as condi¢cdes adequadas e a
consideragdo das especificidades de percursos da aprendizagem.

6.2.2.4 E os “Cadernos Trilhas da Aprendizagem”, documento em que as
equipe de formadores, professores e especialistas da Secretaria
Municipal de Educacdo reuniram algumas sugestdes de materiais
(videos, jogos, textos) que podem ser utilizados no planejamento das
atividades remotas assincronas para a recuperagdo continua das
aprendizagens dos estudantes, tendo como ponto de partida o
documento de ‘“Priorizagdo Curricular” e o material “Trilhas de
Aprendizagens”, além de trazer algumas dicas de como ferramentas
digitais podem contribuir para tornar as atividades mais interativas e

permitir melhor organizag@o das devolutivas por parte dos estudantes.

6.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E GERACAO DE DADOS

Os dados foram produzidos em trés atividades distintas:
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6.3.1 Analise Documental;
6.3.2 Questionario;

6.3.3 Encontros pedagdgicos.

6.3.1 Analise Documental

Para desenvolver a anélise documental, além de contar com os arquivos, organizando
os documentos ou registros oficiais da RME-SP ou da DRE Sao Miguel sobre a formagao
continuada e em servigo que tratou sobre educacdo inclusiva, foram construidos quadros de
autores e de termos chave, aos quais se acrescentaram observagdes ou comentarios sobre
possiveis relagdes com as questdes da pesquisa.

O objetivo com tais procedimentos foi mapear a constru¢do da linha tedrica dos
documentos produzidos pela Rede Municipal de Sao Paulo com a realidade das praticas
docentes nas escolas e demonstrar os caminhos percorridos para a elaboracdo do Curriculo da

Cidade de Sao Paulo (2019), notadamente durante sua fase de producao e na execugao.

6.3.2 Questionarios

Foi aplicado um questionario do tipo Google Forms (APENDICE F) que é um
aplicativo de gerenciamento de pesquisas, langado pelo Google, para criar formularios on-
line. Nele, o usuério pode produzir pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas,
solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opgdes. As questdes abrangeram
levantamento de dados sociodemograficos, questdes relacionadas a formacao e atuagdo dos
professores no contexto inclusivo de salas de aula com matricula de estudantes com

deficiéncia intelectual.

6.3.3 Escuta dos relatos sobre praticas inclusivas (Encontros pedagogicos)

Durante os encontros com os professores buscou-se refletir sobre as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes PAEE, mais especificamente aqueles com DI na escola comum.
Criou-se espaco para discussao sobre praticas pedagdgicas, buscou-se caminhos para superar
as dificuldades vivenciadas pelos professores no trabalho educacional com alunos com DI

Foram realizados trés encontros virtuais com os professores participantes da pesquisa,

utilizando a plataforma colaborativa Microsoft Teams. As reunides on-line, aproximadamente,
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tiveram a duragdo de duas horas, no periodo das 19 horas as 21 horas (APENDICE E). As

participagdes em cada reunido e as tematicas trabalhadas sdo mostradas no Quadro 5.

Quadro 5 — Sintese dos Encontros Pedagdgicos

Encontros | Participacio Tematicas Estratégias Observacoes
O professor ausente
Vid Greebrio Duvivi avisou que tinha um
ideo — Gregorio Duvivier - | ., 15r0misso e ndo
“A busca por Papo Répido - Papo de poderia participar
TL R | S ke e, s . pori
Ups:/7youtu. Oe < e depois entrava em
- contato para saber
os detalhes.
Debate/dialogo
o Cprriculo da Desenho Universal para
cidade e a Aprendizagem (DUA)
concepgao da
“AULA PARA Desenho universal para
TODOS”, di
2° Educagao aprendizagem na
Integral ¢ das perspectiva da inclusao
Matrizes de escolar: potencialidades e
Saberes do limites de uma formagao
Curriculo da | colaborativa, Zerbato, 2018
Cidade
Matriz de Saberes (Sao Paulo,
2019)
30 ng;g:rzgéa Diélogo e problematizagdes
inclusivo na elaboragdo dos planos

Fonte: Elaborado pela autora.

6.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

A analise se deu considerando-se dois eixos:

pedagogicas; e

Eixo II — analise documental.

Eixo 1 — percepgdo dos professores sobre o impacto da formagdo nas praticas

No Eixo I — percep¢ao dos professores sobre o impacto da formagdo em suas praticas

pedagdgicas, tivemos como base os dados provenientes da escuta dos relatos dos participantes



https://youtu.be/4ejA8A1_Pg0
https://youtu.be/4ejA8A1_Pg0
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nos encontros pedagdgicos e daqueles provenientes do questionario. A analise desse eixo foi

realizada a partir de trés categorias:

1. Aspectos sociodemograficos: apresentacdo, descri¢ao e analise das caracteristicas
de atuacdo e formagdo dos professores participantes;

2. Impactos da formacgio na pratica pedagogica: apresentacdo, descricao e analise
dos tipos de formacao realizados pelos professores e a percepgao deles sobre a
intensidade do impacto em suas praticas; e

3. Relato das experiéncias e praticas inclusivas: apresentacdo, descricao e analise
da propria pratica do professor, em relagdo as estratégias didaticas, avaliagdo,
atuacao com os alunos identificados com deficiéncia intelectual e percepcao do
professor sobre a perspectiva inclusiva de sua acdo pedagogica, considerando a

diversidade.

No Eixo II — analise documental — Lemos os documentos produzidos pela Rede
Municipal de Sdo Paulo, sobre as propostas de formagdo de professores realizada pela SME

de SP e descrevemos os aspectos relacionados a tematica a partir de cada um dos documentos.

6.5 PROCEDIMENTOS ETICOS

Foram cumpridos todos os procedimentos éticos necessarios para a realizagdo da
pesquisa com seres humanos, em acordo com a Resolucao n® 510/2016, do Conselho Nacional
de Satde (CNS), sendo encaminhado para o Comité de Etica da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Campus de Presidente Prudente, com aprovagdao em 13/05/2022, CAAE:
56395222.0.0000.5402 por meio do Parecer CEP, Numero: 5.407.179 (ANEXO A).

O Comite de Etica emitiu o Parecer Circunstanciado CEP da Plataforma Brasil versio:
1, no qual atestou a necessidade de revisao do projeto, o que prontamente foi atendido pela
pesquisadora (ANEXO B).

Em seguida, foram emitidos mais dois pareceres conforme: Parecer Circunstanciado
CEP da Plataforma Brasil (ANEXO C) e Parecer Circunstanciado CEP da Plataforma Brasil
versao: 2 (ANEXO D), aprovado apds o envio de Carta Resposta de Pendéncias (ANEXO E).

Os cuidados éticos foram assegurados através do TCLE (APENDICE D), com
objetivo de orientar os professores participantes sobre o desenvolvimento e objetivos da

pesquisa. Também foi instrumento de diligéncia ética, a entrega da carta de apresentagdo e
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autorizacdo para a realizacdo da pesquisa € o0 questiondrio sobre as formagdes e posterior
sobre o entendimento e aplicagcdes das praticas inclusivas, que foram preenchidos pelos
professores dos anos finais do ciclo autoral. O questionario pode ser consultado no Apéndice
F.

Através do Termo de Compromisso (APENDICE B) a pesquisadora, com base na
Resolugao CNS 510/2016, que trata do consentimento e do assentimento livre e esclarecido,
estabeleceu diferentes modalidades de registro, respeitando-se a maior diversidade possivel e

legitima de formas de interagdo com os pesquisadores deste estudo.
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7 FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS: AS EVIDENCIAS DOS
DADOS E A BUSCA DE SIGNIFICACAO

O estudo buscou abordar e problematizar os efeitos da formagdo continuada,
proporcionada pela Rede Municipal de Educacdo da Cidade de Sao Paulo, nas praticas de
natureza didatica dos professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental do
municipio de Sao Paulo e que possuiam em suas salas estudantes com DI.

Para discutirmos as proposicoes mencionadas no decorrer da pesquisa, foram
selecionadas cinco escolas municipais de Ensino Fundamental II (Fund. I e Fund. II), com o
l6cus na Diretoria Regional de Educagdo de Sao Miguel Paulista, na regido geografica Zona
Leste do municipio de Sao Paulo.

Os anos finais do ensino fundamental apresentam, na sua natureza politica e
organizacional, caracteristicas proprias e relevantes para esse estudo, haja vista que algumas
mudangas na rotina escolar dos estudantes elegiveis a Educagdo Especial, tais como a
quantidade de professores ¢ a rotina semanal de atividades propostas, se tornam elementos
dignos de nossa aten¢do no movimento de constru¢do de uma escola inclusiva.

Quando considerado recorte de vinte anos em defesa da qualidade total em Educacao,
podemos citar, no ambito do municipio de Sao Paulo, os Projetos Especiais de Agao (PEA),
os quais surgem a partir do Decreto do Estatuto do Magistério Municipal, estabelecido pela
Lei no 11.229/1992 (SAO PAULO, 1992), que regulamenta a ampliacio das horas de trabalho
coletivo e inclui a formacdo permanente como uma das agdes a serem desenvolvidas nesse
horério, como possibilidade de formag¢do em servico, € segue sendo adotado por diferentes
gestoes enquanto ferramenta formativa para o professorado municipal, elencando espaco de
debates coletivos. De acordo com a Portaria n° 2.083, de 13 de abril de 1994, os Projetos

Especiais de Acdo:

[...] constituem-se no instrumento de viabilizagdo das propostas de agdo
pedagbgica indicadas pelo Referencial Analitico da Realidade Local —
R.A.R.L. 7, visando atender as necessidades reais e imediatas da Escola, em
coeréncia com a sua Proposta Pedagégica (SAO PAULO, 1994).

Dessa maneira, os PEA configuraram-se como as opc¢des de ampliagdo de jornada
docente, destinadas ao desenvolvimento de atividades extraclasse, bem como construcdo de

um projeto que visasse especificamente formar os professores para a “Qualidade Total da
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Educacdo”, como esclarecem os Relatorios oficiais da época, como ac¢des bem-sucedidas
alicercadas em técnicas administrativas de aplicag@o universal.

Essa ideia estd alinhada as concepgdes trazidas pela Declaragao de Educagdo para
Todos (UNESCO, 1990), a qual determinava a responsabilidade dos governos mundiais,
nacionais, estaduais e municipais em promover a universalizacdo do acesso a educagdo basica
e prescrevia, para tal, providéncias de administragdo geral.

Especificamente sobre os PEA, Beltran (2012) traz contribui¢des bem importantes em
sua dissertagdo intitulada “Projetos Especiais de Ac¢do: um estudo sobre ‘A Formagdao em
Servigo de Professores do Municipio de Sao Paulo’, acerca dos sentimentos dos docentes
sobre a formagdo em servico, a teoria como modelo para a realizagdo das praticas de sala de
aula vinculada, inclusive com as encontradas na publicacdo. Uma agenda de formacgdo
continuada se instala a partir das colocagdes feitas neste documento ¢ do processo de
sistematiza-las, que contou com a participacdo dos educadores da rede de ensino paulistana.
“O professor, compreendendo como a crianga percebe, pode rever e construir suas praticas
conforme a necessidade apresentada” (BRASIL, 2007, p. 13).

Ao longo de seu trabalho, conforme o professor busca conhecer cada um dos
estudantes de seu grupo, ele pode aperfeicoar suas observacdes sobre eles e discutir o seu
olhar sobre as situacdes cotidianas em momentos de formacao continuada na unidade escolar,
utilizando como referéncia o documento de “Orientacdes Curriculares: Expectativas de
aprendizagem e Orientacdes Didaticas- Educacdo Infantil”, para a constru¢do do PEA, no
qual se expdem como objetivos do documento, “[...] servir de referéncia para o trabalho dos
professores e suscitar-lhes uma atitude reflexiva enquanto planejadores dos ambientes de
aprendizagens das criangas” e “[...] subsidiar cada professor na estruturagdo de um programa
de atividades para as criangas de sua turma” (SAO PAULO, 2007, p. 7).

Sobre o estudante, Beltran (2012, p. 117):

As reivindicagdes docentes sdo, em grande parte, em relagdo a presenga de
psicologos e especialistas: a professora feliz por encontrar, na leitura do
texto, a sugestao da presenca de psicologo na escola; a que se sente excluida
por nao ser especialista e ter que lidar com alunos deficientes; a que se sente
impossibilitada de desempenhar um bom trabalho devido a auséncia de
laudos para alguns alunos. O propdsito ndo ¢ reduzir as condi¢des nas quais
se encontram os professores nas escolas municipais. Realmente, ndo ¢ facil
lidar com um aluno deficiente dentro de uma sala numerosa. A questdo ¢
que, para além das dificuldades da profissdo, ha ‘obstaculos’ avaliados como
tais a partir de padrdes normativos consensuais no grupo, mas que, também,
expressam divisdes, categorizagdes e classificacdes de um mundo social
mais amplo. Assim, ao ndo se deslocarem dessas crengas, as professoras
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continuam a afirmar que a escola ndo ¢ lugar para a multiplicidade ¢ a
restringir a docéncia aos saberes advindos do tempo de experiéncia.

Haja vista que a formagao continuada ¢ uma exigéncia atual, as politicas municipais de
Sao Paulo fundamentam nos documentos da Rede Municipal de Educagdo que a formacgao
continuada dos profissionais tem por premissa a constituigdo de condigdes para o salto
qualitativo na aprendizagem dos estudantes.

A Rede Municipal de Educacao de Sao Paulo, para garantir formagao continuada a
todos esses professores, que estdo tdo distantes geograficamente, que atuam em contextos
sociais tdo distintos, com suas particularidades, mas que, por vezes, necessitam das mesmas
formagdes, enfrenta um desafio, principalmente quando se pretende constituir praticas
pedagdgicas inclusivas.

Preocupa-se em proporcionar projetos de formagdo continuada juntamente com as
escolas, priorizando processos de desenvolvimento profissional, centrados na pratica letiva de
cunho colaborativo e reflexivo, a fim de que os professores tenham condi¢des de implementar
o novo curriculo considerando seu contexto escolar. Nao podemos deixar de considerar nesse
percurso formativo o horario coletivo da Jornada Especial Integral de Formagio (JEIF)!,
como espago privilegiado de reflexdo no qual, a partir dos conhecimentos disponiveis sobre a
comunidade escolar, gestores e professores colaborativamente possam elaborar suas
trajetorias de ensino.

E, ainda, discute que essas formagdes devem estar pautadas na compreensdo das
realidades sociais vividas e que a participagdo dos estudantes dentro das escolas seja
considerada na pratica concreta a partir do territorio em que vivem, e que essa abordagem
pedagdgica, a partir do estudante concreto, possibilite, ao longo do processo educativo, a
constituicdo de consciéncia social que, de tal forma, os estimulem a refletir sobre seu
cotidiano, sobre os problemas enfrentados por sua comunidade que possam buscar mudar a
sua condicao de vida, assim como a do seu grupo social.

No ano de 2022, a Secretaria Municipal de Educagdo atualizou a politica publica de

formacao de professores que atuam na rede de Sao Paulo, colocando como um dos focos do

100 professor que participa da formagdo no PEA ¢ aquele que cumpre jornada de trabalho conhecida como JEIF,
cuja carga horaria ¢ composta por 25 horas-aula em regéncia, oito horas-aula para o desenvolvimento de
atividades coletivas, dentre as quais encontramos a formacdo continuada, e trés horas-aula para o
desenvolvimento de atividades individuais. Essa carga horaria passou a existir a partir de 1992.
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trabalho docente a recuperacdo das aprendizagens dos estudantes, que foi agravada,
principalmente, pela pandemia de Coronavirus''.

Para cumprir discussdes necessarias a essa nova pauta, a JEIF, que ja contemplam os
“Projetos Especiais de A¢do (PEA)”, dada as condigdes trazidas pela pandemia, precisaram
destinar duas horas semanais para além das reflexdes sobre as praticas docentes. As escolas
também facultaram subsidios para que os professores tivessem condi¢cdes de trabalhar a
recuperagao de aprendizagens em sala de aula.

Com o tema de “Formagao da Cidade” e instituida pela Instru¢do Normativa SME n°
12, de 24/02/2022 (SAO PAULO, 2022), esses momentos estio divididos entre atividades
sincronas e assincronas, ministradas de forma remota pelo Google Sala de Aula, voltadas para
a didatica e novamente para o fortalecimento das aprendizagens. Os profissionais tém, ainda,
oportunidade para discutir acdes de avaliagdo, planejamento e outros temas que interligam as
diversas areas do conhecimento.

Além da preocupacdo com a formagdo continuada e seu percurso no horario coletivo
nas escolas, a Rede ainda tem a preocupacao de realizar cursos optativos dos mais variados
temas. Através Portaria n° 4.289 (SAO PAULO, 2014), a Secretaria Municipal de Educagdo
de Sao Paulo criou o Sistema de Formagao de Educadores, inicialmente nomeado CEU-FOR,
o setor passou, em 2018, a ser denominado Nucleo Técnico do Sistema de Formagdo de
Educadores da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (NTF). Posteriormente, por meio de
Decreto n® 59.660 (SAO PAULO, 2020a) instituiu a organizacio e funcionamento da
Secretaria Municipal de Educagdo e a Instru¢do Normativa SME n° 48, que reorganizou o
NTEF. Nucleo responsavel por planejar, coordenar e implementar politicas e agdes de
formacao continuada dos Profissionais de Educacdao em articulagdo com as demais unidades
da SME.

Segundo a Instrucdo Normativa SME n° 48 (SAO PAULO, 2020b), Art. 4°, 0 NTF tem

como principais finalidades especificas:

I — Estabelecer diretrizes de formacgdo para os profissionais da RME,
considerados os seguintes principios orientadores: a) reconhecimento de que
a formac¢do permanente do profissional da educacdo constitui-se um dos
elementos importantes para a melhoria da aprendizagem e desenvolvimento
dos bebés, criangas, jovens e adultos matriculados nas Unidades

-0 Coronavirus (que no inicio de seu surgimento foi temporariamente nomeado nCoV e, em 11 de fevereiro de
2020, recebeu o nome de SARS-CoV-2), foi caracterizado pela Organizacdo Mundial da Satide (OMS) como
uma pandemia, termo esse que se refere a distribui¢do geografica de uma doenga e ndo a sua gravidade. A
designagdo reconhece que, até o ano de 2022, o SARS-COV-2 era ativo em todas as regides do mundo.
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Educacionais (UEs) da RME; b) compreensdo ampliada da formagido do
profissional de educacdo em ambito pedagodgico, politico, filosofico e
técnico, articulando conteudos relacionados as areas de conhecimento e as
praticas pedagogicas.

E, ainda, discute que essas formacgdes devem estar pautadas na compreensdo das
realidades sociais vividas e que a participagdo dos estudantes dentro das escolas seja
considerada na pratica concreta a partir do territorio em que vivem, e que essa abordagem
pedagogica, a partir do estudante concreto, possibilite, ao longo do processo educativo, a
constitui¢do de consciéncia social que, de tal forma, os estimulem a refletir sobre seu
cotidiano, sobre os problemas enfrentados por sua comunidade e que possa buscar mudar a
sua condicao de vida, assim como a do seu grupo social.

A Portaria n° 8.764, de 23 de dezembro de 2016 (SAO PAULO 2016a), da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sdo Paulo, regulamenta no sistema Municipal de Ensino, a
“Politica Paulistana de Educacgdo Especial, na perspectiva da educagdo inclusiva”.

Em seu Art. 5°, ¢ preconizada a implantacdo e o acompanhamento das estratégias
educacionais e se define os servigos de apoio especializados que serdo oferecidos: o Centro de
Formacao e Acompanhamento a Inclusdao (CEFAI); Professor de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdao (PAAI); Sala de Recursos Multifuncional (SRM); Escola Municipal de Educagao
Bilingue para Surdos (EMEBS) e Unidades-polo de Educacdo Bilingue. Outra a¢do, muito
importante prevista nesta Portaria ¢ a forma¢ao continuada de Professor de Educagdo Infantil
(PEI), Professor de Educag¢do Infantil e Ensino Fundamental I e Professor de Ensino
Fundamental I e Médio, cuja acdo se efetiva por meio de oferecimento de cursos de
atualizagdo e reunides com carater formativo, tanto nas unidades educacionais como em
outros equipamentos publicos da cidade, atendendo ao Art. 7°, item III e Art. 8° da referida
portaria.

As redes municipais também costumam ofertar muitos cursos, inclusive a titulo de
graduacdo e especializagdo, como ocorre no municipio de Sdo Paulo, por meio da Rede
Universidades nos Centros Educacionais Unificados (UniCEU). Essa oferta de cursos ¢ feita
por Institui¢des de Ensino Superior (IES), que celebram acordos de parceria com o municipio
de Sao Paulo por meio do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), desde 2013, hoje com atuacdo em
32 dos 47 polos do municipio.

A Secretaria Municipal de Sao Paulo buscou ofertar varias possibilidades formativas,

inclusive em ambito de especializagdo/pos-graduacao Lato Sensu, na area da Educagdo



85

Especial e Inclusiva, ministrado pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), com intuito do
oferecimento de formagdo continuada aos professores, para o trabalho nas classes comuns e
com as atividades proprias do Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como a
ampliacao de acdes de suporte pedagdgico especializado para educagao especial.

No intuito de aprofundar as reflexdes referentes a educacdo inclusiva, principalmente
em relagdo a formacao docente, suas praticas e lugares de atuagdo no municipio de Sao Paulo,
Oliveira e Drago (2012) discutem as formagdes oferecidas pela SME a todos os atores da
escola, bem como a preocupagdao de contratos e delimitacdo de servigos para auxiliar o

publico elegivel para educagdo especial. As autoras pontuam que:

O municipio de S3o Paulo, maior municipio da federagdo, tem atuado
fortemente no delineamento de politicas publicas inclusivas e implementado
varias acOes para que a garantia legal de uma escola aberta a diversidade,
que lide com a diferenca em todas suas dimensodes e atenda as necessidades
educacionais especiais realmente se concretize no cotidiano das escolas.
Essa n3o é uma tarefa simples, ao contrario, reveste-se de grande
complexidade e exige acdes nos diferentes ambitos que compdem o sistema
educacional e, além disso, agdes que extrapolam a educa¢@o, incorporando
uma visdo interdisciplinar do processo educativo ¢ expandindo as ag¢des da
educacdo em parcerias intersetoriais, convénios interinstitucionais e
colaboracdo de outras instancias sociais, como a Universidade, por exemplo.
(OLIVEIRA; DRAGO, 2012, p. 366)

A cidade de Sao Paulo aponta, em suas formagdes estratégias e hipoteses relacionadas
a formacgao de professores, intrinsecamente contidas no curriculo, com intuito de possibilitar a
reflexdo sobre a pratica docente e propor construcdo de agdes educativas com maior
assertividade e intencionalidade por parte do corpo docente.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo também discute em seus
documentos a figura do Coordenador Pedagogico (CP) como protagonista central da formagao
do professor. A legislagdo passou por varias alteracdes sem deixar de contemplar os eixos de
formacao, planejamento, acompanhamento e avaliagdo das aprendizagens como norteadores
da atuacdo do CP. Além disso, tornou-se possivel transitar pelas diferentes etapas e
modalidades da Educacao Basica.

Na unidade de Ensino Fundamental, o CP realiza articulagcdes a fim de fornecer
condi¢gdes para que os professores trabalhem coletivamente as propostas do Curriculo da
Cidade (SAO PAULO, 2019a) ¢ as praticas educativas das Unidades Educacionais. E o ator

principal do processo de qualificagdo do ensino e, de forma coletiva e colaborativa, orienta a
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acdo pedagogica. Logo, ¢ ele quem, em contato direto com os professores, concretiza o
curriculo.

Ao especificar a atuagdo do Coordenador Pedagogico, ndo podemos perder de vista os
principios de gestao democratica, participativa e inclusiva e, como consequéncia, ¢ necessario
considerar a responsabilidade e o compromisso coletivo pelas acdes da escola e decisdes em
relacdo ao seu funcionamento, organizagdo e estrutura. O compartilhamento caracteriza o
trabalho educativo que se pretende inclusivo e equanime (SAO PAULO, 2019b, p. 28).

Apo6s conhecer a dinamica legislativa e orientadora da SME de Sao Paulo, passaremos
a apresentar a analise e discussdo dos eixos tematicos de nosso estudo, a partir dos dados
gerados, por meio dos diferentes instrumentos de pesquisa utilizados e descritos no Percurso

Investigativo. Iniciaremos com o Eixo [.

7.1 EIXO I: PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O IMPACTO DA FORMACAO
EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Conforme discutido anteriormente, Sdo Paulo tem suas particularidades em relacdo ao
que diz respeito a Formacdo de Professores, contudo, a andlise dos dilemas atuais dos
professores revela que eles estdo envolvidos em processos contraditorios. Ao mesmo tempo
em que os discursos apontam para a evolucao da profissionalizagdo no ensino, ¢ verificado
um processo de desprofissionalizagdo, por meio da precarizacdo das condi¢des do trabalho do
professor, de sua deslegitimagao como produtor de saberes, da perda de poder aquisitivo e de
prestigio social, refletindo na diminuicao de sua autonomia e na degradacdo do seu estatuto.
Evidencia-se que a profissao de professor transita entre a ambiguidade da profissionalizagdo e
da proletarizagio (CHAKUR, 2000; LUDKE; BOING, 2004; NOVOA, 1999).

Na esséncia desse debate sobre a condigdo do professor, ganha destaque a formagao
continuada dos professores, sendo concebida como um dos principais elementos da profissao,
pois, além de formar os profissionais do ensino, produz a profissdo e a profissionalidade
docente.

Tem a urgéncia que nas formagdes se discutam temas tdo atuais tais como: Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), metodologias ativas, estratégias inovadoras de ensino,
realizagdo de processo avaliativo e de acompanhamento de aprendizagem e o uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). O desafio da equipe escolar,

além de planejar e avaliar, ¢ acompanhar a aprendizagem de cada estudante. Também se soma
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a isso a importancia das reflexdes das avaliagdes internas e externas. Nesse contexto de

educacdo Inclusiva (SAO PAULO, 2019a, p. 86) traz:

O ato avaliativo ¢ de extrema importancia no contexto escolar devido a sua
relacdo direta com o planejamento pedagodgico, ou seja, para planejar
adequadamente a agdo educativa é necessario conhecer o ponto de partida e
o seu sentido estd em propiciar ao professor conhecer o desempenho do
estudante para tomar decisdes sobre o planejamento de ensino. Portanto, &
imprescindivel conceber a avaliagdo numa vertente processual e, além disso,
desenvolver uma visdo de acompanhamento e nido de comparacdo e
classificagdo, uma vez que desejamos construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, cujo foco é, justamente, a diferenga como elemento norteador das
praticas pedagobgicas.

r

O processo avaliativo ¢ uma preocupacgdo levantada dentro da formacdo docente,
provoca diferentes reflexdes sobre antagdnicos existentes entre as politicas de educacdo e o
que acontece de fato nas praticas docentes.

Conforme discute Mesquita e Sobral (2018, p. 249-250)

A consequéncia disso reflete na dificuldade de uma escolarizagdo plausivel
para esse coletivo de alunos. Esse conjunto de obstaculos encontrados na
escola regular os processos avaliativos se configuram como coadjuvantes,
fato este que se justifica pela inexisténcia de documentos legais que
esclarecem ao docente como deveria ser compreendida a avaliagdo no
ambito da educacao inclusiva. Apenas em 2008 surge na “Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva” um
direcionamento a respeito, através do seguinte trecho:

A avaliagdo pedagogica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma agdo pedagogica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relagao ao seu
progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que
indiquem as intervengdes pedagogicas do professor. No processo de
avaliagdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns alunos
podem demandar ampliagdo do tempo para a realizac@o dos trabalhos e o uso
da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia
assistiva como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2008, p. 11). Esse trecho da
politica remete como deve ser compreendida a avaliacdo, além de direcionar
o docente sobre como proceder nesse processo, evidenciando que o ato de
avaliar se constitui uma das principais fungdes da pratica pedagogica do
professor.

No intuito de discutir avaliagdo com olhar mais apurado para os estudantes com
deficiéncia, a RME-SP, em 2008, apresenta o “Referencial sobre Avaliagdo da Aprendizagem

na area da Deficiéncia Intelectual” (RAADI), documento elaborado pela Secretaria Municipal
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de Educacgdo de Sao Paulo, por meio da Diretoria de Orientagdo Técnica — Educacdo Especial
e por especialista em Deficiéncia Intelectual dos Centros de Formacao e Acompanhamento a
Inclusao — CEFALI, das Diretorias Regionais de Educacao.

A proposta de avaliagdo apresentada neste documento, a ser realizada pelos
professores, esta organizada com instrumentos que visam identificar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. O documento foi
organizado de forma a apresentar os pressupostos tedricos e, a seguir, os indicadores e
referéncias de avaliagdo na area da deficiéncia intelectual. Desta forma, na parte 1 o leitor
encontrava uma discussdo sobre as novas perspectivas conceituais de deficiéncia intelectual;
na parte 2, as implicacdes da Teoria Historico-Cultural (THC) na area da deficiéncia
intelectual; na parte 3, a discussdo sobre o processo de avaliagdo e escolarizacdo desses
estudantes em ambientes comuns do ensino regular; na parte 4, algumas consideragdes sobre
terminalidade especifica para, entdo, na parte 5, serem apresentados aos indicadores e

referenciais de avaliagao.

A discussdo sobre a operacionalizacdo de uma educacdo inclusiva confere
igualmente um lugar de destaque a avaliacdo pedagdgica e influencia o
pensar do professor. A escola, nesse sentido, precisa adotar uma postura
reflexiva e transformadora e, assim, mudar suas concepgdes em relacdo ao
curriculo, ao projeto pedagdgico e, consequentemente, a agao pedagogica, no
campo das metodologias, da organizacdo didatica e da avaliacdo. Mais do
que nunca, ¢ preciso vencer o tradicionalismo tdo presente ainda em tais
praticas. (OLIVEIRA; VALENTIM; SILVA, 2013)

Por esse motivo ndo deve oferecer as respostas que supostamente vao aliviar
superficialmente, os incomodos, mas elencar discussdes capazes de transformar a educacao.
Além disso, o olhar para todos, independente das suas condigdes, emerge no cenario
educacional de forma a considerar a particularidade do processo de aprendizagem, alguns pelo
uso de recursos ou materiais diferenciados, outros por cddigos escritos ou falados especificos,
outros pela temporalidade necessaria, bem como os que precisam de estrutura e organizagao
diferenciadas, a serem providenciadas pela escola ou pelo sistema educacional, como
mobilidrio adaptado, sistemas de comunicagdo alternativa, intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), aquisi¢do de maquina Braile, a Audiodescricdo, Tecnologia Assistiva etc.
Sem esquecer também de especificidades trazidas na EJA que contempla estudantes a partir
de 15 anos, que ndo pdde concluir ou nao teve acesso ao Ensino Fundamental. Por isso, uma
unica sala de aula pode contemplar estudantes de diferentes geragdes, origens, niveis de

aprendizagem e historicos de vida que precisam ser considerados na organizagao escolar.
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E considerar que entre o publico da Educacdo de Jovens e Adultos também estdo
aqueles estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Considerar que a educagcdo de qualidade ¢ um direito de todos
implica organizar oportunidades equitativas de aprendizagem que considerem as
especificidades desses estudantes. As especificidades curriculares e didaticas de cada ciclo
devem estar interligadas pelo Projeto Politico Pedagédgico (PPP). Constituem totalidade
fundamentada no plano curricular e precisam estar organizadas de acordo com objetivos e
competéncias que se diferenciam em fun¢ao das Etapas de Aprendizagem.

De acordo com as metas estabelecidas para o Sistema Municipal de Educacdo e o
indicador de desenvolvimento de educagdo Basica, o IDEB, a escola pode estabelecer formas
de andlise, estudo e critérios para elaboragdo de metas de aprendizagem e desenvolvimento
dos estudantes por ano ¢ ciclo.

De posse dessas reflexdes sobre a formacdo dos professores e a relacdo com suas
praticas pedagogicas, passamos, entdo, a olhar a especificidade de nossa amostra e os dados
gerados a partir de suas percepgdes, iniciando com a categoria 1 — aspectos

sociodemograficos.

7.1.1 Eixo 1 — Categoria analitica 1: Aspectos sociodemograficos: caracteristicas de

atuacio e formacao dos professores participantes

Como anteriormente mencionado, foi elaborado um questiondrio digital para gerar
dados sobre as caracteristicas dos professores, assim como suas percepcdes sobre os impactos
da formacao na pratica pedagogica. Especificamente sobre os dados sociodemograficos, o
questionario foi dividido em segdes, sendo que a primeira se¢do tratou do nivel de
escolaridade, tempo de docéncia e ciclo de atuagdo. Entre os respondentes, onze pertencem ao
género feminino e cinco ao masculino, a faixa etaria ¢ de 40 anos a 55 anos.

Embora o estudo teve como foco os professores dos anos finais do Ensino
Fundamental II, que no municipio de Sdo Paulo compreende o ciclo autoral (7°, 8° e 9° anos),
podemos perceber que alguns dos respondentes exercem cargos em outros ciclos, como um
deles que trabalha no interdisciplinar, correspondente a 2000 a 2022, quanto no autoral, que
corresponde a 2018, e outro que divide a docéncia com o cargo de coordenador pedagdgico,
os demais lecionam apenas no ciclo autoral e lecionam, em sua maioria, a disciplina Lingua
Portuguesa (5), Matematica (2), Educacao Fisica (2), e Historia (3), Ciéncias (2), Geografia

(1) e Artes (1). Referente ao nivel mais elevado de estudo dos professores, sete deles possuem
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Curso de Especializacdo lato Sensu, trés possuem Educag¢do Superior (Licenciatura), e dois

possuem mestrado (stricto sensu), trabalharam no cargo entre 16 anos e 20 anos (Quadro 6):

Quadro 6 — Caracteristicas dos professores participantes do estudo

F ORMACAO TEMPO DE ESCOLA QUE
PROF. CICLO DISCIPLINA INICIAL ATUACAO ATUAY
1 Ciclo autoral Lingua Especializagao 11-15 anos Escola 1
Portuguesa lato sensu
2 Ciclo autoral | Educagao Fisica estrado (stricto | Ha mais de 20 Escola 2
sensu) anos
3 Ciclo autoral Especializagdo 1-2 anos Escola 1
(lato sensu)
Educagao
4 Ciclo autoral | Artes Superior — 6-10 anos Escola 3
Licenciatura Artes
5 Ciclo autoral | Historia Especializagao Ha mais de 20 Escola 4
(lato sensu) anos
Ciclo autoral Li ISduca.c;ao_
6 e Ensino ngua upetior 16-20 anos Escola 4
L 1 Portuguesa Licenciatura
Médio ,
Lingua Portuguesa
5°6°e¢9° Educagio
7 anos Ciclo Matematica Sl.lp erior — 16-20 anos Escola 1
autoral Licenciatura
Coordenacao Matematica
] 8 e 9°anos Matematica Especializagdo Ha mais de 20 Escola 2
Ciclo autoral (lato sensu) anos
9 8 © 9%anos Ciéncias Especializagdo 11-15 anos Escola 3
Ciclo autoral (lato sensu)
o . , C e
10 9°ano Ciclo | Lingua Especializacao 16-20 anos Escola 5
autoral Portuguesa (lato sesu)
Educacao
1 7 e 9°anos Historia Sgperlgr - Ha mais de 20 Escola 2
Ciclo autoral Licenciatura anos
Historia
12 7" ¢ 9"anos Geografia Especializagdo 3-5 anos Escola 1

Ciclo autoral

(lato sensu)

12 Para preservar a identidade da escola, optamos pelos rotulos: Escola 1, Escola 2 e assim concomitantemente.
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FORMACAO TEMPO DE ESCOLA QUE
PROF. CICLO DISCIPLINA INICIAL ATUACAO ATUAR
7° e 9°anos Lingua Especializagdo
13 Ciclo autoral | Portuguesa (lato sensu) 16-20 anos Escola 4
Fundamental Mestrado (stricto
14 II Ciclo Educagio Fisica | sensu) em 11-15 anos Escola 4
autoral Educacao
Avaliagado
pedagdgica: foco
na deficiéncia
intelectual numa
perspectiva
inclusiva / Anna
Augusta Sampaio
Fundamental ST . de Oliveira,
. . Especializagdo Ha mais de 20 | Fernanda Oscar
15 II Ciclo Matematica
autoral (lato sensu) anos Dourado
Valentim, Luis
Henrique Silva. —
Sao Paulo:
Cultura
Académica;
Marilia : Oficina
Universitaria,
2013.
Ciclo Especializagdo
16 interdisciplin | Ciéncias 16-20 anos Escola 5

ar e autoral

(lato sensu)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do questionario.

A organizacdo do Ensino Fundamental em ciclos acontece na Rede Municipal de

Ensino de Sao Paulo desde 1992, quando foram criados os Ciclos Iniciais, Intermedidrio e

Final, tendo a psicologia de Piaget (1976), Wallon (1968) e Vygotsky (1988) que em seus

estudos (privilegiam a maturagao bioldgica; Vygotsky, o ambiente social, Piaget, por aceitar

que os fatores internos preponderam sobre os externos, postula que o desenvolvimento segue

uma sequéncia fixa e universal de estagios. Vygotsky, ao salientar o ambiente social em que a

crian¢a nasceu, reconhece que, em se variando esse ambiente, o desenvolvimento também

variard) temos bases de fundamentagio (SAO PAULO, 2019a). Os ciclos sdo vistos como

processos continuos de formagdo, que coincidem com o tempo de desenvolvimento da

infancia, puberdade e adolescéncia e obedecem a movimentos de avangos e recuos na

aprendizagem, ao invés de seguir um processo linear e progressivo de aquisicdo de

conhecimentos.
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O Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019a) preserva a subdivisio do Ensino
Fundamental de nove anos em trés ciclos. O “Ciclo de Alfabetizagdo” compreende os trés
primeiros anos (1°, 2° e 3°), o “Interdisciplinar” envolve os trés anos seguintes (4°, 5° e 6°), o
“Autoral” abarca os trés anos finais (7°, 8° e 9°). O propdsito ¢ oferecer ao estudante maior
tempo de aprendizagem no ambito de cada ciclo, em periodo longitudinal de observagao e
acompanhamento, levando em conta seu desenvolvimento intelectual e afetivo e as suas
caracteristicas de natureza sociocultural.

O Ciclo Autoral compreende os trés ultimos anos do Ensino Fundamental e se
caracteriza como o periodo em que os estudantes ampliam os saberes apropriados nos dois
ciclos anteriores, de tal modo que possam compreender melhor a realidade na qual estdo
inseridos. Compreensdo que envolve, entre outros aspectos, a explicitacdo das contradigdes
existentes na realidade e, também, a indicacdo de possibilidades de sua superagdo. Neste
Ciclo, objetos de conhecimento de todos os componentes curriculares contribuem para a
expansdo e a qualificacdo das capacidades de andlise, argumentagdo e sistematizagdo dos
estudantes sobre questdes sociais, culturais, histéricas e ambientais.

Os professores participantes desse estudo em sua maioria ja atuam na educacdo basica
entre 10 e 20 anos, salvo duas das professoras que estdo entre 1 ano e 5 anos na profissao. E
possuem como nivel de escolarizagdo especializagdao (lato sensu), um possui licenciatura
plena e um possui mestrado em educacdo. O fato de a amostra ser composta por professoras
de diferentes escolas nos permitiu analisar se as diferentes realidades interferem em suas
concepgdes e percepcdes sobre as temdticas em pauta, sendo possivel caracterizar melhor o

universo da SME.

7.1.2 Eixo 1 — Categoria analitica 2 — Percepc¢ao dos professores sobre os impactos da

formacao na pratica pedagogica

Diariamente, conforme j& comentado anteriormente, os professores passam por
momentos de estudos dentro da Jornada Especial Integral de Formacao (JEIF) e o Projeto
Especial de Acdo (PEA), instrumento de trabalho elaborado pelas Unidades Educacionais
(UE), da RME, que expressa as prioridades estabelecidas no Curriculo da Cidade e no Projeto
Politico-Pedagbgico, objetivando o aprimoramento das praticas educativas e a melhoria da
qualidade da educagdo. Esses projetos discutem temas pertinentes a transformagdo das

praticas docentes.
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Segundo a SME, por meio das agdes de formagdo continuada, “[...] os educadores
vivenciam formas de sentir, pensar e agir na profissio no ambiente onde a profissdo ¢
exercida e de atribuir significados aos seus instrumentos de trabalho” (SAO PAULO, 2010, p.
49).

Nessa concepcdo, o professor prepara-se teoricamente através dos assuntos
pedagdgicos para poder realizar a reflexdo sobre sua pratica e melhorar sua competéncia
profissional. Além de cursos de capacitagao optativos e fora do horario de trabalho, isso
significa que os professores optam ou nao por participar desses cursos, muito embora essa
modalidade de formacgao tenha impacto na progressao da carreira.

Esses cursos sdo promovidos tanto pela SME, pela Diretoria Pedagdgica (DIPED),
pelos Nucleos de Formagao das Diretorias de Ensino que compreendem formadores dos ciclos
Alfabetizagdo, Interdisciplinar e Autoral, o Centro de Formacdo e Acompanhamento a
Inclusdo (CEFAI), responsavel por desenvolver acdes de formagdo e projetos, produzir
materiais especificos para estudantes elegiveis & Educagdo Especial e Inclusiva, Nucleo de
Apoio e Acompanhamento para a Aprendizagem (NAAPA), que atende as unidades
educacionais da RME, no desenvolvimento de praticas pedagdgicas para criancas e
adolescentes que, em virtude de situacdes sociais, culturais ou emocionais, se encontram em
sofrimento ou com significativos prejuizos no seu processo de escolarizagdo. Além de outras
organizagdes como universidades, sindicatos entre outros.

Segundo Aragdo (2007), os cursos de formagdo profissional tém como objetivo
possibilitar a aquisi¢do de conhecimento especifico pelos estudantes, bem como propiciar
habilidades técnicas (de “saber-fazer”), mantendo a aten¢do na imprescindivel constitui¢ao ou
mudanca de atitudes.

Diante dessas reflexdes, passaremos a apresentar os dados gerados em nosso estudo.
Inicialmente, destacamos as respostas dos professores em relagdo a participagdo em cursos.
Perguntamos a eles: nos tltimos 18 meses, vocé participou de qualquer um dos seguintes tipos
de atividades de desenvolvimento profissional? As suas respostas foram organizadas no

Grafico 2.

Grifico 2 — Participacado dos professores em cursos de formagao da RME-SP e de outras

instituigoes
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Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas do questionario.

O Grafico 2 apresenta os resultados da participagdo dos professores nas seguintes
formagdes: formacdo da SME; conferéncias ou semindrios sobre Educacdo; programa de
qualificacdo como, por exemplo, um curso no ambito da gradua¢do ou pos-graduacado;
formacdo promovida por DRE; formacdo promovida por sindicato; grupo de trabalho de
praticas pedagogicas e formagdo em servigo. As cores utilizadas delimitam a quantidade de
participagdo e nao participagdo nos cursos anteriormente apresentados. A barra de cor verde
representa os professores que responderam que participaram desses cursos, a barra de cor
vermelha representa os que nao participaram e a barra de cor cinza representa os professores
que nao responderam a essa pergunta.

Observa-se a maior participacdo dos professores em curso de graduacdo ou
especializacao, sendo que de 16 professores respondentes, 11 deles participaram dessas
formagdes enquanto nos cursos promovidos pela SME ou pela DRE-MP, 10 professores
informam sua participagdo, assim como em Conferéncias, promovidos pelos sindicatos, seis
deles informam participarem de grupos de trabalho sobre praticas pedagogicas, o que nos
permite inferir, pelos dados gerais informados pelos participantes, que ha interesse e
movimento dos professores em busca de formagao e qualificagdo profissional para o exercicio

de seu trabalho.
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Assim, temos um dado positivo em relacdo a participagdo em cursos diversos, porém,
os dados apontam ndo ser isso suficiente, o que nos levou a outra pergunta na busca de
identificar se os professores perceberam que houve impacto em seu trabalho, considerando os
cursos realizados.

Foi feito o seguinte questionamento: “nos ultimos 18 meses como vocé percebe o
impacto das formagdes no seu trabalho (PRAXIS)?”. Encontramos as respostas que foram

organizadas no Grafico 3.

Grafico 3 — Percepcao dos professores sobre o impacto das formagdes em seu trabalho

Nos ultimos 18 meses qual o Impacto das formacg¢oes no seu trabalho
(PRAXIS)?

MUITO IMPACTO IMPACTO MODERADO PEQ. IMPACTO NEMHUM IMPACTO
= SEM RESPOSTA
10

|

|

—

h
—
—

o

Fonte: Elaborado pela autora.

No Grafico 3 observa-se os dados referente a percep¢dao dos professores sobre o
impacto das formagdes em seu trabalho. Foram utilizadas cores diferentes para delimitar cada
tipo de resposta: a barra de cor verde representa muito impacto, a de cor vermelha representa
impacto moderado, a de cor azul representa pequeno impacto, a amarela representa nenhum
impacto e a de cor preta representa os professores que ndo responderam a essa pergunta.

Foi solicitado aos respondentes que concentrassem suas respostas nas formagdes ja
descritas no grafico anterior (Grafico 2).

Foi verificado um niimero significativo de professores que nao responderam a questao.

Sobre os impactos da formagdo da SME na pratica: seis disseram que as formacdes

tiveram muito impacto na sua pratica profissional, quatro que o impacto foi moderado, trés
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que gerou pequenos impactos e dois declaram que ndo houve nenhum impacto, um nao
respondeu.

Sobre os impactos em conferéncias: entre os respondentes, 05cinco disseram que as
formagdes tiveram muito impacto na sua pratica profissional, quatro que o impacto foi
moderado, dois que houve pequenos impactos, zero nenhum impacto e cinco nao
responderam.

Os impactos em programa de qualificagdo como um curso em nivel de graduacao ou
poOs-graduagao entre os respondentes: quatro disseram que as formagdes tiveram muito
impacto na sua pratica profissional, quatro que o impacto foi moderado, ¢ um que houve
pequeno impacto, zero nenhum impacto. Trés nao responderam.

Um dado que se destaca ¢ que os cursos ofertados pela SME causam maior impacto na
pratica dos professores em vista dos dados do grafico. O dado referente a conferéncias,
seminarios sobre Educacdo e programas de qualificagdo (graduag¢do e especializagdo),
apresentam impacto moderado na pratica dos professores.

Os professores responderam ainda que nem sempre os cursos t€ém carga hordria
suficiente, e apresentam praticas ao invés de teorias para se aprofundarem em assuntos que
proporcionam impactos para atuacao na sala de aula.

Como professora na RME e, também, através de discussdes no encontro virtual com

os professores participantes, tenho conhecimento que os assuntos mais tratados sdo:

Sobre os dados propostos por essa investigacdo, em relacdo a pratica docente

percebemos que, durante o horario coletivo de jornada, as escolas tém discutido sobre:

e Estratégias didaticas;

e Avaliacao;

e Atuacdo com os estudantes identificados com deficiéncia intelectual; e

e Percep¢ao do professor sobre a perspectiva inclusiva de sua acdo pedagogica,

considerando a diversidade.

Contudo, nem sempre essas discussoes sdo suficientes para o atendimento das

demandas que os professores t€ém atualmente no universo diverso que ¢ a sala de aula.
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A formacdo de professores parte da nocdo de que a docéncia ndo se realiza num
quadro abstrato de relagdes individualizadas de ensino e aprendizagem, mas dentro de um
complexo contexto social e institucional.

Apesar dos professores relatarem que nao tiveram subsidios em sua formacao inicial
para lidar com a presenga de estudantes com deficiéncia na sala de aula, eles relatam que
procuram obter conhecimento a respeito desse assunto, se organizam para fazer seus estudos
pessoais para a preparacao das aulas e, as vezes, recorrem a cursos de aprimoramento para
ampliarem seus conhecimentos nessa area ou em outras que consideram importantes.

Na questdo do questionario, a respeito de como tem sido conduzida a discussdo nas
escolas sobre a formagdo docente, as respostas em sua maioria apontam que a formagao tem
sido fundamental para a pratica docente e a promog¢ao de cultura de respeito a diversidade,
combate as desigualdades e as formas de discriminagdo como o racismo, a misoginia, a
homofobia. Estudadas em espagos de estudo coletivo de JEIF e descritas no Projeto Politico-
Pedagogico da unidade escolar, as formagdes sdo dindmicas e significativas de forma critica, e
cinco dos 16 professores apontam que nas unidades onde trabalham o debate sobre a
importancia das formacdes para auxiliar na pratica pedagogica ¢ pouco exercitado, ou até
mesmo nao se discute o assunto.

Como a qualidade do ensino esta relacionada com a aprendizagem dos discentes, as
metodologias de ensino-aprendizagem sdo importantes para conseguir atingir essa qualidade.
A respeito das estratégias didaticas, segundo o grupo de participantes, sdo adotadas de acordo
com a realidade de cada sala de aula, mas em sua maioria s3o de aulas expositivas e
dialogadas. Trés dos 16 professores relataram a dificuldade de aulas praticas por nao
conseguirem espagos adequados e investimento material para o desenvolvimento delas.
Alguns referem o investimento na apresentacdo de semindrios, que ¢ organizado a partir da
divisdo dos estudantes em grupos, os quais apresentam seus trabalhos sobre determinado
tema. E, também, o uso de sala multimeios para o trabalho com 4udio, videos e pesquisas.

Sobre a atuagdo com os estudantes com deficiéncia intelectual, muito embora eles, ja
ha muito tempo, tém frequentando a classe comum, nove professores relatam ndo estar
preparados para lidar com as diferencas manifestadas pelas pessoas com deficiéncia.
Normalmente recorrem ao auxilio das estagidrias de Pedagogia, aos Coordenadores
Pedagbgicos e professores do AEE para auxilid-los nos ajustes pedagodgicos para esses
estudantes.

Neste contexto, a avaliagao escolar de todos os estudantes deve ser inclusiva ¢ ter a

finalidade de wverificar o processo continuo de conhecimentos que cada um possui.
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Respeitando seu tempo, por seus caminhos, com auxilio de recursos se necessario, e levar em
consideragdo ferramenta muito pouco explorada que ¢ aprendizagem colaborativa'>.

Nessa mudanga de perspectiva, ¢ importante perceber que a avaliacdo usada apenas
para medir o resultado da aprendizagem e ndo como parte de um compromisso com o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica comprometida com a inclusdo, e com o respeito
as diferencas, ¢ de muita pouca utilidade, tanto para os estudantes com deficiéncias quanto
para os demais estudantes.

Uma das se¢des do questiondrio buscou investigar sobre o assunto “Promover a
Participacdo e Aprendizagem de alunos com Deficiéncia intelectual”, com a seguinte
pergunta: “como os professores t€ém conduzido o trabalho pedagogico com estudantes com
DI?” As respostas apontam que os professores necessitam reconhecer que cada estudante com
DI requer um olhar unico e diferenciado, tendo em vista que mesmo pessoas com diagndstico
igual, sdo diferentes e a necessidade de um olhar atento as questdes de avaliar, respeitar o
tempo e as formas de comunica¢do do estudante (oral, gestual, por fichas etc.).

Treze dos respondentes afirmam que realizam planejamento das aulas para a turma,
observando as necessidades dos diversos educandos que a compdem, bem como os ajustes
pedagdgicos das atividades de forma que cada um possa avangar no processo de
aprendizagem.

Outra resposta encontrada em relagdo ao questionamento sobre como conduzir o
trabalho pedagdgico foi a estratégia de discussdes com o grupo de professores sobre alguns
casos, quando sdo estudantes com comprometimentos mais severos, embora alegam a
valorizacdo dos pequenos avangos, 12 professores fazem uso de materiais diversificados,
como ficha de imagens que facilitem a compreensao dos assuntos, uso de questdes objetivas e
com palavras-chaves, textos curtos etc.

Sobre a avaliagdo da aprendizagem, seis alegaram que realizam a avalia¢do oral,
utilizando o professor ou estagidrio como um recurso leitor/escriba, trés professores nao
responderam a essa questdo, e trés alegam terem alguma dificuldade em avaliar a competéncia
dos estudantes com DI e, dentre as dificuldades encontradas, apontam os alunos que nao

verbalizam, ou o fazem fora de um contexto discursivo.

13 A aprendizagem colaborativa é um conceito no qual ha o entendimento de que os alunos s3o capazes de
aprender uns com os outros, ¢ ndo somente com o professor. Essa nova visdo valoriza as experiéncias que os
estudantes ja trazem na bagagem para a escola, e permite que ela seja usada na constru¢do do conhecimento de
forma conjunta.



99

Ainda constatam que, por razdes burocraticas, os planos de ensino, muitas vezes, sao
elaborados num periodo anterior ao do inicio das aulas e, por essa razdo, ainda ndo realizaram
as sondagens referentes ao processo de aprendizagem dos estudantes.

A secdo do questiondrio que investigou sobre como promover praticas inclusivas foi
construida e baseada na escala Likert. A escala Likert ¢ um tipo de escala para questionarios,
amplamente usada para medir posturas e opinides com nivel maior de nuance que uma
simples pergunta de “sim” ou “nao”. Esse método permite descobrir graus de opinido que
podem fazer a diferenca para entender o feedback recebido. Ele também pode indicar as areas
em que vocé€ pode melhorar no servigo, no caso dessa proposta, a participa¢ao dos estudantes
publico elegivel para a educacdo especial nas praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de
aula.

Dentre as varias escalas existentes para estudar atitudes sociais, uma das mais
utilizadas ¢ a escala Likert. Foi criada pelo educador e psicélogo Rensis Likert, em 1932,
quando recebeu seu Ph.D. em Psicologia pela Universidade de Columbia. Em sua tese, Likert
realizou levantamento usando uma escala de um a cinco pontos, tendo resultado numa escala
de pesquisa (Escalas de Likert) como um meio de medir atitudes, ¢ demonstrou que podia
captar mais informacgdes do que usando os métodos concorrentes (BERMUDES et al, 2016, p.
16).

Aguiar, Correia e Campos (2011, p. 2) assim conceituam a Escala Likert:

E uma das escalas de autorrelato mais difundidas, consistindo em uma série
de perguntas formuladas sobre o pesquisado, onde os respondentes escolhem
uma dentre varias op¢des, normalmente cinco, sendo elas nomeadas como:
Concordo muito, Concordo Neutro/indiferente, Discordo e Discordo muito.
Uma escala tipo Likert ¢ constituida por questdes que o respondente além de
concordar ou ndo, apresenta o grau de intensidade das respostas.

Considerando-se entdo, a funcionalidade da Escala Likert, inserimos alguns itens
utilizando esse formato. Dessa forma, apresentamos uma afirmacdo e o professor deveria
indicar o nivel de sua concordancia/discordancia: se concordam ou discordam plenamente, se
apenas concordavam ou discordavam e se nem concordavam e nem discordavam.

Na questdo 1, sobre praticas inclusivas, apresentamos a afirmacao “o que para garantir
uma melhor participa¢do do aluno com DI, seria importante oferecer apoio”, e , encontramos

a seguinte situagdo (Grafico 4):

Grafico 4 — Respostas dos professores sobre apoio para participagdo dos estudantes com DI
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DISCORDAM - 2
TOTALMEMNTE

DISCORDAM 3

NEM COMCORDO - NEM

DISCORDO 1
CONCORDAM 4
CONCORDAM TOTALMENTE 6

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante das respostas de concordancia, seja total ou parcialmente, em que a garantia de
participagdo do estudante com DI se dard caso se tenha apoio, podemos supor entdo, que o
sistema educacional precisa pensar e propor novas tendéncias educacionais que ajudem a
construir melhor a participacdo desses estudantes dentro das salas de aula. Em agdes que
redesenham os espagos das escolas, a fim de fortalecer a aprendizagem colaborativa, investir
em mudancas a partir de experiéncias visando a promocao e fortalecimento do acesso para
todos pela equidade.

Outra afirmacdo apresentada foi a de que “os alunos com deficiéncia participam

melhor na sala regular” e encontramos a seguinte configuragao (Grafico 5):

Grifico S — Respostas dos professores sobre melhor participacao dos alunos DI na classe

comum
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DISCORDAM . 1
TOTALMEMMTE
DISCORDAM 7

MEM CONCORD - NEM

DISCORDO 1
CONCORDAM 2
COMCORDAM TOTALMENTE g

W i # & w
- -

— a—

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores participantes.

Os dados demonstram que dois professores discordam totalmente, trés discordam, um
nem concorda e nem discorda, quatro concordam e seis concordam totalmente de que os
estudantes com DI participam melhor na classe comum, e, a partir disso, podemos inferir que
¢ um dado preocupante e pode representar a angustia do professor em ndo se sentir capaz de
ensinar adequadamente o estudante com DI.

Sobre essas angustias Oliveira Augusto, Oliveira e Fonseca (2019, p. 9) esclarecem

que:

Quando tratamos da presenca desses alunos em salas comuns, o professor
tem que ter uma atengdo maior a diversidade, visando & melhoria da
qualidade de ensino e aprendizagem para todos, é coerente com a teoria, na

qual a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo, € vista
como fator imprescindivel para as interacdes na sala de aula.

E, conforme ja discutido por esse estudo, ¢ importante que os professores considerem
o ritmo que cada estudante apresenta, independente de ter ou ndo deficiéncia. O publico

matriculado na escola atualmente é muito diversificado, como acrescentam as autoras.

Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias imprimem ao cotidiano
escolar a possibilidade de troca de repertorios, de visdes de mundo,
confrontos, ajuda mutua e consequente ampliagdo das capacidades
individuais. Além de contribuir para abordar temas como “[...] mediagdo,
aprendizagem, desenvolvimento, fung¢des  psicologicas, conceitos
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espontaneos e cientificos, zonas de desenvolvimento, entre outros de igual
relevancia, tem fornecido ricos subsidios para estudos e investigagdes na
area da educacdo, em especial no que se refere a aprendizagem” (OLIVEIRA
AUGUSTO et al, 2019, p. 9).

Outra afirmativa sugerida no questionario aos professores na se¢do sobre praticas
inclusivas foi sobre se “o planejamento das atividades leva em conta o ritmo de trabalho e as
competéncias de todos os estudantes”. Os professores responderam da seguinte forma

(Grafico 6):

Grifico 6 — Relacdo entre planejamento das atividades e o ritmo de trabalho e competéncias

de todos os estudantes

DISCORDAM . 1
TOTALMEMNTE
DISCORDAM 1

HEM COMCORDO - MEM

DISCORDO
CONMCORDAM 6
COMCORDAM TOTALMENTE 8

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores participantes.

Como podemos observar, 14 dos 16 professores concordam ser importante respeitar o
ritmo dos estudantes, prever esse movimento e registrd-lo nos seus planejamentos, dado
bastante significativo, pois isso demonstra que os professores estdo sensibilizados e
conscientes sobre a importancia de no planejamento considerar a situacao especifica de cada
estudante e, talvez possamos afirmar, que isso, relacionado com a resposta anterior, pode
apontar que se sentem angustiados e entendem que o estudante com DI ndo deveria estar na
classe comum, porque sente dificuldade na elaboracdo de um planejamento capaz de

responder a tantas necessidades e demandas de aprendizagem.
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Na continuidade e complementado essa andlise, apresentamos uma afirmagdo: ‘“Para
melhor participacdo do aluno com DI ¢ importante oferecer apoio”. Ao apresentar tal
afirmacgado, 15 dos 16 professores concordam e um diz que nem concorda e nem discorda.
Temos 15 professores que concordam que a oferta de apoio ¢ muito importante, porém pode
remeter a apoios muito diferentes do que usualmente acontece em salas de aula.

Enfim, podemos afirmar que a maioria dos professores concorda que é necessario
oferecer apoio aos estudantes com DI e, para a efetivagao desses apoios, eles devem estar
explicitos nos seus planejamentos.

Ao apresentarmos a ideia de que “se o planejamento considerar a aprendizagem
cooperativa, todos podem participar igualmente”, os professores se posicionaram da seguinte

forma (Grafico 7):
Grafico 7 — Percepcao dos professores sobre aprendizagem colaborativa
DISCORDAM . 1
TOTALMEMMTE

DISCORDAM 1

MNEM COMCORDOD - NEM

DISCORDO
COMCORDAM 5
COMCORDAM TOTALMENTE g

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores participantes.

Os dados mostram que os professores percebem a importancia de momentos de
aprendizagem cooperativa em pequenos grupos e que se ajudam mutuamente, discutindo a
resolucdo de problemas, facilitando a compreensdao do conteudo, uma vez que 15 deles
demonstraram concordancia com a afirmagdo e um deles discorda totalmente sobre a

possibilidade de uma aprendizagem compartilhada.

O trabalho colaborativo implica na mudanga de regras pela instituigdo — ¢é
uma ruptura emancipadora para os professores que os reforcam como grupo
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profissional produtor e regulador do seu saber e da sua acio” (ROLDAO,
2007, p. 29).

Outra Afirmativa apresentada foi sobre “se os recursos da escola distribuidos de forma
equitativa contribuem para apoiar a aprendizagem de todos os alunos”, e, nesse item,

encontramos os seguintes posicionamentos (Grafico 8):

Grifico 8 — Percepgao dos professores sobre a relagao entre distribuigdo equitativa dos

recursos ¢ melhor aprendizagem

DISCORDAM - )
TOTALMEMNTE
DISCORDAM 2

NEM CONCORDO - NEM

DISCORDO
CONCORDAM 8
CONCORDAM TOTALMENTE 4

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas dos professores participantes.

Interessante observar que houve maior oscilagcdo nas opinides nesse item, sobre o fato
de que uma distribui¢do equitativa e melhor apoio ajudam na aprendizagem. Contudo, mesmo
assim, 12 professores concordam que as distribui¢cdes de recursos melhoram a aprendizagem,
embora também possamos inferir, a partir de seus posicionamentos, que o uso dos recursos
pode estar diferenciado entre as escolas. Temos o apontamento de quatro professores que
discordam sobre essa relacdo entre distribui¢do equitativa dos recursos e melhor

aprendizagem, mas nao houve qualquer justificativa pela discordancia.



105

Foi incluido no questionario uma pergunta dissertativa, na qual os professores foram
convidados a citarem trés praticas que consideravam contemplar a diversidade da sala de aula.

Quinze professores disseram ser importante o planejamento prévio das aulas,
realizagdo dos ajustes de atividades junto com os demais professores, valorizagdo e respeito a
singularidade de cada estudante e a participacdo da familia nas discussdes e decisdes da
escola. Como modelos de praticas que contemplam a diversidade, citaram a roda de conversa,
leitura colaborativa em locais diversificados, utilizacdo de imagens, atividades em grupo,
debates sobre temas diversos, atividades com jogos e uso de recursos diferenciados.

Todavia, percebemos que e produtiva com parceiros mais experientes, planejamento
participativo e praticas coletivas. De qualquer forma, suas respostas demonstram que as
praticas orais estdo sendo valorizadas no que se refere a participagdo dos estudantes com
deficiéncia.

Ao refletir sobre tudo isso, percebemos que os professores demonstram clareza de que
cada estudante tem suas peculiaridades especificas e especiais, e que para atendé-las, as vezes,
precisam fazer os ajustes pedagdgicos no curriculo regularmente proposto para os diferentes
niveis de escolaridade, de forma a garantir as condigdes necessdrias para acessar o
conhecimento disponivel como qualquer um de seus demais colegas.

Foi verificado, ao longo dos resultados obtidos, que os professores buscam o
aperfeigoamento para a realizacao de trabalho mais assertivo com esses estudantes, apesar dos
desafios encontrados no quesito permanéncia e escolarizacdo dos educandos com DI nos
espagos comuns da escola regular.

A partir daqui, apresentamos os dados gerados nos encontros pedagogicos.

7.1.3 Eixo 1 — Categoria analitica 3: Relato das experiéncias e praticas inclusivas

Como mencionamos anteriormente, para termos um momento de escuta em relagao as
reflexdes dos professores, realizamos os Encontros Pedagodgicos para dialogar e debater
coletivamente sobre as possibilidades de aprendizagem dos estudantes PAEE, mais
especificamente aqueles com DI, na classe comum. Para tanto, utilizamos algumas estratégias
que se caracterizam como formas disparadoras para a reflexao e discussao do grupo.

No primeiro encontro, com a participacao de 15 dos 16 participantes, iniciamos o
trabalho com a proposta de discussdo sobre a tematica: “A busca por uma sociedade
inclusiva”. Com o objetivo de sensibilizar o grupo, fomentar o debate e ofertar algum

conteudo como referéncia, utilizamos, como material de apoio, o video com o mesmo titulo
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da tematica: “A busca por uma sociedade inclusiva”, do Programa ‘“Papo Rapido/Papo de
Segunda”, da GNT/Globo'4, que contou com a participacio de Gregorio Duvivier'>.

Gregorio Duviver, irm3o do Jodo, portador da Sindrome de Apert!®, conversa com
Féabio Porchat, Emicida, Jodo Vicente e Chico Bosco sobre a importancia de desmistificar o
tema da crianga especial e qual a melhor forma de inclui-las.

No video estd apresentada a discussdo a partir do seguinte questionamento: Qual a
importancia de garantir uma Educagdo Inclusiva para todas as criangas? O Brasil, cujo
Ministro da Educagdo declarou recentemente que criancas com deficiéncia atrapalham o
aprendizado de criangas neurotipicas, tem 1,3 milhdo de criangas e jovens com deficiéncia na
Educacdo Basica. Foram apresentados alguns trechos do video cuja sequéncia e conteudo

descrevemos no Quadro 7.

Quadro 7 — Descrigao do conteudo do video apresentado

Minutos Conteudo

00:53 Gregorio conta como percebeu que seu irmao tinha Sindrome de Apert.

01:58 Gregorio explica que a criacdo de escolas especiais ¢ uma desculpa para segregar

0321 Jodo Vicente relembra sua infancia brincando com o irmédo do Gregorio, Jodo, e como as
’ criangas nao tem preconceito

04:52 Emicida faz uma reflexdo como essa ideia de exclusdo do diferente foi algo construido na
’ nossa sociedade

06:28 Emicida explica como a ideia de eugenia também prejudicou as pessoas com qualquer
‘ tipo de deficiéncia

0758 Chico Bosco explica como até hoje a humanidade ndo foi capaz de criar um regime que
' fosse inclusivo

10-38 Gregorio conta como sua familia e seu irmao lidavam com o bullying € como o humor
' sempre foi uma ferramenta de sobrevivéncia

13:47 Gregorio fala que precisamos inverter a logica, a verdade ¢ que a sociedade se beneficia

convivendo com as pessoas com deficiéncia e ndo o contrario

Fonte: Elaborado pela autora.

Discutimos, ao final, sobre breve historico da pessoa com deficiéncia no Brasil e
perguntamos quais as maiores dificuldades que enfrentam na sala de aula. Foram muitas as

contribuigdes sobre o video, todos os professores se indignaram com a fala do Ministro da

14 Cf. Canal GNT. Disponivel em: https://gnt.globo.com/programas/papo-de-segunda
15 Cf. Canal GNT, Programa Papo de Segunda no YouTube (A BUSCA..., 2021).
16 O leitor interessado na descri¢do da historia de Jodo, poderd acessar a obra de Byington (2016).
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Educacdo, o qual declarou que “[...] criangas com deficiéncia atrapalham o aprendizado de
criangas neurotipicas” (A BUSCA..., 2021).

Trés deles relacionaram o pensamento do ministro da educacdo ao pensamento do
atual Presidente da Republica, que também culmina com a ideia de retrocesso da Educagao
Inclusiva.

Dois deles comentaram sobre o preconceito que existe contra a pessoa com deficiéncia
e comentaram que a aprovagao do Decreto n° 10.502 de 2020 seria um retrocesso, pois, hoje,
com a presenca de pessoas com deficiéncia na escola € um ganho para estudantes e
professores.

Uma das professoras diz “[...] ser um absurdo e atualmente estamos necessitando
possibilitar um ambiente com relagdes leves, humanizado, de escuta e estudo entendo que
facilita o processo.”.

No segundo encontro, com a participacdo de 12 professores, apresentamos dois
momentos articulando as discussdes sobre: O Curriculo da cidade e a concepcdo da “Aula
para Todos”, Educac¢do Integral e das Matrizes de Saberes do Curriculo da Cidade e
contetidos de base do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), com base em Zerbato
(2018).

A Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade anuncia como propdsito formar cidadaos
éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam sociedade mais inclusiva, democratica,
prospera e sustentavel e indica proposi¢des curriculares para bebés, criangas, adolescentes,
jovens e adultos, contetidos que devem aprender e desenvolver ao longo do seu processo de

escolarizacdo (SAO PAULO, 2019a, p. 33).

Pensamento Cientifico, Critico e Criativo;
Resolucao de Problemas;

Comunicagao;

Autoconhecimento e Autocuidado;
Autonomia e Determinacao;

Abertura a Diversidade;
Responsabilidade e Participagao;

Empatia e Colaboragao;

A S R e

Repertoério Cultural.

A seguir apresentamos por meio de uma ilustracdo a Matriz dos Saberes (Figura 1).



Figura 1 — Representacao da Matriz dos Saberes do Curriculo da Cidade e Sdo Paulo

MATRIZ DE SABERES

Sacretaria Musicipal
e bdacagio - 3

Saber: Desenvolver repertirio cultural e+

senso estético para reconhecer, walorizar
e fruir as diversas identidades
manifestaches artsticas e cubturals,
brincar e participar de praticas
diversificadas de produgio
sociocutural;

Saber: Considerar a perspectiva e os
seftimentos de eutro, colaborar com o5
demais e tamar decsdes coletivas;
valorizandn e respestande as diferengas
que constituem os sujeitos, brincar @
interagir/relacionar-se com o outn;

Saber: Reconlweces e exercer direltos e »

deyeres, tomar decishes &ticas e responsdves
para cansigo, o cutm e o planeta,
desenvolvende o protagonismo, a brincadeira
&0 direito de fazer escolhas, expressandn seus
interesses, ipdteses, preferénclas, etc;

Saber: Abrir-se ao nova, -

respeitar & valorizar diferengas
¢ acolher a diversidade;

Fonte; NTC/SME, 2019

Fonte: (SAO PAULO, 2017).

COMUNICACAD

Erasmazer -+ Saber: Aoessar, sele|onar g

organizar o conhecimento com
cunosdade, ludiddade,
pensamento cientific,
critico e criativ;

= Saber: Descobrir possbilidades

diferentes, brincar, avaliar ¢
dereniiar experencias vividas, ter
dedas originais @ criar solugies,
problemas ¢ pergunta, sendo
sujeitos de sua aprendizagem e de
sel desemvalvimentn; interaginda
Codmy adu ftos/ panes imedo;

Saber: Utilizar as madltiplas
linquagens, como: verhal,
verhio-visual, corporal, multimodal,
brincadesa, artistica, matemitica,
dientifica, Libras, temoldgica e digital
para expressar-se, partilhar
Informagies, experiendias, ideias
sentimentas em diferentes confextos e
produzir sentidos que levem ao
entendimenta mitua;

Saber: Conhecer e quidar de seu

COnpa, 5163 mente, S35 emogtes,
Su1as apiragies & ey bem-estar
e fer autoontica;

Saber: Criar, escolber @ recriar
estratégias, organizar-se, brincar,

definir metas e perseverar para
alcangar seus objetivos;
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Iniciamos perguntando como eram as aulas quando os professores ainda eram
estudantes e como hoje tem sido pensado um conceito de aula para todos? Se todos conhecem
o DUA? Esclarecemos de forma sintética que o DUA se trata de um modelo pratico que visa
ampliar as oportunidades de desenvolvimento de cada estudante por meio de planejamento
pedagdgico continuo, somado ao uso de midias digitais. O grupo de professores da
Universidade de Harvard, liderado por David Rose, apoiaram-se em extensivas pesquisas
sobre o cérebro humano para estruturar o modelo. Dos 12 professores que estavam nesse
encontro, todos ja tinham ouvido falar, porém, dois deles se confundiram com o conceito de
tecnologia acessivel.

Demonstramos a seguir, através de recorte do didlogo estabelecido no grupo, como se
expressaram o0s professores. Métodos de ensino eram aulas expositivas, copias e livro
didatico.

Onze professores relataram que ndo tinham estudantes com deficiéncia quando
estudavam e um deles relatou que havia uma crianga que possivelmente teria Deficiéncia

Intelectual, porém nao tinha laudo.

P1 Me lembrei de quando iam pra escola, a decoreba, métodos fracos e
repetitivos (informagao verbal)

P2 Nao houve mudanga apenas maquiou € ndo houve transformagao.
Continuou reproduzindo. (informagdo verbal)

P3 Apesar da chegada de toda a tecnologia a professora ndo mudou a sua
metodologia (informacao verbal)

P4 a dificuldade em aprender a utilizar novas ferramentas e o fato que a
cobranga ¢ demais em curto prazo e sobre as novas tecnologias usadas, por
exemplo, (informagao verbal)

P5 O curriculo e as matrizes dos saberes trazem conceitos bem interessantes
valores e de critica, equidade, aula para todos, porém na pratica ndo é bem
assim. (informagao verbal)

P6 Ah sim o professor esta sozinho e acho bem dificil pensar em aulas para
todos, os alunos estdo muito distantes do ideal bagunceiros, ndo querem nada
com nada e cada vez tem vindo mais alunos com caracteristicas diferentes,
(informagao verbal)

P7 as aulas antigamente eram muito magantes € sem graga, hoje temos coisas
legais para apresentar, mas acho que estamos sozinhos também. (informagao
verbal)

P10 Pelo que entendi, o DUA proporciona varias opgdes de ensino levando
em consideragdo a diversidade da sala de aula e reconhecendo que alunos
com ou sem deficiéncia aprendem de diferentes formas (informagao verbal)

Inferéncia da pesquisadora: Mas o curriculo tem apresentado que: “o curriculo deve
ser concebido como um campo aberto a diversidade, a qual ndo diz respeito ao que cada

estudante poderia aprender em relacao a conteudos, mas sim as distintas formas de aprender
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de cada estudante na relacdo com seus contextos de vida.” (SAO PAULO, 2019a, p. 24) e

como podemos proceder diante disso.

P1 Ah conceitos as vezes sdo bonitos no papel, temos muitas dificuldades e
pouca ajuda. (informagao verbal)

Pesquisadora: Ajuda de quem, por exemplo?

P1 Da gestdo, das politicas... E da familia que estd um fracasso no
acompanhamento das atividades. (informagao verbal)

Pesquisadora: e com toda essa ajuda todos iriam aprender?

P3 Nao (informagdo verbal)

P1 ainda nao (informagao verbal)

P10 talvez ndo, mas ajudaria (informagao verbal)

P9 e que bom termos essas mudangas para que possamos ampliar esses
atendimentos outrora tao escassos e burlados, que possamos aprender mais e
ser mais abertos aos conhecimentos para atender melhor atender este
publico. (informagao verbal)

Diante das falas dos professores podemos perceber que eles compreendem a
necessidade do uso de diversidade de formas de ensinar, porém, expiram sentimentos de
soliddo em suas salas de aula. Declaram que as familias ndo acompanham muito as atividades,
pois ndo conseguiram deixar claro se estudantes com DI aprenderiam melhor se estivessem
cercados de ajuda.

Romper com alguns paradigmas educacionais e construir ambientes educativos
favoraveis a diversidade ¢ uma tarefa ardua, mas necessaria. O método tradicional ¢ presente
na maioria das falas sobre quando estudaram.

Outro assunto na pauta foi relacionado ao conhecimento dos professores sobre 0 DUA,
a maioria relatou que conheceu recente o conceito e que ainda nao utiliza com frequéncia,
pois praticas inovadoras demandam muito tempo de preparacdo da sala e, tendo em vista que
cada aula tem somente 50 minutos, preferem planejamentos mais expositivos.

Alegam que essa retomada também redobrou as exigéncias burocraticas, ¢ muita coisa
para dar conta e a rede tem exigido foco na recuperagao das aprendizagens.

Insistimos bastante sobre o fato do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
ser abordagem que procura minimizar as barreiras metodologicas de aprendizagem, tornando
o curriculo acessivel para todos os estudantes. Porém, o grupo concorda, mas demonstra
inseguranca em reconhecer DUA em suas praticas atuais.

Alguns professores relataram terem participado de cursos promovidos pela SME e
pela DRE e ter gostado bastante de se apropriarem desse conteudo. Elogiaram os cursos
promovidos, mas encontram muitas dificuldades em colocar em pratica o que aprenderam nas

formagdes.
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Referente aos estudantes com deficiéncia intelectual, a maioria concorda que a pratica
de ensino atual ndo favorece o entendimento conceitual e, consequentemente, o
desenvolvimento cognitivo.

O grupo também expds dificuldades nos ajustes metodoldgicos e que normalmente
diminui as exigéncias dos objetivos conceituais planejados para esses estudantes com DI, as
atividades sdo simplificadas, resultando num curriculo de “a parte”, baseado no déficit da
crianga.

Em momentos como esses, percebemos a importancia da formacao continuada de
profissionais da educagdo, pois podemos notar nos encontros que em discussoes como essas,
nos deparamos com experiéncias e perspectivas diversas, que proporcionaram importantes
momentos de reflexdo e de aprendizado. As formacgdes podem fornecer ferramentas
significativas, que contribuem para o desenvolvimento de competéncias que alimentam o
curriculo pessoal e profissional.

Considerando as relagdes entre as dimensdes pessoais e profissionais na produgdo de
identidade dos professores, Novoa (2009, p. 28) defende a necessidade de uma formagao
construida na profissdo, isto ¢, articulada com as dinamicas da escola e com o cotidiano dos
professores, atenta a cinco disposi¢des essenciais para a definicdo desse profissional, sdo elas:
o conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagdgico, o trabalho em equipe e o
compromisso social.

No terceiro encontro, com a presenca de oito professores, conversamos sobre as
contribuigdes da Formagao de Professor, principalmente em servigo e a relagdo com a pratica
pedagdgica. Vocés acham que as formagdes auxiliam na sua pratica cotidiana? Como
poderiamos planejar prevendo a presenca do estudante com DI na sala?

Demonstramos, a seguir, como se expressaram os professores, por meio do recorte de
um didlogo que se estabeleceu no grupo.

4

P1 pensar nesses conceitos ¢ refletir como as ideias apresentadas podem
colaborar para um planejamento que atenda uma sala de aula heterogénea,
principalmente referente as adaptacdes. (informagdo verbal)

P7 Formagdo tem de monte, a questdo ¢: a formagdo ¢ divulgada com
antecedéncia? Ha espaco para formagdo em trabalho utilizando estes espagos
ofertados? Ha associacdo entre a formacao e a pratica? (informacao verbal)
P2 Formagao ndo garante a pratica. (informacao verbal)

P4 ¢é sobre isso ..., refazer as praticas e se predispor a aprender. (informagéo
verbal)

Pesquisadora: Reflita como as ideias apresentadas podem colaborar para um
planejamento que atenda uma sala de aula heterogénea? E sobre as Praticas.
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P1 Coordenador pode auxiliar na selecdo das atividades que estejam mais
relacionadas com as dificuldades de aprendizagem dos estudantes com DI
quanto a aquisi¢do da escrita. (informagdo verbal)

P2 muito bom! (informacgédo verbal)

P2 E formacao também, incluindo-se, neste caso, o professor especialista
Professor de Matematica, PAP, AEE. (informagao verbal)

P3 necessitamos diversificarmos nossas aulas, em atividades significativas a
realidade deles, ter um novo olhar ¢ uma nova forma de ajustar atividades
dos alunos deficientes, observando suas caracteristicas € ndo a deficiéncia.
(informag@o verbal)

Pesquisadora e quais materiais poderiam favorecer esses ajustes.

P6 Acho interessante também discutir e apresentar os diversos materiais que
podem auxiliar nesta questdo. Material dourado e etc. (informagao verbal)

P8 Dificil opinar no ciclo dos outros....kkkk. (informag&o verbal)

P2 Atividades como Sim... jogos matematicos e aplicativos. (informagdo
verbal)

P1 Indicagdo de site com jogos. (informagao verbal)

P5 Na JEIF discutimos que Na escola ja ha varios. (informagao verbal)

P3 Os aplicativos, como o P2 falou. (informagdo verbal)

P4 Materiais do cotidiano. (informagao verbal)

P1 Depende das especificidades da crianca. Tem crianca que aprende
contando objetos. (informagao verbal)

P4 Acredito que a calculadora poderia ndo contemplar todos os participantes.
(informag@o verbal)

P1 Gincana, Podcast. (informagao verbal)

Dois professores problematizam que a escola atual estd centralizada numa politica
assistencialista, e que a escola se preocupa com muitas coisas que nao sao de responsabilidade
da Educacao. Porém essa fala ndo mobilizou outras discussoes.

Ainda sobre as queixas, em sua maioria os professores concordam que o poés-pandemia
tem sido muito dificil para Educagdo. Que os estudantes voltaram muito indisciplinados e os
estudantes com deficiéncia muito perdidos, sem rotina, ag¢des que tem demandado
agressividade, falta de limites, dificultando assim o trabalho docente.

Os professores apresentam que na formagdo continuada o coordenador pode auxiliar
na selegdo das atividades que estejam mais relacionadas com as dificuldades de aprendizagem
dos estudantes com DI, que apresentam dificuldades de escrita, trazem também o interesse em
discutir e apresentar os materiais diversos que podem auxiliar, a necessidade de diversificagao
dos materiais.

O uso de materiais concretos, tecnologia, bem como a necessidade de intensificagdo
dessas discussodes na formagao em servigo.

De acordo com Gatti (1993 apud MAINART; SANTOS, 2010, p. 3):

A incorporagdo das inovagdes tecnoldgicas so6 tem sentido se contribuir para
a melhoria da qualidade de ensino. A simples presenca de novas tecnologias
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na escola ndo é, por si so, garantia de maior qualidade na educacdo, pois a
aparente modernidade pode mascarar um ensino tradicional baseado na
recep¢ao e na memorizagdo de informagoes.

Quanto a tecnologia, a referida autora aponta o aprimoramento do trabalho
pedagogico, a qualidade do ensino e o favorecimento visando a aprendizagem de todos os
estudantes.

Outro ponto tratado nos encontros pedagogicos foi a elaboracdo de planos de ensino
inclusivos, ou seja, um planejamento de aula capaz de responder as necessidades educacionais
dos estudantes presentes na aula e, mais especificamente, daqueles com DI. Nesse contexto,
foi solicitado aos professores participantes que elaborassem um plano de ensino, considerando
um conteudo de sua disciplina, e a presenga de estudantes com DI em sua sala. Dos 16
participantes da pesquisa, oito professores entregaram o plano de aula, uma das professoras
entregou dois planos, e um professor preferiu entregar o plano anual.

Os professores demonstraram concordar que o planejamento de aula ¢ de fundamental
importancia para que se atinja €xito no processo de ensino-aprendizagem. A sua auséncia
pode ter como consequéncia aulas monotonas e desorganizadas, desencadeando o desinteresse
dos estudantes pelo conteudo e tornando as aulas desestimulantes.

De acordo com Libaneo, (2008, p. 221) “[...] o planejamento escolar ¢ uma tarefa
docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos de organizagdo e
coordenagdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequag¢do no decorrer
do processo de ensino”.

Em sintese, segundo o grupo participante, o ‘“Plano de aula” deve ter clareza e
objetividade, com atualizagdo periodica, conhecimento dos recursos disponiveis da escola;
nocao do conhecimento que os alunos ja possuem sobre o contetido abordado; articulacao
entre a teoria e a pratica; utilizagdo de metodologias diversificadas, inovadoras e que auxiliem
no processo de ensino-aprendizagem; sistematizacdo das atividades com o tempo;
flexibilidade frente a situagdes imprevistas; realizagdo de pesquisas buscando diferentes
referéncias; elaboracao de aulas de acordo com a realidade sociocultural dos estudantes.

Referente aos planos de aula, percebemos que os educadores, muitas vezes, passam
horas fazendo planos de aula para seus estudantes com DI, sendo que necessitam fazer o
plano para a turma e pensar em objetivos, estratégias ou metodologias que alcancem as
especificidades de todos os estudantes. Além desse esfor¢o e gasto de energia, gera uma

insatisfagdo quando esses planos nao resultam em aprendizado concreto.
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Para a realizacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas, discutimos que o ponto de
partida deve ser o proprio estudante. E preciso empenhar-se em conhecé-lo, suas
potencialidades e limitagdes. A partir do seu repertorio e dos seus eixos de interesse, torna o
processo de ensino-aprendizagem muito mais espontaneo, prazeroso ¢ significativo. Vale
ressaltar a importancia de se observar as barreiras existentes e investir na diversificacao de
estratégias pedagogicas.

Um plano de aula que contemple os estudantes, que tenham estratégias diversas para
possibilitar em seu contexto todas as formas de compreender, um plano que fomente a
participagdo de todos. Que utilize as potencialidades de cada crianga a seu proprio favor! E
que “TODOS” estejam envolvidos como o mesmo saber planejado por um professor que
conhece sua turma, suas criancas e sabe o que cada um precisa.

Como apontamos, oito professores entregaram seus Planos de Aulas a partir de um
roteiro proposto pela pesquisadora, sugerindo que os planos fossem organizados
considerando-se alguns itens: identificagdo da disciplina e ano escolar, contextualizacao,
objetivos, materiais e recursos, metodologia ou etapas das atividades, avaliacdo, resultados,
comentarios, competéncias gerais e referéncias. Separamos alguns planos para ilustrar o

trabalho de trés dos professores e, inicialmente, apresentamos um quadro sintético sobre os

componentes que deveriam compor o Plano de Aula (Quadro 7).

Quadro 7 — Sintese de Planos de aulas apresentados pelos professores participantes da

pesquisa
Etapas do Plano Plano 1 Plano 2 Plano 3
Disciplina Ciéncias Historia Historia
Duracao 5 aulas 10 aulas Anual

Etapa escolar 8° ano ciclo autoral 7° ano ciclo autoral 7° ano e 8°ano

-Compreender a
importancia das
especiarias orientais € as
novas rotas comerciais
para o fortalecimento

Atender as
necessidades
educacionais especiais
do aluno, objetivando

Disponibilizar contetido estabelecer uma relagio

Objetivos

para os alunos ou uma
pratica pedagogica que
objetive a criagdo de um
podcast junto com eles

das cidades e
surgimento de uma
burguesia comercial.
-Compreender as
dificuldades das viagens
maritimas no século XV
e sua importancia para o
intercambio cultural;

harmonica entre essas
necessidades e a
programacao curricular.
Levar o aluno a
aprender os contetidos
curriculares de maneira
mais ajustada as suas
condi¢des individuais;
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Etapas do Plano

Plano 1

Plano 2

Plano 3

- Analisar as
consequéncias dos
intercimbios entre 0s
povos dos continentes
europeus, africanos e
asiaticos e americanos.

- Compreender as
grandes navegacdes
como um desdobramento
do surgimento do sistema
capitalista na Europa.

Desenvolver a
capacidade que o aluno
tem para aprender com
acoOes adaptativas;
Propiciar a
participagdo integral
do aluno em um
ambiente rico de
oportunidades com
resultados favoraveis,
pois ndo ¢ necessario
que todos os alunos
atinjam o mesmo
grau de abstragdo.
Enfatizar capacidades e
habilidades basicas de
aten¢do, participacdo e
adaptabilidade:
desenvolvimento de
habilidades sociais, de
trabalho em equipe, de
persisténcia na tarefa
etc.

Encorajar, estimular e
reforcar a comunicagéo,
a participagdo, o
sucesso, a iniciativa e
desempenho do aluno;
Alteracdo nos métodos
definidos para o ensino
dos contetidos
curriculares. Selecionar
um método mais
acessivel para o aluno;
Atuar para eliminar
sentimentos de
inferioridade, menos
valia e fracasso.

Materiais e recursos

Computador ou celular
e ferramentas para
edicdo; Microfone

Livro didatico e
paradidatico
Lousa

Tela

Guache

Word (digitacao de
textos)

Mapas

Videos

Dado

Livro didatico e
paradidatico

Lousa

Word (digitac¢do de
textos)

Mapas

Videos

Metodologia

Definir o objetivo do
podcast; escolher o
tema, o formato ¢ os
participantes; criar um

1° Leitura compartilhada
entre os alunos leitores e
ndo leitores.

2°Roda de conversa.

Aula invertida;
Pesquisas;

Videoaulas de autoria;
Filmes;
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Etapas do Plano

Plano 1

Plano 2

Plano 3

roteiro e ensaiar; gravar
em ambiente silencioso
e editar. Disponibilizar
conteudo para os alunos
ou uma pratica
pedagogica que objetive
a criagdo de um podcast
junto com eles? Essa
simples pergunta muda
completamente a forma
como o seu podcast
deve ser pensado e
planejado. E isso deve
sempre nortear o seu
planejamento para o
podcast.

3° Producdo de texto para
compor os cartdes dos
jogos de tabuleiro.

Aula expositiva;
Atividades presenciais
e postadas no Google
sala de aula se houver
necessidade. Sequéncia
didatica.

Participagdo dos

Avaliagao dos dados
historicos apresentados,
produgdo de texto e
jogabilidade.
Autoavaliacdo: apos a
apresentacdo para a
turma, cada grupo analisa
a participagdo de cada
membro do grupo

Atividades em grupo e
individual.
Avalia¢do mensal e

Avaliagao durante o bimestral.
estudantes. . C
desenvolvimento do Participago nas
trabalho atribuindo a nota | atividades (processual e
a si mesmo, porém o continuo)
grupo precisa ratificar ou
retificar esta nota com
argumentos validos e
justificaveis. Exercitar o
dialogo e promover o
respeito ao outro.
Restabelecer os
vinculos afetivos e
sociais com 0s
~ educandos;
-Interagdo entre todos os )
Oportunizar momento
alunos da turma. .
~ de reconhecimento da
. -Inclusdo dos alunos.
Qualidade do texto em o sala de recursos como
~ . -Respeito as .
relacdo a oralidade, P . espaco de acolhimento
opinides sobre o individualidades. ¢ bem-estar;
Resultados P -Valoriza¢do das ’

produto final,
divulgagdo para outras
turmas

competéncias e
habilidades que os alunos
possuem.

- Aprender enquanto
brinca.

Oportunizar atividades
¢ ac¢Oes pedagogicas
que contribuam para o
processo de
alfabetizacdo dos
educandos;

Promover aos
responsaveis, reflexdo
sobre o repertério
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Etapas do Plano

Plano 1

Plano 2

Plano 3

antecipatdrio do
processo de
alfabetizacdo;

Orientar os
responsaveis sobre
acoes que podem ser
adotadas em casa, para
favorecer o
desenvolvimento da
autonomia.

Competéncias
Gerais

(EF35LP07) Planejar,
com a ajuda do
professor, o texto que
sera produzido,
considerando a situacdo
comunicativa, 0s
interlocutores; a
finalidade ou o
proposito; a circulagio;
o suporte; a linguagem,
organizagado, estrutura; o
tema e assunto do texto.
Processos de variagdo
linguistica EF35LP02)
Identificar fatores
determinantes de
registro linguistico
(formal, informal),
como: contexto,
ambiente, tema, estado
emocional do falante,
grau de intimidade entre
os falantes.

-Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral)
e visual.

-Argumentar com base
em fatos e informacdes
de fontes confiaveis.
-Exercitar a empatia, o
dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagao.
-Criar estratégias.

- Trabalhar inteligéncia
emocional: saber ganhar
ou perder.

Eliminar conteudos,
objetivos e critérios de
avaliacdo, definidos
para o grupo de
referéncia do aluno, em
razdo de suas
deficiéncias ou
limitagdes pessoais. A
supressao desses
contetdos e objetivos
da programacao
educacional regular ndo
deve causar prejuizo
para a sua escolarizagdo
e promogao académica.
Promover o registro
documental das
medidas adaptativas
adotadas, para integrar
o0 acervo documental do
aluno.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para a discussdo referente as praticas pedagogicas se mostrarem inclusivas,

apresentamos dois planos e de aula e um plano de ensino, que trabalham metodologias muito

inovadoras, recursos tecnologicos e metodologias ativas como gamificagdo, aula invertida,

audiovisual, saindo um pouco do campo tradicional, muito embora a preocupagdo reside em

desenvolver um campo especifico destinado aos ajustes curriculares dos estudantes PAEE

como demonstrado no 3° plano. Algumas pesquisas mostram que essa inseguranca dos

professores em trabalharem o mesmo conteido com os estudantes PAEE sdo descritas por

eles pelo fato de que ndo tiveram, durante sua formagao, ensino para lidar com deficiéncias. A

explicacdo para tal defasagem ¢ que a educacdo especial ainda ¢ uma area relativamente

“recente” e pouco explorada nos cursos de licenciatura. Por isso, os docentes e os governantes
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precisam entender a importancia do professor na educagdo inclusiva e buscarem alternativas

para especializagao.

Plano 1: Como forma de elucidar as etapas da atividade pedagogica proposta pelo
autor deste trabalho, foi elaborado um plano de ensino por um professor de Ano ou Ciclo: 8°
ano ciclo autoral. Disciplina envolvida: Ciéncias. Duragdo: 5 aulas (APENDICE G). Neste
plano, sdo detalhadas as estratégias que foram adotadas pelo professor durante o decorrer das

aulas, bem como seus objetivos e recursos utilizados.

Figura 2 — Podcast doagio de 6rgaos!’

Doacao De Orgaos

De Max Eduardo

Nesse podcast falo sobre doagao de érgaos é como funciona

/'—"\\

( @ Ouca no Spotify /J I:/ ° Mensagem )I

Fonte: (DOACAO..., 2022).

O trabalho com podcast apresentado no plano de aula sugere etapas que possivelmente
estimulam a curiosidade, criatividade e protagonismo dos estudantes.

A defini¢do dos campos conceituais se deu por meio da busca de didlogo do
documento Direitos de Aprendizagem dos Ciclo Autoral (SAO PAULO, 2018) com as
discussdes trazidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As competéncias gerais
desenvolvidas pela professora privilegiaram a constru¢do da oralidade, o que, possivelmente,
pode potencializar a participagdo também daqueles estudantes que, porventura, ainda nao

tenham adquirido a competéncia da escrita alfabética.

170 Podcast Doagio de Orgdos pode ser conferido em: https://anchor.fim/max-eduardo2/episodes/Doao-de-rgos-
eljl2gn



https://anchor.fm/max-eduardo2/episodes/Doao-de-rgos-e1j12gn
https://anchor.fm/max-eduardo2/episodes/Doao-de-rgos-e1j12gn
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Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais ¢ demandam o trabalho

colaborativo dos estudantes. As atividades em grupo, organizadas em ambientes favoraveis,

acolhedores, estimulantes, desafiantes e adequados as necessidades dos estudantes,

certamente podem estimular mais facilmente a participagao de todos.

O uso da tecnologia e das pesquisas que envolvem diferentes vozes e visoes,

oferecendo varias possibilidades de apropriagdo, criacdo, divulgacdo e sistematizagdo de

saberes, 0 corrobora para reforgar os conceitos orientadores de educagdo integral, equidade e

educacao inclusiva.

A professora se coloca como mediadora quando propde que o texto seja Planejado

com a ajuda do professor.

Como complemento o professor considera que sdo ganhos as etapas a seguir:

sintetizar o conteudo aprendido em dudio ajuda os estudantes a elaborar melhor o
conhecimento, enquanto trabalham na tarefa de traduzi-lo em uma linguagem
simples e objetiva;

incentivar a atuacdo em equipe, ja que o formato dos podcasts favorece o trabalho
colaborativo, tanto nas etapas de pesquisa e apresentacao, quanto nas de locucdo e

veiculagao.

A distribuigdo gratuita e livre também facilita o compartilhamento de conhecimentos e

troca de ideias e pode funcionar como mecanismo de gestdo do conhecimento dentro da

institui¢ao de ensino ou aberto ao publico.

Em complemento ao plano, € possivel descrever de forma sucinta as etapas pelas quais

a atividade passou, sdo elas:

Sensibilizagdo dos estudantes: nesta etapa, que foi realizada durante as primeiras
duas aulas, o professor trabalhou com os estudantes o que ¢ a midia podcast e
como eles podem usufruir desse tipo de midia para complementar o aprendizado
de sala de aula. Além disso, foi nesse periodo que o professor tentou motivar os
estudantes a produzirem seus podcast;

Verbalizagdo e desinibi¢do: nesta etapa, que ocorreu ao longo das aulas que
antecederam a gravacdo do podcast, o professor trabalhou com os estudantes a
verbalizacdo de suas opinides e a desinibi¢do frente aos colegas. Essa atividade foi

realizada por meio de sessdes que tiveram como base a audicao de alguns podcasts
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ou a leitura de textos. Ao final desta etapa, e antes da seguinte, foi realizado um
pré-teste, cujo objetivo foi elucidar os conhecimentos prévios existentes na
estrutura cognitiva dos estudantes que participaram da aula;

Elaboragao da pesquisa bibliografica: a elaboracdo da pauta utilizada para a
gravacdo do podcast foi construida com base em uma pesquisa bibliografica
realizada pelos estudantes;

Producdo dos podcasts: apdés a elaboragdo da pauta, os estudantes foram
convidados a gravar seus podcasts. Para tanto, o professor falou da importancia do
uso de celular. Ao final, os estudantes editaram seus podcasts no laboratério de
informatica educativa, adicionando a eles trilha sonora, eliminando possiveis erros
de gravacao e privilegiando os conteudos que consideraram mais adequados;
Avaliacdo da aprendizagem dos estudantes: de modo a buscar indicios de que a
aprendizagem foi significativa, o professor solicitou que os grupos elaborassem
produgdo textual em forma de fragmentos. O modelo da atividade avaliativa que
foi aplicada junto aos estudantes. Em complemento a isso, o professor solicitou
que cada grupo apresentasse seu episoddio de podcast e fizesse consideragdes sobre
a atividade de forma verbal na frente dos demais colegas. Além disso, o docente
investigou antes do inicio da pratica pedagogica, o conhecimento dos estudantes

acerca da midia.

As metodologias apresentadas pela professora estdo claras, traz, conforme ja discutido,

estratégias que favorecem a participacdo de todos os estudantes, e o fato de a professora

investigar previamente o conhecimento, possibilita refletir em alguns ajustes para ser

realizado, tais como a elei¢do de escriba no grupo € o ensaio para a exposi¢ao oral. Estratégias

que facilitariam a participagdo dos estudantes com defasagem na escrita, dificuldade de fala

Plano 2: apresentado pela professora, trabalha com a “PRATICA: Grandes

Navegagdes — aula gamificada”, 7° ano ciclo autoral, disciplina envolvida Historia, com

duragdo: 10 aulas (APENDICE H). Neste plano sio detalhadas as estratégias que foram

adotadas pelo professor durante o decorrer das aulas, bem como seus objetivos e recursos

utilizados (Figura 3).

Figura 3 — “As grandes Navegagoes”
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Fonte: Stoodi (2021).

A gamificacdo e os jogos educativos digitais se tornaram tendéncia educacional, visam
tornar as aulas mais atraentes e produtivas para os estudantes, trata-se de iniciativa benéfica
para os estudantes PAEE, conforme explicitado pelas proprias professoras autoras do plano.

Na constru¢do dos jogos, o fortalecimento da criatividade e ateng¢do sdo fundamentais
para a percep¢do e para a aprendizagem, bem como a socializagdo, a competicdo sempre
ajuda a quebrar a rotina da sala de aula. Outro fator de favorecimento a participacdo de todos
os estudantes ¢ que os jogos podem ser ajustados a necessidade individual.

As professoras pensaram numa atividade colaborativa. Esclareceram que “como os
contetidos trabalhos em historia sdo muito distantes, temporalmente, dos estudantes sempre
buscou meios para aproximar/relacionar os fatos historicos estudados com o cotidiano”.
(informagao verbal)

As etapas de desenvolvimento favoreceram também a oralidade através das rodas de
conversas. Explicitam que o trabalho colaborativo entre a professora de Historia e a
professora da SRM pode possibilitar muito avangos aos estudantes com DI que ainda ndo
estavam alfabetizados.

Considerando o plano de aula proposto, mas, também, visando ampliar a reflexao,

trouxemos resumidamente alguns elementos da sua implementacao, sao eles:
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e Pesquisa sobre o tema Grande Navegagdes, leitura compartilhada entre os
membros do grupo sobre o tema, roda de conversa e producao de texto.
e Elaboraram o tabuleiro de jogo e decoraram com o imaginario.

e  Os cartdes com o contexto historico das Grandes Navegacoes.

Segundo as professoras, as competéncias gerais desenvolvidas sdo:

e Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa,
da Africa e da Asia no contexto das navegagdes.

e Comparar as Navegacdes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos XIV e XVI
habilidades associadas ao Curriculo da Cidade.

e Identificar os fatores que motivaram a expansao maritimo-comercial da Europa.

e Destacar a importancia das especiarias no mercado europeu.

As professoras utilizaram como metodologia: Leitura de textos, video, producdo de
textos, desenho, criacdo de jogo de tabuleiro. (Os jogos de tabuleiros utilizados como
superficies planas e pré-marcadas como o xadrez, com desenhos ou marcas de acordo com as
regras envolvidas em cada jogo especifico).

Os dois planos de aula apresentam situagdes em que os estudantes participam das
discussdes que orientam o que pesquisar, e as professoras apresentaram diversas alternativas
de fontes possiveis para consulta e coleta de dados, possibilitando na sala de aula as
descobertas dos diferentes grupos.

O proximo plano apresentado ¢ “plano de ensino anual”, (APENDICE 1) o professor
expde de forma muito generalista, porém delimitando o espaco de ajustes pedagogicos e
metodoldgicos para os estudantes PAEE. Apresenta discussdes que ndo estdo muito claras ao
leitor.

O professor descreve objetivos como encorajar, estimular e reforcar a comunicagdo, a
participagdo, 0 sucesso, a iniciativa e desempenho do aluno; Alteragdo nos métodos definidos
para o ensino dos contetudos curriculares. Selecionar um método mais acessivel para o aluno,
porém ndo explicita como serdo realizadas essas iniciativas. Apesar de um planejamento
inclusivo ser aquele que se mostra flexivel, dindmico, ndo linear, com estratégias
diversificadas e baseadas nas habilidades e necessidades de cada um, ndo ha necessidade de

destacar campo especifico para os estudantes PAEE.
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Os professores envolvidos demonstram preocupagdo no desenvolvimento de
planejamentos que sejam capazes de ndo deixar ninguém para trds, porém esse processo
precisa acontecer de forma natural e confortavel, tanto para o professor quanto para o
estudante. O trabalho coletivo e diversificado proporciona o aprendizado e a vivéncia entre os
grupos de estudantes. Em relacdo aos estudantes com DI que j& sdo alfabetizados e
acompanham o ritmo da turma, poucas adaptagdes sdo necessarias, dessa forma as avaliagdes
devem ocorrer de acordo com os proprios avangos dos estudantes e sem critérios
comparativos.

Nos ultimos anos tem-se percebido o crescente uso das novas tecnologias em todos os
ambitos sociais. Mas, afinal, o que ¢ tecnologia? Segundo Bueno (2006) “[...] € um processo
continuo através do qual a humanidade molda, modifica e gera a sua qualidade de vida”. De
acordo com essa definicdo, verifica-se, que a tecnologia vai muito além de meros
equipamentos, ou seja, ela permeia toda a nossa vida.

E importante destacar que enquanto o uso da tecnologia na educagio ainda pode ser
discutido, o seu uso na educacdo inclusiva torna-se importante ferramenta, haja vista que
estudantes precisam desse meio para aprender, mostrar seu potencial, pois as tecnologias além
de possibilitar aprendizagem significativa aproximam e fortalecem a relagdo do professor com
o estudante.

Possibilitou compreender que a estrutura fisica e os profissionais em educacao
estavam um pouco preparados, embora, ainda que timidamente, para enfrentar juntos com
esses estudantes seus obstaculos, dando o suporte necessario, considerando suas diferengas e
possibilitando a garantia ao direito de igualdade e equidade, todavia [...] para incluir todas as
pessoas, a sociedade deve ser modificada, devendo firmar a convivéncia no contexto da
diversidade humana, bem como aceitar e valorizar a contribuicdo de cada um conforme suas
condicdes pessoais (BRASIL, 1998, p. 18).

Importancia de repensar os espagos de aprendizagem nas escolas, s6 sera possivel
através de um trabalho conjunto, coletivo, comprometido, numa visao sist€émica, que permita
a construcdao de um processo educacional mais igualitirio e democratico, pautado no ideal de
uma “Escola para Todos”.

Considerando o exposto, sem duvida a relevancia de destacar a qualificacdo dos
profissionais da educagdo constitui-se em preocupagao pertinente na busca de alternativas que
propiciem o refinamento do trabalho educativo. Nao obstante, neste estudo entendemos que a
qualificacdo de professores envolve apenas cursos optativos, alheios a pratica do professor e a

dinamica da sala de aula. Diante disso, a formagao em servigco ou formacao pode representar
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uma possibilidade promissora, especialmente para os professores que ndo tém outras

oportunidades devido ao acimulo de fung¢des de formagao fora do seu ambiente de trabalho.

7.1.4 Pesquisa documental

Apresentamos os documentos produzidos pela SME-SP. Os documentos analisados
foram produzidos no periodo entre 2018 e 2020.

Justificamos a sele¢do desse periodo por corresponder ao periodo posterior a
publicagdo de documentos norteadores para a implementa¢ao do Curriculo da Cidade de Sao

Paulo (SAO PAULO, 2019a) ja comentados anteriormente na Fonte documental (Quadro 8).

Quadro 8 — Descrigdo dos Documentos produzidos pela Rede Municipal de Educagao

PUBLICACOES INSTITUCIONAIS da SME-SP

Ano de
Documento Publica Objetivo
cao
Visam subsidiar o trabalho dos professores e
Colecdo de Orientagdes Didaticas coordenadores pedagogicos da Rede, apontando
do Curriculo da Cidade do Ensino 2018 | alguns indicios didaticos que articulam os objetivos
Fundamental de aprendizagem e desenvolvimento as praticas

possiveis de sala de aula.

O Curriculo da Cidade busca alinhar as orientacdes
curriculares do municipio de Sdo Paulo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
que define as aprendizagens essenciais a que todos
os estudantes brasileiros tém direito ao longo da
Educacdo Basica. A BNCC estrutura-se com
foco em conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para promover o desenvolvimento
integral dos estudantes e a sua atuagdo na

Curriculo da Cidade de Sdo Paulo 2019

sociedade.
Orientagdes Didaticas do O presente material tem por objetivo apoiar tais
Curriculo da Cidade Projetos de demandas, em articulacdo constante ao que se propde
Apoio Pedagdgico Recuperagdo de | 2020 | na formagdo continuada, € as agdes desenvolvidas,
Aprendizagens tem o favorecendo a autonomia didatica dos docentes do
compromisso com a aprendizagem Projeto de Apoio Pedagdgico (PAP).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os referidos documentos produzidos pela Rede Municipal de Educacdo de Sao Paulo
reafirmam o compromisso da rede em promover a total participagdo de todos, bem como com
a garantia do apoio necessario para exercitar os seus direitos e as liberdades fundamentais.

Para construcdo dos documentos foram realizados Grupos de Trabalhos (GT) que
durante o processo colaborativo propuseram acdes capazes de contemplar a realidade tdo
diversa dos territorios onde estdo alocadas as escolas.

Considerando que todos os profissionais que atuam nas UE sdo educadores e
educadoras, os documentos também sdo destinados aos auxiliares técnicos de educagao,
agentes educacionais, diretoras, diretores, assistentes de direcdo, coordenadoras e
coordenadores pedagogicos, professoras e professores.

E fundamental que todos os educadores estejam atentos e sejam atuantes na promogao
do direito a educac¢ao de todos.

Os documentos apresentados estdo em consonancia com a triade: Educacio Integral,
Equidade e Educacido Inclusiva, ¢ dialogam com os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel, da Agenda 2030, apresentando as pontes existentes. Esses sdo os principios que
norteiam todas as praticas escolares no que diz respeito a formacdo dos sujeitos em sua
complexidade, a garantia de que todos sdo capazes de aprender dadas as condi¢des adequadas
e a consideragdo das especificidades de percursos da aprendizagem. A preocupacdo da rede
municipal de ensino ¢ que nenhum estudante seja deixado para trds em sua trajetdria
académica.

Em todos eles estdo reafirmados os compromissos assumidos pela rede no que se
refere a equidade, a inclusdo e a integralidade dos sujeitos. E indicam politicas curriculares
especificas para as populagdes que t€m tido os seus direitos historicamente ndo atendidos.
Essa atitude ¢ fundamental para a elaboragdo e implementagdo de praticas pedagdgicas nas
UE, visando romper com as discriminagdes, 0 racismo, 0s preconceitos e propiciar para todos
variados modos de convivéncia. Prerrogativas fundamentadas na Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008b) e na Portaria n°
8.764 (SAO PAULO, 2016a), regulamentada pelo Decreto n° 57.379 (SAO PAULO, 2016b)
que “Institui no Sistema Municipal de Ensino a Politica Paulistana de Educacdao Especial, na
Perspectiva da Educacao Inclusiva”.

Apresentam volumes de “Orientagdes didaticas do curriculo da cidade — Ensino
Fundamental” (SAO PAULO, 2018) para os componentes de Arte, Ciéncias Naturais,

Educacdo Fisica, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica e
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Tecnologias para Aprendizagem, Povos Migrantes, Curriculo da Cidade Povos Indigenas e
Orientagdo Didatica recuperacao de aprendizagens.

Além disso, foi elaborada versdo especifica para atender as demandas do Coordenador
Pedagbgico frente aos desafios de articulagcdo com esses documentos curriculares na escola.
Assim, as “Orientacdes Didaticas” (SAO PAULO, 2019b), constituem-se como mais um
documento que busca dar suporte as acdes de implementacdo desta Rede Municipal de
Ensino.

No inicio de 2019 foi publicado o “Curriculo da Cidade de Sdo Paulo” (SAO PAULO,
2019a). Buscando alinhar as orienta¢des curriculares do Municipio de Sao Paulo ao processo
de construgdo da Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2018), documento que define as
aprendizagens essenciais a que todos os estudantes brasileiros tém direito ao longo da
Educacdo Basica. O portal da SME apresenta versao do “Curriculo Digital da Cidade de Sao
Paulo” disponivel on-line para consulta, inspiragdo e aplicacdo em sala de aula,
transformando-se em um material vivo e dinamico.

O documento contempla a valorizacdo dos sujeitos e a heterogeneidade, considerando
a Educagdo Inclusiva e integral, no qual também estdo pautadas as discussdes nessa
dissertacgao.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo ¢, sem divida, um movimento que
demanda a contribuicdo de todos os participes de uma Rede tdo grande como a destacada
como objeto de estudo neste trabalho.

A qualidade dessa a¢do esta na valorizacdo da heterogeneidade dos sujeitos que estdo
matriculados nas unidades escolares da Prefeitura de Sao Paulo. Visam também a participagao
dos educadores representantes de uma concep¢do de educacdo que rompe com as barreiras
que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por sua diferenga, de ter a
oportunidade de estar em uma escola que prima pela qualidade da educacao.

“Orientacdes Didaticas do Curriculo da Cidade Projeto de Apoio Pedagogico
Recuperagio de Aprendizagens” (SAO PAULO, 2019c), outro documento importante da
SME, tem o compromisso com a aprendizagem firmado no “Curriculo da Cidade para o
Ensino Fundamental”. Nele se prevé que bebés, criancas, adolescentes e adultos “[...] sdo
sujeitos de direito” que devem opinar e participar das escolhas, capazes de influir nas suas
trajetorias individuais e coletivas. Para tanto, politicas publicas precisam “olhar” para aqueles
que necessitam de tempos e condi¢des distintas para construir os conhecimentos escolares.

Diante da vasta bibliografia exposta, podemos notar a preocupacdo da Secretaria

Municipal de Educacao de Sao Paulo com as aprendizagens dos estudantes nela matriculados,



127

porém nos traz reflexdes de como toda essa literatura tem chegado aos professores e, de fato,
contribuido com suas agdes na sala de aula. Sera que todos esses principios vém sendo de fato
praticados dentro das escolas da rede?

E porque sera entdo que, diante de tantas preocupagdes, ainda podemos encontrar
tantas angustias e dificuldades no dia a dia do professor?

Podemos perceber na fala de alguns professores participantes da pesquisa que as
formagdes continuadas dentro da escola discutem os documentos elencados e procuram
adequar as realidades trazidas nos seus territorios, porém, ainda esbarram em atitudes do seu

corpo docente em transpor a teoria para sua pratica.

7.1.5 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Na ocasido do término do estudo, para contribuir com a constituicdo de espagos
inclusivos, foi idealizado, elaborado e sera divulgado um “Caderno Digital”, que podera ser
acessado on-line, nao apenas pelos professores participantes da pesquisa, mas por todos os
professores que atuam na Rede Municipal de Ensino da Cidade de Sdo Paulo.

O “Caderno Digital” sera apresentado em ambiente on-line com utilizagdo da
linguagem hipertextual na sua organizagdo. Nele serdo apresentadas as praticas pedagdgicas
identificadas como inclusivas e propostas de agdes de natureza pedagogica que possam ser
concretizadas nas escolas da rede municipal de ensino e que permitam o desenvolvimento de

novas praticas didaticas com perspectiva inclusiva.
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Figura 4 — Capa do Caderno Compartilhando Praticas Pedagdgicas Inclusivas

COMPARTILHANDO
PRATICAS
PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS

A

A
7 =

JANE CRISTINA DE
SOUZA

Fonte: (SOUZA, 2022'%).

18 A proposta do Caderno de Préticas pode ser visualizada em:
https://online.fliphtml5.com/Icszx/vels/?16608352241722



https://online.fliphtml5.com/lcszx/vels/?16608352241722
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Salientamos que oito professores que responderam o questionario enviaram o seu
planejamento de uma pratica desenvolvida em sala de aula, e que consideraram a participagao
de todos os estudantes. Entre os planos enviados, um dos professores preferiu enviar o plano
anual que foi desenvolvido neste ano corrente, no qual destaca como serdo as abordagens para

contemplar a participagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo de professores, em especial os percursos formativos continuados e em
servico, ¢ tema que constantemente tem ocupado espacgo significativo na produgdo cientifica,
além de bastante discutido por pesquisadores atualmente pela importancia da temdtica para a
Educacdo. Ha de se considerar que a formagdo ¢ reconhecida como um dos pontos
fundamentais na constituicdo de novos espacos escolares quando se almeja uma educacao de
qualidade para todos.

Quando se trata de formacdo em servigo na PMSP, ficou claro que essas acontecem
nos horarios coletivos dos professores das escolas municipais da Prefeitura de Sao Paulo,
através do Projeto Especial de Acdo (PEA), que se constitui o principal instrumento de
formagdo em servigo, porém, pode ser desenvolvido de maneira diversa da que fora
concebido.

As portarias sobre os PEA sdo publicadas periodicamente, de maneira a possibilitar o
desenvolvimento dos projetos de forma coerente com a realidade atual.

Percebemos nas respostas ao questionario que os professores reconhecem a
importancia dos estudos durante as Jornadas Especial de Formagao, uma vez que nesse espaco
sao discutidos temas que vao ao encontro a resolug¢do de desafios do cotidiano da sala de aula,
considerando-se que a JEIF ¢ realizada por eles proprios, juntamente com os coordenadores
pedagdgicos, no inicio do ano, mediante a elaboracdo da proposta de formacao continuada do
“Projeto Especial de Acdo”. E o grupo que escolhe os temas, elenca as referéncias que
poderdo ser estudadas ao longo do ano letivo, com o objetivo de socializar as experiéncias,
aproximando uma pratica reflexiva do que almeja no contexto da realidade de cada um dos
territorios educacionais paulistanos, bem como os anseios de efetivagdo do curriculo a partir
do PPP de cada unidade. Este ¢ um aspecto importante a se considerar: a formacao continuada
no espaco onde a acdo educativa se desenvolve, a partir de dificuldades encontradas e
apresentando sugestoes ao trabalho pedagogico, promove a percepcao da relacdo intrinseca
entre o conhecimento tedrico e a pratica, bem como a retroalimentagdo entre estes.

Concluimos, também, que a RME-SP traz em seu acervo atual discussoes de temas
muito pertinentes para a promogao de praticas para a diversidade, porém, ainda esbarram em
questdes saudosistas dos professores em relagdo ao modo em que foram ensinados, e esses
discursos acabam por contaminar os professores que ingressaram ha pouco tempo na rede. Por
essa razao, o trabalho do CP se torna imprescindivel para a constitui¢do de estudos realizados

pelo grupo.
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Os documentos da RME-SP tém apresentado, de forma espiral, discussdes que buscam
atender temas emergentes, tais como a integralidade do sujeito e a educagdo inclusiva como
articuladora das diversas experiéncias educativas que os estudantes podem viver dentro e fora
dela, a partir de intencionalidade clara que favorece as aprendizagens importantes para o seu
desenvolvimento integral. Para a educacdo integral ¢ fundamental que a questdo da
multidimensionalidade!® dos sujeitos esteja contemplada em todos os aspectos do processo de
ensino aprendizagem, garantindo interagdes e estratégias que assegurem o desenvolvimento
nao apenas intelectual, mas também social, emocional, fisico e cultural.

Portanto, é nesse contexto que, a partir de 2015, inicia-se a elaboracdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual norteara a educacdo brasileira em todas as areas
do conhecimento, de forma ampla, mas respeitando as diversidades e a cultura local. Nesse
sentido, o municipio de Sdo Paulo apresentou, em dezembro de 2017, um Curriculo para toda
a Rede Municipal de Ensino.

Sdo Paulo sempre se fez presente na Educacdo brasileira, contribuindo de forma
determinante para a constru¢do de um ensino que garantisse o acesso € a aprendizagem de
todos. Entretanto, tal qual o proprio pais, apesar de documentos, decretos e leis, um curriculo
que contemplasse todas as escolas da rede, foi, durante muito tempo, apenas uma meta.
Apesar disso, sempre houve grande esforco por parte de seus educadores para a
universalizacdo e a democratizagdo do ensino.

O Curriculo da Cidade, disponivel no portal da SME, proposto para o ensino
fundamental e elaborado por 4area de conhecimento, para cada componente curricular,
apresenta as diretrizes para a implementa¢do do novo curriculo da cidade. Esse documento,
organizado em duas partes, apresenta na Parte 1 — Introdutéria — conceitos e concepgdes que
norteiam e perpassam sua constru¢do. J4 a Parte 2, organizada por componente curricular,
discorre sobre sua organizacdo curricular por ciclos, de acordo com os objetivos da rede
municipal e em consonancia com a fundamentagao tedrica desenvolvida na introducao. Sobre
sua finalidade, encontramos: O Curriculo da Cidade foi construido para todos os estudantes da
Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, inclusive os que necessitam de atendimento
educacional especializado — aqueles que tém algum tipo de deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao. Aplica-se, também, a criancas e

adolescentes de diferentes origens étnico-raciais, além de imigrantes e refugiados de varios

19 Cf. (BASILIO, 2016).
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paises. Portanto, o documento tem como base trés conceitos orientadores: Educacao Integral,
Equidade e Educacdo Inclusiva.

A palavra curriculo ¢ muito familiar a todos nés que trabalhamos nas escolas e nos
sistemas educacionais. Devido a familiaridade com o termo, as vezes deixamos de refletir
com cuidado sobre o seu sentido. Diferentes entendimentos frequentemente parecem
denominar o que entendemos por curriculo: os conteudos a serem ensinados e aprendidos; as
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos estudantes; os planos
pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; os objetivos a serem
alcangados por meio do processo de ensino; os processos de avaliagdo que terminam por
influir nos conteudos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagao.
Dessa forma, as reflexdes e discussdes sobre curriculo ndo podem deixar de recorrer aos
documentos oficiais de RME, nos quais se encontram os subsidios e sugestdes sistematizadas
para o trabalho pedagogico escolar.

Quanto as concepgoes e conceitos, verificamos que: na perspectiva de um Curriculo
Integrador, a crianca ndo deixa de brincar, nem se divide em corpo e mente ao ingressar no
Ensino Fundamental. Ao contrario, ela continua a ser compreendida em sua integralidade e
tendo oportunidades de avancar em suas aprendizagens sem abandonar a infincia (SAO
PAULO, 2015, p. 8). O curriculo do Ensino Fundamental considera a organizagdo dos
tempos, espagos € materiais que contemplem as vivéncias das criancas no seu cotidiano, a
importancia do brincar e a integragdo de saberes de diferentes Componentes Curriculares, em
permanente dialogo. Além disso, retoma os pressupostos de outro documento da prépria rede
municipal — “O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” (2015). O documento ainda faz
referéncia aos Direitos de Aprendizagem de todos os estudantes: o direito a educagdo implica
a garantia das condig¢des e oportunidades necessarias para que os estudantes tenham acesso a
uma formagao indispensavel para a sua realizacdo pessoal, formacdo para a vida produtiva e
pleno exercicio da cidadania. Assim sendo, o Curriculo da Cidade define Matriz de Saberes,
com a qual as Areas do Conhecimento devem se comprometer em cada ciclo do Ensino
Fundamental.

Para garantia desses direitos, o documento fundamenta-se em marcos legais,
convengdes, planos, conferéncias e documentos relevantes, indo além dos componentes
curriculares. Outra inovacao que se observa no documento refere-se a Matriz de Saberes, que
tem por propodsito: formar cidaddos éticos, responsaveis e solidarios que fortalegam uma

sociedade mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel. Ademais, orienta o que



133

criangas, adolescentes e jovens devem aprender e desenvolver ao longo dos seus anos de
escolaridade.

Em sintese, o documento — “Curriculo da Cidade de Sao Paulo”, do qual destacamos
alguns topicos, evidencia a preocupagao da rede municipal de educacao com uma educagao de
qualidade e que garanta o aprendizado de todos seus estudantes. Para sua implantagdo e
viabiliza¢do, além dos aspectos ja destacados, merecem énfase ainda a elabora¢do e/ou
revisdo dos Projetos Politico Pedagogicos, a formagao de professores, os materiais didaticos e
0 processo avaliativo.

Destaque-se, ainda, que apesar dos professores perceberem a presenca excessiva de
leituras de documentos construidos pela rede, a relacdo desses documentos com a pratica
ainda ¢ bem pequena durante as formagoes.

Ocorre que, em alguns momentos, essas agdes formativas ficam desvirtuadas e as
discussdes sobre a pratica docente se transformaram em dificuldades que se arrastam ao longo
de anos, tais como a indisciplina de estudantes, a ndo participagdo das familias, despreparo de
professores para a intervengdo pedagogica junto aos estudantes PAEE e a busca incessante de
justificar as condi¢des deles por meio de laudos e diagnosticos médicos. Quando, de fato,
deveria existir didlogo sobre todos os estudantes, sobre as situacdes € as intervencoes
plausiveis por parte dos professores.

A SME também oferece cursos optativos, mas sob a alega¢do de ser fora do horario de
trabalho, alguns professores alegam dificuldade em participar dessas formagdes, notamos por
meio dos registros documentais, que muitos professores se inscrevem nos cursos, porém, nao
concluem, inviabilizando, muitas vezes, oportunidade de varios outros que gostariam de
participar e ndo foram contemplados.

Percebemos a necessidade iminente de discussdes e reflexdes que apresentem
apontamentos ou direcionadores na tentativa de desenvolver propostas educacionais
inclusivas principalmente no Ensino Fundamental.

A formacao continuada ¢ um desafio para a melhoria da qualidade da educacao.
Defendemos na presente dissertacdo que € necessario e urgente, em qualquer area de atuacao,
refletir sobre novas formas de exercer os saberes necessarios para a pratica profissional. Para
1sso procuramos analisar a formacdo continuada de professores a partir do paradigma do
professor reflexivo, indicando de que forma tal paradigma pode se mostrar promissor para
pensar os desafios da formagao docente continuada corroborando com a teoria apresentada.

Quanto foi esclarecido que a as praticas inclusivas sdo aquelas que devem contemplar

a todos, muitos partiram do principio de que nem sempre vamos atingir todo mundo. E que
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muitas s3o as dificuldades dos professores dentro das salas de aula. Alguns declaram que ¢
uma profissdo muito solitaria. Outros ainda disseram que a escola atual esta centralizada
numa politica assistencialista, e que a escola se preocupa com muitas coisas que nao sao de
responsabilidade da educacgao.

Para compreender a pratica pedagogica inclusiva, Ferreira (FERREIRA, M., 2003)
afirma que ¢ vital mergulhar no interior do cotidiano escolar para contemplar e interagir com
todos e, assim, apreender os componentes subjetivos de suas relagdes e comportamentos.

Concluimos que nas escolas municipais pesquisadas as praticas pedagdgicas nao sao
fixas, s3o moldadas de acordo com os estudantes. Contudo, os professores ainda apresentam
dificuldades de organizar situagdes de ensino aprendizagem que possam atender,
satisfatoriamente, as necessidades educacionais de todos os estudantes, inclusive daqueles
com necessidades especiais.

Nas formagdes de professores deve ser discutida a tematica de ajustes no curriculo
para todo e qualquer estudante que dela necessite, ndo somente estudantes com DI.

Na perspectiva de escolarizacao, os professores devem estar preparados para lidar com
a diversidade, inclusive e especialmente com a diversidade dos estudantes com necessidades
educacionais especiais, que apresentam algumas peculiaridades. A diversidade nao pode ser
utilizada como justificativa para a exclusdo dos estudantes PAEE do processo de
escolarizagao.

Os documentos da RME-SP tém apresentado intencionalidade de sistematizacdo de
praticas nas escolas e apoiam essas iniciativas através da figura central da formacgao
continuada dentro das unidades escolares que ¢ o Coordenador Pedagdgico, muito embora nao
seja o unico.

Apesar dos avangos, existem criticas ao curriculo e a sua abrangéncia considerando a
individualidade dos estudantes.

De acordo com o “Guia Formagao Cidada 2018”, material produzido por um curso

oferecido pelo sindicato:

Nos argumentos dos grandes grupos economicos, pode-se observar uma
tendéncia para que a educagdo publica tenha enfoque na produtividade e no
controle. Especialistas da educagdo alertam que o desejo de reduzir a
educacdo a logica competitiva, focada somente em resultados, pode acabar
se sobrepondo a elementos essenciais dos processos de aprendizagem. [...]
Tais debates nos remetem as discussOes anteriores sobre as teorias de
curriculo, segundo as quais aprendemos que todo curriculo requer a
escolha/selecdo de alguns contetidos/conhecimentos, mas também exclusio
e/ou menos énfase de outros. Assim, a constru¢do do curriculo e sua
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delimitagdo ¢ também um jogo e disputa de poder, pois o curriculo se torna
expressao ¢ ferramenta de uma determinada concepcdo de educagdo, de
escola, em suma, de sociedade. (RICCI; OIKO; MADUREIRA; SILVA,
2018)

Nesse contexto, haja vista que as escolas sdo ambientes fundamentais para o
desenvolvimento do senso critico dos estudantes, além do aprimoramento das técnicas
utilizadas pelos professores, responsaveis por orientar criangas, adolescentes € jovens na
busca pelo conhecimento. Porém, atrair e despertar o gosto pelo aprendizado vem se tornando
tarefa cada vez mais dificil atualmente considerando a diversidade.

Sendo assim, a ideia é que esses profissionais aprimorem ndo apenas seu
conhecimento formal, mas, também, as competéncias que facilitam o aprendizado e inspiram
todos os estudantes, como didatica, empatia e colaboracdo. Assim, os desafios enfrentados no
programa de formagdo continuada oferecido aos professores pela SME geram estimulo e
induzem a uma perspectiva inovadora de capacitagdo, que poderd se traduzir em breve, na

exceléncia de praticas pedagdgicas no ambito da SME, incluindo aquelas direcionadas aos

estudantes com deficiéncias.
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ANEXO A - PROJETO DE PESQUISA COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM
PESQUISA - CONEP

g PlabaFormo MINISTERIC DA SAUDE - Conselho Macional de Sadte - Comissdo Nacional de Elca em Pesquisa — CONEP
PROJETO DE PESGUISA ENVOLVENDD SERES HUMANOS

R.g.BTtlﬂc:; Eun:frl:hlmmms MA CIDADE DE SA0 PALLO: SISTEMATIZANDO PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANDS FINAIS DO
NSIND FUNDAMENTAL NO DISTRITO DE SA0 MIGUEL PAULISTA

Informagdes Proliminares

— FAssponmsavel Principal

CPFDocumentc  130.106.078-06 Mome:  JANE CRISTINA DE SOUZA

Talafone: 11994400279 E-mal:  [ane souza@unesp br

——  Insitiuigio Proponents

[cnPs: 26031 51800551 [Home da InstiuigSe:  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

E um estudo Imtarnacional? Wap

Area de Estudo

Grandes Areas d0 Conhecimento [CNPg)
» Grande Area 7. Cléncias Humanas

» EDUCACAD

Thubo Pibdice da Peaquisa PRATICAS DIDATICAS INCLUSIVAS NA CIDADE DE SAD PALULD: SISTEMATIZANDO PRATICAS DE
PROFESSORES DOS ANOS FIMAIS DO
EMSING FUNDAMENTAL NO DISTRITO DE SAD MIGUEL PAULISTA

—— Contato Publico

CPFDocumanio Mome Telefone E-mall
130.106.078-06 JANE CRISTINA DE S0OUZA 119594450279 [ane_souzaEunesn br
Contafo ClentMco: JANE CRISTINA DE S0UZA

Dt i 5 B do e, Furr ] Mo 85 Arquies: PE_NFORMAGOES BASICAS [0 PROETO 1886872 pi arido o Projeto; 2
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Dessnho de Extudo | Apoko Financsiro

Deasniho:

Em 530 Miguel femos mairiculadn com base na Escola Onllne - Intranet PMSP do ano de 2021, 464 estudanies com diagnasiico de Defcincia

Inbdaciual, 150 dales nos anos finals 8o Ensino Fundamental distribuides em 45 Escolas Municipals de Ensino Fundamental (EMEF) e 1 Escola

Municipal de Ensing Fundamental & Madio [EMEFM).

05 adns SE130 produzidos em duas atividades distintas na escuta dos relaios, Mas que COMergem na produgdo de dados No cenarno educadional

&m que 52 da problematica; (1) Questionanos: serio aplicados dois questionankas, sando um no primein contaie enfe o pesquisador sobre
PrOfEE5OMes

IntelechalePromogdo das praticas Inclusivas (2) Seesles Exploratarias: mﬁnmmmammmaﬁmgeueﬂacahiﬁmsmn
grupo focal das escolas plblicas da rede municipal de ensing da cidade de 530 Paulo onde 05 professores partcipantes atuam como docentes,para
refiaxndo das concepeles de aula inclushva, aluagio dos participantes e melhor caracterizagio da atuagdo iIndvidual discutiches com Informagies
defainaas s00re as praicas que sarlo descritas & apresentadas no produto final [CADERND DIGITAL). Consideranto a5 praficas pedagogicas
possivels, pels educadores para o desenvohimentn das esiatiglas e afvidades duranie o periodo de SUSpens30 de aulas presandals em viruoe
da Pandemia do COVID 19 que 3550040 0 mundo nos perindos g8 2020, tambdém no refoma das athvidades presencials. Cada sess30 5era reallzada
m%mmmmemmmﬁrﬂommﬁmmmmmemm
pesquisadon, ria dissenagdo.

o6 resuliados obtidos
A pesuisa micr etnogranca (of: Enckson, 2{I:I|]EL|'|1-an-nrmgm1 que fem CoMma propsity essencal documentar em detaihe o desenrmiar dos
eventos cotlidlanos & identificar os skgnificados airibuldos 3 eles, tEnto por que participam quanto por aqueles que 0E observam. Dessa
mesma foma, e653 abortagem idealments envoive DhserVacsn & de Ionga praz no cendmo que esta sendo esfdada, com a inalidade
de propiciar familarzagio com os padries notinelrs da aglo e | que constiuem o mundo cofidian Iocal dos partidpanies.

D aconde com Erckson [2001), atraves das gravages em video, 35 questies levantadas podem ser estudatias mals detalhadaments 2 35
Interagies podem ent3o ser obsernvadas sob vanos anguios. Uilzandn esses INstumentos de pesquisa, & posshvel fazer Inferéncias mals precis3s &
COMm mals Nqueza de detaihes, |3 que a5 Interagies gravadas podam 56 revisias QUantas vezes Tfem NeceEEaras.

—— Apoio Financalro
CHPJ Hame E-mall Telefone Tipo
Firanciamento
Proprio
—— [Palawra Chave
Palavra-chave
Formagdo, Inciesiva, escola piblca.
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Detalhamento oo Estudo

Resuma:
O projeto pretende abordar a configurago referente 3 atual formagio de profess0res N0 CAMPo da educaEao INciusha no municipio de S350 Pauk,
mals precisamente na area de abrangencla geografica da Delegacia Reglonal de Educagio - DRE MP, elencando 06 desalios existaniss e as
Inwagles alcangadas nas metndologlas e processos formativos. A abordagem procura evidenclar as sinerglas e dicolomlas enire a fomagao
pedagogica generalista ofertada pelas universidades avaves de diretrizes do Ministéno da Educagso - MEC, bem como 3 educagio continuada e a
praticada durante a pesmanéncia do professor na docencla, akkm dos resuitados alcancados com estas acles. As orentagdes nomativas
na Poiifica Macional de EducacSo Especial na Perspectiva da Educagio Incusiva (2006) e a proposicio do senvico de Alendimento Educacional
Especializado (AEE) presentes na Portaria N° 5.764 (2016), bam como as agdes desse atendmento no Intenor das escoias da rede municipal de
ensing, considerando perioda da Pandemia do COVID 13, consTuirSo a base inicial para a pesquisa. Sera adotado metodo qualiiatvo, dada
documental, pesquisa bibllografica, e questionanos
distribuldos aos profissionals das escolas pabilcas Munlcipals.
Introdugao:
A cidade de Sdo Paulo apresenta particularidades na acSo formativa que se desenvolve [unto a0s professones & Que 30 eXpressas na legislagio

. Dentro da Portaria da Secretaria Municipal de Educagio de Paulo n* B.764, de 23122016, gue requiamenta no sistama Municipal de
Ensing a Poiftica Paullstana de Educagdo Especial, na perspectva da educagdo inclusiva, 530 Geniros de Formagdo e Acompanhamenio 3 Inclusda,
comumente conhecidos na cldade de S3o Paulo como CEFAL Uma das agdes previstas nesta portaria @ a fmac3o continuada de profeesodes que
atuam no Ensino Fundamental e Médio, ac3o que se efetiva por melo de oferecimento de cursos de alualizagdo e reunilies com caraber formativo
fanin Nas unidaces educacionals COMa am outres equipamentos pobiicos o cidade O valor principal que noftela 3 kela da InclesSo axpressa
nessas fommagies esta calcado no principlo da iguaidade e dversidade. A Poliica Municipal de educagin especial plmmmp&:-espmpaa

0F professores bem como amblentes e materals adequados, todavia, 35 escolas alnda enfrentam desanos para cumpdr efetivamente o que
delenming a Falta de formagdo academica especifica para IMar com essa nova realidade e estruturas fisicas Inadequadas, confribuem
para que a3 popastas ndo alcancem a eficacda deeejada. Como 3 consirucio ou refonma de equipamenins educackonals demandam a

alocagio de recursos financairms, nem sempre disponivels, o invesimento na melhoria da qualldade do corpo docente passa a ser uma opclo mals
viavel em curip prazo. Mesmo depols que as barmeliras Tiskas Torem removidas, 35 alftudas podem produzir bammelras em fodas 35 aneas.
mwmraWEeuwmmmmameamﬁgmmmam

observagdes, identfcamos que os Ancs Finals do Ensing Fundamental apresentam na sua natureza polfica e onganizacional tal como 52 efetiva,
caracteristicas proprias e relevantes nesse tipo de discussao, fendo em visia que algumas mudangas na mfing escolar dos esiudanies pobiico-akvg
da EdueagSn Especial, fEls comp a quantidate de professones & 3 rofing semanal de atividades propostas, se fomam elementos dignes de o553
atengdo no mowimentn de construgdo de uma escola INCUsA. A problematica Nessa Proposta pode S&7 EXpressa na seguinte questio norteadora
que prefento responder com o presente estudo: quals 530 06 efeiins da formagso continuada proporcionada pela rede municipal de educagdo da
cidade de S30 Paulo nas praticas de natureza didatica dos professones que atuam nos Anos Finais do Ensing Fundamental?

Hipotoss:

A problematica neesa proposta pode ser expressa nad seguinte questdo norteadora que prefendo responder com o presente estudo: quals 530 os
efelios da formagio continuada proponcionada pela rede municipal de educacSo da cidade de 530 Paulo nas praticas de natureza didaica dos
ProfeEsOMes qUE SILEIM N0S ANGs Finals o Ensing Fundamentai?

Objethve Primarko:

Apresento 3 presente proposta de pesquisa com o objetivo geral de comtribulr para a refliexdo sobre a formagdo dos professones fremte a0 pltmu-
e COnSinGEn de ecias INCUSVas & 0 ProceEs0 de ensing & o aluncs com deficlenda Intelectual. Como especificos, 0
msamemmm[nmmmumnﬁﬁmmmmm Muricipal de Educagdo de S3o Paulo
mmmm profiessones dos A0S Finals do Ensino Fundamental airaves de pesquisa sobie as formagdes dos ou documental referents

E
Objetive Secundaro:

{2} identificar praticas didaticas com perspectiva Inciushva nos Anos Finals do Ensino Fundamenial e que favoregam a consirug3o de uma escola
Inclushva;

Metodologla Propoata;
Ho planefamento dos procedimentos mebodoligicos a senem seguidos na pesquisa aqul apresentada, Tol adotado como referenclal metodoidgico o
que & proposto por Wolcolt [1992) no que se refere a categorzacio de uma pesquisa qualtativa em A proposta & reallzar estudo dos

redaics de prafica atraves de reuniles online para discutir informagles detalhadas sobne 35 praticas que descritas e apresentadas no produto
final (CADERNO DIGITAL).com 10 professores que atuam em salas onde estdo matriculados estudantes com deficiéncia Intelectual nos Anos Finals
do Ensing Fundamental de cinco esc0las municipals de ensino fundamental, na regido geogradica abranglda pela Diretora Regional de Educacio de
530 Miguel Paulista, zona Leste do Municipis de S3o Paulo. Cada professor parficdpard de forma voluniaria e serd considerado participante apts o
mammm-muemummammnmmns&n Miguel temos matriculados com base na Escola Online -
Intranet PMSP do ano de 2021, 464 estudantes com dagndsiico de Deficiénda Inteiectual, 150 defes nos anos finals do Ensing Fundamental
disiriuidos em 46 Escolas Municipals de Ensing Fundamental (EMEF) & 1 Escola Municipal de Ensino Fundamental e Madio (EMEFM )OS dados
sardo produzidos em duas alvidades distintas na escuta dos relabos, mas que convergem na produgso de dados no cenario educacional em que 2
da problematica: (1) Questionarios: serdo aplicados dols questionaros, sendo um no primelre contato entre o pesguisador sobre escolaridade tempo
de docanda atividaties de desenvoivimenio profissional e Impacto no seu trabalho dos professones partidpanies @ oulro apas o periodo de
observagdo de que fma conduzem as quesilesr

referente 3 participagao, aprendizagem de alunaos com Defcdéncia intelectual, promogao das praticas Indusivas (2] Sessbes Explorabonas: serdo
encontme orlne pela plataforma Googie Meet 3 cada 15 dias com o grupo focal das escolas pobleas da rede munkipal de ensino da cldade de S0
Pauio onde o prodessones panticpanies atuam como docenies, para discussan das apicagles das alvidades. Conslderando as praticas
pedagogicas possivels, pelos educadones para o desemvolimentin das estrabégias e atividades durante o periodo oe suspens30 de aulas presenclals
em vitude da Pandemia do COVID 19 que as50l0U O MUNED Nos periodos de 2020, mbsém no retome das atividades presencials. Cada sessdo
sera realizado gravagdes das aulas pelos professoies & 3o Brming do periodo da gravagdo, 35 Imagens serdo anallsadas deniificamente e
franscritss pela

pesquisadora, posteriommente of resultados oblidos serdo publicados na dissentacso. Sera assumido como referencial iedrico paa o
desenvoivimentn dos trabaihos reflexivos que serdo contempliados na ooservagao parcipante os principlos ofentadores da abordagem atualmente
denominada Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), conforme postulado por Ross et &l [2002). O DUA & aluaimenie uma abordagem que
resulta dos rApidos desenvoivimenios nas tecnologlas digitais, o cotidiano de prafica docente com 05 alunos, outnos docenies & comunidade escolar,
comd tamibém do concafip de desenho universal ullizado Ento na anuitetua como no desemvohvimento de produins. Neste contexdn, o DUA 58
concrettza par melo de trés principlos que onentam o desenha, 3 seie;do e 3 aplicacio de femamentas, métodos e amblentes de aprendizagem: (1)
Fomecar milipios melos de engajamentn (o ‘pongues’ da
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aprendizagem]; (2) Fomecer miifipios melcs de representagio (o o que da aprendizagem); (3) Fomecer maiiplos meio de aglo e expresso (o
‘COme’ da aprendizagem.

Riscos:

Hap ha riscos,considerando que se aplicara questionaries e fodos 05 INeressaos dardo o 58U consentimentn.

Bamaficlos:

Pesquisa Importanie sobre praficas ddaticas e Incius30.(3) produgio de um cadem a sef distibuido online apresentando as praticas ddaticas

Identificadas na pesquisa @ propostas de frabalho pedagogico que desemboquem no desenvoivimenios de novas praticas com perspectiva Inclusiva
sequndo 3 realidade da rede municipal de ensing da ddade de 530 Pauln.

Metodologla de Analles de Dadca:
Woicott {1992) propde uma categonzagio de pesquisas qualliativas a parir da técnica de colela de dados empregada no estudo qualiativo, iogo,
considerando

que 3 presenie pesquisa pretende produzir dados coletados 43 obsenvagao 00s professoes a0s SeUS estudanies e a discussdo dos
3506 sobre as praticas aplicadas em sala de aula

hpasqﬁanmmm {ef: Erickson, 2001} & uma abordagem que tam como proposin essenclal documentar am detaile o desenrolar dos

eventos colidiancs e identificar cs significados atnbuldos a eles, @nto por que participam quanto por aqueles que 05 observam. Dessa
mesma forma, es53 abordagem ideaiments enviive observacin & de longo prazo no cenano que esta sendo estudado, com a tnalldade
de propiciar familan zagdo com os padriies rotnels da agdo e | que corstiuem o mundo cofidiano ocal dos partkkpanies.

De acondo com Erickson (2001), através das gravaches em video, as quesilles levantadas podem ser estudadas mals detalhadamente e as

Interagles podem ent3o ser observadas sob vanos anguios. Uiilzando esses Instnumentos de pesquisa, & possivel Tazer Infiersncias mals precis3s &

com mals riqueza de defaihes, Ja que as Interagdes gravadas podem ser revisias quantas vezes forem necessarias. Enckson (2001) afirma que o

etntgraio dewe uillzar dols mendos pimarios de pesquisa e colefa de dados: observar e perguntar. Loga, Taz 58 Necessano ententer que "o que a5

apﬂ-esux significam para elas pode se aparenie a partr da observagdo, no entanip, @ necessaro pergunE-Hhes por mek de entrevisias
emammnmmqm zﬂm 13).

Deafecho Primario:

A abomagem procurd evidendlar as sinerglas e dicotomias enfre 3 frmagdo pedagogica generalista ofertada pelas universidades araves de
diretrizes do Ministénio da Educagio - MEG, bem coma a educagdo continuada e a praticada durante 3 permanéncia do professor na docencia, alem
dos resultados alcan;ados com estas agles.

Deafscho Secundaro:

A poblemalica necsa proposta pode 587 eXpressa na seguinte questdo norteadora que prefendo responder com o presente estudo: quals 530 05
efefios da formagdo continuada propordionada pela rede municipal de educacdo da cidade de 530 Paulo nas praticas de natweza didalea dos
professores que tuam nos Anos Finals do Ensing Fundamental?

Tamanho da Amostra ne Brasll: 10
——  Paless de Recrutamento
Pals de Crigem do Esuda Pals N° de participanies da pesquisa
=im BRASIL 10
Dk chin 5 Bu du Peojetc. Blome & Anguibes: PE_NFORMAGCOES BASICAS DO PROETO 18588872 pil “warade do Projein: 2

Piges 4 do &



‘Outras Infomacies

Hawera u=o de fontes sscundarias de dados (pronfusrics, dadoa demograficos, ste)?
Mo

Informe o nimere de individuos abordados pessoalmente, recrutades, ou que sofrerio aigum tipo de infervens 8o neste centro de
pasquisa;
L

Grupos sm que serdo dividides oz parficipanies da peaquiza nests ceniro

1D Grupo N de Individuns: Intervenglies a serem reallzadas

1 10 - (1) Questionanos: serdo aplcados dols questionanos, sendo Lm no
primelre contato entre o pesquisador sobre escolaridade tempo de
docanca atividadies de desemvolvimenin profissional .

0 Estudio & Multicénirico no Brasi?
=1

Propts dispensa oo TCLE?

Hawera retencBo de amosirss para armazenamente em banco?

M
Cronograma de Exscugio
Inentificapo da Eiapa Iniicio [DOMMAAAK) Tenmir [DDMMIAAAA)

Defesa 4nenzz 4nnen2z
Sessles exploraitnas Q2osane2 0022
Definigho dos pressupostos NiosoNcos & 1901/2022 310z
metodoitagicos da Pesquisa
Consoiidaglo oo Projto de Pesquisa 10012022 BNt
Aplicagio do sagundo questionana 1T 1T
Ouaificagio [ Babete s [ Batebeiseed
Idealzacio & elaboragio do Produta Final, um 01oa2m2 oinoeem2
cademo onllne
Divuigago do produto final 010N o7H N2
Definigo da sequnda vers30 da dissertagio como 30062022 0110022
Professor Drentador
Definigho da primeira versdo da dissertagio com o (010602022 12082022
Professor Drentador
Aplicagiio do primeire questionarc 1305/2022 13052022
Submiss30 de Projin de Pesquisa para apreciagio (1901/2022 10012022
do Comite de Elka.
Revisio da Disseriagio Q202022 23092022
revisio de leratura 18012022 JHoenez
Orgamenio Financeln

Identficagio de Orpamentn Tipo Valor em Reals (RS}
PROPRIO Cusieio R$ 50,00

5 50,00

Duiras Informagtes, |estifcativas ou conalderacies a critério do peaquisador:

Linha 3: Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educagdo Inclus!va A Inha contempla pesquis3s & estudos relacionados dirstamente
36 praficas efucacionals & 305 prOCEss0s Tomativos de Emnacl:-ras {inicdal, continuada e em senigo) para aluagio ped.
confemplando o5 principios de uma educagio Incluesihva. Busca analsar 05 PIOCess06 o8 ensing & aprendzagem e as | @%ME para o
atendmento a5 necessidades educacionas de qualguer oram: biopslcossoctal ou efnocuttural. OF estudos e concantram nos aspectos

relacionados 3 organtzagio da escola para garantir 3 formaglo de educadores numa perspectiva Indusha, aparﬂrdaaﬂllseuepﬁamas.
desenvohimento curmcular, adequagies de recursos ou metodos pedagdgicos e em procedimentos que possioiit=m o Sxfio na escolanzagio dos
estudantes.

Bibliograna:
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3556/01. Braslla, out. 2001. [ Links | BRASIL. Minksbério da Seprefana de Educagdo Especial. Educagdo Infantl - saberes e praficas para
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Resolugso n* 4, de 2 de outubro de 2009 - Insthyl Direfrizes Operacionals para o Atendimento Educacional Especializado na EducacSo Basica,
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ANEXO B - PARECER CIRCUNSTANCIADO CEP DA PLATAFORMA BRASIL
VERSAO: 1

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO «f ) Plobaforma
CAMPUS DE PRESIDENTE asil
PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DD PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DID.E&TIGF:.S INCLUSIVAS MA CIDADE DE SAQ PAULO:
SISTEMATIZANDO PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO
ENSING FUNDAMENTAL MO DISTRITO DE SAC MIGUEL PAULISTA

Pesquisador: JAME CRISTINA DE S0OUZA

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 56385222 0.0000.5402

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULID DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 5.302.113

Apresentagiao do Projeto:

A pesquisa intitulada “P RATICAS DIDATICAS INCLUSIVAS NA CIDADE DE SAQ PAULO:
SISTEMATIZANDO PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINDG FUNDAMENTAL NO
DISTRITO DE SAQ MIGUEL PAULISTA" serd condizida pela pesquisadora responsavel Jane Cristina de
Souza Mestranda na Universidade Estadual Paulista (UMESFP) do PROGRAMA DE FEIE-GFLADUAI;E.D EM
EDUEA.!;.F'LO INCLUSIVA — PROFEI, no Campus de Marilia, sob orientagio da Profa. Dra. Anna Augusta
Sampaio de Oliveira.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo geral: contribuir para a reflexdo sobre a formagdo dos professores frente ao processo de
construgSo de escolas inclusivas e o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual. Objetives especifices: (1) sistematizar os efeitos das formagies continuadas promovidas pela
Secretaria Municipal de Educagio de 580 Paulo no cotidiano didafico dos professores dos anos finais do
Ensino Fundamental através de pesquisa sobre as formagies dos ou documental referente as formagdes;
(2} identificar praticas didaticas com perspectiva inclusiva mos Anos Finais do Ensino Fundamental e que
favoregam a construgdo de uma escola inclusiva; (3) produzir um caderno a ser distribuido online
apresentando as praticas didaticas identificadas na pesquisa e propostas de trabalho pedagogico que
desemboquem nos desenvolvimentos de novas
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praticas com perspectiva inclusiva segundo a realidade da rede municipal de ensino da cidade de Sao

Paulo.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Tudo muitc bem planejado, sem nenhum risco acs 10 participantes professores de Ensimo Fundamental,

nio se exigindo pagamentos destes ou & InstituigSo escolar envolvida. Como ja foi arrolade, um dos
objetivos sera o de produzir um cademo online que podera servir de guia para gque os educadores estejam
aptos para tais desafios.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Frente aos desafios de construir uma escola inclusiva e, principalmente, os limites fisicos impostos pela
COVID19, os professores ainda se sentem inseguros na condugio de suas praticas de ensino nas escolas
pilblicas municipais da cidade de S3o Paulo, no que diz respeito 4 escolarizagio dos sujeitos com

deficiéncia, na regido geografica abrangida pela Diretoria Regional de EducagSo de Sdo Miguel Paulista,

distrito de S30 Miguel Paulista na cidade de 530 Paulo. A pesquisa ja havia anteriormente sido avaliada por
outro CEP come ndo aprovada por conta da coleta de dados (questionarios aplicados) ndo condizente com
o parecer precedente, além de outres entraves. A documentagdo atualizada (Projeto detalhado —
BROCHURA), consclida um calendaric mais apropriado perante o presente parecer, porém ainda ha
inconsisténcias, como serd referido mais adiante.

Consideragbes sobre os Termes de apresentagao obrigatoria:

As pesquisadores anexaram a maioria dos termos cbrigatonios, como o projeto detalhado em duas versbes
(o anexo BROCHURA & o devidamente atualizado), o Cronograma & parte, trazendo & luz as datas de abril
a julho para aplicagdo dos questionarios e sessdes exploratorias dos pesquisados e a Folha de Rosto
adequada. O documento de Informagdes Basicas do Projeto, embora cometamente preenchido, revela uma
discrepincia na data final da aplicagdo dos questionarios, enquanto os demais termos poderiam ser

remodelados, os quais sdo: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE).

esclarecendo apenas a apresentacio dos objetivos e confidencialidade do participante, sendo que a
metodologia ndo & informada como nos demais anexos, bem como a auséncia dos contatos do CEP
segundo o modelo aprovade na FCT/UNESP. A DEELARAE;P-\D DE AUTGRIZAQ;“.LO ou TERMO DE
CONSENTIMENTO enderegado ao Diretor Regional de Educagio de 550 Miguel esta confuso quanto &
apresentagio detalhada do Projeto na primeira pagina que precede a pagina desse Termo e voltando
novamente a terceira pagina que continua a dltima linha da primeira. Essa Declaragio & replicada em outro
Termeo de Consentimento,
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constando abaixo apenas a assinatura e carimbo dessa autoridade no final da terceira pagina. Outro anexo,
o TERMO DE ALITDRIZAI;ED DE USC DE IMAGEM E DEFOIMENTOS & uma declaragio que devera ser
assinada pelo professor participante e pela pesquisadora, parecendo muito com o TCLE. A meu ver, essa
declaragdo ndc substitui os TERMOS DE COMPROMISSO e o de RESPONSABILIDADE E
COMPROMISSO PARA US0O, GUARDA E DNUL&A@ED DE DADOS E ARQUIVOS DA PESQUISA, os
quais ndo foram anexados pela Mestranda pesquisadora.

Recomendagies:

Sugiro 4 pesquisadora e respectiva orientadora os devidos reparos documentais expostos no item anterior,
cabendo o cuidado de ndo ressubmeter a pesquisa com data de coleta concomitante & reunido vindoura
deste CEP da FCT/UNESP, Campus de Presidente Prudente.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Como lista de inadequagbes, este parecerista solicita que:

1. Modifique-se o TCLE com mais detalhe na metodologia a respeito aos encontros online para aplicagao
dos dois questionarios;

2. Sejam anexados os questionarios (na forma de Roteiros de enfrevista, por exemplo) que foram abordados
na revisdo da Literatura - Wolcott (1882), Erickson (2001) e Rose et al. (2002), especialmente no Desenho
da Pesquisa (Anexo de Informagies Basicas do Projeto) e na BROCHURA repefida do mesmo, para melhor
compreens3o do seu teor & proposta pedagogica inclusiva;

3. Sejam também incluidos o Termo de Compromisso das pesquisadoras & o Termo de
RESPOMSABILIDADE E COMPROMISSO PARA USO, GUARDA E DIVU LGM;J’-\U DE DADOS E
ARQUIVOS DA PESQUISA, seguindo os modelos adotados no link deste COMITE DE ETICA EM
PESQUISA, no portal da FCT/UMNESP.

4. O Termo de Consentimento ac Diretor da DRE de 5. Miguel Paulista precisa ser refeito de modo mais
claro, incluindo a anuéncia por escrito e em papel timbrado da respectiva autoridade, ndo se resumindo a
um simples carimbo e assinatura.

Considero o projeto PENDENTE pelo exposto, reforgando, confudo, que & um estudo importante schre
praticas didaticas e inclusdo que atende os quesitos da CONEF e da ResolugSo CHS n® 510V2016.

Consideragbes Finais a critério do CEP:
O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Unesp de Presidente Prudente,
em concordancia com o parecerista, considerou o projeto PENDENTE, cabendo ao
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pesquisador encaminhar as respostas ao parecer pendente, por meic da Plataforma Brasil, em ate 30 dias a
contar a partir da data de sua emiss3o. As respostas s pendéncias devem ser apresentadas em
documento a parte (carta resposta). Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias
apontadas no parecer, obedecendo a ordenagdo deste. A carta resposta deve permitir o uso cometo dos
recurses “copiar” e “colar” em gualquer palavra ou trecho do texto, isto &, ndo deve sofrer alteragdo ao ser
‘colado’.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagbes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 24012022 Aceito
do Projeto ROJETO 1836872.pdf 19:49:23
Folha de Rosto FolhadeRosto pdf 24/01/2022 | JANE CRISTIMA DE | Aceito

19:4747  |SOUZA
Outros TERMODECONSETIMENTODRE pdf 19/01/2022 | JAMNE CRISTINA DE | Acsito
20:40:28  |SOUZA
Parecer Anterior PE_PARECER_COMSUBSTANCIADO | 18/01/2022 |JAMNE CRISTIMA DE | Aceito
CEP_5182031.pdf 17:65:48 |S0OUZA
TCLE / Termos de  (TERMO_DE_COMSENTIMENTO_LIVR | 19/01/2022 |JANE CRISTINA DE | Acsito
Assentimento [ E_E_ESCLARECIDO. pdf 17:54:81 SOUZA
Justificativa de
Auséncia
DEd-EFaI;;E.Iﬂ de DECLARACAODECONCORDAMCIA pdff 18/01/2022 |JANE CRISTIMA DE | Aceitn
concordancia 17:53:47 |S0OUZA
TCLE / Termos de | Termo_UMNESP. pdf 18/01/2022 | JANE CRISTINA DE | Aceito
Assentimento / 17:40:22  |SOUZA
Justificativa de
Ausencia
Projeto Detalhado /| Projeto_ DETALHADO pdf 18/01/2022 | JANE CRISTINA DE | Aceito
Brochura 173817 | SOUZA
Investigador
Brochura Pesquisa |BROCHURA pdf 19/01/2022 | JANE CRISTINA DE | Aceito
17:36:48  |SOUZA
Cronogramsa CRONOGRAMA pdf 19/01/2022 | JAMNE CRISTINA DE | Acsito
17:3243  |SOUZA
Situagio do Parecer:
Pendente
Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mao
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PRESIDENTE FRUDENTE, 21 de Margo de 2022

Assinado por:
Edna Maria do Canmo
[Coordenador{a))
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ANEXO C - PARECER CIRCUNSTANCIADO CEP DA PLATAFORMA BRASIL

UNESP - FACULDADE DE

fi;?,,% FILOSOFIA E CIENCIAS - Wm
unesp CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DD PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DID.E'LTIQAS INCLUSIVAS NA CIDADE DE SAOQ PAULO:
SISTEMATIZANDO PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANOS FIMAIS DO ENSING
FUNDAMENTAL NO DISTRITO DE SAO MIGUEL PALLISTA

Pesquisador: JANE CRISTINA DE S0OUZA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 52B37621.5.0000.5408

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIKD DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.182.031

Apresentagdo do Projeto:

Projeto importante para a compreens3o de praticas inclusivas na escola.

0 projeto pretende abordar a configuragSo referente & atual formagio de professores no
campo da educagio incdusiva no municipio de S3o Paulo, mais precisaments na area de
abrangéncia geografica da Delegacia Regional de Educagio - DRE MF, elencando os
desafios existentes e as inovagies alcangadas nas metodologias e processos formativos. A
abordagem procura evidenciar as sinergias e dicotomias enire a formagio pedagogica
generalista ofertada pelas universidades através de diretrizes do Ministério da Educagio -
MEC, bem como a educagio continuada e a praficada durante a permanéncia do professor
na docéncia, além dos resultados alcangados com estas agies. As orentagbes normativas
presente na Politica Macional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva
(2008) e a proposigio do servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
presentes na Portaria N® 8784 (2016), bem como as agdes desse atendimentio no intericr
das escolas da rede municipal de ensino, considerando pericdo da Pandemia do COVID
18, constituirdo a base inicial para a pesquisa. Sera adotado método qualitativo, dado
documental, pesquisa bibliografica, e guestionarios distribuidos aos profissionais das
escolas publicas Municipais

Endersgo:  Av. Hyging Muzzi Filna, 737

Balrmo: Campus Universitaro CEP. 17525900
UF: 5P Municipio:  MARILIA
Talefone: |14)3402-1345 E-mall: cepmarillafunesp br
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UNESP - FACULDADE DE
ﬁﬁ FILOSOFIA E CIENCIAS - Wm
unesp CAMPUS DE MARILIA

Confinuagio do Pamecer: 5.122.031

Objetivo da Pesquisa:

U= objetivos estio de acordo com a proposta do projeto.

Apresento a presente proposta de pesquisa com o objetive geral de contribuir para a reflexdo sobre a
formagio dos professores frente ao processo de construgdo de escolas inclusivas e o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Como objetivos especificos, o presente estudo
pretende (1) sistematizar os efeitos das

formagdes continuadas promovidas pela Secretaria Municipal de Educagio de S3o Paulo no cotidiano
didatico dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental atrawés de pesquisa sobre as formagies
dos ou documental referente as formagbes; (2) identificar praticas didaticas com perspectiva inclusiva nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e que

favoregam a construgio de uma escola inclusiva; (3) produzir um caderno a ser distribuido online
apresentando as praticas didaticas identificadas na pesquisa e propostas de trabalho pedagogico que
desemboguem nos desenvolvimentos de novas praticas com perspectiva inclusiva segundo a realidade da
rede municipal de ensino da cidade de S3o Paulo.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

M3o ha riscos, considerando que se aplicara questicnarios e todos os interessados dario o seu
consentimento.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Pesquisa importante sobre praticas didaticas e inclusao.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoriac

Sdo apresentados varios textos de forma repetida, como termos de consentimento e o proprio projeto em
duas versdes, indicando em cronograma que teria uma submiss3o ao CEP da USP e outra ao CEF da
Unesp.

Recomendagies:

Ha problema no que se refere ao cronograma. Mo quadro, haveria aplicagio de dois questionarios, em dois
momentos, iniciando-se em setembro de 2021. Portanto, ndo pode haver submissio quando ja se iniciou a
coleta de dados com essa agdo.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

A submissio ndo & aceita por nSo cumprir o requisito de cronograma em tempo habil de tramitagio e
realizagio do projete, com a aplicagico de estratégias e recursos de coleta.

Endarsgo:  Av. Hyging Muzd Filng, 737

Balmo: Campus Universitario CEP: {7.525-900
UF: 5P Municipio:  MARILLA
Talefone: (14)3402-1345 E-mall: cep.marillaunesy. br
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UNESP - FACULDADE DE
FILOSOFIA E CIENCIAS -
CAMPUS DE MARILIA

Confinuagio do Pamecer: 5.122.031

Consideragbes Finais a critério do CEP-
O CEP da FFC da UMESF de MAHIPLLA, em reunido ordindria de 15/12/2021, considerando os dispositivos
das resclugbes 466/2012, 5102016 e complementares, resolve NAD APROVAR a pesguisa "PRATICAS
DIDATICAS INCLUSIVAS NA CIDADE DE SAQ PAULO: SISTEMATIZANDO PRATICAS DE
PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINDG FUNDAMENTAL NO DISTRITC DE SAQ MIGUEL

PAULISTA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

R

Tipo Documeanto Arguivo Postagem Autor Situagso
Informagbes Basicas | PE_INFORMAGCOES_BASICAS DO P | 251072021 Aceito
do Projeto ROJETO 1827266.pdf 175247
Faolha de Rosto FOLHADEROSTO. pdf 25M0/2021 |JANE CRISTIMA DE | Aceito

17:51:24  |SOUZA
Solicitagdo SOLICITACADREGISTRADAPELOCEFR | 25M10/2021 |JAME CRISTIMA DE | Aceito
registrada pelo CEF |.pdf 174852 | SOUZA
Projeto Detalhado ! |Projeto_ DETALHADO pdf 270872021 |JANE CRISTIMA DE | Aceito
Brochura 18:16:28 [SOUZA
Investigador
Brochura Pesquisa |Projeto_pdf ZTI0R2021 (JANE CRISTINA DE | Aceito
17:27:37 | SOUZA
TCLE / Termos de | TERMO_COMSEMNTIMENTO. pdf 21/08/2021 |JANE CRISTIMNA DE | Aceito
Assentimento / 22:11:18  |S0OUZA
Justificativa de
Auséncia
TCLE ! Termos de  |Termo_unesp_para_Diretor_Regional.pd] 21082021 |JAME CRISTIMADE | Aceito
Assentimento / f 21:58:21 |S0OUZA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |TCLE pdf 21/08/2021 |JANE CRISTIMA DE | Aceito
Assentimento / 21:57:30 |[S0OUZA
Justificativa de
Auséncia
Ded-aralgﬁc de TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIWR | 21/08/2021 |JANE CRISTINA DE | Aceito
concordancia E_E_ESCLARECIDO.pdf 21:54:50 |S0OUZA
Declaragdo de Termo_UMESP.pdf 21/08/2021 |JANE CRISTIMA DE | Aceito
Pesquisadores 21:53:10 | SOUZA
Situagio do Parecer:
M3o Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Endarsgo:  Av. Hyging Muzd Filng, 737

Balimo: Campus Univarsiting
Municiplo: MARILIA
{14)3402-1345

UF: 5P
Talefons:

CEP: {7.525-900

E-mall: cepmanliafunesp.br
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UNESP - FACULDADE DE

.@E FILOSOFIA E CIENQIAS -
unesp CAMPUS DE MARILIA

Confinuagio do Pamecer: 5.122.031

Mao

MARILIA, 21 de Dezembro de 2021

Assinado por:
SIMONE APARECIDA CAPELLINI
[Coordenador{a))
Endersgo:  Av. Hyging Muzz Filha, T37
Balmo: Campus Universitano CEP: {7.525.900
UF: 5P Municipio:  MARILLA
Telefone: [14)3402-1345 E-mall: cep.maniliaEunesp. br
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ANEXO D — PARECER CIRCUNSTANCIADO CEP DA PLATAFORMA BRASIL
VERSAOQ: 2

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO «f ) Plobaforma
CAMPUS DE PRESIDENTE asil
PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DD PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DID.E&TIGF:.S INCLUSIVAS MA CIDADE DE SAQ PAULO:
SISTEMATIZANDO PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO
ENSING FUNDAMENTAL MO DISTRITO DE SAC MIGUEL PAULISTA

Pesquisador: JAME CRISTINA DE S0OUZA

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 56385222 0.0000.5402

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULID DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DO PARECER
Nimero do Parecer: 5407170

Apresentagiao do Projeto:

Sob o titulo "PRATICAS DIDATICAS INCLUSIVAS MA CIDADE DE SAQ FAULO: SISTEMATIZANDO
PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSING FUNDAMENTAL NO DISTRITO DE SAQ
MIGUEL PALULISTA", de autoria da pesquisadora JAME CRISTINA DE SOUZA, estd sendo orientado pela
Profa. Dra. Prof. Dra. Anna Augusta Sampaio de Oliveira em cinco escolas municipais de ensino
fundamental (EMEF) na regific geografica abrangida pela Diretoria Regional de Educagio de S3o0 Miguel
Paulista, na zona Leste do Municipio de S8o Paulo. O mesmo foi reenviado, devidamente atualizado e
comigide na Plataforma Brasil (PB} em 20 de abril deste ano por meio de carta resposta as quatro
pendéncias anteriormente emitidas por este colegiado.

Objetivo da Pesquisa:

M&o necessita de reparos, sendo mantido o que ja se expds no primeiro parecer, qual seja, o de contribuir
para a reflexdo sobre a formagdo dos professores frente a0 processo de construgdo de escolas inclusivas e
o processo de ensine e aprendizagem dos alunos com deficiencia intelectual.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Como ja de antemdo se relatou no primeiro parecer, ndo ha riscos, considerando que se aplicardo
questionarios, onde os dez docentes interessados dardo o seu consentimento e, como a pesguisadora
ressaltou, & uma “pesquisa importante sobre priticas didaticas e inclusie”, pela

Endersgo:  Rua Roberto Simonsen, 305 ; Facuidade de Cléncla e Tecnoiogla da Unesp ; Predio da AoministragSo ;. 5104

Balrmo: Cenbro Educacional CEP: 10060900
UF: 5P Municiplo: PRESIDENTE PRUDENTE
Talefone: (18)3229-5315 Fax: (18)3225-5300 E-mall: cepfchfunesp.br
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO o ) PloboForma
CAMPUS DE PRESIDENTE asil
PRUDENTE

Confinuesgin do Fanoer: 5407 179

“produgio de um cademno a ser distribuido online apresentando as praticas didaticas identificadas na
pesquisa e propostas de trabalhe pedagogico que desemboquem no desenvolvimento de novas praticas
com perspectiva inclusiva segundo a realidade da rede municipal de ensino da cidade de S3c Paulo™

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

: Considerando a data da nova submissdo deste projeto, no dia 20 do més passade, foram consideradas as
reformulagies frente 4s quatro pendéncias emitidas a tempo. No cronograma, fizeram-se os ajustes para
ndo conflitar a data de aplicagio dos questionarios acs docentes das cinco Escolas quanio &s praticas
didaticas inclusivas (PDI). Em sintese, a pesquisadora, relatou na sua carta resposta: 1) "Maodifiquei o TCLE,
numerando cada parte de acordo com o modelo do comité de Etica da UNESF e alterei a data para de
aplicagio no cronograma para maio™; 2) “Anexei, como outros modelos do 1° Questionario que se trata
contato entre o pesquisador sobre escolaridade tempo de docéncia atividades de desenvolvimento
profissional e Impacto no seu frabalho dos professores participantes’. O 2° sera definido apés as sessoes
exploratorias (Questionario apds o periodo de observacdo, de que forma se conduzem as questdes
referentes 4 participagSo, aprendizagem de alunos com Deficiéncia intelectual e Promogdo das praticas
inclusivas)”. 3} No tocante aos modelos dos termos obrigatorios do pesquisader, incluiu os Termos de
Compromisso & o TERMO DE RESPOMSABILIDADE E COMPROMIS50, PARA USO GUARDA,
DWULGAI;EEJ DE DADOS E ARQUIVOS DA PESQUISA, seguindo os modelos adotados no link deste
COMITE DE ETICA EM PESQUISA, no portal da FCT/UNESP. 4) Quanto ao Termo de Consentimento ao
Diretor da DRE de 5. Miguel Paulista, anexou a DEELARA@E.D, devidamente identificada com logo da
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAQ PAULO, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUGAH;FLO e DIRETORIA
REGIOMAL DE EDUEA];E.O SAD MIGUEL, incluindo carimbo e assinatura do DIRETOR REGIONAL.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoriac
Verificou — se que 3 documentagio obrigatoria esta completa, além dos guesitos de pendéncias atendidos.

Recomendagies:
Atendendo as reformulagfes do parecer anterior, que sejam acatadas as atividades da pesquisadora, sem
prejuizo do cronograma, conforme as normas deste CEP.

Endersgo:  Rua Roberto Simonsen, 305 ; Facuidade de Cléncla e Tecnoingla da Unesp ; Predio da AoministragSo ;. 5104

Balrmo:  Centro Educacional CEP: 19.060-300
UF: 5P Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE
Talefome: (18)3229-5315 Fax (1832295300 E-mall: cepfehfunesp.br
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UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS E TECNOLOGIA DO

CAMPUS DE PRESIDENTE

PRUDENTE

Confinuescin do Faneoer: 5407179

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Pendéncias e Lista de Inadequagies: Nao sio encontradas. Considero o projeto aprovado pelo exposto.

Consideragtes Finais a critério do CEP:
Em reunide realizada no dia 13.05.2022, o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e

PlabaPormMma

asil

Tecneologia - Unesp - Presidente Prudente, em concordincia com o parecerista, considerou o projeto

APROVADO.

Obs: Lembramos que pesquisas que se enguadram na resolugio 466/12 devem apresentar relatdrio parcial

e final, & pesquisas gque se enquadram na resolugdo 510716 devem apresentar relatorio final

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documeanto Arguivo Postagem Autor Situagso
Irlfurma.gaaes Basicas [PE_IN FORMACOES_BASICAS_DO P 20/04720022 Aceito
do Projeto ROJETO 1886872 pdf 18:05:20
Outros CARTA_Respostas,de_Pendencias.pdf | 20/4/2022 | JANE CRISTIMA DE | Aceito
18:04:00  |SOUZA

Outros QUESTIONARIO. pdf 11452022 | JANE CRISTINADE | Aceito
08:47:02 |[S0OUZA

TCLE /! Termos de | TCLE pdf 11452022 | JANE CRISTINADE | Aceito

Assentimento / D8:46:48 [(SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Parecer Anterior PB_FPARECER_COMSUBSTANCIADD | OBMM/2022 |JANE CRISTINADE | Aceito

CEP_pdf 18:28:05 |S0OUZA

Outros compromisso. pdf 0B/O4/2022 | JANE CRISTINADE | Aceiio
18:04:12 |SOUZA

Outros Autorizacao_ DIRETOR_REGIOMAL pdf | O0B/MDM2022 | JANE CRISTINADE | Aceito
18:02:08 |S0OUZA

Solicitagdo Assinada Solicitacan_pesquisador. pdf 08042022 |JANE CRISTIMADE | Aceiio

pelo Pesquisador 15:5848 |SOUZA

Responsavel

Cronograma CROMNOGRAMA, pdf 08042022 |JANE CRISTINADE | Aceito
15:43:43  |SOUZA

TCLE ! Termos de | Assentimento_pdf 08042022 |JANE CRISTINADE | Aceito

Endersgo:  Rua Roberto Simonsen, 305 ; Facuidade de Cléncla e Tecnoingla da Unesp ; Predio da AoministragSo ;. 5104

Balmo: Cenbtm Educacional CEP:  {10.0601-300
UF: 5P Municiplo: PRESIDENTE PRUDENTE
Talefome: (18)3229-5315 Fax- ({18)3225-5300

E-mall: cepfchfunesp.br
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CAMPUS DE PRESIDENTE

Reranl

mo

PRUDENTE
Confinuescin do Faneoer: 5407179

Assentimento / Assentimento_pdf 15:38:28  |SOUZA Aceito

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado ! | Projeto_pdf 0BM42022 (JANE CRISTIMA DE | Aceito

Brochura 1332:38  |[SOUZA

Investigador

Brochura Pesquisa |BROCHURA pdf 0BM42022 (JANE CRISTIMA DE | Aceito
15:28:16 | SOUZA

Folha de Rosto FolhadeRosto. pdf 24/01/2022 |JANE CRISTIMNA DE | Aceito
184747 | SOUZA

Parecer Anterior PB_FARECER_CONSUBSTAMNCIADOD_| 18/01/2022 |JAME CRISTIMA DE | Aceiio

CEP_5182031.pdf 17:55:48  |SOUZA

TCLE/ Termos de | Termo_LUMNESP.pdf 18/01/2022 |JANE CRISTIMADE | Aceito

Assentimento / 174022 | SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

Endersgo:  Rua Roberto Simonsen, 305 ; Facuidade de Cléncla e Tecnoingla da Unesp ; Predio da AoministragSo ;. 5104

PRESIDEMNTE PRUDEMTE. 13 de Maio de 2022

Assinado por:

Edna Maria do Carmo

{Coordenador(a))

Balmo: Cenbtm Educacional CEP:  {10.0601-300
UF: 5P Municiplo: PRESIDENTE PRUDENTE
Talefome: (18)3229-5315 Fax- ({18)3225-5300

E-mall: cepfchfunesp.br
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ANEXO E — CARTA RESPOSTA DE PENDENCIAS

Universidade Estadual Paulista é‘,. s
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Campus de Presidente Prudente - FCT/UNESP !h
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD MESTRADO PROFASSIONAL EM EDUCACAD L o T i e

INCLUSIVA - PROFEI

Titulo da Pesguisa: “PRATICAS DIDATICAS INCLUSIVAS NA CIDADE DE SAC PAULC: SISTEMATIZANDO
PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANCS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO DISTRITO DE SAQ
MIGUEL PAULISTA"

Pesquisador Responsavel: JANE CRISTINA DE SOUZA.

CAAE: 56395222 0.0000.5402

RESPOSTA DE PENDENCIAS

PEMDENCIA 1. Modifigue-se o TCLE com mais detalhe na metodologia a respeito aos encontros online
para aplicagdo dos dois questionarios;

RESPOSTA: Modifiguei o TCLE mumerando cada parte de acordo com o modelo do comité de Etica da
UMNESP e alterei a data para de aplicacdo no cronograma para maio. Na Parte do questiondrio alterei
COMm o seguinte texto:

(1) Questiondrios: serdo aplicados dois questionarios, sendo 1% Questiondrio contato entre o
pesquisador sobre escolaridade tempo de docéncia atividades de desenvolvimento profissional e
Impacto no seu trabalho dos professores participantes e 22 Questiondrio apds o periodo de
observacdo, de que forma conduzem as questdes referentes a participacao, aprendizagem de alunos
com Deficiéncia intelectual e Promogio das préticas inclusivas.

(2) Sessoes Exploratorias: serao encontros online pela plataforma Google Meet a cada 15 dias com o
grupo focal das escolas publicas da rede municipal de ensino da cidade de 530 Paulo onde os
professores participantes atuam como docentes, para reflexdo das concepgbes de aula inclusiva,
atuacdo dos participantes e melhor caracterizacdo da atuacdo individual discuticdes com
informagdes detalhadas sobre as praticas que serdo descritas e apresentadas no produto final
(CADERNO DIGITAL). Considerando as praticas pedagogicas possiveis, pelos educadores para o
desenvolvimento das estratégias e atividades durante o periodo de suspensdo de aulas presenciais
em virtude da Pandemia do COVID 19 que assolou o mundo nos periodos de 2020, também no
retorno das atividades presenciais. Cada sessao sera realizada gravacoes das aulas pelos professores
€ ao término do periodo da gravagao, as imagens serdo analisadas cientificamente e transcritas pela
pesquisadora, posteriormente os resultados obtidos serao publicados na dissertacao.

PEMDENCIA 2. Sejam anexados os questionarios (na forma de Roteiros de entrevista, por exemplo)
gue foram abordados na revisdo da Literatura - Wolcott (1992), Erickson (2001) e Rose et al. (2002,
especiaimente no Desenho da Pesquisa (Anexo de Informacdes Basicas do Projeto) e na BROCHURA
repetida do mesmao, para melhor compreensao do seu teor e proposta pedagogica inclusiva;
RESPOSTA: Anexei como outros modelos do 12 Questiondrio que se trata contato entre o
pesquisador sobre escolaridade tempo de docéncia atividades de desenvolvimento profissional e
Impacto no seu trabalho dos professores participantes. O 22 sera definido apos as sessOes
exploratorias Questiondrio apos o periodo de observacao, de que forma conduzem as questies
referentes & participacdo, aprendizagem de alunos com Deficiéncia intelectual & Promocdo das
praticas inclusivas.

PEMDENCIA 3. Sejam também incluidos o Termo de Compromisso das pesquisadoras e o Termo de
RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO PARA US0 GUARDAM E DIWLGA{;ED DE DADOSE
ARQUNOS DA PESQUISA, seguindo os modelos adotados no link deste COMITE DE ETICA EM

Pagina 1 de 2 Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Cimpus de Presidente Prudente - FCT/Unesp
R. Roberto Simonsen, 305 - Centro Educacional, Pres. Prudente - SP, CEP:18080-200
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Universidade Estadual Paulista ﬁpis
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Campus de Presidente Prudente - FCT/UNESP !h
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD MESTRADO PRORASSIONAL EM EDUCACAD s e Rk e Pk

INCLUSIVA - PROFEI

PESQUISA, no portal da FCT/UNESP.

Foram incluidos novos arquivos do TERMO DE COMPROMISS0 DAS PESQUISADORAS e o TERMO DE
RESPONSABILIDADE E COMPROMISSO, PARA USD GUARDA, DIVULGACAD DE DADOS E ARQUIVOS
DA PESQUISA, seguindo os modelos adotados no link deste COMITE DE ETICA EM PESQUISA, no
portal da FCT/UNESP.

PENDENCIA 4. O Termo de Consentimento ao Diretor da DRE de 5. Miguel Paulista precisa ser refeito
de modo mais claro, induindo a anuéndia por escrito & em papel timbrado da respectiva autoridade,
ndo se resumindo a um simples carimbo e assinatura.

RESPOSTA: Segundo modelo modelos adotados no link deste COMITE DE ETICA EM PESQUISA, no
portal da FCT/UMESP. DECLARA(;ﬁ[I. devidamente identificado com logo da PREFEITURA MUNICIPAL
DE SEO PAULO, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO e DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAOD SAOD
MIGUEL & carimbo e assinatura do DIRETOR REGIONAL.

MODELO Declaragio:

DECLARO que _tenho CIENCIA E AUTORIZO o
desenvolvimento da pesquisa intitulada “FRATICAS DIDATICAS INCLUSIVAS NA CIDADE DE
SAOQ PAULO: SISTEMATIZANDO PRATICAS DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO DISTRITO DE SA0Q MIGUEL PAULISTA™ a ser conduzida pelo
Sr* Jane Crstina de Soura, ahmo regularmente matmiculado no Programa de Pos-Graduacio em
educagio inclusiva- PROFEI da Faculdade de Ciéncia e Tecnologia de Presidente Prodente/ UNESE,
orentado (a) pelo Prof. Dra. Anna Augnsta Sampaio de Oliveira no em cinco escolas municipais de
ensing fimdamental (EMEF) na regifio geografica abrangida pela Diretoria Fegional de Educacio de
S&o0 Miguel Paulista, na zona Leste do Municipio de 580 Paulo.

Sem mais para o momento. reitero votos de estima e consideragio.

SdoPaulo, _de de

Mome, canmbo e assinatora do
Responsavel pelo local

pagina 2 de 2 Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Campus de Presidente Prudente - FCT/Unesp
R. Roberto Simonsen, 305 - Centro Educacional, Pres. Prudente - SP, CEP:10080-2800
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ANEXO F - SOLICITACAO DE PESQUISA A DIRETORIA DE ENSINO

PREPEITURA DA ODADE OF
PREFEITURA DA CIDADE DE SAO PAULO
E sm PA,I!I',O SECRETARIA MUNICIPAL DE F:"_DUC.ACKO
s s mucsids DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO SAOQ MIGUEL

Assunto: Solicitag@io de Autorizagio de Pesquisas vinculade ao programa de Pds-Graduagdo
em educagdo inclusiva- PROFEL

Declaracio

Sr. Diretor Regional Jair Spione DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO,
o desenvolvimento da pesquisa intitulada “PRATICAS DIDATICAS INCLUSIVAS NA
CIDADE DE SAO PAULO: SISTEMATIZANDO PRATICAS DE PROFESSORES
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO DISTRITO DE SAO
MIGUEL PAULISTA” a ser conduzida pelo Sr* Jane Cristina de Souza, aluno
regularmente matriculado no Programa de Pds-Graduagdo em educagdo inclusiva-
PROFEI da Faculdade de Ciéncia e Tecnologia de Presidente Prudente/ UNESP,
orientado (a) pelo Prof. Dra. Anna Augusta Sampaio de Oliveira no em cinco escolas
municipais de ensino fundamental (EMEF) na regido geografica abrangida pela Diretoria

Regional de Educagdo de Sdo Miguel Paulista, na zona Leste do Municipio de Sdo Paulo.

Sem mais para 0 momento, reitero votos de estima e consideraggo.

Sdo Paulo, 30 de __ AWGE"  de 2022
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