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[...] a‘inclus&o’ de sujeitos surdos nas escolas, tendo-se a lingua
portuguesa como principal forma de comunicagdo, faz-nos
questionar se a inclusao significa integrar o surdo realmente. Na
verdade, a palavra correta para as experiéncias desenvolvidas
nao é ‘inclusao’, e sim uma forgada ‘adequacéo’ [...] (STROBEL,
2006, p. 245).
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HARADA, Rosecleide Orozimbo. Inacessibilidades despercebidas: a quebra das
barreiras existentes na inclusdo de estudantes surdos. Orientadora: Cicera A. Lima
Malheiro. 2022. 121 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacgé&o Inclusiva -
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RESUMO

A presente pesquisa é desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduagao em
Educacao Inclusiva — PROFEI da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP e esta inserida na Linha de
Pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educacao Inclusiva
e tem por objetivo identificar os entraves comunicacionais existentes na educacéo de
estudantes surdos e organizar uma proposta formativa para profissionais da educagéao
de forma que contribua na minimizagdo desses obstaculos. Para tanto, elegeu-se a
abordagem qualitativa por meio da qual foi adotado o método bibliografico e
documental. Considerando o objeto investigado, foram desenvolvidas sete etapas
procedimentais, nas quais se incluem o planejamento e implementagdo de um
processo formativo organizado a partir da analise do histérico da educagao de surdos,
as analises dos entraves vivenciados por profissionais da educacgao e as reflexdes
sobre as demandas do trabalho colaborativo diante da Educag&o Inclusiva. Como
resultados alcancgados: identificou-se que os entraves vao além da comunicagao e
eles perpassam pela falta do tradutor intérprete, falta de materiais adequados, falta de
uma proposta educacional de intervencgao. Evidenciou-se que a falta de conhecimento
das atribuicbes dos educadores, tradutores intérpretes e professor especialista tem
impedido o avanco educacional de surdos e dificultam no processo de acesso e
permanéncia dos alunos surdos na escola de ensino regular. Constatou-se que
quando o primeiro precisa desenvolver os conhecimentos especificos, o segundo
interpreta, dando condi¢gdes de acessibilidade e o ultimo atua de modo complementar
nas atividades realizadas na sala regular. Para a construgdo e sistematizacédo do
processo formativo foi utilizado um instrumento chamado de matriz que ajudou na
sistematizacao dos principais elementos. Sao eles: descricao dos cenarios, conteudo,
links dos recursos materiais e descricdo das atividades. Os cenarios foram
construidos a partir de situagdes vivenciadas pela pesquisadora, ou seja, sao cenas
reais, momentos em que se perceberam atos excludentes nao intencionais da parte
da comunidade escolar. Estes foram organizados a partir de trilhas de aprendizagem
e foram agrupados em cinco modulos. S&o eles: Conceituagao Historico e Legislagédo
- Formacgao de Docentes; Formacgao e o papel do Intérprete Educacional; Identidade,
Lingua e Cultura Surda; Visao Clinica-terapéutica; e Educagéo do estudante surdo e
ouvintes. Conclui-se que a inclusdao de surdos precisa estar pautada no trabalho
colaborativo. Além disto, considera-se que todos precisam apropriar-se de habilidades
comunicacionais e pedagodgicas que auxiliem na inclusdo do estudante surdo em
todos os ambientes da instituicdo de ensino, pois quando a comunicagado acontece,
como consequéncia a interacao possibilitara o desenvolvimento. Somente desta forma
a escola torna-se um ambiente sem barreiras comunicacionais e a inclusao se efetiva
de fato.

Palavras-chave: Educacdo de surdos. Trabalho colaborativo. Formacdo de
professores. Entraves. Libras.
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HARADA, Rosecleide Orozimbo. Unnoticed inaccessibility: breaking down existing
barriers to the inclusion of deaf students. Advisor: Cicera A. Lima Malheiro. 2022.
121f . Dissertation (Professional Master in Inclusive Education - PROFEI) -
Faculty of Science and Technology, Universidade Estadual Paulista, Presidente
Prudente, SP, 2022.

ABSTRACT

This research is developed within the scope of the Graduate Program in Inclusive
Education - PROFEI of the Faculty of Science and Technology - Paulista State
University "Julio de Mesquita Filho" - FCT/UNESP and is inserted in the Research
Line: Training Practices and Processes of Educators for Inclusive Education and aims
to identify existing communication barriers in the education of deaf students and
organize a training proposal for education professionals in a way that contributes to
the minimization of these obstacles. Therefore, a qualitative approach was chosen
through which the bibliographic and documentary method was adopted. Considering
the investigated object, seven procedural stages were developed, which include the
planning and implementation of a training process organized from the analysis of the
history of education for the deaf, the analysis of the obstacles experienced by
education professionals and reflections on the demands of collaborative work in the
face of Inclusive Education. As results achieved: it was identified that the obstacles go
beyond communication and they pervade the lack of interpreter translator, lack of
adequate materials, lack of an educational intervention proposal. It was evident that
the lack of knowledge of the attributions of educators, translators, interpreters and
specialist teachers has prevented the educational advancement of deaf people and
hindered the process of access and permanence of deaf students in regular schools.
It was found that when the first needs to develop specific knowledge, the second
interprets, providing accessibility conditions and the last acts in a complementary way
in the activities carried out in the regular classroom. For the construction and
systematization of the formative process, an instrument called matrix was used, which
helped in the systematization of the main elements. They are description of scenarios,
content, links to material resources and description of activities. The scenarios were
constructed from situations experienced by the researcher, that is, they are real
scenes, moments in which unintentional exclusionary acts on the part of the school
community were perceived. These were organized from learning trails and were
grouped into five modules. They are: Historical Conceptualization and Legislation -
Teacher Training; Training and the role of the Educational Interpreter; Deaf |dentity,
Language and Culture; Clinical-therapeutic view; and Education of deaf and hearing
students. It is concluded that the inclusion of deaf people needs to be based on
collaborative work. In addition, it is considered that everyone needs to appropriate
communication and pedagogical skills that help in the inclusion of the deaf student in
all environments of the educational institution, because when communication happens,
therefore, interaction will enable development. Only in this way does the school
become an environment without communicational barriers and inclusion takes place.

Keywords: Deaf education. Collaborative work. Teacher training. Obstacles. Libras.
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APRESENTAGCAO

Nesta secdo, apresento um rapido relato sobre minha vida pessoal, os
primeiros contatos com os Surdos e com a Lingua de Sinais. Na sequéncia, destaco
alguns aspectos sobre a minha trajetéria académica e profissional, entre eles os
trabalhos desenvolvidos no Estado do Parana e do Mato Grosso do Sul. Por fim,
destaco algumas inquieta¢des acerca da Educagédo de Surdos que me levaram a
realizar o mestrado.

Sou cacgula de seis irmaos. Nasci em uma cidade pequena no interior do Estado
do Parana. Sou casada e tenho dois filhos. Professora Rosy ou simplesmente, Cleide
do Orozimbo.

Durante a infancia, sentia-me atraida pelos calendarios de bolso com a
datilologia’, entdo, desde muito cedo, sabia o alfabeto manual, porém desconhecia os
parametros e sinalizava com a orientagcao da palma da mao errada.

Meu primeiro contato com Surdo foi quando cursava o Ensino Fundamental,
nesta ocasido, final da década de 80, ndao se falava em Tradutores Intérpretes ou
tampouco em Lingua de Sinais - Libras. Tinhamos uma colega surda que usava
aparelho auditivo e, na sala de aula, sentava-se a minha frente. Eu me encarregava
de avisa-la, com um toque no ombro, quanto a chamada de frequéncia para que ela
sinalizasse presenca.

Em 2006, iniciei minha primeira graduagao, Lingua Portuguesa e Literaturas
pela Faculdade Luterana, na cidade de Tupassi, Oeste do Parana. Ja casada e com
dois filhos pequenos, meu esposo me incentivou e cuidava dos pequenos para eu
estudar. No inicio, o objetivo era atenuar a rotina e tentar me socializar, mas, com o
passar dos semestres e o inicio dos estagios, fiquei encantada pela sala de aula e
pela magia da mediagdo do conhecimento.

Em 2010, tive a oportunidade de fazer um curso basico sobre Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), no qual conheci uma intérprete e também professora do curso, a
qual me incentivou a tentar a prova de proficiéncia linguistica em Libras. Segundo ela,
eu tinha habilidade com a Lingua de Sinais.

A prova da proficiéncia estava agendada, porém eu nao tinha um sinal. Por

' Datilologia E um sistema de representacéo, quer simbdlica, quer iconica, ou seja um empréstimo
linguistico das letras do alfabeto da Lingua Portuguesa escritas, por meio das méos, utilizadas para
representar enderegos, nomes e palavras sem sinal.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Letra
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isso, durante uma brincadeira, uma colega propés um sinal, o0 mesmo que uso
atualmente. Se trata da fusdo do R de Rosecleide e o sinal de chocolate que faz
mengao a minha pele negra. Nessa prova, nao tive sucesso em relagdo ao resultado
final, sendo assim, o retorno para casa foi doloroso, frustrante e regado de muitas
lagrimas.

Em 2011, surgiu a oportunidade de fazer minha primeira especializagao na area
da surdez e la conheci o primeiro surdo sinalizante adulto. No inicio, receava falar com
ele, tinha medo de errar, mas ele era muito paciente e fazia leitura labial, o que facilitou
a comunicacdo. No mesmo ano, tentei fazer a avaliacdo de proficiéncia e mais uma
vez fiquei frustrada.

Durante a Especializagao de Tadugao e Interpretacdo em Libras, mencionei ao
colega surdo que gostaria que ele me “batizasse”. Destaquei que tinha um sinal
atribuido por uma ouvinte. Ele analisou e reafirmou o sinal, explicando que combinava
comigo. Foi nesta ocasido que surgiu a possibilidade de fazer, como segunda
Graduacao, o curso de Letras Libras.

Decidida, retornei a Curitiba para minha terceira avaliagdo, quando consegui
uma autorizacao para atuar no ambito educacional por um ano.

Insegura e consciente da responsabilidade da atuacao, resolvi rejeitar essa
primeira oportunidade.

Em 2013, apds ser aprovada no vestibular e iniciar o curso de Licenciatura em
Letras Libras, fiquei impressionada com a quantidade de surdos sinalizantes pelos
corredores da instituicdo. Rapidamente, fiz algumas amizades e pude vivenciar a
Lingua de Sinais.

Novamente, realizei a prova de proficiéncia e aprovada, atuei nos dois
seguintes anos no noroeste do Estado do Parana como Tradutora e Intérprete de
Libras no Ensino Médio.

No segundo semestre de 2015, formada em Letras Libras (Licenciatura), fui
morar no Estado do Mato Grosso do Sul e, em 2016, passei pela prova de proficiéncia
do CAS/MS (Centro de Capacitagao de Profissionais da Educagéo e de Atendimento
as Pessoas com Surdez do Mato Grosso do Sul), sendo aprovada. Trabalhei até o
ano de 2020 na mesma escola.

Ainda em 2018, passei a atuar também na Sala de Recursos Multifuncionais
para estudantes surdos, mesmo ano que fiz a segunda Especializagdo na area da

Educacao de Surdos. Atuei nessa funcdo até 2020, quando também conclui a
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Graduacao de Bacharelado em Letras Libras.

Concomitante ao trabalho da Escola Estadual, atuei como Tutora externa do
Centro Universitario Leonardo Da Vinci - Uniasselvi, na Graduacéo Letras Libras (de
fevereiro de 2018 até setembro de 2020). Também fui responsavel por lecionar a
disciplina de Libras, no curso de Graduagdo em Educacdo Fisica, do Centro
Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN) no polo de Maracaju em 2019 e 2020
(presencialmente) e no ano de 2021 (remotamente).

De 2020 até 2021, atuei como Professora do Atendimento Educacional
Especializado /Tradutora Intérprete do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
do Mato Grosso do Sul (UEMS).

Devido as aulas remotas, foi possivel manter este ultimo vinculo institucional
com a UEMS e retornar ao Estado do Parana, onde fixei residéncia na cidade de
Bandeirantes. Local onde, atualmente, trabalho em Sala de Recursos Multifuncionais
para Surdos e também leciono a disciplina de Libras no Curso de Formacio de
docentes (antigo Magistério) e presto servigo a Universidade Estadual do Norte do
Parana (UENP) como professora da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura
(campus de Cornélio Procépio). Atualmente, sou cursante do Tecndélogo em Letras
Libras pela Faculdade Unintese.

Diante das diversas frustracbes no campo de atuagcdo como intérprete no
Educacao de Surdos, pensei em desistir da profissdo, mas ao ver o estudante surdo
compreender o mundo e seus significados, mesmo que vagarosamente (por falta de
reconhecimento dos pais, dos professores parceiros, diregdo e/ou coordenacao), mas
mesmo assim, diante do brilho nos olhos dos préprios estudantes surdos, despertou-
me o desejo de continuar.

Durante o periodo de atuagado com estudantes surdos, deparei-me com varias

identidades surdas?. Além disso, apds atuar como tradutora intérprete na escola de

2 As identidades surdas assumem formas facetadas em vista das fragmentagdes a que estéo sujeitas
face a presenca do poder ouvintista que lhes impdem regras, inclusive encontrando no estereétipo
surdo uma resposta para a negagéo da representagéo da identidade surda ao sujeito surdo” ou seja a
identidade é “algo em construgdo, uma construgdo mével que empurra o sujeito em diferentes
posigdes”, diante desta concepgdo a autora aponta a existéncia de cinco identidades, em resumo:
identidade surda - surdos que adotam as formas visuais de experienciar o mundo; identidade surda
hibrida — surdos por influéncia vivenciam a experiéncia ouvinte, posteriormente sdo atraidos pela
comunicacgao visual; identidade surda de transi¢cdo — os surdos, filhos de ouvintes que rompem com as
imposigdes ouvintistas e se inclinam as possibilidades comunicacionais visuais; identidade surda
incompleta — surdos que nao assumem sua identidade e cultura e chegam a ridicularizar a Lingua de
sinais; identidade surda flutuante — S&o conscientes da surdez, mas nao se relacionam com a
comunidade surda, ndo adquirem nem a Lingua de sinais, nem a oralizada, por isso ndo transitam entre
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ensino regular, presenciei situagdes excludentes que me inquietaram. Dentre elas, um
fato que ocorreu no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 2019, quando
percebi a dificuldade da pessoa surda diante dos textos de Lingua Portuguesa e a
defasagem de conhecimentos basicos e cientificos.

Observei também que alguns estudantes que finalizaram o Ensino
Fundamental sem aprender efetivamente o conteudo historicamente acumulado,
tampouco o essencial para sua comunicagdo nos ambientes maioritariamente
ouvintes e/ou surdos, pois nem todos desenvolvem a L1 (Primeira Lingua - Libras) e
nem L2 (Segunda Lingua - Lingua portuguesa, na modalidade escrita), o que
compromete o desenvolvimento e aprendizado.

Surge entdo a necessidade de compreender melhor os entraves dentro do
processo de inclusdo dos estudantes surdos e a partir dessa inquietagéo, cheguei ao

meu objeto de pesquisa no mestrado.

as identidades, ouvinte e surda (PERLIN, 1998, p. 54).
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1 INTRODUGAO

O entendimento sobre experiéncias visuais, cultura e identidade surda € atual.
Apds adquirirem conhecimento suficiente os proprios surdos brasileiros e familiares
se engajaram na luta para que a Lingua de Sinais fosse reconhecida como meio legal
de comunicagéo e expressao dos surdos. No entanto, desde que no Congresso de
Milao3, foi realizado na Italia, a Lingua de Sinais foi proibida e o método Oralismo
Puro* e posteriormente o método de Comunicacao Total®, entraram em cena para
declinio da Lingua de Sinais.

Diante desse historico, Novaes (2010, p. 167) destaca que tentar incluir os
surdos no mundo dos ouvintes, forgcando-os a agirem como ouvintes € desmerecer a
Cultura Surda e a sua Lingua de Sinais, modo de comunicagéo. O autor explica, que
isso significa desrespeitar e discriminar seu direito subjetivo de ser um cidadao digno.

Em 2002, a partir da Lei n.° 10.436 (BRASIL, 2002) que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a reconhece como meio legal de comunicagéo e

expressao,

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 23).

O referido documento estabelece que o poder publico em geral, e empresas
concessionarias de servigos publicos, devem garantir formas institucionalizadas e
apoio ao uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais como meio de comunicagéo
objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Considerando o avanco e a referida legislagao, a inclusdo do estudante surdo
em escolas comuns passa a gerar duvidas sobre qual seria o papel de desse espago?

Como ensinar e avaliar os estudantes surdos? Questdes estas que aos poucos vém

3 Congresso de Mildo - Foi a 1.2 Conferéncia Internacional de Educadores Surdos, que aconteceu em
Mildo, na Italia, em 1880. Durante o congresso, decidiu-se através de votos que o melhor método para
educacao de surdos era o Oralismo, obviamente os votantes eram ouvintes que concebiam a Lingua
sinalizada como inadequada e prejudicial ao desenvolvimento do surdo.

4 Oralismo — Foi o método adotado apods o Congresso de Mildo, para educagéo e formagéo dos surdos.
Seguia uma perspectiva clinica onde a surdez deveria ser corrigida.

5 Comunicagédo Total — Apos o fracasso do método oralismo puro, intentou outras estratégias com a
combinagdo da oralidade e sinalizagdo, desrespeitando as peculiaridades estruturais das Linguas
envolvidas.



18

sendo debatidas em pesquisas desenvolvidas na area.
Strobel (2008) nos faz refletir sobre a forma como a Educacéo Inclusiva a estes

estudantes vem sendo oferecida nas escolas regulares.

[...] os estudantes surdos (que antes eram excluidos) estdo agora sendo
destituidos do direito de sua lingua, na inclusdo em escolas de ouvintes. Mas
isto estd sendo feito corretamente? Isto é o ideal? Realmente significa a
‘inclusao’ para os surdos? Apesar da proposta inclusiva ser uma coisa
maravilhosa ‘no papel’, ainda estamos bem distantes do que realmente seria
ainclusao. A realidade brasileira € uma coisa deprimente, pois sabemos que
a proposta governamental é colocar o sujeito surdo na sala de aula com
professores sem capacitagdo para trabalhar com surdos. Vemos muitos
sujeitos surdos concluirem o Ensino Médio sem saber escrever sequer um
bilhete (STROBEL, 2008, p. 247).

A partir desse reconhecimento e diante desse forte debate, nota-se que vem
ocorrendo mudancas no sistema educacional brasileiro, onde a educagao esta fixada
como direito de todos, ou seja, surdos e ouvintes. Porém, a comunidade surda ainda
necessitava de uma legislacao especifica.

Entende-se que a pessoa surda tem o direito de receber o conhecimento em
sua propria lingua, de ter professores habilitados, que desenvolvam o ensino e a
aprendizagem de forma qualificada e considerando a representatividade linguistica.

Nesse direcionamento, em 2021, a Lei n.° 14.191 de 2021 (BRASIL, 2021)
assegura a educacado bilingue como uma modalidade de ensino dando aos
responsaveis opcao de escolher como seu tutelado cumprira os direitos e deveres
educacionais basicos.

Se a inclusdo é de fato a nossa realidade, € urgente proporcionar esse
conhecimento aos profissionais da educacao (professores, diretores, coordenadores
pedagogicos, administrativos) que atuam em escolas regulares de Educagéo Basica
e publica (efetivos e contratados temporariamente), que trabalham direta ou
indiretamente com estudantes surdos. De forma que possa diminuir ou eliminar os
entraves comunicacionais, adequar as salas em quantidade de estudantes, oferecer
tradutores interpretes fluentes e aulas adequadas que permita o conhecimento a
todos, atendendo o principio fundamental da Educacéao Inclusiva.

Para esclarecer essa situagdo, vale destacar que a comunicagcdo que
normalmente ocorre no ambito escolar entre professores e estudantes, nota-se que
com o estudante surdo ndo acontece da mesma forma. Constata-se a falta de
sensibilidade diante dos atores educacionais frente a esse contexto cultural e
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linguistico do surdo.

Os entraves na comunicagao é um agravante que compromete o aprendizado
seriamente, pois 0 ser humano se constroi através das interacdes para além das orais-
auditivas. Nesse direcionamento, Souza (2018, p. 37) explica que é a partir das trocas
de informagcbes e a interagdes entre esses grupos que se concretiza uma
comunicagao visual que, por conseguinte, possibilita a construgcao cultural e de

identidade do surdo.

Questao de Pesquisa

De que maneira € possivel organizar uma formagéo para os profissionais da
educacgao, considerando cenarios reais para a superagao dos entraves na aquisi¢ao
de conhecimentos e desenvolvimento dos estudantes surdos matriculados no ensino

regular?

Objetivo Geral

Identificar os entraves comunicacionais existentes na educacao de estudantes
surdos e organizar uma proposta formativa para profissionais da educagao de forma

que contribua na minimizacido desses obstaculos.

Objetivos Especificos

° Analisar e descrever o processo histérico e de politicas publicas que permeiam
a inclusao dos estudantes surdos;

° Identificar entraves presentes nos processos de ensino e aprendizagem de
estudantes surdos a partir das vivéncias da pesquisadora;

° Desenvolver um curso de formagao para os profissionais da educagao que
contribua para minimizagdo dos entraves presentes no processo de inclusao

dos estudantes surdos.

A segquir, as segoes estdo organizadas da seguinte forma:
Na secgdo 3, detalha-se o processo investigativo o qual é dividido em sete
etapas procedimentais que contemplam a analise da bibliografia e a proposta de
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elaboragao do Produto Educacional.

Na secdo 4, apresenta-se o processo historico e de politicas publicas que
permeiam a inclusao de estudantes surdos. Neste momento, o leitor transcorrera da
perspectiva clinica a visdo socioantropolégica da Educagédo de Surdos. Destaca-se
pontos historicos e relevantes assim como apresenta-se a legislagao brasileira, com
a finalidade de destacar o direito a educacao dessa populacdo. Bem como deixar
frisado como foi conquistado o direito a Educacdo Inclusiva. O capitulo encerra
destacando a articulagdo com a legislagao atual, que assegura a educagao para todos
e garante a escola como espaco de diversidade.

Na secédo 5, destaca-se sobre o trabalho colaborativo, por meio do qual
enfatiza-se os aspectos que envolvem um trabalho em parceria entre os profissionais
da educacao para a efetivagdo de uma educacao inclusiva, com destaque o papel dos
professores e intérpretes, a importancia da comunicagdo em um ambiente inclusivo e
da formacao dos professores diante do trabalho com estudantes surdos.

Na secdo 6, analisa-se os entraves vivenciados pelos profissionais da
educacdo que atuam no ensino regular com estudantes surdos.

Na secao 7, o Produto Educacional, € apresentado desde o planejamento a
implementagdo, processo esse que corresponde a uma formacédo planejada e
implementada em cinco modulos que sao disponibilizadas por meio de trilhas de

aprendizagem.
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2 METODOLOGIA

Essa pesquisa esta pautada em uma abordagem qualitativa (ANDRE; LUDKE,
1986) por meio da qual foi adotado o método bibliografico e documental, que consiste
em fazer um levantamento de forma sistematizada de referenciais tedricos e
documentos da legislagdo. Justifica-se a escolha desse método com vista a mapear
o conhecimento disponivel na area, ou seja, que discute e ampara a Educacao de

Surdos. O esquema do processo investigativo é ilustrado pela Figura 1.

Figura 1 — Esquema do processo investigativo

+ Abordagem qualitativa. Explorar e conhecer teorias

+ Meétodo bibliografico: produzidas para consolidar a
levantamento de forma indagacdo elencada nesse estudo e
sistematizada (referencial descrever os cenarios propostos no
tedricos e documentos da processo formativo.
legislagao)

Etapas procedimentais

Mapeamento Levantamento Andlise da Educagao Andlise Perspectiva Anlise d
educagéo de sobre direito para todos e clinica da surdez Ina IS& dos :‘Parcos
surdo no Brasil inerente ao ser repercussao nos diante de uma visao %gafdedcu urz N
humano documentos legais socioantropologica Identidade surca
. e 1. Conceituagdo Histdrico e Legislagdo
Foram descritas histdrias 2 Formag'éoge o papel do Intérgpretge Educacional
vivenciadas pela Agrupadas em 5 ) ) ,
) categorias 3. Identidade, Lingua e Cultura Surda
pesquisadora VR .
4. Visao Clinica-terapéutica
5. Educacio do estudante surdo

Fonte: Elaborado pela autora.
21 Etapas procedimentais

Considerados os pressupostos metodologicos, foram previstas sete etapas
procedimentais, a saber:

Etapa 1: Mapeamento sobre o inicio da Educag¢ao de Surdo no Brasil, por meio
do qual verificou-se qual foi a instrucao sistematizada no pais e como esta se iniciou.

Etapa 2: Foi realizado um levantamento sobre a educagé&o dos surdos como
direito inerente ao ser humano.

Etapa 3: Foi analisada a concepcao sobre a “Educacdo para todos” como
compromisso mundial afirmado e reafirmado no propdsito de oferecer uma educacgao
igualitaria e emancipatéria a todos. A partir dela, foi realizado um destaque sobre a

repercussdo no sistema educacional brasileiro causada pelas disposicdes deste
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documento internacional.

Etapa 4: Analisou-se a perspectiva clinica da surdez diante de uma viséo
socioantropoldgica, refletindo sobre a inferéncia da optica clinica na vida da pessoa
surda.

Etapa 5: Analisou-se os marcos legais que sao indissociaveis para a
compreensao da educacgao de surdos e o seu entendimento a partir de sua cultura e
identidade.

Etapa 6: A partir do desenvolvimento das etapas 1 a 5, que constituiu na reuniao
de fontes tedricas, foram recuperadas situacdes vivenciadas pela pesquisadora, ou
seja, sdo cenas reais, momentos que se percebeu atos excludentes nao intencionais
da parte da comunidade escolar.

Estas cenas foram descritas de forma que contribuam na reflexdo das pessoas
envolvidas no processo de inclusdo do aluno surdo.

ApOs a descrigao dos cenarios, estes foram agrupados em cinco temas levando
em consideragao o levantamento bibliografico. Sdo elas: Conceituagdo Historico e
Legislagdo - Formacédo de Docente; Formagao e o papel do Intérprete Educacional;
Identidade, Lingua e Cultura Surda; Visao Clinica-terapéutica; Educagao do Estudante
Surdo e o Trabalho colaborativo.

Etapa 7: A partir do levantamento e analise bibliografica, bem como a
sistematizacdo dos cenarios, foi elaborado um curso voltado para a formacado de
profissionais da educagao, o qual resultou no Produto Educacional.

Para a construcdo e sistematizacao do curso, foi utilizado um instrumento
chamado de Matriz (Quadro 1). Esse instrumento foi organizado em um formato de

quadro que incorpora os principais elementos para o desenvolvimento do curso.

Quadro 1 — Exemplo de parte do instrumento Matriz

(continua)

Moédulo I: Titulo

Descricédo do Descricédo do Link dos Recursos Atividades
Cenario conteudo Materiais
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Quadro 1 — Exemplo de parte do instrumento Matriz

(conclusao)

Moédulo ll: Titulo

Descricédo do Descricédo do Link dos Recursos Atividades
Cenario conteudo Materiais

Fonte: Elaborado pela autora e adaptado da disciplina Design Educacional no PROFEI.

A partir da elaborag&o da Matriz do curso, o conteudo foi implementado (com
auxilio de um profissional parceiro) na plataforma Moodle® (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment) versao 3.10. Essa plataforma é conhecida como
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) pois permite a organizagdo de cursos on-
line. Nessa organizacgéo, é possivel implementar materiais didaticos digitais (textos,
videos entre outros), atividades e foruns para a interagao e sistema de avaliagao.

Destaca-se que o referido AVA pode ser acessado via computador e por meio
de dispositivos moéveis (celular e tablet), aspecto este considerado relevante para
ampliar o acesso dos participantes.

Foi realizado um levantamento de solugdes similares nas seguintes
plataformas de cursos on-line: POCA’” da UFSCar e a plataforma BRASILS, para
identificacdo de modelos de atividades.

De acordo com as estatisticas do Moodle (https://stats.moodle.org/), até a
conclusdao dessa pesquisa, sdo 171.205 moodles instalados em 244 paises;
43.000.000 de cursos criados e 346.000.000 de usuarios inscritos.

6 https://moodle.org/ - Download do Moodle - Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
- O Moodle é de codigo aberto sob a licenga General Public License (GPL).

7 Disponivel em: https://cursos.poca.ufscar.br. Acesso em: 10 jul. 2022.

8 Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br. Acesso em: 10 jul. 2022.
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3 O HISTORICO E AS POLITICAS PUBLICAS QUE PERMEIAM A INCLUSAO DE
ESTUDANTES SURDOS

Na educacéo, o surdo foi percebido ao longo de sua histéria por uma otica
clinica. Nesse contexto, considera-se relevante abordar nessa secao esse historico,
bem como destacar os marcos legais que contribuiram na compreensdo do surdo

como sujeito unico de cultura e identidade peculiar.

3.1 Da perspectiva clinica para uma visao socioantropolégica na Educagao

de Surdos

Durante muitos anos, a surdez foi entendida apenas a partir de uma perspetiva
clinica. Compreendia-se que a pessoa com deficiéncia auditiva era aquela desprovida
de audicdo e com deficiéncia. Para ilustrar esse entendimento, Telford e Sawrey
(1984, p. 516) explicam que as pessoas com deficiéncia auditiva sdo aquelas em que
o sentido da audic&o nao é funcional para as finalidades comuns da vida.

Clinicamente, a perda auditiva € ocasionada por diversos fatores congénitos ou
adquiridos. Uma pessoa é considerada com deficiéncia auditiva quando possui uma
perda bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, € uma pessoa surda,
quando além da perda auditiva, compreende e interage com o0 mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura e identidade (BRASIL, 2005).

A partir da década de 80, com Berthier (1984), Perlin (1998) e Strobel (2008),
sdo publicadas a trajetdria historica desoladora de muitos surdos que foram
cruelmente marginalizados.

A historia mostra tristes registros, pois as pessoas surdas foram cruelmente
entendidas como aquelas que ndo podiam aprender e eram considerados um peso
familiar e social. Ao longo de varios anos, essas pessoas viveram sem a0 menos
alguém tentar entendé-los e proporcionar a eles o conhecimento de si proprio e do
mundo.

Levados ao trabalho escravo em moinhos, exerceram, literalmente, a funcéo
de animais, taxados de irracionais por ndo se comunicarem através da fala, outrora

foram escondidos como se fosse vergonhoso nascer diferente.

[...] na antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades realizadas contra os
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Surdos pelos espartanos, que condenavam a crianga a sofrer a mesma morte
reservada ao retardado ou ao deformado: ‘A infortunada crianga era
prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada ou era langada de um
precipicio para dentro das ondas. Era uma traicdo poupar uma criatura de
guem a nagdo nada poderia esperar (BERTHIER®, 1984 apud
NASCIMENTO, 20086, p. 257).

Clinicamente, a deficiéncia auditiva pode ser ocasionada por diversos fatores
adquiridos ou até mesmo congénitos. No entanto, quando o surdo comega a
representar a si mesmo a visao clinica, transfigura-se e passa a dar lugar para
concepcao de identidades que se constroi por meio das interagdes.

Perlin (1998, p. 54), ao descrever o encontro com um par linguistico, explica
que “aquilo que identificava a mim também e fazia ser eu mesma, igual”’. Observa-se
pelo posicionamento do autor que quando esses pares se agrupam ha manifestagao
cultural, ou seja, para que a cultura surda seja abordada de forma significativa, a fim
de exprimir a esséncia do sujeito surdo e permitindo-lhes uma vida normal, plena e
funcional em todas as areas é preciso confronta-los com seus pares.

Por muitos anos, entendia-se que o surdo precisa se oralizar e normatizar para
se encaixar na sociedade. Com isso, ocorreram danos no seu processo educativo em
relagdo a educacéao formal, nas relagdes sociais e trabalhistas.

Esses sujeitos assumiram uma posi¢cao de insignificancia, que vem sendo
superada ao longo do tempo pelos proprios surdos. Desde entdo esses sujeitos vém
buscando quebrar barreiras com muita luta, indo para as escolas e conquistando sua
autonomia e voz para falar deles, por eles e para eles.

Sendo assim, com o tempo, a vis&o clinica passou a dar lugar para a concepgao

de identidade e cultura surda.

[...] cultura é um conjunto de comportamentos apreendidos de um grupo de
pessoas que possuem sua proépria lingua, valores, regras de comportamento
e tradigdes; uma comunidade é um sistema social geral, no qual um grupo de
pessoas vivem juntas, compartiiham metas comuns e partilham certas
responsabilidades umas com as outras (STROBEL, 2008, p. 30-31).

Para Strobel (2008), a pessoa surda tem sua identidade pautada unicamente

nas experiéncias visuais, principalmente pelo uso da Libras para comunicar-se,

° BERTHIER, F. Les Sourdes-muets avant et depuis I'abbé de I'Epée. In LANE, H. E PHILIP, F. The
deaf experience: classics in language and education, tradugéo do original francés para o inglés de
Philip, F. Cambridge, Massachusetts e London: Harvard University Press, 1984. (Texto originalmente
publicado em francés em 1840).
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enquanto a pessoa com deficiéncia auditiva pauta-se mais nas experiéncias sonoras.
No contexto da pessoa surda, a cultura € abordada de forma significativa com
a finalidade de exprimir a esséncia dessa populagdo, permitindo-lhes uma vida

normal, plena e funcional em todas as areas quando confrontados com seus pares.

Figura 2 — Sintese da perspectiva clinica para uma visao socioantropolégica

CULTURA é um conjunto de
comportamentos apreendidos w
de um grupo de pessoas que
possuem sua propria lingua,
valores, regras de
comportamento e tradigbes
(STROBEL, 2008, p. 30 - 31).

Aquilo que identificava
eles ...
(Perlin, 1998, p.54)

Autonomia e voz para falar deles,

criatura de quem a
nagdo nada poderia
esperar

(BERTHIER, 1984, p.165).

por eles e para eles

V Congresso Latino-
Americano de
Educagao Bilingue
para Surdos (1999)
“Educagdo que
queremos”

Oralizar e Normatizar—O f )

Insignificincia Social —— — Minoria Linguistica %
Sujeito de Identidade e Cultura

Fonte: Elaborado pela autora.

No final do século XX, os préprios Surdos brasileiros e familiares engajaram na
luta para que a Lingua de Sinais fosse reconhecida como meio legal de comunicagao
e expressao dos Surdos.

Destacamos, no préximo capitulo, como as influéncias internacionais nutriram
as politicas educacionais nacionais brasileiras. Um marco negativo nesta histéria
ocorreu na 1.2 Conferéncia Internacional de Educadores Surdos, o Congresso de
Mildo, realizado na Italia, em 1880. Quando se decidiu por meio de votos que o melhor
método para educacido de surdos era o Oralismo, os votantes eram ouvintes que
concebiam a Lingua sinalizada como estratégia de instrugcéo incoerente e prejudicial
ao desenvolvimento do surdo. A Educagao dos Surdos foi esmagada pela decisdo do
nao uso da lingua de sinais, por 122 anos, desde que, adotaram o método Oralismo
Puro, estratégia que seguia uma perpectiva clinica de que a surdez precisava ser
corrigida. Apods o Oralismo fracassar, a Comunicagao Total entrar em cena, ambos
para declinio da Lingua de Sinais, pois tratava-se de uma combinag¢ao de oralidade e
sinalizagdo simultanea que despeitava as peculiaridades estruturais das duas
Linguas. Por isso, as tentativas de um sistema inclusivo pés LDB - Lei de Diretrizes e

Bases 9394/96 (BRASIL, 1996) para atender os estudantes surdos faltava o essencial
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para caracterizar um povo, sua Lingua.

Na impossibilidade e no ndo reconhecimento de uma Lingua natural, a
sociedade surda foi mutilada. Em 1999, aconteceu o V Congresso Latino-Americano
de Educacéo Bilingue para Surdos, em Porto Alegre, no Estado do Rio grande do Sul,
onde as liderancas surdas apresentaram por escrito “A educacdo que nds surdos

queremos” '° que

[...] continha esclarecimentos sobre a forma como os surdos gostariam de ser
narrados; diretrizes surdas para educacdo (desde a educacado infantil);
discussdes acerca da Lingua Brasileira de Sinais; o direito a intérpretes e a
necessidade do reconhecimento, pelo Estado, da LIBRAS como uma lingua
oficial” (LOPES, 2011, p. 33).

Este congresso foi o marco historico que apresentou “‘uma divisdo entre
discursos clinico-terapéuticos e discursos socioantropoldgicos” (LOPES; THOMA,
2016, p. 2), ou seja, os surdos deixaram de ser pessoas anormais para serem
compreendidos como sujeitos de cultura e identidade surda, abrindo a discussao
sobre a educacéao de surdos.

Apesar de que a Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 (BRASIL, 1996) buscava
respeitar a diversidade e assegurar “Atender as peculiaridades da clientela de
educacéao especial, somente em 2002 com a publicagdo da Lei n.° 10.436 (BRASIL,
2002) regulamentado pelo decreto 5.626 de 2005 (BRASIL, 2005, p. 28), sobre a
Libras, tem-se que:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicac&o e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 2¢ Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagao objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 32 As instituicbes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de

10 Disponivel em: https://issuu.com/feneisbr/docs/documento_a educa_ o _que n_s_surdos. Acesso
em: 10 abr. 2022.
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formacgao de Educagéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Paradmetros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacao vigente (BRASIL, 2005, p. 28).

De acordo com Filietaz, Silva e Guarinello (2001, p. 104), a visao socio-

antropoldgica implica em:

[...] uma outra forma de entendimento da surdez e das pessoas surdas,
entendendo-as como um grupo minoritario que necessita de uma cultura
visual para entendimento e apreensdo do mundo, o que se traduz pelo
reconhecimento e utilizagdo da lingua de sinais pelas pessoas que trabalham
e convivem com os surdos (FILIETAZ; SILVA; GUARINELLO, 2001, p. 104).

Depois de mais de um século de perdas, os surdos finalmente conquistaram o
direito a comunicar-se por sua primeira lingua. Com o reconhecimento da Lingua de
Sinais como meio de expressao e comunicagao visuoespacial legitima puderam dar
continuidade ao processo de ensino aprendizagem e construgao de si mesmo. Esse
passo foi fundamental para que a surdez fosse compreendida como objetividade e
nao uma deficiéncia. Saindo da situagdo de insignificAncia para protagonizar a

identidade e cultura surda.

3.2 Histérico e marcos legais

No século XVI, os jesuitas foram os primeiros educadores formais no Brasil e
usavam o letramento como instrumento de evangelizagdo e doutrinamento. O
conhecimento sistematizado, que antes era privilégio da vida messianica, foi
instrumento de poder e manipulagdo pela igreja durante esse periodo (ARANHA,
2006). Foram eles, os jesuitas, que se ocuparam da educagao dos surdos, que nessa
época eram considerados como marginais e excluidos da sociedade (STROBEL,
2006).

Strobel (2006) explica que, “por meio de compaix&o ou ainda em um trabalho
de esforgo de conciliagao crista, os monges beneditinos inseriram os surdos em suas
atividades manuais, mas ndo em atividades intelectuais. Nesse periodo, ndo havia a
preocupagao de formagao educacional de sujeitos surdos, uma vez que eles ndo eram
vistos como cidadaos produtivos ou uteis a sociedade” (p. 246). Ao analisarmos o
apontamento feito pela autora, acreditamos que este acolhimento envolvia o

abandono e a rejeicdo da capacidade intelectual, social e cultural, colocando em
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questionamento a especificidade humana da pessoa surda. A educacgao no Brasil foi
marcada pela exclusdo de muitas pessoas nos processos educacionais, uma vez que
atribuiam a estes sujeitos condigdo de passividade e opressao dos seus direitos.

No século XVII, a populagdo concentrava-se no campo e tinha perfil agrario e
escravista. Nesse periodo, a educagao formal ndo era objeto de anseio coletivo e nem
era destinada a todos. Com a miscigenagao, as escolas jesuiticas tomaram uma
decisao discriminatoria e vetaram as matriculas de pessoas negras e pardas, e, junto
a estes, tanto as mulheres quanto as pessoas com deficiéncia também ndo podiam
estudar.

Com a “importancia dada aos graus académicos para a classificagdo social”
(ARANHA, 2006, p. 273), o embate travado entre Estado e Companhia de Jesus foram
evidenciados atos excludentes enraizados no nosso sistema educacional desde
entdo. Este movimento trouxe conquistas, quebrou paradigmas e abriu as portas das
escolas para mais algumas pessoas (entre elas pessoas negras e pardas), mas,
infelizmente, ainda ndo era para todos.

A Constituicdo Imperial de 1824 ja assegurava “a instrugdo primaria e gratuita
a todos os cidadaos” (BRASIL, 1824, Art. 179, XXXIl), mas foi apenas no século XX
que ao surgir a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), que tem como foco a educagao democratica e emancipatéria, a escola
passa a reconhecer o direito a educagcao das mulheres, das pessoas de etnias
diversas e das pessoas com deficiéncia. Para Aranha (2006), isso visou a
emancipagao e ao dialogo com o diferente e a integragéo social (ARANHA, 2006, p.
422), e € nessa Uultima vertente que percorremos 0os marcos legais que retratam a
trajetéria de conquistas da comunidade surda brasileira.

A historia de exclusao dos surdos no Brasil comega junto com a historia do
nosso pais, pois fica evidente que ndo bastou a intencionalidade evangelistica dos
jesuitas ou o valor educacional atrelado as classes sociais no século XVI para que os
surdos fossem educados. Nem mesmo a bagatela educacional disposta na
Constituicao Imperial do século XVIII (1824) foi suficiente para que os surdos fossem
vistos com pessoas capazes, por isso viveram em passividade e opressao dos seus
direitos. Com a formacgao da ONU e a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, a
educacao brasileira de pessoas com deficiéncia perpassa por excepcionais
integrados, portadores de deficiéncias segregados, pessoas com deficiéncia incluidas

e especificamente ao contexto surdo, atualmente discursamos sobre o bilinguismo.
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3.3 Educacao para todos

A expressdo “educacao para todos” se popularizou a partir do movimento
Educacao Para Todos (EPT), mas apareceu inicialmente em 1948, no 26.° artigo da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). Este mesmo documento
apresenta a vida e a liberdade como direitos inerentes do ser humano, buscando
alcangar todas as nagbes e a fim de contribuir para vida em sociedade. Nesta

declaracéo fica estabelecido:

Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instru¢do elementar sera
obrigatdria. A instrugdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrugdo superior, estd baseada no mérito. A instrugdo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades
fundamentais. A instrugdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a
amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos e coadjuvara
as atividades das Nagdes Unidas em prol da manutengéo da paz. Os pais
tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que sera
ministrada a seus filhos (ONU, 1948).

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n.° 4.024 (BRASIL,
1961) em seu Art. 88, assegura que a educagao de excepcionais (termo utilizado na
época para se referir as pessoas com deficiéncia) deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagéo a fim de integra-los na comunidade.”

Em 1971, por meio da Lei n.° 5.692 (BRASIL, 1971), fica estabelecido no Art. 9
que os estudantes que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade comum de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes conselhos de educacédo, o que favoreceu a segregacéo. Miranda
(2017, p. 9) ao revisitar suas memoarias do trajeto feito como aluno PAEE, relata que

ele (o proprio autor) pode

[...] Inferir que a interpretacdo da expressao “tratamento especial” constante
no artigo 9° da Lei n° 5692/71 como sindnimo de atendimento educacional
realizado em local especializado implicava em uma politica de educagao que
separava “naturalmente” os deficientes dos ndo-deficientes. Isso significava
que se envolvia onde havia os profissionais preparados para ensinar os
excepcionais e “os que s6 estavam aptos a fazer educagdo regular
(MIRANDA, 2017, p. 9).

Em 1988, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988, Art. 208) estabeleceu o
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atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncias e este deveria
ser realizado preferencialmente na rede comum de ensino, fortalecendo uma visao
sociointeracionista (VYGOTSKY, 1997), incentivando a inclusdo social como
beneficio para o desenvolvimento das pessoas com deficiéncias.

A Lein.° 7.853, sancionada em 1989 (BRASIL, 1989), que assegura o apoio as
pessoas com deficiéncia e sua integragéo social, determina a matricula compulsoéria
em cursos comuns de estabelecimentos publicos e particulares a estas pessoas. No
entanto, essa condicdo é apenas para aquelas pessoas com deficiéncia que sao
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino (BRASIL, 1989, Art. 2.°,
Paragrafo Unico, Inciso |, alinea f).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seus artigos 205, 206 e 208,
explicita justamente o direito da pessoa com deficiéncia frequentar a escola e expdem
0s requisitos basicos que a mesma deve possuir para atender da melhor maneira

possivel.

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola; Art. 208. O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado
mediante a garantia de: Atendimento educacional Especializado como consta
na Constituicdo. Esse atendimento € uma forma de garantir ao estudante que
sejam reconhecidas e atendidas suas particularidades (BRASIL, 1988, p. 1).

A Constituicdo Federal (1988), ao garantir que a Educacdo € direito social,
fomenta que esta prerrogativa deve ser ofertada a todos, com igualdade de acesso e
permanéncia. Em atendimento a estes principios constitucionais, a Instituicdo Escolar
deve acolher sem excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raga, Sexo, Cor,
idade, deficiéncia ou auséncia dela.

Esse documento marca o processo de integragdao de estudantes com
deficiéncia sem trazer mudancgas significativas ou prejuizos ao trabalho do docente
e/ou para os demais estudantes sem deficiéncias, pois

[...] a sociedade em geral ficava de bragos cruzados e aceitava receber os
portadores de deficiéncia (termo utilizado para se referir a pessoas com
deficiéncia) desde que eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de
servicos que ela (modelo integrativo) Ihes oferecia; isso acontecia inclusive
na escola” (SASSAKI, 1997, p. 32, grifo nosso).
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Esta decisao contribuiu diretamente para que a educagao dos surdos saisse
do espaco segregatorio para lutar por um novo viés.

Nos anos 90, dois documentos importantes marcaram esse processo. Sao
eles: Declaragao de Jomtien e Declaracdo de Salamanca.

Na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (JOMTIEN/ TAILANDIA,
1990), a Declaracéo oriunda deste evento, reafirmou o que a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (ONU, 1948) assegura naquele ano, ou seja, que "toda pessoa
tem direito a educacao". Este documento defende que a educagdo pode contribuir
para conquistar um mundo mais seguro, sadio, préspero e ambientalmente puro.
Além disso, o referido documento considera que estas condicdes podem favorecer o
progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperagao internacional. No
que se refere a “universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade”, na
referida declaragdo, destaca-se sobre a necessidade de garantir a educagao a todas
as pessoas (JOMTIEN, 1990).

Em 1994, em Salamanca na Espanha, declara-se sobre os principios, politicas
e praticas na area das necessidades educativas, com um documento abrangendo as
‘Regras Padrées sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com
deficiéncias” a fim de assegurar o direito a educagédo de pessoas com deficiéncias
(SALAMANCA, 1994). Vale destacar que este documento vem contribuindo ao longo
desse periodo para nortear acdes desenvolvidas no ambito das politicas e praticas da
Educacao Especial, considerando que:

Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de expressar seus
desejos com relagdo a sua educacgao, tanto quanto estes possam ser
realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a
forma de educacdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e
aspiracdes de suas criangas (SALAMANCA 1994, p. 3).

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994) também é exemplo de luta por
igualdade e, por esse motivo, € necessario que o professor em sua atuagdo como
docente tenha conhecimento desse documento para utiliza-lo em seu trabalho diario
na Educacéo Inclusiva, como forma de melhorar sua pratica.

A Declaragao de Salamanca define que:
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Toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas, sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga,capaz de satisfazer a tais necessidades (UNESCO,
1994, p. 1).

Para que Educacao Inclusiva se torne uma educacao de qualidade, deve ser
trabalhada em uma forma geral visando todos os niveis de ensino, de forma que todos
os estudantes tenham condi¢des equiparadas para concluir todos os niveis de ensino,
ou seja, desde a Educacéo Infantil, perpassando pelo Ensino Fundamental e Médio,
até chegar ao Ensino Superior.

Junto a estes documentos principais, destacamos a Convengao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas com
Deficiéncia (GUATEMALA, 1999, p. 1) ao abordar que

[...] as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que sao inerentes a todo ser humano.

Uma alianca relevante contra as formas de discriminagcéo que apresenta pautas
sobre prevencao de deficiéncias prevenieis, reabilitagdo e conscientizagdo para
impedir incitagdes que afirmam o déficit e promovem a equidade, a igualdade e a
responsabilidade social. Promulgada no Brasil através do Decreto n.° 3,956, de 8 de
outubro de 2001 (BRASIL, 2001b).

Ainda com o objetivo de reafirmar que a educagao é para todos, em 1999, a
Carta para o Terceiro Milénio (REHABILITATION INTERNATIONAL, 1999), aprovada
em Londres pela Assembleia Governativa da Rehabilitation International, destacou
que os direitos humanos basicos sdo ainda rotineiramente negados a segmentos
inteiros da populagdo mundial, nos quais se encontram muitos dos 600 milhdes de
criangas, mulheres e homens que tém deficiéncia.

Diante de inumeras tentativas de proporcionar a “educacéao para todos”, no ano
2000, mais de 113 milhdes de criangas estavam sem acesso ao ensino primario, 880
milhdes de adultos ainda em situagédo de analfabetismo e a discriminagédo de género
continuava em diligéncia nos sistemas educacionais (DAKAR, 2000), o que levou os



34

participantes do Férum Mundial de Educagdo a Dakar, no Senegal, para um
compromisso coletivo de reafirmagao da Declaragao de Jomtien (1990) de levar a
todos uma educacéo plena, capaz de transformar vidas.

Em 2001, dois documentos diretivos foram instituidos: a Declaragao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo (MONTREAL, 2001) e a Convengao dos
Estados Americanos (2001). Seus dispositivos reafirmam a importancia dos
movimentos internacionais pela busca de uma educagédo qualitativa, igualitaria e
emancipatoria.

No ano seguinte, em 2002, no Brasil, a Lingua de Sinais € reconhecida como
meio legal de comunicagao através da Lei n.° 10.436, regulamentada em 2005, pelo
Decreto 5.626.

Art. 1.° - E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicagéo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical proépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. Art. 2.° - Deve ser garantido, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagdo objetiva e de
utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil. Art. 3.° - As
instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.
Art. 4.° - O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacgao de Educacgao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacao vigente. Paragrafo uUnico. A Lingua Brasileira de Sinais -
Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa
(BRASIL, 2002, p. 23).

Em 2007, a Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Nova
York, 2007), em seu artigo 24, disp0s sobre o reconhecimento do direito das pessoas
com deficiéncia a educacido e determinou que para a efetivacdo desse direito sem
discriminagao, deve-se ter como referéncia a igualdade de oportunidades. Os Estados
devem assegurar sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida.

Em territério nacional, em 2010, pela garantia da acessibilidade linguistica para

estudantes surdos e igualdade de oportunidade educacional, tornou-se reconhecido
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o profissional Tradutor e Intérprete de Libras pela Lei n.° 12.319, que dispunha sobre
as competéncias interpretativas da Lingua de sinais e Lingua Portuguesa, de maneira
consecutiva e simultanea, a formacao e atuacao deste profissional (BRASIL, 2010).

Em 2015, em Incheon, na Coreia do Sul, o Forum Mundial de Educacao
composto por 160 paises adotaram a Declaragao de Incheon para a Educacao 2030,
que “estabelece uma nova visao para a educagao para os proximos 15 anos” a partir
do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4, que assegura a educagao inclusiva e
equitativa de qualidade e a promog¢ao de oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida. Com base na Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ja
citado neste mesmo ano, em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), “destinada a assegurar e a
promover, em condigbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania.”
Em seu capitulo IV, discursa sobre a educagao como direito também das pessoas
com deficiéncias.

Esta ambiciosa convencéo tratou-se de reafirmar o movimento “Educacéao para
todos” estabelecida em 1990 em Jomtien, na Tailandia e ratificar a convencao que
ocorreu na capital do Senegal, em Dakar, no ano 2000, e embora nao cite diretamente
a causa surda, o documento estende-se a todos e propde educacéao transformadora,
acolhedora e igualitaria, comprometida com o equilibrio e a harmonia educacional e
assegura que “ninguém sera deixado para tras”.

Nota-se que o desenvolvimento das politicas nacionais, e consequentemente
o sistema educacional brasileiro, foram fortemente influenciados pelas disposi¢oes
destes documentos internacionais.

Como exemplo, podemos citar a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) que teve como base a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia assinado em Nova York
no ano de 2007, que dispde no Artigo 24, sobre a Educacéo para pessoas surdas

afirmando:
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3.0s Estados Partes assegurarao as pessoas com deficiéncia a possibilidade
de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar
as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de
ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomarao
medidas apropriadas, incluindo: b) Facilitagdo do aprendizado da lingua de
sinais e promog¢ao da identidade linguistica da comunidade surda (BRASIL,
2009, p. 3).

E influenciou a LDB 9394/96 através da Lei n.° 14.191 (BRASIL, 2021), de 03
de agosto de 2021, que dispde sobre a educagao bilingue de surdos como modalidade

de ensino, assegurando no Art. 60-A e 60-B:

Art. 60-A. Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educagdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas,
optantes pela modalidade de educacédo bilingue de surdos. § 1.° Havera,
quando necessario, servicos de apoio educacional especializado, como o
atendimento educacional especializado bilingue, para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos. § 2.° A oferta de
educacéo bilingue de surdos tera inicio ao zero ano, na educacgao infantil, e
se estendera ao longo da vida. § 3.° O disposto no caput deste artigo sera
efetivado sem prejuizo das prerrogativas de matricula em escolas e classes
comuns, de acordo com o que decidir o estudante ou, no que couber, seus
pais ou responsaveis, e das garantias previstas na Lei n.° 13.146, de 6 de
julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que incluem, para os
surdos oralizados, o acesso a tecnologias assistivas.  Art. 60-B. Além do
disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias
associadas materiais didaticos e professores bilingues com formagao e
especializacdo adequadas, em nivel superior (BRASIL, 2021, p. 1).

As disposicOoes legais determinadas na Lei n.° 14.191(BRASIL, 2021)
movimenta a Lei de Diretrizes e Bases n.° 9394 de 1996 (BRASIL, 1996),
contemplando a valorizacido da identidade e da cultura surda e dispde sobre a oferta
do ensino bilingue e intercultural aos estudantes surdos. Garantindo assim, aos
estudantes surdos sinalizantes "o direito ao ensino bilingue, que vai ao encontro de
suas necessidades educacionais. Importante salientar que essa modalidade nao é
obrigatéria aos estudantes surdos, permanecendo o direito a escolha pelo ensino

bilingue ou ensino inclusivo preservados, mas sendo obrigatoria sua oferta pelos

11 Surdos sinalizantes, sdo todos os que se identificam como surdos e usam a Libras como meio de
comunicagao. Surdos nao sinalizantes diz respeito as pessoas que embora se identifique como surdos,
sdo oralizados, usam aparelho auditivo ou implante coclear e ndo usam a Lingua de Sinais como meio
exclusivo de comunicagéo.
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orgaos governamentais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo nacional em suas Disposigoes
Transitorias, no Titulo IX, Art. 87, § 1.°, afirma também estar em sintonia com a
Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos, compromisso reafirmado também
na Declaragdo de Salamanca em 1994. Para ilustrar esse histérico apresenta-se a
linha do tempo na Figura 3.

Figura 3 — Linha do tempo sobre histérico da Educagao de Surdos
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Ao desenrolar este emaranhado de leis e decretos, percebemos que a
educacéao dos estudantes surdos apos 1988 tenta suprir os prejuizos causados pelos
equivocos historicos, contudo ha muitas arestas a serem aparadas e investigar por
que razao a legislagado nao se efetiva ou por que precisamos reafirmar intencdes e
esticar prazos? Apesar de ja terem conquistado os direitos sociais e politicos, os
surdos ainda buscam um espaco que favoreca sua escolarizacdo, construgao
identitaria e a manutengao de sua lingua e cultura.

A Figura 3 evidencia a trajetoria da busca pela educagéao para todos, que iniciou
em 1948, na Assembleia Geral da ONU, fixada na Constituicdo Imperial. A luta pela
igualdade dos direitos educacionais se fortalece em 1961 quando é estabelecida a 1.2
LDB - Lei de Diretrizes e Bases - como um teor de integragdo dos excepcionais ao
sistema educacional do nosso pais, porém em 10 anos acreditou-se que a escola nao
suportaria encarregar-se dos alunos PAEE, diante desta perspectiva este publico foi
direcionado para “tratamentos especiais”.

Em sintese, vale destacar que com a organizagao da Constituicdo Federal em
88, um novo viés apregoa sobre o aceite de pessoas com deficiéncia na escola de
ensino regular.

Em 1990, apds 42 anos, a Declaragao de Jomtien, na Tailandia, reforca a
educacao como direito de todos, mas em 9 anos, na Inglaterra, é publicada a Carta
para o Terceiro milénio que notifica sobre a negagdo dos direitos basicos, incluindo
os educacionais, para pessoas com deficiéncia. Mais uma vez, no ano 2000, acontece
o Férum Mundial da Educacgéo, desta vez em Dakar, na Africa Ocidental, que ratifica
a Educacao para todos.

Concomitante a congressos e convengdes internacionais em prol da educagao
para todos, surge entdo no Brasil a Lei que reconhece a Lingua de Sinais como Lingua
e lei que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras. Atualmente, os
olhares da Educacgao para todos se baseiam em assegurar uma educacgao inclusiva,
equitativa de qualidade e a promogao de oportunidade de aprendizagem ao longo da
vida para todos, uma reafirmacao de Dakar que aconteceu em 2015, em Incheon na
Coréia do sul, com objetivos a serem alcangados até 2030. Recentemente, nossa
atual Lei de Diretrizes e Bases (1996) foi ajustada para que o ensino bilingue, agora
modalidade educacional, se tornasse realidade e oferega igualdade educacional
também para surdos.

4 O TRABALHO COLABORATIVO NA EDUCAGAO INCLUSIVA DE SURDOS
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A Educacao Inclusiva € um direito assegurado e defendido por uma ampla
legislagdo, mas ainda provoca muitos questionamentos acerca dos surdos e suas
peculiaridades linguisticas. Do mesmo modo, a Lingua Brasileira de Sinais,
regulamentada no ano de 2005 pelo Decreto n.° 5626, e que se concretizou como
Lingua Oficial no ano de 2002 pela Lei n.° 10.436, ainda se limita ao profissional
tradutor intérprete educacional e o surdo, provocando diversos entraves que causam
prejuizos no desenvolvimento pessoal, cognitivo, emotivo, educativo e profissional.

O processo de Inclusdo trouxe a escola os estudantes que antes eram
segregados, no caso dos Surdos esta movimentagao acarretou o surgimento de novas
fungdes no ensino regular, dentre eles os professores especialistas em Educagéo
Especial e os intérpretes, cuja atribuicdo € atuarem como protagonistas da
acessibilidade e da inclusdo. Considerando que o trabalho realizado por esses
especialistas incorporam ou deveria incorporar metodologias diferenciadas e
estratégias de ensino atendendo as necessidades educacionais especiais’?> dos
estudantes, evidencia-se como tem sido desenvolvida a educagao dos estudantes
surdos no contexto da Educacao Inclusiva e como o trabalho colaborativo entre os
professores do ensino regular, especializados e intérpretes.

Ao mencionar o Programa Educacional para atendimento bilingue de
estudantes surdos em escolas de ensino regular, no municipio de Piracicaba/SP,
iniciado em 2007, Lacerda e Lodi (2014) destacam pontos relevantes para o trabalho
colaborativo no cenario inclusivo ( Figura 8). Sdo eles: o comprometimento de todos
os profissionais da escola, reunides periddicas, capacitagdes e orientacdes a cada
profissional de como desenvolver suas fungdes, planejamento das agbes a serem
desenvolvidas, replanejamento com professores, intérprete e instrutores de Libras,
oficinas de Libras e Lingua portuguesa e projetos tematicos. As autoras afirmam que
durante o desenvolvimento do Programa foi notéria a “evolugao significativa” e quanto
ao desenvolvimento da Lingua de Sinais e das atividades escolares, os estudantes
surdos tornaram-se “ interlocutores ativos nos processos de ensino-aprendizagem” (p.

30). Contudo, desde 2008, as autoras foram afastadas das discussdes do projeto.

12 Necessidades Educacionais Especiais - Embora hoje ainda utilizamos esta terminologia o 2.°
paragrafo do Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a Educacao Especial
e o atendimento educacional especializado nomeia esta agdo como necessidades especificas.
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Figura 4 — Trabalho Colaborativo
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Fonte: Elaborado pela autora.

A inclusdo escolar tem sido debatida em diversos niveis e modalidades de
ensino, nos estudos de Rechico e Marostega (2002); Duek e Naujorks (2007)
percebemos que essas discussdes sdo rodeadas por muitos questionamentos e
insegurangas. Diante desse contexto, a instituicdo escolar deve se mobilizar para
romper paradigmas e vivenciar uma transformacgéo, entendendo que as escolas
devem acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras (SALAMANCA,1994, p. 3). A
inclusao, nesse sentido, é entendida a partir das consideragdes deste documento, ndo
sO as criancas com deficiéncia, mas também as que sao superdotadas, as que estao
em situagdo de rua, as que trabalham, as de origem remota ou némades, as
pertencentes das minorias linguisticas, étnicas ou culturais, entre outras.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n.° 9.394 (1996) e o Decreto n.° 678 (1992), que promulga a Convengao
Americana sobre Direitos Humanos (1948), dentre outros dispositivos balizam a
Educacéo Inclusiva. A Carta Magna de nosso pais, a Constituicdo Federal de 1988
(Constituicao Federal, 1988) destaca em seu Artigo 205, que “a educacgéao, € um direito
de todos e dever do Estado e da familia. Por isso, deve ser promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento pessoal, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagado para o trabalho”, portanto
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ressaltamos que a inclusao deve ser o objetivo de todos para todos.

Entende-se, a partir desse aparato legislativo, o reconhecimento da inclusao
como direito, a valorizagado e o respeito das pessoas com deficiéncia, ou “aquelas
que tém algum tipo de restricdo, seja fisica, mental, intelectual ou sensorial” (Lei n.°
13.146, 2015, 2.° artigo).

As novas fungdes no ensino que resultaram da inclusdo, os professores
especialistas em Educacgao Especial e os intérpretes educacionais precisam atuar
com responsabilidade e qualificagao profissional, pois o seu trabalho impacta
diretamente no desenvolvimento e na aprendizagem destes estudantes. Portanto,
nao pretendemos posicionar estes profissionais contemporaneos de maneira isolada,
mas ressignificar esta atribuicdo a comunidade escolar, considerando que o trabalho
realizado por esses especialistas € indispensavel para garantir condi¢gdes de equidade
e igualdade. Condicbes estas asseguradas nos artigos 206 e 208 da Constituigao

Federal (1988), o ensino deve ser ministrado com base nos seguintes principios:

- Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educagao sera efetivado mediante a
garantia de:

- Atendimento educacional especializado como consta na Constituigéo.
Esse atendimento é uma forma de garantir ao estudante que sejam
reconhecidas e atendidas suas particularidades (BRASIL, 1988, p. 1).

Para assegurar as condigdes de acesso e permanéncia dos alunos surdos na
Escola de ensino regular, entram em acgdo direta os Professores, Intérpretes e
Professor Especialista em sala de recursos multifuncionais (SRM), como podemos
evidenciar na Figura 4. Quando o primeiro leva os conhecimentos especificos, o
segundo interpreta, dando condi¢des de acessibilidade e o ultimo atua de modo

complementar e suplementar.
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Figura 5 — Esquema do Trabalho Colaborativo na Educagao da Pessoa Surda
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Fonte: Elaborado pela autora.

Damazio (2007, p. 25) apresenta uma proposta de Atendimento Educacional

Especializado para

pedagogicos:

estudantes surdos e nomeia trés momentos didatico-

Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na escola
comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes conteudos
curriculares, sédo explicados nessa lingua por um professor, sendo o mesmo
preferencialmente surdo. Esse trabalho é realizado todos os dias, e destina-
se aos alunos com surdez. Momento do Atendimento Educacional
Especializado para o ensino de Libras na escola comum, no qual os alunos
com surdez terdo aulas de Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisigao,
principalmente de termos cientificos. Este trabalhado é realizado pelo
professor e/ ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com
0 estagio de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se
encontra. O atendimento deve ser planejado a partir do diagnéstico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais. Momento do
Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as especificidades dessa lingua para
pessoas com surdez. Este trabalho é realizado todos os dias para os alunos
com surdez, a parte das aulas da turma comum, por uma professora de
Lingua Portuguesa, graduada nesta area, preferencialmente. O atendimento
deve ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento que o aluno tem
a respeito da Lingua Portuguesa (DAMAZIO, 2007, p. 25).

Diante dessas disposi¢des, consideramos importante destacar que o professor

da sala comum e os professores especialistas na area da surdez precisam ter ciéncia

sobre os documentos que balizam a Educacao Inclusiva para entenderem que o seu
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trabalho, além de ser amparado legalmente, deve ser realizado por ambos o0s
professores. Para isso, reconhece-se a essencialidade do trabalho colaborativo entre
esses sujeitos, entendendo que as agdes que permeiam a inclusdo permitem aos
profissionais distinguirem suas fungdes, somarem as ideias e desenvolverem as

potencialidades do estudante.

4.1 Ser Surdo como diversidade e ndo adversidade?

A inclusdo no ambiente escolar é uma questéo bastante discutida. Embora seja
garantida por lei, a pratica da inclusdo ainda se encontra em desenvolvimento e nao
cumpre efetivamente o seu papel (STROBEL, 2008, p. 247).

E importante que a escola fique ciente que a inclusdo exige mais que uma
adequacao ou transformacgao, exige rupturas de paradigmas. Pois a escola que deve
se adaptar e se preparar para atender a diversidade de estudantes, ndo o estudante
adaptar-se a escola (SALAMANCA, 1994).

Segundo a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988, p. 1), em seu artigo
205,

[...] a educacéo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento pessoal, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

Portanto, considera-se relevante enfatizar que a educacao € dever do Estado
e também da familia e, a partir dessas instancias, existem os profissionais da
educacao que precisam trabalhar em parceria para viabilizar uma educacdo com
qualidade e minimizar as barreiras comunicacionais dos alunos entre outros entraves
atualmente existentes.

O Artigo 5.°, da Carta Magna de nossa nacgédo, destaca que “aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 1988, p. 1).

A inclusdo deve ser o objetivo de todos, pois infelizmente ainda existe o
preconceito quanto ao desconhecido.

Apds anos da promulgagao da Lingua Sinais Brasileira (Libras), os principais
personagens da inclusdo escolar ainda ndo dominam o minimo do cddigo
linguistico necessario para uma comunicagao emergencial, um dos maiores
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empecilhos que existe é a falta de comunicagdo, sem a qual ndo se faz
inclusdo (MARILENE; MEYER, 2016, p. 3).

Com muitas lutas, os surdos vém conquistando seus direitos e levando a
sociedade a aceitar que a inclusdo € uma realidade necessaria, que as diferencas
existem e precisam ser respeitadas.

Ao confrontar o entendimento dos profissionais da educagao sobre o ser Surdo,
Souza (2018, p. 6) constata que muitos ainda veem os Surdos como “doentes, nao
compreendendo, de certo modo, suas especificidades identificatérias e culturais” e
ainda afirma que “0 modo como o docente percepciona seu aluno” influencia nos
resultados, positivos e negativos, pois muitas vezes n&o “seguem uma abordagem
ou metodologia especifica” (p. 6).

A escola tem a fungéo de garantir o conhecimento, por isso, é importante que
os profissionais da educagéo sejam preocupados com formagao cidada e com o direito
do ser humano, buscando solugdes juntos para sanar os problemas de exclusao e
segregacgao, pois o maior problema que envolve a inclusao € justamente a falta dela.

E importante a qualificacdo da comunidade escolar, pois este é o melhor
caminho de acesso a informacao, pois leva ao saber e abre vias relevantes.

E necessario lembrar que além de ter uma metodologia diferenciada, para
construir estratégias de ensinar e avaliar os estudantes surdos, € indispensavel ter
profissonais com formacéo inicial e continuada de qualidade que saibam trabalhar e
desenvolver projetos para melhorar o desenvolvimento, aprendizagem e a integragao
do estudante surdo. O espaco fisico também precisa ser adaptado com placas e todo
tipo de sinalizacao visual necessaria.

Em seu livro “Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos”, Sacks (2010)
descreve a experiéncia de comunicagdo do Surdo como um desafio linguistico. Ao
manifestar sua perplexidade diante da histéria dos surdos e como se sentiu motivado
a conhecer e confrontar as desventuras linguisticas que cercam as pessoas surdas,

€ possivel apurarmos que:

[...] a linguagem, pensamento, comunicagao e cultura — ndo se desenvolvem
de maneira automatica, ndo se compdem apenas de fungdes bioldgicas, mas
também tém origem social e historica; essas capacidades sao um presente —
0 mais maravilhoso dos presentes — de uma geragéo para a outra (SACKS,
2010. p. 10).

Em seus registros, ainda podemos perceber seu espanto diante do uso
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satisfatorio da Lingua de sinais'® por surdos e ouvintes na ilha de Martha’s Vineyard
e nas cidades de Fremont e Rochester, onde a comunicacao entre surdos e ouvintes
nao se trata apenas de inclusdo, mas situagao de bilinguismo e biculturalismo que nao
s6 impdem aos surdos aprenderem a Lingua dos ouvinte, mas compreendem o
aprendizado da Lingua de sinais pelos ouvintes como uma acédo de respeito e
empatia, ou seja, uma ressignificagdo coletiva ou “mudanga social’
(VYGOTSKY,1997).
Diante deste contexto, € evidente que:

O cérebro é rico em potenciais que nunca teriamos imaginado e também
revela a quase ilimitada flexibilidade e capacidade do sistema nervoso, do
organismo humano, quando depara com o0 novo e precisa adaptar-se
(SACKS, 2010, p. 11).

As convivéncias do surdo dentro dos ambientes bilingues supracitados
reforcam teorias como: a abordagem comportamentalista (SKINNER, 1957) sobre as
condi¢cdes ambientais como estimulos e as teorias cognitivistas e social de Piaget e
Vygotsky, que respectivamente salientam sobre as estruturas internas ja
determinantes e o contexto social que favorecem as experiéncias linguisticas.

Quadros (1997, p. 27) alerta sobre a preocupagao em “respeitar a autonomia
das linguas de sinais e estruturar um plano educacional que nao afete a experiéncia
psicossocial e linguistica da crianga surda”.

Constata-se que a legislagao favorece a ressignificacéo social, linguistica e
cultural dentro contexto escolar, a comecar pela formag¢ao do docente. Podemos citar
a Declaragao de Salamanca (1994) que explana sobre o compromisso de Educacéao
para todos, uma orientagao para que houvesse “provisdo de educagao especial dentro
das escolas inclusivas, num contexto de uma mudanga sisttmica com a garantia
programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formacéao”.

No entanto, somente a partir da regulamentagéo da Lei 10.436/2002 (BRASIL,
2002), ou seja, por meio do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), que foi instituida
obrigatoriedade da disciplina de Lingua de Sinais — Libras, em cursos de formacéao

inicial na area da Fonoaudiologia e nos cursos de formag&do docente em nivel Médio

13 Consideramos o uso da Lingua de Sinais satisfatério quando esta cumpre sua funcdo de
comunicagao e expressao dos mais variados eixos tematicos, sem causar prejuizo ao receptor da
mensagem.
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e Superior, que a Libras chegou de fato até a formagdo do docente.

Porém, percebe-se que apesar da referida disciplina ser anual em algumas
instituicbes de ensino e semestral em outras, a grade curricular de 60 horas
(MALTONI, 2021) é extremamente insolita diante da magnitude que envolve o Surdo,
sua cultura e identidade.

O mesmo considera-se importante para agugar a busca pelo conhecimento
deste mundo silencioso, encantador, capaz de “nos surpreender, nos maravilhar
novamente” (SACKS, 2010, p. 9). Nesse sentido, vale esclarecer que o papel da

formacao inicial e continuada a partir de Libaneo (2004, p. 227):

A formacgao inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados a formagéao profissional, completados por estagios. A formagao
continuada é o prolongamento da formagdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio contexto de trabalho
e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional.

Embora a presenca das Libras na formagao inicial desses profissionais seja
importante, considera-se relevante uma continua formagéao diante do trabalho com os
estudantes surdos. Sendo assim, afirma-se que a “formacdo do professor é
permanente” e embora o curso superior habilite e certifique, ndo pode ser encarado
como ponto final da formacéo (GUIMARAES, 2011, p. 275).

Entende-se que ao atualizar-se por meio de uma formacido continua, o
professor é capaz de conhecer e desenvolver novas metodologias para compor a suas
estratégias educacionais, aspecto essencial para o trabalho com estudantes surdos.

Na formacao para professores, no contexto da inclusao de surdos na escola de
ensino regular, espera-se conduzi-los a descortinar de entraves que sao
despercebidos no dia a dia pela falta de entendimento.

Evidencia-se, nesse sentido, que o diagndstico clinico ndo deve sentenciar ou
condenar a pessoa surda. E preciso pautar os rumos a serem considerados pelo
docente.

Se o ambiente for favoravel, é bilingue, o contexto ndo fere uma cultura em
detrimento de outra. Nota-se que a lei indica como, quando e onde fazer. Mas existem
lacunas a serem preenchidas e a formacéao visa contribuir nesse sentido.

Reflete-se sobre quem atuara de modo coadjuvante para que o sujeito surdo

seja protagonista de sua propria histéria? Quem dara ao estudante surdo o presente
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cultural mencionado por Sacks (2010)? Quem havera de proporcionar condigdes
ambientais favoraveis a fim de nao ferir a "experiéncia psicossocial e linguistica™?
Acredita-se que sera o professor o mediador, orientador, o qual vai colaborar
significativamente para construgdo de uma sociedade pensante, capaz de
ressignificar o ser individual e coletivo.

Nota-se que ocorreram muitas mudancgas significativas no sistema educacional
brasileiro. Além disso, a educagéao esta fixada como direito de todos, ou seja, surdos
e ouvintes, ocasionando mudangas significativas no sistema educacional brasileiro.
Porém, evidencia-se a necessidade de uma legislagao especifica as pessoas surdas.

O Surdo tem o direito de receber o conhecimento em sua propria lingua, e ter
professores habilitados que oferecam aprendizagem qualificada e representativa
linguisticamente.

Em 2021, a Lei n.° 14.191 de 2021 (BRASIL, 2021) assegura a educagao
bilingue como uma modalidade de ensino, garantindo aos responsaveis a opg¢ao de
escolher como seu tutelado cumprira os direitos e deveres educacionais basicos. Por
tanto, ainda é necessario focarmos na inclusdo dos estudantes surdos na escola
regular, ato que iniciou com a Declaragdo de Salamanca em 1994, na qual destaca-

se que:

[...] os estudantes surdos (que antes eram excluidos) estdo agora sendo
destituidos do direito de sua lingua, na inclusdo em escolas de ouvintes. Mas
isto esta sendo feito corretamente? Isto é o ideal? Realmente significa a
‘inclusdo’ para os surdos? Apesar da proposta inclusiva ser uma coisa
maravilhosa ‘no papel’, ainda estamos bem distantes do que realmente seria
a inclusao. A realidade brasileira € uma coisa deprimente, pois sabemos que
a proposta governamental é colocar o sujeito surdo na sala de aula com
professores sem capacitagdo para trabalhar com surdos. Vemos muitos
sujeitos surdos concluirem o Ensino Médio sem saber escrever sequer um
bilhete (STROBEL, 2008, p. 247).

Se a inclusao € de fato a nossa realidade, € urgente proporcionarmos aos
profissionais da educagcdo uma formacdo para diminuir ou eliminar as barreiras
comunicativas, adequar as salas em quantidade de estudantes, oferecer tradutores
intérpretes fluentes e aulas adequadas que permita o conhecimento a todos,

atendendo o principio fundamental da inclusdo escolar que é:
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[...] todas as criangas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengcas que possam ter. As escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus
estudantes, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educagéo de qualidade a todos através
de curriculo apropriado, modificagbes organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parcerias com a comunidade [...] Dentro das escolas
inclusivas, as criangas com necessidades educacionais especiais deveriam
receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure
uma educacéo efetiva [...] (UNESCO, 1994, p. 2).

Entende-se que o surdo é um sujeito de identidade peculiar, capaz de aprender
e transformar o meio no qual vive mediante suas experiéncias visuais, porém, “apenas
e por meio dessa Lingua (Libras, lingua visual espacial),' poderdo ampliar suas
relagdes com o mundo e desenvolver suas funcdes mentais superiores, processo este
mediado por signos” (LODI; LUCIANO, 2014, p. 36).

Para que a escola, de fato, se torne inclusiva, sera preciso trabalho em equipe,
pois a escola que possui estudantes surdos necessita, além da estrutura, possuir
professores e intérpretes formados e envolvidos. Estes necessitam buscar
constantemente o conhecimento, sendo persistentes.

A resolugdo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020), que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais, e A Base Nacional Curricular
Comum reforcam que o docente deve ter conhecimentos especificos soélidos e a acéo
de docéncia deve pautar-se em metodologias que incorporem aprendizado, cultura e
promova desenvolvimento pleno. Mas para que isto se efetive, o referido documento
destaca trés dimensdes que sdo fundamentais que atuam de modo interdependente,
se integram e se complementam na agao docente no ambito da Educagéo Basica.
Sao elas: | - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Il - engajamento
profissional.

Acredita-se que € no “ch&o da escola” que as praticas se efetivam, mas nao
antes da conscientizagdo e da ressignificagcdo do ser professor em ambiente
educacional heterogéneo.

O desenvolvimento de um trabalho colaborativo e o estabelecimento de uma
comunicagao entre professores e intérpretes sdo analogos as engrenagens de um
relégio, que quando reguladas suas badaladas, musicaliza a cada hora. Portanto,
considera-se que trabalhar em colaboragao ndo é simplesmente reunir professores

para estarem juntos, ndo € so por sobre a mesa ponteiros, pilhas e engrenagens, mas

4 Grifo nosso. A lingua de Sinais é visual espacial enquanto a lingua falada é oral-auditiva.
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posicionar cada componente estrategicamente dentro da Ilégica de suas
funcionalidades, tratando-se de pessoas, é buscar o melhor de cada um, agir com
respeito, ter empatia, recomecar todas as vezes que forem necessarias e encontrar
diferentes caminhos.

Destaca-se, como exemplo, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
que tem como objetivo eliminar barreiras que impedem o estudante de acessar o
curriculo educacional além de estimular suas potencialidades. Em virtude dos
beneficios mencionados, Souza, Gonzales e Souza (2021a) pontua que, quando a
parceria e colaboragao entre os profissionais que atuam no AEE e os professores da
sala comum nao ocorre, perde-se a efetivacdo de um trabalho inclusivo que beneficie
todos discentes.

Souza e Del-Masso (2021b, p. 4) explicam que os profissionais sdo agentes
ativos que precisam criar uma interdependéncia através da interdisciplinaridade e do
trabalho colaborativo para atuar numa perspectiva inclusiva, partindo do planejamento
rumo a estratégias que superem os meétodos tradicionais. Além disso, os autores
afirmam que a articulagdo de ag¢des e planejamento entre professores e intérpretes
deve possibilitar o desenvolvimento de acbes que promovam a ‘“criticidade e a
curiosidade”.

Nesse sentido, convém repensarmos sobre um ambiente favoravel para
inclusdo de surdos, ou seja, surdez ndo impede a aquisicdo de conhecimentos, mas
0 ambiente pode favorecer ou ndo o input linguistico'®, quando o input é inadequado,
pode trazer prejuizos significativos capazes de comprometer as varias areas da vida
de uma pessoa. Lodi e Luciano (2014, p. 34) afirmam que as relagdes sociais
significativas, por meio da Lingua de sinais, concedem aos surdos desenvolvimento
analogo aos dos ouvintes.

Considera-se importante destacar que apenas inserir o estudante surdo no
ensino regular abarca agbdes excludentes imperceptiveis, que expdéem mais suas
dificuldades do que suas potencialidades. O incluir no contexto de formagao de
carater, de vidas, ideologias e culturas precisa trazer sentido de acrescer, fazer com
que as diferengas se somem como ponteiros ajustados que trabalham em sintonia, a
fim de promover uma educacao igualitaria. Este “incluir” s6 é possivel por meio de um

arduo trabalho de colaboragao entre os pares, buscando estratégias de ensino que

5 O Input linguistico refere-se a toda experiéncia linguistica que a crianga vivencia no meio onde esta
inserida (QUADROS, 1997).
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venham ao encontro das reais necessidades do estudante.

Assim, fica claro que a surdez ndo é sindbnimo de inépcia, € o Surdo é
potencialmente capaz, mas precisa ser exposto a sua Lingua materna que atende sua
singularidade linguistica e o expde ao turbilhdo de informagbes como acontece com
os ouvintes. As trocas sao essenciais para constru¢cdo do conhecimento, diante disso,
a aquisigao do conhecimento da Lingua de Sinais, cultura e identidade surdas pelos
profissionais da educacgao é urgente. A escola é lugar onde os saberes cientificos e
nao cientificos pairam, mas para se agarrar nessa nuvem de base introdutéria para
novos conhecimentos € necessario o uso da Libras no espaco educacional, assim

como acontece com a Lingua oral.
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5 ENTRAVES NA EDUCAGAO DE SURDOS

Para identificar como tem sido desenvolvida a educagao dos estudantes surdos
no contexto da Educacdo Inclusiva e identificar os entraves vivenciados pelos
profissionais da educagao que atuam no ensino regular, realizou-se uma busca no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES'®, a partir dos descritores: auditivo e
surdez, surdo. Sendo assim, selecionamos as dissertacdes e teses publicadas entre
os anos de 2019 e 2020, relacionados a area da Educacgao de surdos.

Dentro desse periodo, encontrou-se vinte e cinco pesquisas de mestrado e
doutorado, das quais foram selecionadas seis. Os critérios de selecdo destas
pesquisas se pautaram na presenca do trabalho colaborativo e comunicagao entre
intérpretes, professores e estudantes surdo. Para contextualizar esse cenario,
apresenta-se a seguir algumas consideragdes sobre esses estudos.

Zwick (2020) identificou em seu estudo que, no ano de 2018, no estado do Rio
Grande do Sul, 58% dos estudantes com surdez frequentavam o Ensino Médio, na
modalidade de ensino propedéutica, em classes especiais e escolas especiais.
Embora contassem com o tradutor/intérprete de Libras e o Atendimento Educacional
Especializado, esses estudantes enfrentavam dificuldades para concluir o Ensino
Médio, pois existiam diferentes fatores que favoreciam o afastamento dos espacos
escolares: concentragdo geografica de escolas especiais e dificuldades de acesso a
esses espacos que, muitas vezes, se encontram distantes da residéncia dos
estudantes; precariedade de apoio especializado, com reduzido numero de
intérpretes para o trabalho em escolas de ensino regular. Quanto as praticas, o autor

afirma que:

Os servicos de apoio ofertados a estes estudantes sdo: o atendimento
educacional especializado e o tradutor/intérprete de Libras. O atendimento
educacional especializado organiza-se para complementar e suplementar as
praticas pedagogicas, no caso dos estudantes com surdez, ele se apresenta
em trés momentos de aprendizagens distintos, mas que favorecem a
compreensao dos conteudos escolares, o aprendizado da Libras e o da
lingua portuguesa. O tradutor/intérprete possibilita que o estudante tenha
acesso as informagdes apresentadas no espago escolar por meio da lingua
de sinais. Os dois servicos complementam-se, pois € necessario que o
estudante que utiliza Libras tenha fluéncia em sua comunicagao, bem como
adquira a fluéncia na lingua portuguesa escrita. A unido destes dois campos:
atendimento educacional especializado e tradutor/intérprete de Libras,
quando atuam de maneira articulada, tendem a proporcionar uma rede de

16 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses.
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apoio para a permanéncia destes estudantes na escola de ensino comum
(ZWICK, 2020, p. 106-107).

Santana (2020) realizou um estudo na modalidade de Educagao de Jovens e
Adultos — EJA, de uma Escola Estadual Prisional da cidade de Salvador, no estado
da Bahia. A partir da indagacao de qual era a percepgao dos professores em relagéo
aos estudantes do EJA com surdez e deficiéncia auditiva, o autor evidenciou a
necessidade de formacao do corpo docente para atuarem na inclusdo desses
estudantes.

Sobre os entraves na educacdo de estudantes surdos ou com deficiéncia
auditiva dentro da unidade prisional, Santana (2020) relata as angustias dos docentes,
as quais se pautavam nas dificuldades encontradas ao ter estudantes com deficiéncia

em suas salas. O autor destaca algumas destas questdes:

[...] como, saber que deficiéncia era, falta de material adaptado; auséncia de
intérprete de Libras no presidio, dificuldades em estabelecer uma
comunicagdo com esses estudantes, entre outros. Entre as possibilidades,
encontramos a busca por formagao adequada, o apoio dos outros estudantes
da turma e a construgcdo de estratégias para ensinar nas turmas com
estudante com deficiéncia (SANTANA, 2020, p. 78).

Tavares (2020), por meio de sua pesquisa, reconhece as pessoas surdas como
uma minoria socio-linguistica e refor¢a que a Educacéo Inclusiva se concretiza a partir
dos agentes ativos, no qual compreende também os professores. O autor constatou
que a Educacao Inclusiva do municipio de Venturosa, no Estado de Pernambuco,
parte do “cuidado e da socializagdo, demarcando uma distadncia da discussao
desenvolvimental e pedagogica” e para que isso mude, a pesquisa apresenta uma
proposta de intervengao: expandir os ecos dos discursos contra-hegeménicos da
perspectiva sécio-antropolégica, para que ao questionar a realidade, consigamos
trazer novas praticas inclusivas.

Esse municipio ndo possui escolas especiais para estudantes atipicos sendo
assim, o planejamento de Atendimento Educacional Especializado € desenvolvido
pela Divisdo Municipal de Educacido Especial, que coordena os profissionais da
educacao especial. O autor explica como esse servico de apoio é desenvolvido no

ambito de Venturosa.
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[...] chamados de apoio, que conjuntamente com a familia realiza os
encaminhamentos necessarios para diagnosticar quais as necessidades.
Mesmo sem o diagnédstico estabelecido, os estudantes passam a ser
observados e atendidos a partir do olhar do educador de apoio da escola,
contudo, a prioridade de atendimento sdo os estudantes diagnosticados
(TAVARES, 2020, p. 81).

Santos (2020) analisou o estudo aplicado a quatro adolescentes usuarios da
Libras e matriculados na Escola Bilingue. Considerando o Bilinguismo para
valorizagédo dos aspectos culturais envolvidos na Lingua de Sinais € na comunidade
surda. Em seu experimento, Santos aponta dados empiricos da evolugdo de dois
participantes nos seguintes contextos: intervengdo com as criangas surdas no ambito
de uma proposta tecnoldgica de avaliagdo das criangas surdas e a possibilidade do
bilinguismo como comportamento verbal.

Plotegher (2020), com um discurso pautado numa vis&o clinica, defende o
treinamento auditivo como ferramenta de intervencao no contexto escolar.

A pesquisa realizada por Alves (2020) sinaliza o trabalho colaborativo como
uma pratica de inclusdo escolar, entre professor regente e tradutor intérprete de
Libras. Porém, ressalta que a funcio deste ultimo € pouco conhecida e que as praticas
de trabalho em colaborag&o ndo acontecem, pois:

Apesar de os sujeitos da pesquisa terem entendimento limitado com relagao
a funcao do intérprete de Libras no contexto educacional, eles afirmam que
este profissional em atuacdo na escola favorece o processo ensino-
aprendizagem dos estudantes e a comunicacdo entre os estudantes com
deficiéncia auditiva e surdez com as pessoas ouvintes. Contudo, os
professores trabalham de forma isolada buscado auxilio das intérpretes
quando necessario, deixando-as a parte na construcdo das aulas de
Educacao Fisica para turmas nas quais ha estudante com deficiéncia auditiva
e surdez, estabelecendo uma hierarquia de agdes em suas praticas
pedagdgicas (ALVES, 2020, p. 119-120).

Por meio dos estudos analisados (ZWICK, 2020; SANTANA, 2020; TAVARES,
2020; ALVES, 2020), os entraves na inclusao de estudantes surdos s&o decorrentes
da falta do tradutor intérprete, a falta de comunicacgao, falta de materiais adequados,
falta de uma proposta educacional de intervencao e a falta de conhecimento das
atribuicées dos tradutores intérpretes e professor especialista em Sala de Recursos
Multifuncionais tem impedido o avango educacional de surdos (como ilustram as

figuras 6 e 7).
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Considerando que os entraves comunicacionais sdo comuns na escola regular

que desenvolve uma educacdo na perspectiva inclusiva, e que estes passam

despercebidos, acreditamos que é preciso uma reflexao sobre as praticas formativas

para minimizar tais condic¢oes.

Dorziat (2012) relata que a interagdo com o professor e colegas sao relagdes

que favorecem o processo de formacao de identidade e construgdo do conhecimento,
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porém esta troca tem se limitado entre o intérprete e ao surdo ainda, reitera que:

Para que haja a inclusdo social das pessoas surdas, com o objetivo de
participacao social efetiva, sem a inevitavel submissao a que as minorias sdo
expostas, as escolas precisam organizar-se, considerando trés critérios: a
interacéo através da lingua de sinais, a valorizagado de conteudos escolares
e arelagao conteudo-cultura surda (DORZIAT, 2012, p. 1).

Para esclarecer essa situagao, destaca-se que a comunicagéao, seja formal ou
informal, que normalmente ocorre no ambito escolar entre os profissionais da
educacao e estudantes, ndo ocorre da mesma forma com o estudante surdo. Diante
disto € necessario despertar a sencibilidade dos atores educacionais frente ao
contexto cultural e linguistico do surdo.

Concordamos com Leonel (2012, p. 46) que os profissionais da educacéo,
especialistas ou ndo precisam de conhecimentos que venham favorecer sua pratica
pedagogica e aprender sobre a diversidade presente na sala de aula. Desenvolver
tais conhecimentos é importante para a realizagdo de um trabalho inclusivo e que
contribua com a emancipag¢ao dos estudantes.

Nesse sentido, considera-se que a formacdo docente é essencial para
reconhecer as possibilidades dos estudantes e trabalhar de forma efetiva e
colaborativa na escola para que eles se desenvolvam e sejam evitadas situagbes
segregacionistas é vital. As agdes que isolam o estudante com o profissional de apoio
pedagogico, guia intérprete ou tradutor intérprete de Libras, nas arestas escolares,
devem ser eliminadas.

Para isso, entende-se que é necessario romper com 0os mitos e preconceitos
acerca da Educagdo de Surdos. Tendo em vista que muitos professores tém
inquietagdes, pois n&do sabem como lidar com estudantes no contexto da sala de aula,
eles acreditam que o estudante surdo é exclusividade do professor tradutor intérprete.
Para tanto, a formacao e o desenvolvimento do conhecimento se fazem necessarios
para que os professores e demais profissionais da educacao se tornem confiantes e
preparados para atuarem colaborativamente no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes.

Laplane (2004) explica que os valores e principios da Educacgao Inclusiva sao
capazes de promover instituigdes mais justas do que aquelas que fundamentaram a
segregacao. Diante disto, cabe reconhecer e evidenciar os conflitos que permeiam a

Educacao Inclusiva, entre eles o entendimento sobre os entraves.
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Ao abrir a escola para todos, o ambiente arquitetdnico, pedagdgico e social
precisa deixar de ser comum. Quando nos referimos a escola como lugar
extraordinario, assinalamos a escolas nao padronizadas, escolas que atendem a

todos sem potencializar suas dificuldades.

A meta da inclusdo é desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema
escolar, que deverao adaptar-se as particularidades de todos os alunos [...] a
medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao dando
espago e oportunidades a unificagdo das modalidades de educagao regular
e especialmente em um sistema Unico de ensino caminha — se em diregao a
uma reforma educacional mais ampla em que todos os aluno comegam a ter
suas necessidades educacionais satisfeitos dentro da educagéo regular
(MANTOAN, 2007, p. 16).

Diante deste enxerto, a adequagao do ambiente escolar para o processo de
inclusdo é fundamental, o qual vem sendo conquistado a partir de lutas tanto das
pessoas com deficiéncia quanto dos seus familiares, enfatizando que “somente a
presenga do intérprete em sala n&o garante que a educagédo de qualidade seja
alcangada” (LODI; LACERDA, 2014, p. 17).

Para que todos os estudantes sejam recebidos no ambiente escolar com
respeito e dignidade, a escola deve atender as disposi¢cdes da legislacdo e
desenvolver estratégias para proporcionar um ambiente inclusivo e desafiador. No

caso do estudante surdo,

A lingua além de ser o principal veiculo de comunicagao, é também o mais
importante meio de identificagdo do individuo com sua cultura e o suporte do
conhecimento da realidade que nos circunda. O problema das minorias
linguisticas é, pois, muitas vezes, ndo apenas a privagéo da lingua materna,
mas sobretudo a privagdo de sua identidade cultural (FERREIRA, 1993, p.
75).

Nesse processo, a escola deve passar por muitas mudancgas, tanto na estrutura
quanto nos métodos para possibilitar que o estudante realmente seja incluido. As
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacdo Basica, Resolucéo
CNE/CEB n.° 2/2001 (BRASIL, 2001a, p. 1), no Artigo 2.°, orienta que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessérias para uma
educacéao de qualidade para todos.
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Essas condi¢cdes sao principalmente de ordem pedagdgica, pois sdo através
de métodos e praticas flexiveis que os estudantes se desenvolvem.

A estrutura da escola é outra questdo muito importante nesse processo de
inclusdo, devendo se adequar com sinalizacdes e reformas para melhor atender as
pessoas com deficiéncia e as pessoas surdas tornando o local acessivel a todos.

As escolas sdo orientadas, por lei, a se adequarem, mas ainda falta muito para
gue a escola realmente esteja preparada para se tornar inclusiva de fato. Vivencia-se
em contexto educacional muitas duvidas quanto a atuacdo dos professores,
intérpretes e demais agentes da equipe escolar em geral, no sentido de saber como
agir, interagir e trabalhar de forma colaborativa.

Considera-se que ha a necessidade de implementar politicas formativas que
proporcione aos profissionais da educagao conhecimentos e investimento estrutural
propondo mudancgas que se refletira na sociedade. Para transformar a escola visando

um ensino inclusivo de qualidade, é preciso:

Colocar a aprendizagem como eixo das escolas: assegurar tempo e
condi¢cbes para que todos possam aprender de acordo com o perfil de cada
um e reprovando a repeténcia; garantir o Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na prépria escola comum da rede comum
de ensino; abrir espago para que a cooperagao, o dialogo, a solidariedade, a
criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas escolas por professores,
administradores, funcionarios e estudantes, pois sdo habilidades minimas
para o exercicio da verdadeira cidadania; estimular, formar continuamente e
valorizar o professor, que € o responsavel pela tarefa fundamental da escola-
a aprendizagem dos estudantes (MANTOAN, 2007, p. 46).

Apesar destes apontamentos, surgem poucas certezas e muitas indagagoes,
porém para cada desafio podemos propiciar um suporte adequado ao estudante para
que ele se desenvolva em condi¢cdes apropriadas como os demais estudantes.

Ao abordar esse tema, destaca-se que a escola tem um grande desafio pela
frente, pois a inclusdo vai além da estrutura escolar, legislagdo e formacéo, é uma
questao social e depende do trabalho de todos para que possa funcionar de maneira
significativa.

Ajustando-se as necessidades do estudante, porém ainda n&do sabemos como
trabalhar colaborativamente no triplice: Professor Regente, Tradutor Intérprete e
professor especialista em Sala de Recursos Multifuncionais como apontado nos
estudos de Lodi e Lacerda (2014).

Nos estudos pertinentes a area da Educagao de estudantes surdos, evidencia-
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se uma caréncia bibliografica que responda nossas indagagdes acerca do trabalho
colaborativo entre professores, tradutores intérpretes e guias-intérpretes e o
estabelecimento da comunicacdo desses com os estudantes surdos. Porém, sem o
intuito de depreciar as varias tentativas destes profissionais, o trabalho desenvolvido
dentro das escolas tem sido discrepante, pois os surdos estdo “continuamente em
desvantagens se em comparagao com seus colegas ouvintes, assimetria esta que
nao pode ser minimizada pela presenga de intérpretes” (LODI; LACERDA, 2014.
p.16).

Nesse sentido, o que se dispde sdo tratados funcionais relativos as atribuicoes
de cada profissional de maneira isolada, que nao manifestam claramente as agdes a
serem articuladas quando ha a jungéo desses profissionais dentro da sala de aula.
Diante deste contexto, ndo identifica-se pesquisas relacionadas ao trabalho de
conscientizar e mudar a percepcao sobre o trabalho colaborativo entre os professores
do ensino regular, especializados, tradutores intérpretes e demais profissionais da
educagao envolvidos no desenvolvimento educativo dos estudantes surdos no
contexto da educacao inclusiva, apenas tentativas desacompanhadas.

Evidencia-se a necessidade de maior discussdo sobre essa tematica para
corroborar com o processo de ensino aprendizagem do estudante surdo e com a
formacéao continuada dos profissionais da educacéao tais como professores, diretores,
coordenadores, pedagogos, equipe administrativa, ou seja, todos os integrantes da
comunidade escolar onde o estudante estiver inserido.

Acredita-se que todos os obstaculos que dificultam a educagao de estudantes
surdos sado possiveis de serem superados com 0 apoio continuo da comunidade
escolar. Portanto, considera-se que € preciso trabalhar coletivamente em prol dos
educandos surdos buscando solugcbes, métodos e estruturas para favorecer a
permanéncia na escola e proporcionar desenvolvimento e formagado com qualidade.

Em 2010, o IBGE (Figura 7) catalogou os dados de 9.717.318 pessoas que
declararam possuir deficiéncia auditiva’”. Dentre estes, 2.143.173 possui deficiéncia
severa. Vale destacar que um total de 501.647 e 108.979 s&do pessoas que se
encontravam em idade escolar (da Eucacgéao Infantil e Fundamental) ou seja, de 6 a

14 anos de idade.

7 Nos dados do IBG nao ha separagao de pessoas que se declaram com deficiéncia auditiva ou
surdas.
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Figura 8 — Dados de pessoas com Deficiéncia Auditiva
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esses dados demonstram o quanto é importante que a escola possua
condicbes para atender esse publico e equiparar as oportunidades educativas, ou
seja, que estejam preparadas, tanto para a matricula, quanto para a efetivacédo da
educacéao para todos. Pois é da escola a fungao social de preparar o sujeito para a
vida em sociedade.

A Educacéo Inclusiva é um direito assegurado e reconhecido por documentos
legais. Bem como é defendida por meio de declaragdes internacionais possuem 0s
mesmos objetivos, que € garantir a inclusao e respeito as pessoas com deficiéncias.
No Brasil, esta garantia educacional se concretiza por meio de agdes voltadas para
desenvolvimento escolar do estudante, atendendo suas peculiaridades, entre elas os
estudantes com deficiéncia auditiva/surdez, apoiando-os e dando condi¢cdes de
igualdade.

Diante desse direito, a atual politica defende que toda a escola deve dispor do
Atendimento Especializado, considerando que o servico de Educacao Especial deve
preferencialmente estar na escola de Ensino Regular (BRASIL, 2021, p. 10). Assim,
considera-se importante investir na formacao dos profissionais da educagao, por meio
da formacédo inicial e continuada, assegurada por meio de politicas publicas
formativas. Para que além do dominio do conteudo, os profissionais possam vivenciar

o mundo da educacgdo de surdos de forma que consiga desenvolver habilidades,
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conhecimento, métodos, praticas que contribuam no desenvolvimento dos
conhecimentos dos estudantes surdos.

Ao vivenciar as dificuldades dos estudantes, o professor passa a perceber que
uma deficiéncia ndo impde limites ou esgota as possibilidades educacionais, mas abre
novos caminhos para o entendimento e a avaliagdao (BEREOHFF, 1991).

Ao se tratar da inclusdo, o professor passa a ter um papel ainda mais
importante, tendo participagdo direta com o estudante, a formacdo e o
desenvolvimento deste ira depender, primeiramente, dele mesmo e depois do
desempenho, estimulo e participagdo do professor, interagindo com o estudante e
fazendo com que ele interaja com os colegas.

Cortelazzo (2000) destaca que os professores precisam buscar conhecimentos
sobre as deficiéncias, disturbios, transtornos, dificuldades e saber diferencia-los, pois
esta pratica agrega favoravelmente suas praticas. Dessa maneira, ter conhecimento
sobre as deficiéncias é importante para o desenvolvimento do trabalho de forma mais
especifica para ajudar esse estudante em sua limitag&o.

E importante que o professor conheca as leis e normas que envolvem a
inclusdo para saber distinguir qual sua fungao e o que ele pode fazer para desenvolver
as habilidades do estudante. Acredita-se que é somente por meio do conhecimento
que os mitos e pré-conceitos acerca dessa problematica irdo ser sanados.

Os desenvolvimentos destes conhecimentos s&o necessarios para que 0
professor se torne confiante e preparado para ensinar. Ao falarmos em Educacao de
Surdos, somos remetidos a ideia de Escola Bilingue, em 2021, por meio da Lei 14.191
(BRASIL, 2021), o ensino bilingue para surdos passa a ser modalidade escolar € uma
alternativa que cabe aos pais ou responsavel a escolha de como a crianga surda ira
cumprir com a obrigatoriedade da Educagdo Basica. E mesmo que idealizamos a
Escola Bilingue com professores qualificados, conhecemos a realidade das cidades
menores que nao possuem demanda para a organizagdo de uma instituicao téo
peculiar, diante disto, o processo de inclusédo precisa se efetivar dentro das escolas

de ensino regular.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Nessa secdo, apresenta-se o processo de elaboracdo do curso que

contemplam os detalhes sobre o planejamento e implementag&o do Produto.

6.1 Planejamento do processo formativo

Para o planejamento e a elaboragao do Produto Educacional, foi realizada uma
analise contextual. Nessa analise, foi definido como escopo um curso on-line,
assincrono, tendo como publico-alvo os profissionais da educacgao, tais como:
professores, diretores, coordenadores pedagogicos, administrativos, que atuam em
escolas regulares de Educagdo Basica e publica (efetivos e contratados

temporariamente), que trabalham direta ou indiretamente com estudantes surdos.

Figura 9 — Organograma para o planejamento e elaborag¢ao do curso
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Fonte: Elaborado pela autora.

Outros elementos foram identificados como promissores para a organizagéo do
curso em ambiente moodle, tais como: atrativo, autoexplicativo, acessivel e dindmico.

A partir dessa analise e compreensao, idealizou-se utilizar avatares e
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sinalizacao em Libras.

Tendo como referéncia o 4.° objetivo de desenvolvimento sustentavel'® (ODS),

ou seja, “educacdo de qualidade”, que visa “garantir o acesso a educagao inclusiva,

de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da

vida para todos, foram estabelecidos os seguintes objetivos para o curso:

° Proporcionar conhecimento acerca da importancia da Lingua de Sinais no

contexto escolar;

Promover a compreensdo de que docentes, gestores, administrativos e
estudantes sdo agentes diretos no letramento e desenvolvimento dos
estudantes surdos e ouvintes;

Contribuir para que seja efetivado o processo de inclusdo dos estudantes
surdos, transformando a escola em um ambiente sem barreiras

comunicacionais.

Em relacéo a tipificagdo do projeto do curso, foi estabelecido um curso de 45

horas, organizado a partir de trilhas de aprendizagem abertas, ou seja, o cursista pode

iniciar sua jornada no curso a partir de qualquer uma das trilhas. No Quadro 2, os

elementos que compdem o plano do curso, tais como: ementa, conteudo programatico

e metodologia.

Quadro 2 - Plano do curso

O conceito de Surdo pode ser subjetiva no que diz respeito a
aprendizagem. O conhecimento proporciona as indicagdes

programatico

Ementa - ~ .
necessarias para conducdo de um processo de ensino e
aprendizagem significativo, capaz de minimizar entraves.
Implante Coclear; Deficiéncia Auditiva; Surdez Congénita e

Contetido Adquirida; Aquisicdo de Linguagem: Tradutor Intérprete de

Lingua de Sinais e Portuguesa TILPS; Atendimento Educacional
Especializado AEE; Libras como disciplina; Inclusdo e os
desafios da escola publica; Educacgao e Identidade Surda.

Metodologia

Leitura, exercicios de multipla escolha e interagao no forum.

Fonte: Elaborado pela autora.

8 Objetivos de desenvolvimento sustentavel: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
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As trilhas sao organizadas a partir de cenarios (esta estrutura foi utilizada como
estratégias de intervengao para a modelagem do projeto de curso), que correspondem
a situagdes-problemas de cunho do cotidiano educativo a partir das vivéncias da
pesquisadora. Situagdes nas quais foram percebidos atos excludentes n&o
intencionais da parte da comunidade escolar, considerando o0s entraves
comunicacionais dos estudantes surdos e os profissionais da educagdo. Esses
cenarios foram agrupados em tematicas e foram divididos em cinco médulos (Quadro
2).

Quadro 3 — Tematicas dos modulos

Moédulos Titulo do Médulo

I Conceituagao Histérico e Legislagcédo - Formacgao de Docentes

Il Formacao e o papel do Intérprete Educacional

[l Identidade, Lingua e Cultura Surda

Y Visao Clinica-terapéutica

\ Educacao do Estudante Surdo e Ouvintes

Fonte: Elaborado pela autora.

No Maodulo |, que trata sobre “Conceituagéo Histérico e Legislacéo - Formagao
de Docentes”, foram descritos 3 cenarios (Quadro 4). O conteudo previsto trata de
deficiéncia auditiva; deficiéncia auditiva na toxoplasmose congénita detectada pela
triagem neonatal; estereotipagdo da pessoa surda; a inclusdo da disciplina de libras

nos cursos de licenciatura: visao do futuro docente.

Quadro 4 — Relagao do conteudo do Médulo |

(continua)

Identificagcao Cenarios

O Gustavo tem 10 anos de idade e foi diagnosticado com surdez
moderada bilateral. Em seu historico de saude, consta que teve
Méd-1-C01 meningite aos 3 meses de idade. Embora tenha recebido
estimulos visuais desde a Educacao Infantil, Gustavo atualmente
esta matriculado em uma escola comum, porém nao tem fluéncia
em Libras, nem em Lingua portuguesa.
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Quadro 4 — Relagao do conteudo do Médulo |

(conclusao)

Identificacao Cenarios

Paula tem 13 anos de idade. De acordo com o seu histérico de
saude, ela nasceu com deficiéncia auditiva apos a méae adquirir
toxoplasmose no 8 més de gestagdo. Seus pais tiveram sete filhos
Méd-1-C02 e atualmente est&o divorciados. Ela é a sexta filha do casal. Paula
demonstra muita agressividade e sé se comunica com o0
tradutor/intérprete de Libras. Os profissionais da escola e os
familiares nao se interessam em aprender Libras.

A professora Clarice precisou ir a uma consulta e para isso
solicitou uma professora substituta, sem disponibilidades no banco
Méd-1-C03 de dados, uma conhecida foi substitui-la. Em uma turma de 1.° ano
do Ensino Médio, com 32 estudantes, onde 2 eram surdos, sua
metodologia para controlar os estudantes foi ditar o conteudo.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Modulo Il, que contempla a “Formacgao e o papel do Intérprete Educacional”,
possui 11 cenarios. Estes foram divididos em 3 partes (Quadros 5 a 7) e abordam os
conteudos sobre codigo de ética do intérprete de Libras; as agdes do Intérprete

educacional diante da inclusdo do estudante surdo no ambiente escolar.

Quadro 5 - Relagao do conteudo do Médulo Il — parte 1

Identificagao Cenarios

A direcao solicitou uma reunido com o tradutor intérprete Joéo,
Mad-11-C04 para questionar o porqué ele ndo desenvolve as mesmas agoes
que o tradutor intérprete Marcos.

No encerramento do ano letivo, havera uma confraternizacéo e a
diregdo pediu para os professores regentes cuidarem dos
Mod-II-C05 | estudantes surdos para que os tradutores intérpretes de libras
pudessem ir ao comércio requisitar brindes para sortear durante o
evento.

A pedido da Coordenacdo pedagogica, o professor tradutor
intérprete Marcio levou para sala de aula folhas em EVA para
Mod-11-C06 | cortar as flores do painel a ser montado para reunido da proxima
semana.

Fonte: elaborado pela autora
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Quadro 6 — Relagao do conteudo do Médulo Il — parte 2

Identificagcao

Cenarios

Na sala do EJA de uma escola comum, o Luis foi matriculado,
apos apresentar o laudo médico conquistou o direito de ter o apoio
educacional, o tradutor intérprete de Lingua de Sinais. O que é
muito bom, pois quando o professor que trabalha também na
cidade vizinha chega atrasado, o intérprete cuida da turma e, as
vezes, até assume a sala como professor.

Ao apresentar seu atestado médico de licenciamento para afastar-
se de suas fungdes profissionais durante 15 dias, o professor
tradutor intérprete é orientado a avisar o estudante surdo para que
nao comparecga na escola neste periodo, pois ndo ha quem possa
comunicar-se com o estudante.

Méd-11-C07
Méd-11-C08
Méd-11-C09

Apos receber reclamagbes de alguns estudantes acerca da
professora de Matematica, a direcdo pediu para que o professor
tradutor intérprete de Libras relatasse detalhes da aula e do
comportamento do professor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7 — Relagao do conteudo do Médulo Il — parte 3

(continua)

Identificagcao

Cenarios

Em todas as convocacbes para formagdo continuada do
profissional de apoio pedagdgico, o estudante com deficiéncia
auditiva é orientado a permanecer em sua residéncia, aos
cuidados de seus familiares.

Ao ser avisada que o estudante Anténio, matriculado no 7.° ano
EF, ndo possuia conhecimentos matematicos suficientes para
realizar a atividade realizada, o professor de matematica com
indiferenca relata que com o tradutor intérprete anterior Anténio
fazia tudo assertivamente.

Méd-II-C10
Méd-II-C11
Méd-II-C12

Durante a jornada pedagodgica, foi oportunizado ao tradutor
intérprete  um momento para esclarecer as duvidas dos
professores acerca da surdez, as peculiaridades dos estudantes
matriculados naquela instituicdo e quais suas atribuicées dentro
da instituicdo escolar. Naquela mesma semana, o profissional
colocou as sinalizagbes visuais nas portas, caracterizando todos
os setores da escola para receber os estudantes surdos e facilitar
o aprendizado de toda comunidade escolar.
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Quadro 7 — Relagao do conteudo do Médulo Il — parte 3

(conclusao)

Identificacao Cenarios

Ao voltar de uma licenca médica, o professor de Filosofia de uma
turma de 2.° ano de EM, n&o ¢é avisado que em sua turma tem um
Méd-I11-C13 estudante surdo e um tradutor intérprete. Ja na sala de aula,
ordenou aos estudantes que se sentassem, aos gritos perguntou
se a “estudante” estava de costas para confronta-lo, mas se
tratava do tradutor intérprete de frente com o surdo para sinalizar
0 que estava acontecendo, inclusive a ordem do professor para
sentar-se.

Fonte: Elaborado pela autora.

Modulo 11, sob o titulo “Identidade, Lingua e Cultura Surda”, contempla 2

cenarios (Quadro 8).

Quadro 8 — Relagao do conteudo do Médulo Il

Identificacao Cenarios

Jessica é divorciada e mae de um filho ouvinte. Ela é a Unica surda
em sua cidade. Porém essa condicdo ndo a impede de se
relacionar e se comunicar com a comunidade. No entanto, no
Méd-llII-C14 | Ensino Médio, ela omite a dificuldade que vivencia na assimilagao
do conteudo. Embora ela sinalize aos professores ter
compreendido, costuma depender da intérprete para esclarecer as
duvidas sobre o conteudo. Um aspecto interessante é que apesar
de possuir surdez profunda ela usa fones de ouvido.

O estudante Carlos, tem 25 anos, é surdo e esta matriculado no
1.° ano do Ensino Médio. Durante o seu processo de
escolarizagdo, os profissionais (professores, coordenagao
Mod-llI-C15 | pedagdgica, tradutor intérprete, diregdo) realizaram um acordo
com a finalidade de reter o Carlos a cada dois anos, pois o
entendimento desse grupo era de que este estudante precisava
de mais tempo para o desenvolvimento do conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ja o Mddulo 1V, que trata de uma “Visao Clinica-terapéutica”, possui 2 cenarios
(Quadro 9).
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Quadro 9 — Relagao do conteudo do Médulo IV

Identificagcao

Cenarios

Méd-IV-C16

O estudante Lucio fez implante coclear aos 2 anos de idade, a
familia nunca aceitou sua surdez e por isso sempre incentivou a
oralizagdo. Embora o Luiz se comunique com colegas, 0s
professores percebem que ele n&o consegue assimilar
efetivamente as informacoes.

Méd-IV-C17

A turma de 9.° ano foi avisada que teria avaliacido externa na
proxima semana, discretamente o diretor pediu para o tradutor
intérprete avisar os responsaveis pelo estudante surdo que ele
estava dispensado da aula naquele dia.

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, o Mddulo V, “Educacado do estudante surdo” possui um total de 11

cenarios divididos em tematicas (Quadros de 10 a 14).

Quadro 10 — Relagdo do conteudo do Médulo V — Tematica: Atuagao do

Intérprete

Identificagcao

Cenarios

Méd-V-C18

Aos 3 anos, Jairo adquiriu surdez profunda em decorréncia de uma
gueda de balanc¢o. Aos 13 anos, matriculado no 8.° ano do Ensino
Fundamental, tem a sua disposicdo um tradutor/intérprete de
Libras. Conforme acordado entre o professor de Ciéncias e o
tradutor/intérprete de Libras, o Jairo ensina Libras para os
estudantes da sua classe. Aspecto esse que vem favorecendo a
comunicagao entre ele e sua turma.

Méd-V-C19

O estudante Alexandre € hiperativo e muito sociavel na escola,
mas sempre se envolve em confusdes no intervalo, por isso a
Direcéo pediu para que o professor tradutor intérprete cuide dele
nos intervalos.

Méd-V-C20

Na hora do intervalo, a inspetora foi a sala dos professores,
chamar o professor tradutor intérprete de Libras para avisa-lo que
0 Leandro estava tumultuando junto de outros meninos.

Méd-V-C21

O estudante surdo foi repreendido por fazer muitas travessuras e
para evitar confusdes, ele, o aluno surdo, e o professor tradutor
intérprete  permanecem dentro da Sala de Recursos
Multifuncionais durante o intervalo.

Méd-V-C22

Numa escola de ensino integral, ha 30 estudantes matriculados,3
sao surdos e 2 tém deficiéncia auditiva. Na auséncia do intérprete
Silas, foi solicitado ao tradutor Gabriel alternasse o atendimento
entre o estudante José Lucas e a estudante Elisa. Seguindo as
orientagdes, o tradutor intérprete ficava 20 minutos na ala Sul, no
6.° ano EF e 20 minutos na ala norte, no 3.° ano EM.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 11 — Relagao do contetdo do Médulo V — Tematica: Educagao de Jovens
e Adultos

Identificacao Cenarios

Pedro, possui 28 anos e esta matriculado na EJA. No entanto, n&do
dispde de um tradutor/intérprete em suas aulas, pois ndao tem
Méd-V-C23 | fluéncia em Libras. Durante a realizagcdo das aulas, a professora
sempre leva um desenho para ele pintar para que ele nao se sinta
excluido.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 12 - Relagdao do conteudo do Médulo V — Tematica: Adequacgao
Curricular

Identificagcao Cenarios

Em uma escola, esta sendo preparado um Coral Natalino. A turma
do 7.° ano, que possui um estudante surdo chamado Hugo, foi
escolhida para a realizagdo desse evento. Para divulgar a
inclusdo, a professora de Lingua Portuguesa posicionou o Hugo
Mod-V-C24 | bem no meio da turma. Porém o Hugo nao realizou nenhuma acgéo,
nem mesmo sinalizou a letra da musica em Libras. Todos da
escola consideraram que o Hugo estava participando. Todos
ficaram encantados.

Na aula de Educacgao Fisica, o professor separa dois times para
Mod-V-C25 | jogar futebol e pede para o tradutor intérprete avisar ao estudante
surdo que ele sera a gandula oficial da turma.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 13 — Relagdao do conteudo do Médulo V — Tematica: Atendimento
Educacional Especializado

(continua)

Identificagcao Cenarios

No conselho de Classe, o professor do Atendimento Educacional
Especializado contou maravilhado sobre os avancos dos
estudantes surdos, Julio. Embora os professores regentes nao
Mo6d-V-C26 | compartilhassem da mesma opinido, a professora de Arte
concordou e enfatizou que em sua disciplina Julio “tem colorido
seus desenhos bonitinho”, mas ela sempre leva pronto, porque ele
€ muito lento para desenhar.
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Quadro 13 — Relagdao do conteudo do Moédulo V — Tematica: Atendimento
Educacional Especializado

(conclusao)

Identificagcao Cenarios

Matriculado em uma turma de 5.° ano, o estudante Jorge foi
diagnosticado com surdez leve no ouvido direito e moderado na
esquerda, diante da negativa da familia Jorge ndo aprendeu
Libras e usa aparelho amplificador. Na aula de leitura, a professora
Mod-V-C27 | leva caixa de som e microfone a fim de motivar os estudantes e
pede para o professor da Sala de recurso Multifuncionais retirar o
Jorge para que ele n&o se sinta constrangido.

O ano letivo inicia-se, porém o tradutor intérprete ainda nao foi
contratado e o estudante fica isolado dentro da sala. Jodo é um
amigo ouvinte que nao sabe Libras, mas comunica-se com o surdo
Mo6d-V-C28 | através de gestos. Diante desta realidade, Jodo é chamado a sala
da coordenagéo pedagdgica para auxiliar os professores durante
as aulas, delegando a ele a fungao de mediar a comunicagao entre
0 surdo e os ouvintes dentro e fora da sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 14 — Relagao do conteudo do Médulo V — Tematica: Ensino Colaborativo

Identificacao Cenarios

Ficou acordado entre o tradutor intérprete e a direcao que nas
aulas de Educacéao Fisica o estudante surdo ficaria na Sala de
Méod-V-C29 Informatica enquanto o tradutor intérprete faria a adequacao do
material a ser usado, posteriormente, em sala pelos docentes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a estrutura dos materiais selecionados, eles sao videos e textos
em formato him/ e/ou em PDF. Estes sido disponibilizados a partir dos seus
respectivos links, pois sdo recursos que foram selecionados e que estao disponiveis
on-line. Nos Quadros de 15 a 19, os links dos materiais estao listados por Médulos.

Quadro 15 — Relagado dos Recursos Materiais — Médulo |

(continua
Deficiéncia auditiva é considerada como a diferencga existente entre o desempenho
do individuo e a habilidade normal para a detec¢cédo sonora de acordo com padroes
estabelecidos pela American National Standards Institute (ANSI - 1989).
Classificando a Deficiéncia Auditiva em: Condutiva, sensorio-neural ou Mista,
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Quadro 15 — Relacado dos Recursos Materiais — Médulo |

(conclusao)
variando os grau de deficiéncia em normal, leve, moderno, severa e profunda.
http://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/deficiencia-auditiva.htm
Brasil. Secretaria de Educacdo Especial Deficiéncia auditiva / organizado por
Giuseppe Rinaldi et al. - Brasilia: SEESP, 1997.

A partir de discussbes tedricas sobre a importancia da Libras nos espacos
educacionais como forma de inclusdo social dos surdos, aborda como era o
processo de aquisigdo da lingua de sinais no sistema educacional para os alunos
surdos com os primeiros educadores da area, suas metodologias de ensino e o
impacto dentro das escolas, articulando com pesquisas atuais, explanando a
importancia da lingua de sinais no contexto social escolar do surdo.

BARBOSA, L. R. S. (2012). A Lingua Brasileira de Sinais como inclusao social dos
surdos no sistema educacional. Revista Polyphonia, 22(1). Disponivel em:
https://doi.org/10.5216/rp.v22i1.21216. Acesso em: 13 out. 2021.

A toxoplasmose congénita pode causar déficit neurossensorial em até 20% dos
casos e o tratamento no primeiro ano de vida melhora o prognéstico. Os achados
sugerem que a toxoplasmose congénita, prevalente no Brasil, € um fator de risco
para hipoacusia e o impacto desta infeccdo nas perdas auditivas deve ser estudado.
Andrade, Glaucia Manzan Queiroz de et al. Deficiéncia auditiva na toxoplasmose
congénita detectada pela triagem neonatal. Revista Brasileira de
Otorrinolaringologia [online]. 2008, v. 74, n. 1 [Acessado 30 Outubro 2021] , p. 21-
28. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0034-72992008000100004. Epub 31
Mar 2008. ISSN 0034-7299. https://doi.org/10.1590/S0034-72992008000100004.
Acesso em: 08 set. 2021.

Quanto a organizagédo e importancia da disciplina Lingua Brasileira de Sinais -
Libras na formacéo profissional, bem como o entendimento dos académicos sobre
a Libras e a surdez, os académicos afirmam que a disciplina teve um impacto
importante na sua visdo com relacGo aos surdos e a
Libras.https://www.scielo.br/j/acr/a/vhYJdcywNkS8zn563bqr3QK/?lang=pt. Acesso
em: 17 ago. 2022.

Regulamentac¢ao da Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n.° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000.http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm

Fonte: Elaborado pela autora.


http://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/deficiencia-auditiva.htm
https://doi.org/10.5216/rp.v22i1.21216
https://doi.org/10.5216/rp.v22i1.21216
https://doi.org/10.5216/rp.v22i1.21216
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Quadro 16 — Relagcado dos Recursos Materiais - Médulo Il

A acdo pedagodgica dos professores da instituicdo pesquisada embora esteja
voltada a subjetividade dos estudantes com necessidades especiais, ainda se
ancora numa abordagem de ensino-aprendizagem tradicional, cuja rotina é
centrada no professor que instrui e ensina e no estudante que por vezes néo faz o
esperado.
https://bdm.unb.br/bitstream/10483/2457/1/2011_RosemarydosSantosMenezes.pd
f

O cddigo de ética é um instrumento que orienta o profissional intérprete na sua
atuacado. A sua existéncia justifica-se a partir do tipo de relagdo que o intérprete
estabelece com as partes envolvidas na interacao.
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf. Acesso em: 17 ago.
2022

Fonte: Elaboradora pela autora.

Quadro 17 — Relagao dos Recursos Materiais - Médulo il

As pessoas surdas tém em comum muitas caracteristicas, que vao além da
especificidade bioldégica e abarcam experiéncias sociais. Porém, entre elas, ha
diferencas quanto a visao da surdez e delas mesmas nesse contexto. Dito de outro
modo, sujeitos inseridos na realidade da surdez apresentam identidades
heterogéneas.

https://www.ifpb.edu.br/assuntos/fique-por-dentro/diferentes-identidades-entre-os-
sujeitos-surdos

O tradutor intérprete precisa possuir um comportamento de imparcialidade e
confiabilidade, para que seu trabalho seja exercido de maneira ética. O intérprete
nao deve manifestar suas opinides pessoais sobre o assunto explicado pelo
professor, ndo deve, também, fazer interrupcdes de cunho pessoal. Ele esta
presente ali, para mediar a comunicag¢ao do professor com a turma e, quando for
necessario, fazer a mediacédo do aluno com o professor, traduzindo as duvidas que
ele venha a ter.
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/193231/Atuagao%20e%20p
apeis%20do%20intérprete%20educacional%20de%20Lingua%20de%20Sinais.%
20Cesar%20Augusto%20Girke.pdf?sequence=1&isAllowed=y#:~:text=0%20intérp
rete%20educacional%20é%20aquele,(QUADROS%2C%202007%2C%20p.
Acesso em: 17 ago. 2022.

Quadro 18 — Relagao dos Recursos Materiais - Médulo IV

(continua)
Para compreensao, o sistema auditivo detecta as vibragdes sonoras que pode se
propagar pelo ar assim que o som passa pelo canal do ouvido externo atingindo a
membrana do timpano, este que vibra em resposta as ondas sonoras onde os sons
mais graves ou de baixa frequéncia possuem uma vibragdo mais lenta, os sons que
possuem uma baixa amplitude ou baixo volume produzem uma vibracao fraca e os



http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf
https://www.ifpb.edu.br/assuntos/fique-por-dentro/diferentes-identidades-entre-os-sujeitos-surdos
https://www.ifpb.edu.br/assuntos/fique-por-dentro/diferentes-identidades-entre-os-sujeitos-surdos
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/193231/Atua%C3%A7%C3%A3o%20e%20pap%C3%A9is%20do%20int%C3%A9rprete%20educacional%20de%20L%C3%ADngua%20de%20Sinais.%20Cesar%20Augusto%20Girke.pdf?sequence=1&isAllowed=y#:%7E:text=O%20int%C3%A9rprete%20educacional%20%C3%A9%20aquele,(QUADROS%2C%202007%2C%20p
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/193231/Atua%C3%A7%C3%A3o%20e%20pap%C3%A9is%20do%20int%C3%A9rprete%20educacional%20de%20L%C3%ADngua%20de%20Sinais.%20Cesar%20Augusto%20Girke.pdf?sequence=1&isAllowed=y#:%7E:text=O%20int%C3%A9rprete%20educacional%20%C3%A9%20aquele,(QUADROS%2C%202007%2C%20p
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Quadro 18 — Relagado dos Recursos Materiais - Médulo IV

(conclusao)

sons mais agudos possuem uma vibragao rapida.
https://semanaacademica.com.br/system/files/artigos/implante_coclear_0.pdf.
Acesso em: 17 ago. 2022.

O problema ndo esta nos alunos, mas na caréncia de qualidade dos conteudos
trabalhados em sala de aula. Os surdos sao tratados preconceituosamente como
incapazes de apreender.
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/06/surdos-sao-tratados-como-
incapazes-de-aprender-diz-professora-doutora.html. Acesso em: 17 ago. 2022.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 19 — Relagcao dos Recursos Materiais - Médulo V

(continua)

Material a respeito da Lingua de Sinais Brasileira, mostrando materiais sobre sua
origem, alguns sinais essenciais para a comunicagao e materiais interessantes que
foram publicados em revistas e sites nacionais. ...organizagdo desta Cartilha
Didatica advém da necessidade de apoiar e incentivar a capacitagao de docentes e
agentes educacionais que atuam na rede estadual com educandos surdos,
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_p
de/2016/2016_pdp_ped_unioeste_giseleminozzodossantos.pdf

Incompreensao das metaforas da lingua portuguesa, a incoeréncia em Libras e a
dificuldade de expressao corporal dos ritmos. Para tanto, existe uma explicacao
l6gica: a musica nao faz parte da cultura surda, mas esta presente no dia-a-dia dos
surdos.
http://www.congressotils.com.br/anais/anais/tils2012_metodologias_interpretacao
silvafeitosa.pdf

O AEE para alunos com surdez, na perspectiva inclusiva, estabelece como ponto
de partida a compreensao e o reconhecimento do potencial e das capacidades
dessas pessoas, vislumbrando o seu pleno desenvolvimento e aprendizagem.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=71
06-fasciculo-4-
pdf&ltemid=30192#:~:text=0%20AEE%20promove%200%20acesso,demais%20c
olegas%20da%20escola%20comum. Acesso em: 17 ago. 2022.

Focando a quest&o na situagédo da surdez, essa ideia do ‘corpo incapaz’ propagou
a incapacidade do surdo para utilizar a linguagem, reforgou um privilégio infundado
do sistema auditivo/oral de comunicagdo, imputando ao surdo uma suposta
deficiéncia linguistica que determinou uma visao das pessoas surdas como um
grupo fisico diferente, isto é, como se fossem uma “raga” diferente, culminando com
a criagdo de um racismo da lingua



http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/06/surdos-sao-tratados-como-incapazes-de-aprender-diz-professora-doutora.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2011/06/surdos-sao-tratados-como-incapazes-de-aprender-diz-professora-doutora.html
http://www.congressotils.com.br/anais/anais/tils2012_metodologias_interpretacao_silvafeitosa.pdf
http://www.congressotils.com.br/anais/anais/tils2012_metodologias_interpretacao_silvafeitosa.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7106-fasciculo-4-pdf&Itemid=30192#:%7E:text=O%20AEE%20promove%20o%20acesso,demais%20colegas%20da%20escola%20comum
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7106-fasciculo-4-pdf&Itemid=30192#:%7E:text=O%20AEE%20promove%20o%20acesso,demais%20colegas%20da%20escola%20comum
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7106-fasciculo-4-pdf&Itemid=30192#:%7E:text=O%20AEE%20promove%20o%20acesso,demais%20colegas%20da%20escola%20comum
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Quadro 19 — Relacédo dos Recursos Materiais - Médulo V

(continua)
https://www.libras.ufsc.br/colecaoletrasLibras/eixoFormacaoPedagogico/psicologi
aDaEducacaoDeSurdos/assets/558/ TEXTOBASE_Psicologia _2011.pdf.  Acesso
em: 12 ago. 2022.

Papéis assumidos pelos intérpretes educacionais de Libras-Portugués na atual
Educacao de Surdos em escolas inclusivas baseadas na perspectiva bilingue.
https://www.scielo.br/j/bak/a/xqrhbtpNkvwskKLQD5mb5ZK/?lang=pt. Acesso em:
12 ago. 2022.

O intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) desenvolve uma atividade que
gera uma sobrecarga fisica, motora e mental, visto que frequentemente utiliza os
membros superiores, maos, bragos, antebrago, ombros para gerar a comunicagao,
com o decorrer do tempo estes movimentos ocasionam uma doenga ocupacional
que no Brasil é conhecida pela sigla LER (Lesao por Esforgo Repetitivo).
https://ambitojuridico.com.br/edicoes/revista-149/a-necessidade-de-revezamento-
do-interprete-educacional/. Acesso em: 12 ago. 2022.

O papel do intérprete na escola do ensino regular, de forma a contribuir para o
desenvolvimento do aluno surdo.
file:///C:/Users/rosic/Downloads/37992-Texto%20do%20artigo-158923-1-10-
20151009.pdf. Acesso em: 14 ago. 2022.

A participagdo de todas juntas nos fez rever, repensar, reorganizar e recomegar.
Hoje sentimos que a rede atua com mais conhecimento, seguranga e objetividade.
Agora o maior desafio...6 levar esses conhecimentos, por meio
de formacéo continuada.para que todos vivenciem que a inclusdo da certo.
https://diversa.org.br/relatos-de-experiencial/inclusao-escolar-responsabilidade-de-
todas-e-todos/. Acesso em: 18 ago. 2022.

A inclusido da pessoa com necessidades especiais, no ambito escolar € um debate
atual que demanda a organizagdo de varias propostas de trabalho, pelas
especificidades inerentes a pessoa humana e pelas diversas barreiras existentes
no contexto escolar.
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_p
de/2013/2013_uepg_edespecial_pdp_ana_claudia_betim.pdf. Acesso em: 15 ago.
2022.

O intérprete especialista para atuar na area da educacéao devera ter um perfil para
intermediar as relagdes entre os professores e os alunos, bem como, entre os
colegas surdos e os colegas ouvintes.
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf. Acesso em: 15 ago.
2022.



https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoPedagogico/psicologiaDaEducacaoDeSurdos/assets/558/TEXTOBASE_Psicologia_2011.pdf
https://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoPedagogico/psicologiaDaEducacaoDeSurdos/assets/558/TEXTOBASE_Psicologia_2011.pdf
https://www.scielo.br/j/bak/a/xqrhbtpNkvwskKLQD5mb5ZK/?lang=pt
about:blank
about:blank
https://diversa.org.br/tag/formacao/
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_uepg_edespecial_pdp_ana_claudia_betim.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_uepg_edespecial_pdp_ana_claudia_betim.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf
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Quadro 19 — Relacédo dos Recursos Materiais - Médulo V

(conclusao)

2022.

As Linguas de Sinais tém direito inclusive a regionalismos, assim como temos aipim,
macaxeira e mandioca, também ha sinais diferentes para a mesma palavra dentro
do mesmo pais.

https://blog.handtalk.me/5-fatos-comunidade-surda-libras/. Acesso em: 10 ago.

Fonte: Elaboradora pela autora.

Em relagao as atividades, estas foram organizadas considerando o modelo de

questdes fechadas (autocorrigidas) e abertas (para o mediador do curso). No total

foram elaboradas 10 questdes e estas sdo divididas ao longo dos modulos, conforme

sao apresentadas nos quadros 20 a 24.

Quadro 20 — Questoes do Modulo |

(continua)

Identificagcao

Enunciados das Atividades

Méd-I At.01

No portal da Fundagcdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) sobre a
Deficiéncia auditiva €& possivel encontramos os Tipos de
deficiéncia auditiva, com base nas informacdes do texto e o
cenario disponibilizado, responda:

O estudante Gustavo tem deficiéncia auditiva do tipo
(Condutiva) (Sensorio-Neural)

(Mista) causada pela (perfuracéo
timpanica) (obstrugdo da tuba) (inflamagdo das meninges —
meningite).

Com base nas afirmacoes, “...a crianca surda de nascenca, com
acesso a uma lingua espacgo-visual proporcionada por pais
surdos, desenvolvera uma linguagem sem qualquer deficiéncia.
Além disso, os dados apresentados sugerem que os fundamentos
da linguagem nao estdo baseados na forma do sinal, mas sim, na
fungdo linguistica que a serve.” “Todos os estudos mencionados
sobre a aquisicdo da lingua de sinais por criangas surdas
concluiram que esse processo ocorre em periodo analogo a
aquisicao de criangas ouvintes” Brasil, 1997, p.47. O que pode ter
afetado o processo de aprendizado de Gustavo? Selecione as
opgoes corretas.

( ) A falta da audigéo

( ) Falta da representatividade surda

() o input linguistico inadequado

() Aincapacidade do sujeito surdo aprender
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Quadro 20 — Questoes do Modulo |

(conclusao)

Identificacao Enunciados das Atividades

“‘Os resultados observados sugerem que a toxoplasmose
congénita, frequente no Brasil, € um fator de risco para hipoacusia
e estudos avaliando o impacto da infeccdo subclinica nas perdas
auditivas devem ser realizados. Diante da possibilidade da
implantagcédo de programas de triagem pré-natal ou neonatal para
toxoplasmose congénita, o planejamento deve incluir a avaliagao
auditiva precoce dos casos identificados. A toxoplasmose,
principalmente quando assintomatica ao nascimento, pode estar
incluida entre as causas "desconhecidas" de perda auditiva e
todos os esforcos devem ser envidados para identificar as
criangas em risco e possibilitar o diagnéstico e tratamento
precoces, que tém sido associados com progndstico
significativamente melhor” Queiroz, et al (2008, p.27).

Méd-1_At.02

No texto “A Lingua Brasileira de Sinais como inclus&o social dos
surdos no sistema educacional” o autor afirma que “...surgiram
esteredtipos de que o surdo é retardado, antissocial, que nao
possui educagao. Por causa de seus conflitos de identidade, o
surdo passava a ser agressivo com as pessoas, achando que era
um castigo divino, reprimindo-se, isolando-se das pessoas, vendo-
se como uma aberragao, por ndo ouvir...” Barbosa, 2011, p.182.
Com isso poderiamos afirmar que a agressividade Paula € gerada
também pela falta de comunicacgao, ou seja, agredir € mais uma
maneira de proteger-se do que atacar.

Assinale ( ) Falso ( ) Verdadeiro

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR,
responda V para Verdadeiro e F para Falso

() Art. 3.° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
optativa nos cursos de formacao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de
Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios.

() No § 1.° A disciplina de Libras sera obrigatoriamente oferecida
em todos os cursos, das diferentes areas do conhecimento.

() A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacao superior € na educagao profissional,
porém obrigatdria nos cursos de formacao de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Méd-1_At.03

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 21 — Questoes do Modulo Il

Identificagcao

Enunciados das Atividades

Mé6d-1l_At.04

De acordo com Menezes (2011, p.20), “E fundamental entender
que as necessidades especiais ndo decorrem linearmente das
condigbes individuais, mas apresentam-se concreta e
objetivamente na relagdo entre as pessoas e as situagdes da
vida.” Diante desta afirmativa e de nosso cenario, ajude Jo&o a
responder a diregao.

Por que as suas a¢des ndo sdo as mesmas do Tradutor Intérprete
Marcos?

Méd-lI_At.05

Através da leitura sugerida podemos perceber as graves falhas na
funcionalidade do intérprete educacional. O desconhecimento de
tais fungcbes € decorrente da regulamentacdo recente deste
profissional, pela Lei 12. 319 de 1.° de setembro de 2010.

Diante dos cenarios previstos nesse modulo, qual deles podemos
tomar como estratégia para evitar tais equivocos?

Cenario1( )
Cenario2 ( )
Cenario 3 ( )

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 22 — Questoes do Moédulo lli

(continua)

Identificagcao

Enunciados das Atividades

Méod-IlI_At.06

Com base na leitura indicada sobre a identidade surda, “faz-se
referéncia aos modos de pessoas surdas compreenderem a
surdez e a si proprias nesse contexto, concepcdes que impactam
sua postura e comportamento. A identidade surda é heterogénea,
havendo desde os surdos que se posicionam politicamente em
favor dos direitos dos surdos e que vivem e valorizam a cultura
surda até os que se comportam de modo a tentar se apropriar da
cultura ouvinte e vivencia-la no seu modo de participar do meio. A
grafia pode sugerir essa diferenga. Usualmente, a literatura
emprega “surdo” para se referir a toda a coletividade composta por
pessoas com a especificidade biolégica que caracteriza a surdez
e “Surdo” para denotar os sujeitos que, para além da
especificidade, se reconhecem como pertencentes a comunidade
surda, se apropriam da cultura surda e militam pelos direitos da
coletividade surda.

A construcdo da identidade da pessoa surda € influenciada por
fatores diferentes, como contexto familiar, contato com
comunidades surdas, etc. A literatura consultada faz referéncia a,
pelo menos, cinco tipos de identidade manifestados por diferentes
pessoas surdas. Diante das explanacbes de cada identidade
podemos afirmar que diante dos comportamentos de Jéssica, ela
possui uma identidade. Justifique sua resposta.
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Quadro 22 — Questoes do Modulo lli

(conclusao)

Identificagcao

Enunciados das Atividades

Méd-llI_At.07

“‘Um individuo para se relacionar com outras pessoas utiliza a
comunicacao, a qual é realizada, quase que prioritariamente, pela
linguagem oral. Desse modo, aprende-se muito sobre o mundo em
que vive, assim, quando uma crianca esta inserida em um meio
que lhe & proporcionado acesso a sua linguagem natural verbal
em qualquer idioma na modalidade oral, escrita ou gestual de
acordo com sua necessidade, ela tem a possibilidade de se
apropriar da sua realidade, estabelecer relacdes, favorecendo seu
desenvolvimento intelectual, emocional e social.” Neves; Miranda,
2017, p.998) Ao confrontarmos o Cenario 5 com o estuda de
Neves e Miranda (2017) é possivel perceber que:

( ) A melhor maneira do Carlos adquirir conhecimento €
permanecer na escola por mais tempo.

( ) € um equivoco imaginarmos que a comunidade esta no tempo
de instrucdo e n&o no uso de metodologias inadequadas.

Fonte: elaborado pela autora

Quadro 23 — Questoes do Modulo IV

(continua)

Identificagcao

Enunciados das Atividades

Méd-IV-At.08

Levando em conta os estudos acerca dos Implantes cocleares e a
melhoria na qualidade de vida, de Dreyer et al (2018), é possivel
perceber que a falta de comunicacdo € um dificultador na
insercdo social da pessoa surda e o implante coclear € uma
possibilidade de “normaliza¢do” do surdo para que este seja aceito
na sociedade.

Diante do cenario do estudante Luiz fica evidente que a decisao
pelo implante coclear é tomada pelos pais e/ou responsaveis, sem
levar em conta a identidade e a cultura da crianca, a
“padronizacdo” acontece em detrimento do desenvolvimento
integral do estudante.

Responda: Como a escola poderia contribuir para que Luiz tenha
a mesma condi¢cao de aprendizado do estudante ouvinte?

Méd-IV-At.09

Diante do relato da professora Silvia Andreis Witkoski e do ato
excludente do diretor do Cenario 28 percebemos que a surdez nédo
€ sinbnimo de incapacidade, porém os educadores muitas vezes
cometem atos contrarios. Selecione as alternativas incorretas:
() Assim como os ouvintes, os estudantes o estudante surdo em
o direito de ser educados.
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Quadro 23 — Questoes do Modulo IV

(conclusao)

Identificagao Enunciados das Atividades

() A posigao do diretor foi a mais sensata, pois a incapacidade do
surdo pode afetar diretamente a nota do IDEB, prejudicando a
instituicao.

Mo6d-IV-At.09 | () Quando ao estudante surdo € oferecido condigdes adequadas
de aprendizado, ele se desenvolve de maneira analoga ao ouvinte.
( ) Durante as provas externas € necessario retirar o estudante
surdo da sala para ajuda-lo a responder

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 24 — Questoes do Médulo V

Identificacao Enunciados das Atividades

Com apoio dos textos disponibilizados e todo o conhecimento
adquirido durante o curso, redija um texto de no minimo 20 linhas,
Méd-V-At.10 | descrevendo sobre: As acdes essenciais para tornar a escola de
ensino regular favoravel ao processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes surdo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando uma educacéao aberta e os recursos educacionais abertos, e com
a finalidade de contribuir para melhoria da qualidade da Educacéao Inclusiva, a matriz
do curso, contendo os cenarios e o link dos materiais selecionados seréo
disponibilizados abertamente e de forma integral, podendo ser utilizados mediante

referéncia dos autores.

6.2 Implementagao do curso no Ambiente Virtual de Aprendizagem

O ambiente do curso'® foi organizado em abas. Nelas o contetido curso foi
separado da seguinte forma: apresentag&o do curso, trilhas (ou seja, o percurso a ser
percorrido pelo cursista, no qual encontras os cenarios), materiais, atividades, Foruns,

e links ocultos para colocar links externos, conforme ilustra a Figura 10.

19 O AVA Moodle utilizado é do professor Leandro Yanaze. Esse espaco foi disponibilizado para a
implementacéo do Curso.
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Figura 10 — Tela de Apresentagao do Curso

MUNICACIONAIS NA EDUCAGAD DE SURDOS

Fonte: Captura realizada do ambiente virtual de aprendizagem.

Com a finalidade de promover maior empatia e acolhimento foi definido um
avatar de nome Rosy (Figura 11), a qual foi baseada nas caracteristicas fisicas da

pesquisadora.

Figura 11 — Avatar Rosy

Fonte: Elaborado pela autora.
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A Rosy é uma intérprete. E negra e possui cabelos presos. Usa roupas
discretas na cor preta, e nenhum aderegco que possa comprometer suas
interpretacdes. Embora isto esteja regulamentado no codigo de ética dos intérpretes,
Rosy foi idealizada para se manter neutra de todas as formas para atuar na sala
comum como intérprete educacional.

As atividades serao indicadas com a utilizagcao da fonte Libras 2020, conforme

exemplo apresentado na Figura 12.

Figura 12 — Exemplo de utilizacdo da Fonte Libras
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Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 13 — Captura de tela do AVA - Atividades
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Seuprograssal) 0
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Fonte: Captura realizada do ambiente virtual de aprendizagem.
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Outros elementos foram previstos para a organizagdo do ambiente, tais como
area para promover debates e discussdes sobre as tematicas do curso. Também foi
previsto um local para ser implementado a avaliagdo do curso e uma area coletar
sugestdes para o aprimoramento do curso. Esses elementos séo representados por
icones e estdo destacados no Quadro 25.

Quadro 25 — Elementos de discussao, avaliagao e contribuigoes

Férum de interacao

Avalie o Curso

Sugestdes e/ou criticas

\

Fonte: Elaborado pela autora.

Para apresentagcdo do curso, sera elaborado um video (Figura 14), pela
pesquisadora, por meio do qual sera apresentado o curso e trajetoria da pesquisadora

autora, ou seja, a histéria como tradutora intérprete de Libras e professora de Libras.
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Figura 14 — Video de abertura do curso
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Fonte: Captura realizada do link: https://youtu.be/FaG7A0dYkHo

Figura 15 — Tela de Férum — Captura do ambiente
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Fonte: Captura realizada do ambiente virtual de aprendizagem.



Figura 16 — Tela dos tépicos do Forum por médulo
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Fonte: Captura realizada do ambiente virtual de aprendizagem.
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Figura 17 — Tela das trilhas

Fonte: Captura realizada do ambiente virtual de aprendizagem.
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Figura 18 — Tela dos materiais — ferramenta Livro

ENTRAVES COMUNICACIONAIS NA EDUCACAOQ DE
SURDOS
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9 Livro do nnaterial

A Trilnas

Fonte: Captura realizada do ambiente virtual de aprendizagem.

Figura 19 — Tela das atividades
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Fonte: Captura realizada do ambiente virtual de aprendizagem.
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Na Figura 20, destaca-se o organograma de implementagéo do conteudo do

curso e as ferramentas.

Figura 20 — Organograma para a implementagao do curso

Implementac¢do

Apresentacao Trll’h?s Materl_als Atividades EOIINS
do curso (cenarios) Para leitura
Video de % Fonte Links
Apresentacao Libras2020
Avatar Questoes
abertas e fechadas

1
Avaliagdo do *l Sugestoes ¥

curso I e criticas I

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao acessar o curso, o cursista encontrara um video boas-vindas e de
apresentacao elaborado e interpretado pela autora. Também encontrara o Avatar
Rosy, intentando promover uma sensacgao de proximidade entre alunos e a autora.

As trilhas de aprendizagem contam com Fonte Libras 2020 (Datilologia),
questdes abertas e fechadas e os cenarios vivenciados pela autora. A fim de
resguardar os alunos reais, das situagdes dispostas nos cenarios, foram usados
nomes e idades ficticios impossibilitando o reconhecimento do estudante ou da
instituicdo de ensino onde ocorreram os fatos.

Além dos links para acessar os materiais de leitura, de acordo com o conteudo
programatico elaborado no planejamento e elaboragdo do curso, os profissionais da
educacao participantes do curso, terdo acesso ao forum de interagao, a fim de tornar
a jornada um pouco mais dindmica. Para avaliar o curso e aperfeigoa-lo, também
disponibilizamos um espaco para sugestdes e criticas.

O curso foi idealizado esperando como resultados corroborar com a melhoria e
superagdo das barreiras presentes no fazer pedagdgico de professores e das
atividades realizadas pelos demais profissionais (que lidam com pessoas surdas)

considerando um trabalho colaborativo que promova acessibilidade a todos da
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comunidade escolar.

Sendo assim, demonstra-se por meio do cenario como o trabalho colaborativo
dentro da instituicdo escolar € importante para a efetivacdo da educagao dos surdos.
Esse processo visa conscientizar os profissionais da educacao sobre a necessidade
desta acgao conjunta.

Portanto, também é preciso instrui-los sobre a indispensabilidade de cada um.
Diante disto, nossa acado formativa dentro da escola que atende alunos surdos,
resgata a historia e a legislagdo que abarca a educagao de surdos, no modulo |,
confrontando nos médulos 1l e IV, a visdo Clinica terapéutica com a concepcéo de
Identidade, Lingua e Cultura Surda de maneira sutil, para que conduza o cursista a
reflexao.

Designamos os Mddulos Il - Formacgao e o papel do Intérprete Educacional e
oV - Educacao de estudantes surdos e ouvintes, para expor quem € este profissional,
suas fungdes e a triangulagédo que deve ocorrer entre os profissionais na educacgéao de
surdo, cingindo suas incumbéncias, ou seja trabalhando colaborativamente cada um
dentro de suas atribuicdo profissional, para que a educagéo de surdos seja de fato

concretizada nas escolas de ensino regular.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que esta pesquisa partiu do seguinte questionamento: De que
maneira € possivel organizar uma formagao considerando cenarios reais para a
superacao dos entraves na aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento dos
estudantes surdos matriculados no ensino regular? Foi estabelecido como objetivo
geral identificar os entraves comunicacionais existentes na educagéo de estudantes
surdos e organizar uma proposta formativa para profissionais da educagao de forma
que contribua na minimizacido desses obstaculos.

Ao analisar o processo histérico e de politicas publicas que permeia a inclusédo
dos estudantes surdos, constatou-se que a concepc¢éo de Educagao de Surdos adveio
de frustracdes e imposi¢des ouvintistas, por isso, somente no século XXI os surdos
alcancaram o direito como cidadao.

Evidenciou-se que a luta pela defesa de uma lingua e o reconhecimento dela
ocorreu de forma tardia e que existe uma problematica que precisa ser considerada
nesse processo, ou seja, os entraves para além das comunicacionais.

Ao analisar dispositivos legais que foram utilizados na condugéao da Educagéao
de Surdos desde o Brasil col6nia até os dias atuais, constatou-se momentos histéricos
e demarcadores dessa trajetoria. No primeiro, evidenciou-se sobre a transformagéao
da perspectiva clinica para uma visdo socioantropolédgica diante do sujeito surdo,
concomitante ao inicio da Educagao de Surdo no Brasil, o direito a educacao no pais
e a “educacao para todos”, resultado das influéncias internacionais que possibilitam
discutir e destacar as disposi¢des da atual politica educacional diante da educagao da
pessoa surda.

Ao buscar identificar os entraves presentes nos processos de ensino e
aprendizagem de estudantes surdos, a partir das vivéncias da pesquisadora, notou-
se que os entraves vao além da comunicacgao e eles perpassam pela falta do tradutor
intérprete, falta de materiais adequados, falta de uma proposta educacional de
intervencao.

Além disso, evidenciou-se que a falta de conhecimento das atribuicbes dos
educadores, tradutores intérpretes e professor especialista tem impedido o avango
educacional de surdos, e dificultam no processo de acesso e permanéncia dos alunos
surdos na escola de ensino regular. Constatou-se que quando o primeiro precisa

desenvolver os conhecimentos especificos, o segundo interpreta, dando condi¢des
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de acessibilidade e o ultimo atua de modo complementar as atividades realizadas na
sala regular.

Tendo em vista a necessidade de desenvolver um curso de formagao para os
profissionais da educagdo com vista a contribuir para minimizacdo dos entraves
presentes no processo de inclusdo dos estudantes surdos, o produto educacional
delineado desenvolvido a partir dessa pesquisa foi planejado e implementado em um
formato que visa conscientizar cada profissional da educagao. Assim, as situagdes-
problema descritas por meio dos cenarios, configuram-se como acontecimentos
escolares reais que muitas vezes passam despercebidos no processo de inclusao de
estudantes surdos, pois ainda é possivel perceber que muitos profissionais ainda
ignoram a importancia da interagdo com estudantes surdo através de sua Lingua.

Por considerar que atualmente o aprendizado da Lingua de Sinais € acessivel
a todos e que ja existem cursos apreciaveis para a pratica do ensino e aprendizagem
da Libras, a proposta desse curso intenciona levar as pessoas a reflexao sobre a
relevancia da Lingua de Sinais, da comunicagdo, do trabalho dos profissionais
envolvidos, a ponto que aconte¢ga mudanga de visdo e agao, para que a escola se
torne realmente o lugar extraordinario de diversidades em que as diferengas se
somem na construcao individual e coletiva de surdos e ouvintes.

Para que as assercdes passem a incorporar as praticas escolares, o primeiro
passo € conduzir a comunidade escolar a compreensao das especificidades sobre o
processo de inclusdo do estudante surdo. Quando destaca-se profissionais da
educacao, nao se limita aos profissionais docentes, mas aos gestores, administrativos
0s quais nos referimos como profissionais da educagao ao longo desta pesquisa.

Conclui-se que a inclusdo de surdos precisa estar pautada no trabalho
colaborativo, além disto considera-se que todos precisam apropriar-se de habilidades
comunicacionais e pedagogicas que auxiliem na inclusao do estudante surdo em todos
0s ambientes da instituicdo de ensino. Pois, quando a comunicagao acontece, como
consequéncia a interacdo possibilitara o desenvolvimento. Somente desta forma a
escola torna-se um ambiente sem barreiras comunicacionais e a inclusédo se efetiva

de fato.
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