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Optei por vocé
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Sigamos sempre lutando
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RESUMO

A presente pesquisa faz parte da linha de pesquisa Inovacdo Tecnoldgica e Tecnologia Assistiva
do Programa de Mestrado Profissional em Inclusdo em Rede Nacional PROFEI da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” UNESP. Inovagdes tecnoldgicas
possibilitadas pelo digital em rede caracterizam a sociedade contemporanea, apresentam-se
como um grande desafio e, a0 mesmo tempo, Sa0 recursos necessarios para a pratica pedagogica
na atualidade. O estudo realizado teve como objetivo geral analisar o uso da rede social
Facebook, na Sala de Recursos Multifuncionais, como espago educativo para o0
desenvolvimento de alunos com Deficiéncia Intelectual matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental-EF. A andlise foi desenvolvida por meio de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, investigando os aspectos qualitativos presentes no cotidiano dos participantes: trés
(3) estudantes que se enquadram entre os niveis leve (F70) e moderado (F7i), matriculados nos
anos finais do Ensino Fundamental e no contraturno da escola na SRM. Foram utilizados os
seguintes instrumentos de elaboracdo prdpria: sondagem inicial (entrevista) sobre as TDIC’s,
em duas etapas, sendo a primeira realizada com o0s responsaveis e a segunda, com os estudantes;
atividade diagndstica avaliacdo das mdltiplas linguagens (AML) impressa e avaliacdo das
maultiplas linguagens AML 2, no grupo secreto no Facebook. O material bibliografico
pesquisado contribuiu para se ter conhecimento do estado da arte, para a elaboracdo dos
instrumentos utilizados na coleta de dados e também para registro e analise dos resultados. De
acordo com os dados analisados, percebeu-se que é possivel utilizar a rede social Facebook
como espaco educativo, desde que sejam observadas as normas para 0 Seu Uso como, por
exemplo, estabelecer a idade minima dos usuérios, além de exigir documentos que autorizem a
presenca dos estudantes nesse espaco, realizando um planejamento de acordo com a realidade
das pessoas envolvidas, principalmente no que tange a disponibilidade dos suportes
tecnoldgicos. A pesquisa culminou com a elaboragdo de uma sequéncia didatica a ser aplicada
principalmente na Sala de Recursos Multifuncionais, Sala de Informatica ou ainda em sala de
aula regular com as devidas adaptacdes.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual; sala de recursos multifuncionais; rede social
Facebook; multiplas linguagens; habilidades leitoras.



ABSTRACT

The present research is part of the line of research “Technological Innovation and Assistive
Technology” of the Professional Master's Degree Program in Inclusion in National Network
PROFEI of the Paulista State University "Julio de Mesquita Filho" UNESP. Technological
innovations made possible by the digital network characterize contemporary society, present
themselves as a great challenge and at the same time are necessary resources for the
pedagogical practice nowadays. The general objective was to analyze the use of the social
network Facebook, in the Multifunctional Resource Room as an educational space for the
development of students with Intellectual Disabilities enrolled in the final years of elementary
school. The analyses were developed through a qualitative research approach, investigating
qualitative aspects in the daily life of the participants. The researched bibliographic material
contributed to the elaboration of the state of the art, the instruments for data collection, and
the recording and analysis of the results. According to the data analyzed, it is possible to use
the social network Facebook as an educational space, as long as the rules for its use are
observed, such as minimum age, and documents authorizing the presence of students in this
space, requiring planning according to the reality of the people involved, especially regarding
the availability of technological support. The research culminated with the elaboration of a
didactic sequence to be applied mainly in the Sala de Recursos Multifuncionais, Sala de
Informética or even in the regular classroom with the proper adaptations.

Keywords: intellectual disability; multifunctional resource room; Facebook social network;
multiple languages; reading skills.



RESUMEN

Esta investigacion forma parte de la linea de investigacion Innovacion Tecnologica y
Tecnologia Asistencial del Programa de Maestria Profesional en Inclusién en la Red Nacional
PROFEI de la Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" UNESP. Las
innovaciones tecnoldgicas posibilitadas por la red digital caracterizan a la sociedad
contemporénea, presentdndose como un gran reto y, al mismo tiempo, como recursos
necesarios para la practica pedagogica actual. Tuvo como objetivo general analizar el uso de
la red social Facebook, en el Aula de Recursos Multifuncionales, como espacio educativo para
el desarrollo de los alumnos con Discapacidad Intelectual matriculados en los Gltimos cursos
de primaria. El analisis se desarroll6 a través de una investigacion de enfoque cualitativo,
investigando los aspectos cualitativos presentes en la vida cotidiana de los participantes. El
material bibliografico investigado contribuy6 a la elaboracion del estado del arte, de los
instrumentos de recogida de datos, del registro y del analisis de los resultados. Segun los datos
analizados es posible utilizar la red social Facebook como espacio educativo, siempre y cuando
se cumplan las normas para su uso, como la edad minima, ademéas de los documentos que
autorizan la presencia de los alumnos en este espacio, requiriendo una planificacion acorde a
la realidad de las personas involucradas, especialmente en lo que respecta a la disponibilidad
de soportes tecnoldgicos. La investigacién culminé con la elaboracién de una secuencia
didactica para ser aplicada principalmente en el Aula de Recursos Multifuncionales, en el Aula
de Informética o incluso en el aula ordinaria con las debidas adaptaciones.

Palabras clave: discapacidad intelectual; sala de recursos multifuncionales; rede social
Facebook; multiples idiomas; habilidades de lectura.
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APRESENTACAO

Na Figura 1 a seguir pode-se observar trés criancas posando para foto. Da esquerda
para direita, Carla Beatriz, com 9 anos, cabelos pretos, um pouco abaixo dos ombros, franjas,
blusa de alcas na cor amarela e sorrindo levemente. A seu lado, seu irmédo Sidney, com 2 anos
de idade, cabelos castanhos, franjas, blusa branca com gola azul, prendendo os labios e com
duas covinhas nas bochechas. Ao lado dele, a irma Cintia, com 7 anos, cabelos loiros e franjas,
um dos seus bragos passa pelo pescoco do irméo, ela sorri levemente e usa uma blusa rosa bebé.

Ao fundo, sombra de arvores.

Figura 1: Carla e seus irmaos

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Venho de uma familia bastante desestruturada, com um pai alcoodlatra, analfabeto
funcional, e uma mée maravilhosa, jovem, com trés filhos, vivendo um relacionamento
totalmente abusivo. Tenho poucos registros fotograficos da minha infancia/juventude e por falta
de recursos e estrutura passei dezesseis (16) anos da minha vida inserida nesse contexto
familiar, em um bairro periférico de risco social no interior do Estado do Rio de Janeiro.
Quando, apesar de todas as dificuldades e da inexisténcia de uma rede de apoio, minha mae
resolveu (e conseguiu) dar um basta, tivemos que nos separar momentaneamente: minha irméa
foi morar em um estado e eu em outro, sob os cuidados de conhecidos e tios; meu irméo cacgula,

na época com nove (9) anos, ficou com a minha mae, que trabalhou como empregada durante
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anos em uma mesma casa para poder nos dar o alimento diario e 0 minimo para sobrevivermos,
0 minimo mesmo. Isso acabou refletindo em quase todo 0 meu percurso académico.

Estudei em escolas publicas durante quase toda a minha vida; como estdvamos
constantemente nos mudando, passei por pelo menos cinco delas até concluir o ensino médio,
isso aos 20 anos e gravida. Ao terminar essa etapa de ensino, fiquei sete anos totalmente
dedicada as minhas outras duas gestacoes (tive trés filhos durante esse tempo, exatamente como
minha mée).

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Na Figura 2, da esquerda para a direita, esta a dona Elza, ela é branca, tem os cabelos
um pouco acima dos ombros, pintados de loiro, sorri levemente, veste uma blusa rosa claro e
calca comprida preta. Ao seu lado, Carla Beatriz, bronzeada, cabelos longos e pretos, 6culos de

armacao preta, sorri levemente, esta usando um vestido verde de alcinhas e segurando com uma



18

das méos um livro. Ao lado dela esta seu irmao cacula, Sidney, ele tem barba, é branco, de pele
bastante bronzeada, estd usando uma camisa do Flamengo, e com um sorriso largo abraca as
suas duas irmas. Por ultimo, a direita, esta Cintia, ela é branca, cabelos longos e loiros que estdo
presos em um rabo de cavalo ao lado do ombro, usa uma blusa de alcinhas vermelhas e uma
calca comprida de tecido colorida; uma das suas maos esta na cintura e também sorri levemente.
Ao fundo, uma parede de vidros através da qual se podem ver algumas arvores, pois é dia. Na
parte da frente hd uma mesa com duas pequenas pilhas de livros. Foto feita no dia do langcamento

do segundo livro de Carla Beatriz.

Figura 3: Carla Beatriz e os seus trés filhos
T =

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Na Figura 3 observa-se Carla Beatriz posando para a foto com os seus trés filhos ainda
pequenos. Da esquerda para direita, Michelle, com 12 anos, ela é branca, tem os cabelos
castanho-claros abaixo dos ombros, esta sorrindo e usando uma camiseta rosa claro e saia
rodada jeans. Ao seu lado, com um dos bragos passando pelos seus ombros, Carla Beatriz, com
32 anos, bastante bronzeada, cabelos pretos e compridos, sorrindo levemente e usando um
vestido colorido de fundo preto; com o outro brago ela segura Emerson, que esta na frente do

seu corpo; ele tem 5 anos, esta esbo¢ando um sorriso largo, parecendo uma careta, é branco,
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com cabelos bem curtos e usa uma camiseta azul. Ao lado dele estd Gabriela, com 8 anos, ela
€ morena, cabelos pretos e longos, tem um sorriso igual ao do irm&o, usa uma camiseta preta e
uma saia rodada rosa com algumas figuras pretas. Ao fundo, parte de uma casa com paredes
brancas e uma janela marrom.

Casei em 1999, aos 19 anos, com o pai dos meus filhos, e alguns meses depois, no ano
de 2000, aos vinte anos, tive a minha primeira filha, Michelle, na cidade de Campos dos
Goytacazes, RJ, minha cidade natal. Foi também em Campos, no ano de 2004, que nasceu
minha filha Gabriela. Em 2006, mudei-me para a cidade de Rio das Ostras, também no Estado
do Rio de Janeiro, para acompanhar o pai dos meus filhos, que trabalhava no antigo Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica - CEFET Macaé, hoje Instituto Federal Fluminense - IFF.
Engravidei pela terceira vez, do meu filho cacula Emerson, que nasceu no ano de 2007, no
municipio vizinho de Rio das Ostras, Macaé, RJ.

Durante a gravidez do meu filho, Gabriela, com um pouco mais de dois anos de idade,
comecou a apresentar alguns sinais preocupantes, e viemos a descobrir posteriormente que se
tratava de algumas caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista — TEA, ou autismo, mas
sO tivemos certeza disso quando ela estava com sete anos, pois era algo muito novo,
principalmente reconhecer o autismo em uma menina.

Nada sabiamos a respeito do assunto, mas para tentar ajuda-la, voltei a estudar, aos 28
anos, quando eu ainda ndo sabia o que ela tinha. Na época, eu era “dona de casa”, com a
responsabilidade pela criacdo de trés filhos. Pela primeira vez sai do ensino publico presencial
e experimentei (a principio por necessidade) a Educacédo a Distancia - EaD no sistema privado
de ensino. Escolhi fazer o curso de Pedagogia. Apaixonei-me pela EaD, de um jeito que eu nem
imaginava, e logo, estudar virou parte fundamental de minha vida. Tivemos momentos muito
dificeis durante o processo de desenvolvimento de Gabriela, mas ela foi se desenvolvendo e
hoje é uma linda moca de dezoito anos que esta finalizando o Ensino Médio. Michelle, a minha
filha mais velha, é estudante de Histdria, e Emerson esta no ultimo ano do ensino fundamental.

Depois de finalizar a Faculdade, continuei meu percurso académico, fazendo duas pos-
graduacdes latu sensu, ainda em uma instituicdo privada e na EaD (Psicopedagogia Clinica e
Institucional e Educacdo Especial). No ano de 2012, quando meus filhos j& estavam maiores,
resolvi voltar para o sistema publico e presencial e fazer a minha terceira pds-graduacéo latu
sensu em Educacdo Tecnoldgica, pelo CEFET-RJ. Esse curso me deixou ainda mais apaixonada
pelos temas relacionados a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Tenho também formagdo em
Psicanalise Clinica, uma formacéao que foi um divisor de aguas em minha vida pessoal, porque

me ajudou a melhorar em todos os setores da minha vida e abriu caminhos para horizontes que
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eu nunca havia imaginado. Comecei um processo de autoconhecimento, melhorou minha
autoestima, divorciei-me do pai dos meus filhos, no ano de 2015, e sigo o caminho que me leva
todos os dias ao encontro do meu verdadeiro EU, tropecando, errando, acertando, mas
confiante.

Minha trajetdria profissional na Educagdo teve inicio quando eu ainda estava na
faculdade. Passei para 0 meu primeiro concurso publico, em Cabo Frio — RJ, para o cargo de
auxiliar de creche; estando nesse cargo, tive a oportunidade de auxiliar alunos com deficiéncia,
em salas de aula regulares. Foi nesse momento que houve uma expansao do meu universo, e
comecei a observar 0 mundo fora do mundo da minha casa e dos meus filhos, com todas as suas
demandas na época, passando a enxergar as necessidades de outras pessoas.

No ano de 2012, ainda finalizando a minha graduacdo, passei para a minha primeira
matricula como docente, Professor A, no municipio de Macaé, RJ, onde a minha funcao seria
lecionar para os anos iniciais do Ensino Fundamental, mas trés meses ap6s assumir a matricula,
fui convidada a atuar na Sala de Recursos Multifuncionais-SRM, onde atuei até o ano de 2020,
guando me desvinculei e voltei a minha fungdo como professora regente no ensino fundamental.

Ainda no ano de 2012, eu também trabalhava como Supervisora de Ensino contratada,
no municipio de Rio das Ostras-RJ, onde fiquei por quase dois anos, saindo apenas para assumir
a minha segunda matricula como docente, Professor DOC | - Disciplinas Pedagdgicas, da
Secretaria do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC), no Curso de Formacéo de Professores, no
municipio de Rio das Ostras. Algumas das disciplinas que lecionei no Curso Normal foram:
Educacdo Especial no contexto da Educacdo Inclusiva, Atendimento Educacional
Especializado-AEE, Midias, Pratica Pedagdgica e Iniciacdo a Pesquisa e Alfabetizacdo e
Letramento.

Fiquei quase sete anos nessa escola, onde pude desenvolver um projeto chamado
“Somos tdo Jovens”. O carro chefe do projeto era um coral de imitac¢do de Libras, do qual tenho
algumas apresentagdes disponiveis no Youtube, mas infelizmente sdo poucas, pois ndo havia,
na época, a preocupagdo com o registro. Nessa plataforma eu também comecei a desenvolver
um trabalho voltado para a Educacéo Inclusiva, com relatos da minha pratica na SRM, entre
outros. Fiquei bastante afastada do projeto do canal, para cursar o mestrado, mas pretendo
retomar o projeto. Minha passagem pelo Colégio Jacintho deixou muitas saudades, e com
certeza, aprendi muito mais do que ensinei. No momento, estou de licenga para estagio
probatorio.

No més de marco do ano de 2020, em plena pandemia, abri m&o da matricula no Estado

do Rio de Janeiro para assumir outra matricula, agora pela Prefeitura Municipal de Rio das


https://www.youtube.com/watch?v=ky4ecU9qDsM&list=PLS-o1ifEOs8TNNZ-5WzITlrxA24wx82CT
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Ostras (RIO DAS OSTRAS, 2019), finalmente no cargo de Professor Doc II- Educacdo
Especial (para atuar em Sala de Recursos Multifuncionais), conseguindo alinhar minha funcéo
dentro da Educacao Especial e 0 meu maior objeto de pesquisa, que é a minha pratica com a
Educacao Especial e Inclusiva.

Também no ano de 2020, devido as demandas e cobrancas altissimas de trabalho em
plena pandemia, dediquei mais tempo ao processo de autoconhecimento, retornei a terapia em
busca de crescimento pessoal, passei por avaliacbes neuropsicoldgicas e tive a certeza de que
tenho Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade -TDAH e Dislexia, o que acabou
explicando muita coisa em minha vida. Inclusive, me ajudou a chegar até aqui sabendo respeitar
0s meus Varios momentos de desatencao e inimeros picos de hiperatividade. Eu aprendi a olhar
para mim mesma e dizer: esta tudo bem, é s6 um momento, vai passar, daqui a pouco vocé volta
e termina.

Fazer parte do Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva - PROFEI, além de um
sonho realizado, representou a oportunidade de aprofundar meus estudos e teorizar a minha
pratica. O curso agregou muitos valores a minha vida e muito aprendizado. Sempre desejei
contribuir para a melhoria da qualidade da educacédo dos estudantes que eu atendo, vinculando-
0s ao saber escolarizado, ainda ndo garantido na simples efetivacdo de suas matriculas (tanto
na SRM, quanto na sala de aula regular), e nesses dois anos descobri que a caminhada ainda é
longa, mas a alegria dos novos saberes € indescritivel.

Minha escolha para o desenvolvimento da pesquisa deu-se em virtude da quantidade de
matriculas de pessoas com deficiéncia intelectual quando comparada com a quantidade de
matriculas de pessoas com outras deficiéncias. E tendo isso como base, passei a observar o
interesse e a presenca dessas criancgas e desses jovens nas redes sociais, pois aprendi, durante a
pos-graduacdo em Educacdo Tecnologica, que ndo basta ter “tecnologias diversas” se ndo
houver educagdo. Melhor ainda se a mesma puder ser promovida através delas. Preciso dizer-
Ihes, caros mestres, com todo carinho: vocés encheram a minha cabeca de caraminholas e creio
eu que seja irreversivel!

Duas palavras me definem: Luta e Gratidao.
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1 INTRODUCAO

Criar meu web site, fazer minha homepage. Com
quantos gigabytes se faz uma jangada e um barco
que veleje (...)

Gilberto Gil

A escola é um espaco coletivo de aprendizagens, lugar de apropriacdo da cultura
produzida pela humanidade, cultura essa, na atualidade, permeada pela presenca das Novas
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s). Escola é lugar de pessoas de
todos os tipos, das mais diversas formas de ser e se apresentar. Escola é lugar de aprender, mas
de aprender muito além dos conteddos e do curriculo formal. Assim também sdo os espacos
digitais, representados aqui pela rede social Facebook (FB), lugar de encontros virtuais de
pessoas movidas pelos mesmos interesses ou que desejam aprender coisas novas, que em geral
ndo fazem parte do curriculo escolar, ou apenas encontrar amigos, através de uma pesquisa na
prépria rede social FB, utilizando nome, e-mail ou telefone, amigos estes que, mesmo distantes
geograficamente, voltam a conviver, agora virtualmente.

Familias separadas pela distancia podem acompanhar em tempo real acontecimentos,
como: nascimento de um novo membro familiar, casamento, aniversario, dentre outros. Na rede
social FB é possivel encontrar véarias paginas de artistas, cantores, escritores, pintores, paginas
de ONG’s, associagdes. Ha também as paginas de sobrenome, onde pessoas acabam
encontrando outras pessoas da familia, outras geracdes, algumas vezes até desconhecidas. Sem
falar das paginas em que se pode marcar eventos, encontros remotos ou presencialmente, das
paginas de quem ama 0s animais, a natureza, culinaria, moda, das paginas e dos perfis de
vendas, trocas, lojas e servicos em geral. Enfim, no FB existe uma grande variedade de opgdes.
E possivel encontrar no FB alguém que venda, por exemplo, uma goiabada cascio caseira, bem
perto da casa de quem fez a pesquisa e deseja comprar.

Além de tudo isso que foi citado, também é possivel publicar lembrancas fotograficas
através de &lbuns organizados por eventos com titulo e descri¢do; publicar um pensamento, um
guestionamento, uma duvida, uma producdo escrita, em imagem ou video. O FB funciona como
um tipo de diério virtual aberto, que pode ser publico (todas as pessoas que acessam o FB tém
acesso), privado (s6 vocé ou alguém com a sua senha tem acesso) ou ainda com a opg¢éo de
escolha para que apenas um grupo de pessoas tenha acesso as publicagdes, porém, assim como

na vida presencial, ndo se pode, nunca, ignorar os riscos implicados e relacionados ao seu uso,


https://www.youtube.com/watch?v=C1aYflNzA_s
https://www.youtube.com/watch?v=C1aYflNzA_s
https://www.youtube.com/watch?v=C1aYflNzA_s
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dentre os quais: a presenga virtual de pessoas estranhas, riscos de crimes virtuais, como ofensas,
maldades de vérias ordens e exposi¢do de dados pessoais. Para isso existe a lei mais atual sobre
crimes cibernéticos, que € a Lei 14.155/2021, que estabelece penas mais duras para 0s crimes
cibernéticos. Todavia, € preciso aproveitar todas as oportunidades de aprendizagem e lazer
geradas pela troca entre 0s seus USUArios.

No campo tecnoldgico, vale ressaltar que o recente momento gerado pela crise
pandémica (COVID-19), tdo amplamente divulgada nos ultimos dois anos, e que ainda hoje
ndo foi superada, fez com que a préatica pedagdgica ficasse mais proxima do que nunca desses
suportes digitais e das novas tecnologias; no entanto, é valido afirmar que estar proximo nem
sempre significa entender ou dominar.

N&o apenas a escola foi afetada, mas também muitas empresas precisaram mudar a sua
forma de oferecer servi¢os. Foram observadas transformacdes no cinema, na TV, na maneira
Como as pessoas se retinem e se relacionam umas com as outras. Tal apontamento remete ao
fato de que “em muitas escolas ainda existem laboratérios fechados, pois ha o receio de que
algo seja danificado pela sua utilizacdo” (PESSOA; MACHADO, 2019, p.8). Talvez seja este
0 momento de rever as ferramentas, 0s recursos tecnoldgicos e a maneira como se lida com
eles, e este também parece ser 0 momento de pensar na importancia da formagdo continuada
que prepare os profissionais para 0 uso desses recursos na pratica.

Tendo em vista que as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo - TDIC’s
ndo sdo apenas aparelhos celulares, tablets e computadores, faz-se necessario, na atualidade,
conhecer os apontamentos sobre a WEB feitos pelo professor Marco Silva (2020, p.2, apud
MALLMANN, 2017, p. 3): “a Web 1.0 langou as bases para uma nova forma de contetdo, o
digital a um “clic” interativo. A Web 2.0 introduziu a educagédo online, as ferramentas de
socializacdo em redes, a Web 3.0 permitiu criar o e-learning, 0 e-commerce”. Sobre o que é
Web 4.0, de acordo com o0 mesmo autor: “a Revolugdo 4.0 resulta na transformacéo em trés
eixos: Categoria Fisica (veiculos autbnomos, impressédo 3D, robotica avancada), Categoria
Digital e Categoria Bioldgica gerando grandes impactos na sociedade” (SILVA, 2020, p.8. apud
DE TRABALHO, 2018). Ou seja, a sociedade moderna esta inserida nesta era da Web 4.0,
sendo necessario que as pessoas entendam e busquem formas de proteger sua vida privada, bem
como a seguranca dos seus dados. Sem esquecer que se fazem necessarias politicas publicas de
acesso a esses meios.

Assim como todas as pessoas que acabam sendo envolvidas e afetadas pelo uso das
novas tecnologias, também a escola ndo poderia estar de fora, e muito menos o Atendimento

Educacional Especializado (AEE), realizado na Sala de Recursos Multifuncional (SRM).
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Durante a sua trajetdria profissional, a professora pesquisadora pode observar que os estudantes
demostravam muito interesse no uso de computadores, tablets, celulares, em detrimento das
atividades feitas utilizando folhas impressas, jogos de mesa e tabuleiro, entre outras dindmicas.
Solicitavam, com frequéncia, a professora, que ligasse o computador, ou emprestasse o celular,
para poder usa-los, mesmo que fosse apenas no final de cada atendimento. Além disso, também
foi possivel perceber que as pesquisas feitas por esses estudantes durante os atendimentos no
celular e/ou no computador sempre eram pesquisas na plataforma YouTube (busca por
desenhos, videos com temas especificos, musicas) ou na pagina do Facebook (pesquisa por
parentes e amigos, fotografias, memes).

Tal observacdo motivou a escrita deste trabalho que tem como problema central o fato
de que esses estudantes, em sua maioria pessoas com Deficiéncia Intelectual- DI, mesmo os
que apresentavam significativas limitacbes cognitivas, demostravam pouco interesse em
atividades relacionadas a leitura, jogos, pintura, dentre outros, quando comparado com o
interesse no acesso para “navegar na internet” ou manusear o0s aparelhos tecnolégicos. Alguns
deles tinham grande facilidade em acessar dados e expressar seus interesses, principalmente nas
redes sociais Facebook e YouTube; muitos, ainda em processo de alfabetizacdo, utilizavam o
comando de voz ou digitavam uma ou duas letras do alfabeto na barra de pesquisa, esperando
que os resultados (sugestdes) aparecessem para que, através das imagens, pudessem identificar
0 que procuravam.

Diversas vezes, 0s estudantes navegavam pelo material encontrado nas sugestdes que
apareciam em poucos segundos e mudavam o foco da pesquisa inicial feita por eles, como quem
navega em um mar de possibilidades, e o celular ou 0 computador, agora, s&o 0s barcos que 0s
levam nessa aventura de explorar e conhecer coisas novas. Notou-se ainda que esses mesmos
estudantes tinham dificuldade para interpretar e atribuir sentido aos simbolos presentes no
cotidiano escolar, dificuldade de comunicacédo e aparente falta de interesse pela aprendizagem,
principalmente nas salas de aula regulares, o que acabava interferindo diretamente na aquisicao
das habilidades especificas para o ano de escolaridade no qual estavam inseridos. O que justifica
a realizacéo deste trabalho.

Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), que foi
publicado pela Associacdo Psiquidtrica Americana (APA), (2014, p 14), a deficiéncia
intelectual, tema que serd aprofundado no proximo capitulo, “se enquadra nos transtornos do
neurodesenvolvimento, e possui quatro gradacodes, séo elas: leve (F70), moderada (F7i), grave
(F72) e profunda (F73)”. Ainda sobre as condic¢des dos transtornos do neurodesenvolvimento e

suas principais caracteristicas, pode-se dizer que esses transtornos
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[...] se manifestam cedo no desenvolvimento, em geral antes de a crianca ingressar na
escola, sendo caracterizados por déficits no desenvolvimento que acarretam prejuizos
no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional. Os déficits de
desenvolvimento variam desde limitagbes muito especificas na aprendizagem ou no
controle de fungdes executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou
inteligéncia [...]. (APA, 2014, p. 72).

Estudos apontam as possibilidades de trabalho com alunos com deficiéncia intelectual,
com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, entre outras
deficiéncias, e destacam: “Ha evidéncias de que a convivéncia apenas em ambientes segregados
ndo favorece e ndo estimula o desenvolvimento integral dos mesmos da mesma forma que os
ambientes educacionais inclusivos”. (OLHER et al, 2013, p.5). E nesses ambientes, onde todos
aprendem juntos, esses estudantes tém oportunidades que lhes sdo negadas nos ambientes
segregados. Logo, “[...] tanto a vivéncia na classe comum quanto o trabalho complementar na
rede regular de ensino potencializam o desenvolvimento desses alunos”. (OLHER et al,2013,
p.5).

Nesse sentido, é necessario levar em conta a individualidade na hora de planejar e,
principalmente em sala de aula, pensar nas estratégias que abordem diferentes metodologias e
recursos, pois, independente do grau da deficiéncia e de sua origem bioldgica ou social “[..] ha
um espectro de gradacdes em relacdo a gravidade, mas que nao invalida o proposito da incluséo,
que requer acOes especificas e planejamento a curto, médio e longo prazo”. (OLHER et al ,2013,
p.4). O uso de recursos e estratégias diferenciadas nas praticas curriculares a partir de
planejamentos articulados com o curriculo em geral é fundamental e, em muitos casos,
imprescindivel, haja vista que “o biolégico ndo é determinante no desenvolvimento do
individuo, mas sua relacdo com o social, cultural, que apresenta inimeras possibilidades de
superacdo da dificuldade”. (OLIVEIRA et al, 2013, p. 6). Nesse caminho, sobre a educacéo e

inclusdo, Pletsch (2014) ressalta que:

o0 debate sobre a flexibilizacdo e a individualizagdo do curriculo para alunos com
necessidades educacionais especiais, particularmente aqueles com deficiéncia
intelectual, passa pelo reconhecimento de suas especificidades em internalizar a
cultura a partir de diferentes instrumentos sociais e psicologicos. Alids, o
reconhecimento da individualidade deveria ser a diretriz prioritaria das préaticas
curriculares para qualquer aluno, pois uma educagdo que se quer humanista ndo pode
ser realizada a partir de pressupostos curriculares “fordistas”. (PLETSCH, 2014, p.
13).

Acredita-se que a pesquisa acerca do tema seja extremamente necessaria na atual

conjuntura de uma sociedade cada vez mais conectada. Além disso, trata-se de uma acao
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necessaria buscar estratégias para que os estudantes com Deficiéncia Intelectual possam ter
acesso ao conhecimento a partir dos contetdos escolares estudados. Dito de outro modo, para
que tenham o seu direito a aprendizagem garantido.

A pesquisadora fez um levantamento, entre os dias vinte e cinco (25) e vinte e oito (28)
de maio de dois mil e vinte um (2021), no Google académico, sobre os estudos j& existentes,
abordando a mesma tematica, para verificar a relevancia do seu estudo. Levando em conta
apenas os titulos dos trabalhos e de acordo com dados coletados em trabalhos apresentados

especificamente em lingua portuguesa, os resultados foram os seguintes:

1- Primeira pesquisa utilizando a frase: Deficiéncia Intelectual: foram aproximadamente
duzentos e setenta e quatro mil (274.000) resultados.

2- Segunda pesquisa utilizando a frase: Rede social Facebook: foram aproximadamente
setenta e um mil e oitocentos (71.800) resultados.

3- Terceira pesquisa utilizando a frase: Sala de Recursos Multifuncionais: foram

aproximadamente vinte e trés mil e setecentos (23.700) resultados.

Na sequéncia, é possivel observar que, ao se realizar uma busca mais completa e mais
préxima ao tema deste trabalho, os resultados vdo decrescendo em relacdo a quantidade de

trabalhos publicados:

4- Quarta pesquisa utilizando a frase: Deficiéncia Intelectual e habilidades leitoras:
aproximadamente dez mil e cem (10.100) resultados.

5- Quinta pesquisa utilizando a frase: Deficiéncia Intelectual e Sala de Recursos
Multifuncionais: aproximadamente treze mil e novecentos (13.900) resultados

6- Sexta pesquisa utilizando a frase: A rede social Facebook na Sala de Recursos

Multifuncionais: aproximadamente dois mil setecentos e trinta (2.730) resultados.

Quando o titulo da pesquisa foi pesquisado na integra, gerou aproximadamente oito mil
oitocentos e oitenta (8.880) resultados. Percebeu-se, analisando os resultados dos titulos, que
nenhum trabalho encontrado apresentou todos os aspectos da pesquisa juntos. Ou eram sobre a
Deficiéncia Intelectual e a sala de recursos ou eram sobre 0 Facebook como espaco educativo.

E ainda se verificou que os resultados vdo se afunilando a medida que mais se
aproximam do tema da pesquisa. Porém, varios trabalhos, artigos, livros, traziam 6timas

contribuicdes: algumas delas foram encontradas no estudo de caso intitulado “O Facebook
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como tecnologia favoravel aos multiletramentos de alunos com deficiéncia intelectual: um
estudo de caso”, escrito por Mayssara Reany (2015) e utilizado como pré-requisito para receber
0 seu titulo de especialista em letramentos e praticas interdisciplinares. Nele, a autora discute
sobre as no¢Oes de deficiéncia intelectual, as contribuicdes dos géneros multimodas, que sdo
distintas formas de apresentacdo dos textos na rede social, e como esses géneros estabelecem
uma comunicagao e interacdo virtual, podendo propiciar o multiletramento. Segundo Francisco
(2018, p. 3): “a concepgdo dos multiletramentos comunicativos foi desenvolvida para ampliar
as abordagens tradicionais sobre os letramentos que focavam, inicialmente, seus estudos em
processos envolvendo apenas textos escritos”

Nesse contexto, foram encontrados também trabalhos, como o de Fontana (2015);
Lucena (2016); Alencar (2015); Miranda (2017), entre outros que abordam a utilizacdo da rede
social Facebook como ferramenta Educomunicativa, a tecitura de relacdes de amizades com 0s
curriculos-entre redes, o Facebook como recurso pedagdgico na aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Esses trabalhos mostram a possibilidade do uso pedagdgico da rede social
Facebook por pessoas com deficiéncia e destacam que muitos estudos estdo sendo realizados
em busca de uma inclusdo tecnoldgica que contribua para o acesso ao saber escolarizado.

Os trabalhos referenciados apresentam as dificuldades encontradas e também os
processos de interacdo e aprendizagem significativos, tendo em vista que “a questdo
determinante ndo é tecnologia em si. O que potencializa as préaticas sdo os usos realizados dos
equipamentos ou dos artefatos e os agenciamentos realizados pelos sujeitos praticantes desses
cotidianos”. (LUCENA, 2016, p. 120). Contudo, ndo mostram como 0 acesso ao Saber
escolarizado, por alunos com deficiéncia intelectual, pode ocorrer no ambiente virtual. Portanto,
acredita-se que a presente pesquisa podera contribuir justamente ajudando a responder tal
pergunta, somando-se a tudo que vem sendo pesquisado na area.

A pesquisa aconteceu no chéo da escola e se trata de uma pesquisa de cunho qualitativo,
com abordagem dos cotidianos, pois é preciso mergulhar no cotidiano, vivenciar sem ser um
mero observador, para de fato se conseguir perceber e entender suas riquezas e complexidades
(ALVES, 2015). Esta dissertacdo possibilitou a construgdo de uma unidade didatica a ser
adaptada para outras modalidades de ensino. Acredita-se que os resultados poderdo contribuir
para estudos na area e apontar caminhos outros para 0 acesso ao curriculo formal mediado pelas
TDIC’s. Vale destacar que a linha de pesquisa escolhida pela pesquisadora, ao ingressar no
Programa de Mestrado Profissional em Inclusdo - PROFEI-UNESP, foi Inovacdo Tecnoldgica

e Tecnologia Assistiva.
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Esta pesquisa faz parte do Programa de po6s-graduacdo do Mestrado Profissional em
Educacéo Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI da Universidade Estadual Paulista (UNESP).
O projeto de pesquisa que deu inicio a escrita desse trabalho ocorreu, inicialmente, pela vivéncia
profissional da professora e pesquisadora que, com experiéncia de nove anos atuando na Sala
de Recursos Multifuncional (SRM), passou a observar e perceber, durante os atendimentos, o
grande interesse dos estudantes pelo uso dos instrumentos tecnoldgicos, principalmente o
Youtube e o Facebook, em busca de se conectarem as redes sociais.

Partiu-se da hipdtese inicial de que o uso das tecnologias, e de modo especial, 0 uso das
redes sociais, para fins pedagogicos, poderia ndo apenas ser planejado para os atendimentos na
SRM, como recurso no desenvolvimento do pensamento complexo, mas também ser mais
explorado pedagogicamente nas salas de aula regulares.

Assim, surgiram algumas questfes investigativas: quais sdo 0s maiores interesses dos
estudantes com deficiéncia intelectual atendidos na SRM no contraturno escolar nas redes
sociais? Quem sdo esses estudantes, quais Sao suas rotinas e seus interesses? A presenca desses
estudantes nas redes sociais poderia ser direcionada para fins pedagdgicos?

Para fins de delimitacdo do tema, optou-se por investigar situacGes de aprendizagem na
rede social Facebook, através de um grupo secreto, ou seja, 0s Unicos que tiveram acesso aos
contetdos foram os membros convidados, a professora orientadora e os estudantes selecionados
para a pesquisa. A professora pesquisadora estabeleceu como campo de pesquisa a Unidade
Escolar (UE) onde atua no cargo de Professor Doc. Il Educacdo Especial. No dia 21 de fevereiro
de 2022, solicitou a devida autorizacdo a direcdo da escola, sede da pesquisa, que prontamente
atendeu ao pedido.

A direcdo foi informada que a pesquisa ja estava autorizada pelo secretéario de Educacéao
do municipio e com parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa. Em vista disso, a
pesquisadora selecionou, dentre os estudantes matriculados na SRM para o ano letivo de 2022,
aqueles que fariam parte da pesquisa, € entrou em contato com 0s Seus respectivos responsaveis
para assinarem os Termos de Consentimento Livre Esclarecido-TCLE, um documento que
informa aos responsaveis cada passo da pesquisa, seus riscos e beneficios, solicitando que os
mesmos aceitem ou ndo a participacdo dos estudantes no estudo. Foram selecionados trés (3)
estudantes que se enquadram entre os niveis leve (F70) e moderado (F7i), matriculados nos
anos finais do Ensino Fundamental e no contraturno da escola na SRM.

Os jovens participantes da pesquisa assinaram o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido- TALE, que tem o mesmo objetivo do TCLE citado anteriormente. Durante esses

encontros, a professora apresentou maiores detalhes sobre a pesquisa, realizou a sondagem
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inicial sobre o0 acesso desses estudantes as redes sociais e principalmente ao FB. A partir da
sondagem foi possivel verificar se os estudantes ja possuiam um perfil no Facebook, tendo em
vista que, segundo o site de ajuda dessa rede social, “um perfil ¢ um local no Facebook em que
vocé pode compartilhar informacGes sobre si mesmo, como interesses, fotos, videos, cidade
atual e cidade natal” (FACEBOOK, 2022). Dessa forma, para participar do grupo, os estudantes
deveriam possuir um perfil.

Caso fosse necessario, a professora ou 0s responsaveis teriam que criar um perfil para
que cada estudante pudesse ser adicionado ao grupo. No entanto, a principio, ndo foi necessario,
pois, segundo 0s responsaveis, os trés ja tinham uma conta (perfil no FB). Com base nessa
informacdo, estabeleceram-se os procedimentos metodoldgicos para a coleta e anélise dos

dados, que se encontram no capitulo 3 (trés) desta dissertacao.

1.1 OBJETIVOS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o uso da rede social Facebook, na Sala
de Recursos Multifuncionais, como espaco educativo de apoio no desenvolvimento de
estudantes com DI matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos foram:

« Identificar e caracterizar estudantes com Deficiéncia Intelectual, matriculados nos
anos finais do Ensino Fundamental e na Sala de Recursos Multifuncionais,
considerando seus contextos, suas rotinas, potencialidades e necessidades.

« Analisar as atividades desenvolvidas no ambiente virtual Facebook.

« Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica a partir dos resultados obtidos.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: no capitulo 2, em que se busca
conhecer o estado da arte, aborda-se o tema da deficiéncia intelectual no cotidiano escolar,
contemplando aspectos do desenvolvimento humano, a aprendizagem e as fungdes complexas
do pensamento, além de trazer a percepg¢do de varios autores sobre: Atendimento Educacional
Especializado-AEE, Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo-TDIC’S e a rede
social Facebook. No capitulo 3, apresenta-se 0 percurso investigativo, caracterizando a
pesquisa, descrevendo o campo de acdo, detalhando quais foram os procedimentos e
instrumentos utilizados para a coleta de dados. O capitulo 4 traz os problemas que surgiram

durante a pesquisa. O capitulo 5 é dedicado a discussao dos resultados. O capitulo 6 descreve
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as atividades realizadas no grupo do Facebook. O capitulo 7 encerra o estudo com as
consideracoes.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo apresenta o referencial tedrico, dialogando com os autores sobre 0s
aspectos relacionados a deficiéncia intelectual no cotidiano escolar, perpassando aspectos do
desenvolvimento humano, como a aprendizagem e as fungdes complexas do pensamento, além
de abordar temas como: Atendimento Educacional Especializado-AEE, Tecnologias Digitais

de Informacdo e Comunicacdo-TDIC’S e a rede social Facebook-FB.

21A DEEICIENCIA INTELECTUAL: MODELO MEDICO E PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL NO COTIDIANO ESCOLAR

Os cegos ndo sentem diretamente a sua cegueira e
tampouco os surdos sentem o deprimente siléncio em que
vivem. Quisera demonstrar que também para o pedagogo,
para a pessoa gque se aproxima da crianga cega com 0
propdésito de educé-la, ndo existe a cegueira como fato
diretamente fisiolégico, mas as consequéncias sociais
desse fato que precisam ser levadas em conta.

Vigotski, 2021

A deficiéncia intelectual pode ser caracterizada como uma condi¢do que gera prejuizos
e limitacGes ao funcionamento intelectual global, que ndo corresponde a média esperada e
dificulta acentuadamente o comportamento adaptativo, que diz respeito as habilidades sociais,
conceituais e praticas, ocasionando desvantagens ndo apenas no funcionamento intelectual
como também no comportamento adaptativo, ocorrendo antes dos 18 anos de idade (AAIDD,
2010; REDIG, 2016; FONTES; PLETSCH; BRAUN E GLAT, 2015). As pessoas com
deficiéncia intelectual apresentam déficits em habilidades para o desenvolvimento de atividades
diarias em todos os espacos sociais nos quais elas estdo inseridas, podendo gerar maior ou
menor dependéncia, de acordo com o grau. Entende-se por comportamento adaptativo um
conjunto de habilidades que se referem a: leitura e escrita, localizacdo espacial, uso do dinheiro;
saber relacionar-se com seus pares; entender regras; ter responsabilidade de vida autdbnoma,
como tomar banho, comer, vestir-se, ter cuidado com objetos (AAIDD, 2010).

No que se refere a compreensao da deficiéncia, dentro da perspectiva historico-cultural,

segundo Dias e Oliveira (2013, p.3), “tal perspectiva permite o reconhecimento do sujeito com
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deficiéncia como agente em sua propria trajetoria e como sujeito cuja conduta é mediada pelas
condig¢des historicas e socioculturais concretas”. Da mesma forma Alencar (2015, p.22) cita
que “a DI nao se esgota na sua condi¢ao organica e/ou intelectual e nem pode ser definida por
um unico saber”.

Assim também assevera Garcia (2018), e referindo-se a Vigotski!, destaca que existem
muitas especificidades na organizacdo sociopsicologica da crianga com deficiéncia intelectual,
uma vez que seu desenvolvimento solicita caminhos diversos e recursos especiais. Mecanismos
de compensacdo devem ser levados em conta para que o estudante possa ter acesso ao
conhecimento escolar, pois a "introducdo de dispositivos culturais pode reestruturar a mente,
mesmo quando o desenvolvimento € gravemente prejudicado por uma incapacidade fisica"
(VIGOTSKI; LURIA, 1996, p. 223).

Desse modo, o campo pedagogico e a medicina foram correlacionados, tendo como
motivagdo a “busca historica por provar a condicdo de educabilidade das pessoas com
deficiéncia intelectual” (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p.7). Assim, ¢ valido ressaltar que a
educacdo ndo deve limitar-se ao laudo médico e a condicdo bioldgica prevista no mesmo, como
muitas vezes ocorre na sociedade em geral e principalmente no cotidiano escolar, mostrando
uma visao fatalista que pode acabar determinando quem vai ou ndo ter acesso ao conhecimento
quando, na realidade, a essa crian¢a sdo negados recursos e meios de acesso ao curriculo.

Para que isso ndo ocorra é preciso levar em conta o individuo em todos os seus aspectos
e sempre considerar o seu contexto familiar, cultural e social, contribuindo para que o estudante
possa trilhar o caminho do conhecimento. Destaca-se, nesse contexto, a importancia da
mediagdo na aprendizagem que, de acordo Lima e Pletsch (2018), na perspectiva historico-
cultural, tem grande importancia no processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia
intelectual.

Sobre a mediagdo na perspectiva historico-cultural, pode-se dizer que é vista como um
processo inerente a pratica docente, objetivando estimular a participacdo do estudante como
sujeito do seu proprio processo educacional, uma vez que a relacdo do homem com o0 meio
social se da de maneira direta ou mediada, sendo o mediador responsavel por intermediar essa
relacdo através dos signos (VIGOTSKY, 1996). A mediagdo torna-se, assim, fundamental para
uma aprendizagem mais efetiva, pois “a transi¢do para a atividade mediada — muda,

fundamentalmente, todas as operac6es psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos amplia

'Nesse texto optou-se pela grafia do nome Vigotski, contudo, nas citagdes pode aparecer escrito de outras formas.
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de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior as novas fungdes psicoldgicas podem
operar” (VIGOTSKY, 2002, p.73).

As pessoas envolvidas no processo de mediacdo devem considerar a complexidade que
se apresenta diante das caracteristicas da deficiéncia, que exige busca constante pelo
conhecimento e formacdo especifica, mas principalmente, ndo perder de vista a complexidade
inerente ao ser humano, que ndo deixa de ser uma pessoa para ser um laudo ou uma deficiéncia.

A partir desse olhar,

[...] em uma perspectiva dialdgica de cunho histdrico-cultural, a natureza deficitéria
da deficiéncia intelectual toma outros contornos, permitindo trajetorias de vida
diferenciadas e autdbnomas as pessoas. A deficiéncia deixa de ser uma condicdo
restritiva e passa a ser uma possibilidade de desenvolvimento que se constr6i no
entrelagcamento dialético entre as condi¢des ambientais, historico-culturais e as
condicBes subjetivas da pessoa que um dia recebeu o diagnéstico de deficiéncia
intelectual. (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p.11).

No entanto, o que se observa no ambiente escolar € o pouco conhecimento sobre a
importancia da mediacdo, fazendo com que os estudantes, muitas vezes, estejam presentes em
sala de aula, mas sem as devidas adequacGes. Além disso, nesses ambientes, verifica-se maior
valorizacéo e prestigio do conhecimento relacionado ao contetdo formal, que esta previsto no
curriculo de cada disciplina e que é cobrado nas avaliacbes, como: Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes (Enade), Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (ldeb), Sistema de Avaliagdo da Educacdo Baésica
(SAEB) — ANEB, ANRESC (Prova Brasil) e ANA, Provinha Brasil, além das avaliacbes
especificas de cada municipio. Com relagdo ao conhecimento escolar, na concepcao de Schon
(1995, p.81):

é um tipo de conhecimento que os professores sdo supostos possuir e transmitir aos
alunos. E uma visdo dos saberes como fatos e teorias aceites, como proposicdes
estabelecidas na sequéncia de pesquisas. Para este autor, o saber escolar é aquele tido
como certo, significando uma profunda e quase mistica crenca em respostas exatas. E
molecular, feito de pecas isoladas, que podem ser combinadas em sistemas cada vez
mais elaborados de modo a formar um conhecimento avangado. A progressao dos
niveis mais elementares para os niveis mais avangados € vista como um movimento
das unidades béasicas para a sua combinacdo em estruturas complexas de
conhecimento.

Nessa perspectiva, o conhecimento é medido e padronizado, sendo cobrado da mesma
forma para todas as pessoas, independentemente de suas especificidades. Segundo Silva (2011,
p. 22), “Vigotski e seus continuadores mais proximos fizeram criticas ao entendimento do

desenvolvimento humano pautado apenas em aspectos genético-bioldgicos e na sua apreensdo
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e explicacdo por meio de critérios quantitativos”. Na realidade, para que a pessoa desenvolva
suas capacidades, € preciso que tenha oportunidades de acesso aos bens culturais, ao que é
produzido socialmente de maneira qualitativa, levando em conta sua singularidade como
individuo.

Assim, “[...] a depender da forma como o contexto social ¢ estruturado, do sistema de
valores e significados disseminados na cultura em que a pessoa vive e dos apoios sociais
disponiveis, a deficiéncia pode se tornar uma questdo de maior ou menor importancia”. (DIAS;
OLIVEIRA, 2013, p.8). Por outro lado, o modelo médico parte da ideia de que “o defeito
significa menos, falha, deficiéncia, limita e estreita o desenvolvimento da crianca, o qual era
caracterizado, antes de mais nada, pelo angulo da perda dessa ou daquela fungao”. (VIGOTSKI,
2011, p.7).

2.2 O DESENVOLVIMENTO HUMANO E A APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Sobre ensino e aprendizagem, no que tange aos estudos da teoria historico-cultural, eles
podem oferecer diferentes caminhos considerados como recursos auxiliares e especiais,
abrangendo formas de procedimento de a¢do, equipamentos e técnicas cujo principal proposito
é permitir a interacdo entre os sujeitos (GARCIA, 2018), tendo em vista que 0 homem é um ser
social e que, através do processo de interacdo e comunicacdo com 0S que O cercam,
comportamentos podem ser modificados e até mesmo desenvolvidos. Para Mantoan (2003,
p.11), “as diferencas culturais, sociais, €étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade
humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e € condi¢cdo imprescindivel para se
entender como aprendemos e como compreendemos o mundo € a nés mesmos”.

Viver é um conjunto de experiéncias e um amontoado de simbolos, presentes em todos
0S espacos, inclusive e principalmente nos espacos escolares, pois é nestes Ultimos que o
conhecimento é apresentado de maneira formal. A incluséo escolar de pessoas com deficiéncia
nas escolas de ensino regular tem sido tema de muitas pesquisas feitas por autores, como:
Mantoan (2003, 2006, 2008, 2010); Mazzota (1996); Carvalho (2005); Oliveira (2013); Garcia
(2005, 2017, 2018); Pereira (2007); Mendes (2017), dentre outros.

Em especial, apés a publicacdo da declaracdo de Salamanca, em 1994, a qual aborda
desde os pressupostos tedricos, politicos e filosoficos até as formas de implementacédo pratica

das diretrizes estabelecidas na prépria declaracdo, tais fundamentos tedricos apontam caminhos
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didaticos-metodoldgicos para que a inclusdo seja possivel no ambiente escolar, desse modo,
sdo estudos que contribuem significativamente para o direcionamento das praticas pedagdgicas.

Vigotski buscou compreender como se da o processo de desenvolvimento humano de
maneira qualitativa, além de destacar a importancia do meio, das vivéncias concretas e do
convivio social como contribui¢do para o acesso ao conhecimento. Com efeito, “para que se
compreendam os processos de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia cabe ndo apenas
conhecer caracteristicas da prépria deficiéncia ou seus aspectos quantitativos, mas conhecer a
pessoa” (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p.9), conforme ja foi dito anteriormente, compreendendo as
diferentes possibilidades de aprendizado de acordo com a maneira como cada individuo acessa
0 conhecimento.

Dias e Oliveira (2013, p.8) assim se pronunciam a respeito dos estudos de Vigotski:
“[...] rompe com as visdes fatalistas baseadas na predeterminacao do fendmeno, seja por causas
sobrenaturais, organicas ou ambientais, e conduz a uma guinada a partir da qual se passa a
apostar nas possibilidades e potencialidades preservadas, e ndo nas limitacbes e
impossibilidades”. Nessa perspectiva, ¢ valido afirmar que, tanto nas relagdes socioculturais
guanto no que se refere aos conteudos escolares e de aprendizagem, a quantidade nem sempre
significa aprendizagem de fato, e sim a maneira como ocorrem essas relagdes e como 0s
contetdos s&o oferecidos com ou sem significado.

Compartilhando essa mesma linha de pensamento, Padilha (2018, p.7) aponta que “¢
justamente no ambiente coletivo que se dao as relagbes significativas e promotoras do
desenvolvimento”. Tal apontamento também ¢ feito por Garcia (2018, p.99), quando cita que
“0 homem significa o mundo e a si proprio por meio da experiéncia social. A compreensdo da
realidade e as formas de agir ocorrem devido a mediacdo através de signos e instrumentos
diversos, que possibilitam a aprendizagem”, reforcando novamente a importancia da mediagé&o.

Em outras palavras, quanto mais experiéncias sociais e mais acesso aos bens culturais
mediados, quanto menos barreiras, maiores sdo as possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem, justamente porque, “diante da condicdo da deficiéncia intelectual, faz-se
necessario criar condi¢Oes culturais diferenciadas que mobilizem as forcas compensatorias e
contribuam para a descoberta de caminhos alternativos de desenvolvimento” (GARCIA, 2018,
p. 107). Tais condi¢cOes precisam estar acessiveis, € preciso que elas saiam do papel e passem a
fazer parte da proposta das escolas, das praticas dos professores e principalmente do poder
publico, que deve garantir os meios e condigdes para esse movimento de eliminacdo de barreiras

e para a promocdo da acessibilidade.
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Em vista disso, faz-se necessario refletir brevemente sobre acessibilidade, que é um
fator primordial para a inclusdo de todas as pessoas na sociedade, principalmente as pessoas

com deficiéncia. Manzini (2005, p.2), discorrendo sobre acessibilidade, relata que:

A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT (2004) define acessibilidade,
por meio da norma NRB 9050, como a possibilidade e condi¢do de alcance, percepcao
e entendimento para a utilizagdo com seguranca e autonomia de edificacGes, espacos,
mobiliarios, equipamentos urbanos e elementos. A mesma norma define o termo
acessivel como espaco, edificacdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento que
possa ser alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer pessoa, inclusive
aquelas com mobilidade reduzida. O termo acessivel implica tanto acessibilidade
fisica como de comunicacéo.

Da mesma forma a Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (BRASIL, 2015), em seu artigo 112,
define acessibilidade como “possibilidade e condicao de alcance para utilizagdo, com seguranga
e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes,
informagdo e comunicagdo”. Direito que se estende também as tecnologias e aos espacos de
uso coletivo ou privado por todas as pessoas, sem deficiéncia, com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, na zona rural ou urbana (LBI, 2015).

No entendimento de Oliveira (2018), é preciso conceber a deficiéncia intelectual e o
papel da escola de um novo jeito e para isso ocorrer ndo é mais possivel manter velhas praticas
educacionais, préaticas avaliativas, métodos e curriculo. E preciso dar significado ao que se
ensina, ¢ preciso: “Transformar as praticas, pois somente assim serd possivel reconstruir a
abordagem educacional do trabalho com a pessoa com deficiéncia numa proposta inclusiva”.
(OLIVEIRA, 2018, p.45).

A garantia do direito a aprendizagem ainda constitui um desafio presente no ambiente
escolar, tendo em vista que o que diferencia “os individuos com ou sem deficiéncia intelectual
ndo se limita aos aspectos quantificaveis da inteligéncia, mas envolve a relacdo Unica
estabelecida entre 0 modo de organizacdo da personalidade, a estrutura orgénica e funcoes
psicolédgicas”. (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p.8).

Dificuldades e desafios sdo encontrados diariamente no ambiente escolar, ndo apenas
por pessoas com deficiéncia intelectual, mas principalmente por elas, logo, para o seu melhor
desenvolvimento cognitivo, torna-se necessario que os profissionais envolvidos, de modo
especial os professores, possam ir alem do conhecimento da deficiéncia e suas caracteristicas,
efetuando uma busca pelo conhecimento da pessoa e do lugar que a deficiéncia ocupa em sua
vida e das mudancas pessoais causadas ou produzidas por essa deficiéncia (DIAS; OLIVEIRA,

2013). Uma vez que isso ndo ocorre, surge uma barreira que impede 0 avanco dessas pessoas.
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Nessa conjuntura, € preciso planejar objetivando a eliminacéo de todas as barreiras existentes,
que sdo as verdadeiras dificuldades no processo educativo. De acordo com o artigo 112, inciso
Il da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, 2015), barreira vem a ser “qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacéo social da pessoa, bem como o
gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagaol...]".

Segundo a citada lei, o direito a liberdade e a educacao é um direito de todos, com ou
sem deficiéncia. No entanto, sabe-se que “o acesso aos conhecimentos escolares ainda ¢ um
desafio da contemporaneidade, ja que este direito ainda ndo estd garantido para todos”.
(MENDES; PLETSCH E HOSTINS, 2019, p.22). Um desafio que precisa ser superado através
da criacédo de politicas publicas e educacionais eficientes, que de fato favorecam a formacéo e
oferecam meios dignos de trabalho aos profissionais, tendo em vista que “é no campo
educacional que as politicas educacionais sdo colocadas em acdo pelos agentes escolares”.
(PAVEZI; MAINARDES, 2018, p. 6).

E primordial que os docentes recebam suporte necessario para o acesso a formacéo
continuada, e possam tornar realidade, no cotidiano escolar, tudo o que os diversos estudos
apontam a respeito do desenvolvimento humano, de novas praticas, novas metodologias e novos
recursos. O conhecimento deve ser acessado em primeira instancia por esses agentes, eles
precisam estar conectados as mais diversas teorias e aos novos saberes para que possam
enriquecer sua pratica. Nessa direcdo, e de acordo com Prieto, Andrade e Raimundo (2013,
p-19) “podemos vislumbrar, a médio e longo prazo, uma possivel solidificacdo saber-fazer dos
professores de salas de recursos e das classes comuns, a partir da consideracdo pedagogica das
necessidades educacionais especiais dos alunos, identificadas e manejadas nos planejamentos”.

E valido ressaltar que, no contexto educacional, as implicacbes que interferem no
processo de ensino e de aprendizagem sdo muitas e de diversas ordens, como: implicac6es
pessoais, profissionais e de ordem politica; além dessas, a maneira como cada profissional
concebe o seu trabalho. Gomes e Lhullier (2017, p.2) comentam que “as concepg¢des de mundo
vigentes em cada época atravessam as dinamicas culturais, promovendo implicacdes de ordem
politica, social e cientifica”. Todas essas influéncias moldam a dindmica de trabalho, desenham
os resultados, podem tracar o sucesso, ou nao, dos objetivos pedagdgicos, sociais e politicos
desejados.

Os resultados das concepgdes e representacGes sociais do profissional diante da sua
funcédo terdo impacto direto no tipo de sociedade que se deseja construir; a maneira como o

docente enxerga seus estudantes, suas habilidades e suas potencialidades é extremamente
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importante para os resultados do processo educacional. Segundo Bezerra (2016), é necessério,
no plano educacional, adotar uma pedagogia emancipadora no lugar de uma pedagogia apenas
inclusiva; é necessario que haja a inclusdo de fato, porque ndo basta apenas a presenca do
estudante na escola, € preciso que ele tenha também as mesmas oportunidades.

Aos que estdo no chdo da escola é visivel a precariedade presente em muitas unidades
de ensino, quando seus profissionais que atuam no AEE tém uma grande demanda que abrange
ndo apenas os atendimentos (avaliacdo e intervencdo) ao estudante, mas também o
preenchimento de documentos proprios da SRM e da Unidade Escolar, o trabalho com os outros
profissionais, professores regentes, auxiliares, equipe gestora e com os familiares, além do
planejamento para as diversas necessidades no cotidiano da SRM. Carga horéria insuficiente
para uma pratica colaborativa, pesquisas e estudos mais aprofundados.

Muitos desses profissionais ndo tém a oportunidade de se aperfeicoar em uma ou duas
areas ou deficiéncias especificas, e dessa forma, acabam sabendo um pouco de cada deficiéncia,
ficando no raso, além da existéncia, no ambiente escolar, da errbnea impressdo de que o
estudante pertence a SRM, que ira ajuda-lo a se adaptar a sala de aula regular, e assim, tudo
estara resolvido (MENDES 2017). Dando a impressdo de que o professor que atua na SRM é o
unico responsavel pela “inclusdo”.

Estudantes com deficiéncia, matriculados na SRM, ndo sdo estudantes “da inclusdao” ou
da “educagdo especial”. Essas frases, muitas vezes, sdo proferidas dentro do ambiente escolar
e causam impactos negativos para esses estudantes, que sdo da escola, como todos 0s outros.
Vale a pena sublinhar ndo somente a importancia do trabalho colaborativo entre os/as
professores/as regentes e os/as professores/as do AEE, mas também o trabalho de toda a
comunidade escolar. Além do atendimento em rede, que é fundamental, tanto para os estudantes
com deficiéncia, quanto para os que se encontram em situacao de vulnerabilidade, dentre outros,
ressalta-se que: “O atendimento as necessidades educacionais extrapola a esfera meramente
escolar e atinge todas as instancias sociais, desde os setores de saude e assisténcia social até o
ambito familiar”. (OLIVEIRA; LEITE, 2007, p.04).

Diante dessas consideracgdes, deve-se levar em conta, ainda que brevemente, aqui, nesta
dissertacdo, a importancia do curriculo “como elemento favorecedor do processo inclusivo, por
delinear toda e qualquer pratica pedagdgica no interior da escola”. (OLIVEIRA et al, 2011,
p.13). Por meio do curriculo é possivel concretizar objetivos, pois 0 mesmo orienta quanto aos
contetdos, metodologia e avaliacdo. Deve, portanto, ser coerente e oferecer um atendimento de

acordo com a realidade e as necessidades educacionais dos estudantes (OLIVEIRA et al, 2011).
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Um novo olhar sobre a deficiéncia indica que o ideal é valorizar e considerar a pessoa
de acordo com a sua personalidade, e os caminhos para o seu desenvolvimento, de acordo com
a complexidade desses caminhos, ndo sobrepondo as caracteristicas negativas e faltas como
determinantes nesse processo. Dito de outro modo, o fator bioldgico ndo pode ser determinante,
uma vez que existe o fator social (VIGOTSKI, 2011).

Em vista disso, observa-se uma falha nos processos avaliativos citados anteriormente,
que acabam por ndo considerar as especificidades, 0s conhecimentos e as vivéncias individuais,
a partir do momento de sua padronizacdo, o que acaba refletindo de maneira negativa no
cotidiano escolar que determina prazos, nimeros e expectativas baseados nas avaliagdes e nos
resultados, ndo levando em conta o processo e 0s dados qualitativos presentes no cotidiano
escolar. Assim, “percebe-se uma defesa de que o curriculo seja adaptado as criancas e ndo o
contrario” (GARCIA, 2007, p.16). Na realidade:

[...] quando se fala de adaptacdes curriculares esta se falando sobretudo e, em primeiro
lugar, de uma estratégia de planejamento e de atuagdo docente e, nesse sentido, de um
processo para tratar de responder as necessidades de aprendizagem de cada aluno [...]
fundamentado em uma série de critérios para guiar a tomada de decisfes com respeito
ao que é, ao que o aluno ou aluna deve aprender, como e quando e qual é a melhor
forma de organizar o ensino para que todos saiam beneficiados (BRASIL, 2000).

E no chéo da escola que caminhos e possibilidades surgem e a pratica acontece, impondo
desafios que saltam aos olhos e que muitas vezes emudecem o educador. O cotidiano escolar é,
por vezes, desafiador, cheio de plurais representados pelos docentes e discentes, uma verdadeira
montanha russa de sentimentos. Em suas reflexdes, Freire (1996) lamenta que “o carater
socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive nela, de formacéo ou
deformacéo, seja negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos contetidos, ensino
lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do saber”.

Por esse motivo, a pesquisa no chao da escola, levando em consideracdo esse caréter,
essas vivéncias e todo o material humano presente nas instituicGes de ensino, € tdo importante.
Principalmente quando a pauta € a inclusdo de pessoas com deficiéncia, é preciso muito estudo
e muita pratica para que, enfim, esses estudantes sejam muito mais do que um ndmero de
matricula. Pois, “a convivéncia na pluralidade ¢ condigdo fundamental ao desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia, sem duvida, posto que é a participacao na cultura que cria esse espaco-
tempo inter a partir do qual nos constituimos subjetivamente” (VIGOTSKI, 2019, p.11).

E impossivel falar em ambiente escolar, sala de aula, curriculo e principalmente em

inclusdo, sem falar na necessidade de levar em conta a individualidade na hora de planejar
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estratégias que abordem diferentes metodologias e recursos, pois, independente do grau da
deficiéncia e de sua origem biologica ou social “[..] hd um espectro de gradacdes em relagdo a
gravidade, mas que ndo invalida o propdsito da inclusdo, que requer acdes especificas e
planejamento a curto, médio ¢ longo prazo”. (OLHER et al, 2013, p.4). Conforme lembra
Pletsch (2014):

0 uso de recursos e estratégias diferenciadas nas préaticas curriculares a partir de
planejamentos articulados com o curriculo em geral é fundamental e, em muitos casos,
imprescindivel, como, por exemplo, 0 uso da comunicacéo alternativa para que alunos
com dificuldades de comunicacdo possam desenvolver a interacdo social e,
consequentemente aprender e internalizar os conhecimentos e bens culturais.
(PLETSCH, 2014, p. 13).

E hé& todos os outros fatores que favorecem o desenvolvimento do estudante no ambiente
escolar, como o convivio, a troca de experiéncias, a presenca dos aparatos tecnologicos que
possibilitam o acesso ao curriculo, e ndo apenas os aparatos tecnoldgicos, mas também e
principalmente o fator humano, através da mediacdo pedagdgica especializada. Com efeito:
“[...] o bioldgico ndo é determinante no desenvolvimento do individuo, mas sua relagdo com o
social, cultural, que apresenta inumeras possibilidades de superacao da dificuldade”
(OLIVEIRA et al, 2013, p. 6). Pletsch (2014, p. 13), citada por Souza (2013) também assinala

e reforga que:

[...] é a partir da mediagdo em sala de aula e das interagdes ali estabelecidas — com
base em propostas pedagdgicas individualizadas e desafiadoras coerentes com as
possibilidades (perceptivas, sensitivas, de atencdo, mnemdnicas, cognitivas e
motoras) de cada aluno — que ocorre a aprendizagem. Para tal, segundo a mesma
autora, o processo de ensino e aprendizagem para alunos com deficiéncia intelectual
passa pelo oferecimento de um curriculo que privilegie acGes que tenham sentido e
significado e que possibilitem aos mesmos a constru¢do de uma rede conceitual
cognitiva, motora, afetiva, linguistica, entre outras.

Assim como o ato de ler deve ter sentido (FREIRE, 2003), todo planejamento deve ter
objetivos bem tracados. Lajolo (1982, p.15) assevera que “ou o texto da sentido ao mundo, ou
ele ndo tem sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer das nossas aulas”, ou ainda, das nossas
escolas, pois, qual seria 0 seu sentido, sendo dar sentido ao mundo? Escolas que devem ser
melhoradas cada vez mais, em suas condicGes fisicas e também de recursos, para que suas
possibilidades pedagdgicas sejam ampliadas a partir do uso das tecnologias da comunicacao e
informacdo (PCN, 1998). Diante destas consideracdes, acredita-se que esses sentidos presentes

em um texto, presentes no mundo, presentes nas agdes, podem ser encontrados nos diversos
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tipos de linguagens, presentes também no cotidiano das redes sociais e muitas vezes
desprezadas.

Devido aos importantes avancos advindos do século XX, a partir da conscientizacdo dos
direitos humanos, surge a preocupacdo em integrar 0s sujeitos por meio de suportes, ajudas
técnicas, dentre outros, o que demostra uma organizacgdo da sociedade (FERNANDES, 2011).
Um caminhar em direcdo a uma sociedade inclusiva e uma busca pela eliminacdo de barreiras.
Com relacdo as barreiras, outro aspecto que deve ser observado € o de que, muitas vezes, as
atividades propostas por professores da sala de aula regular ndo levam em conta a presenca do
estudante com deficiéncia e a sua insercdo em sala de aula é entendida como um elemento
complicador e de dificuldade. Isso pode resultar na diminuicdo das expectativas de
aprendizagem, o que acaba interferindo na sua pratica pedagdgica e na superacdo dessa
realidade e das barreiras existentes (MOSCARDINE, 2011).

Antes de falar de Educagdo € preciso atentar para o sentido da palavra equidade “que no
dicionario significa reconhecer que todos precisam de atencdo, mas ndo necessariamente dos

mesmos atendimentos” (UNASUS, 2015), como mostra claramente a Figura 4:

Figura 4: Igualdade X Equidade.

IGUALDADE

Fonte: Robert Wood Johnson Foundation, 2017.

Na Figura 4 observa-se uma imagem de fundo azul bem claro, dividida em duas partes:
na superior, da esquerda para a direita, ha uma bicicleta; ao lado, o desenho de uma mulher
sentada em uma cadeira de rodas; ao lado; um homem bem alto andando em uma bicicleta, todo

encurvado e com os joelhos encostando no guiddo; ao lado, uma mulher andando
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tranquilamente na mesma bicicleta, sua altura encaixa perfeitamente; e ao seu lado, o desenho
de uma crianca andando na mesma bicicleta, mas ela ndo consegue sentar e nem alcangar os
pedais. Na parte de baixo da imagem séo as mesmas pessoas, porém, a mulher, que antes estava
ao lado da bicicleta, mas sentada na cadeira de rodas, agora estd andando em um triciclo; ao seu
lado, o homem alto, andando em uma bicicleta adaptada com rodas maiores e agora ele anda
com mais conforto; ao lado, a mulher que antes andava tranquilamente continua andando
tranquilamente na mesma bicicleta; e ao seu lado, 0 menino usa uma bicicleta infantil na qual
consegue sentar e alcancar os pedais.

Pessoas diferentes exigem diferentes linguagens e diferentes tipos de suportes,
abordagens e metodologias, mas sempre de acordo com a necessidade especifica de cada
pessoa, tenha ela, ou ndo, deficiéncia. A imagem apresentada mostra claramente a importancia
de suportes diferentes para que pessoas diferentes tenham acesso ao mesmo direito, no caso da
figura, o direito de andar de bicicleta. A exclusé@o acontece quando prevalece a visdo equivocada
de que oferecer direitos iguais é oferecer os mesmos suportes, quando, na verdade, é exatamente
0 contrério.

Segundo o Ministério de Educagéo e Cultura - MEC/SEESP (2008, p.01): “a partir do
processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando 0s
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos
considerados fora dos padrdes”. Ou seja, oferecem a matricula, mas ndo garantem as
aprendizagens necessarias. E fundamental reconhecer que existe uma contradicéo que faz parte
da concepcdo liberal de igualdade, pois, na mesma medida que reverbera o principio da
igualdade, é também responsavel por produzir e manter essa igualdade. (MIRANDA, 2014,
p.13).

No entanto, a busca pela igualdade (de direitos e de acesso) deve permanecer,
principalmente sem a ingenuidade por parte de quem luta por ela, pois, qual seria o sentido da
equidade se ndo o de promover a igualdade? Dito de outro modo, deve-se pensar em recursos e
caminhos diferentes, de acordo com a necessidade de cada pessoa (equidade), para que seja
possivel 0 acesso aos bens culturais, vida independente, direitos preservados de maneira

igualitaria (igualdade). Azevedo (2013), manifestando-se a respeito disso, destaca:

igualdade e equidade constituem valores essenciais para a construgdo de politicas
pUblicas voltadas para a promogdo da justica social e da solidariedade. Isto porque,
quando grupos e individuos tém seus destinos entregues ao livre jogo do mercado, a
tendéncia é o crescimento das diferencas sociais, do egoismo possessivo e das mazelas
caracteristicas da sociedade capitalista. (AZEVEDO, 2013, p.3).



43

Assim, 0s signos, objetos, trocas, as formas e os instrumentos de comunicacdo e
linguagem fazem parte da referida promocdo da equidade, bem como as estratégias e 0s
recursos utilizados pelos docentes na sala de aula. Por conseguinte, “¢ fundamental que o
professor reflita sobre a sua pratica docente, a fim de elaborar estratégias que considerem as
particularidades dos seus alunos e a individualidade na aprendizagem, sem buscar o
nivelamento no desempenho e a homogeneizagao” (MELQUES et al, 2015, p.4).

Isso se refere principalmente a crianga com deficiéncia, que tem como caracteristicas,
segundo Garcia (2018, p.107), “transtornos na participagdo da linguagem na formagdo de
processos mentais elaborados e deficiéncia nas fun¢des reguladoras e generalizadoras[...]”. E
importante promover o contato direto com os objetos de estudo, fazendo com que os estudantes
se tornem capazes de usar a inteligéncia de que dispdem e a reflexdo para ampliar e resolver
situacOes cotidianas (Batista e Mantoan, 2007). Afinal, qual seria o outro objetivo da educacéo

sendo o de promover autonomia para a vida e criticidade perante as diversas relagdes sociais?

2.3 FUNCOES COMPLEXAS DO PENSAMENTO: PLANEJAMENTO, CURRICULO E
MEDIACAO

Alunos com Deficiéncia Intelectual no seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento geralmente apresentam limitacbes nas habilidades que exigem atencéo,
memorizacdo, compreensdo de conceitos, generalizacdo e abstracdo, que sdo elementos
fundamentais para a aprendizagem escolar em geral (WESTWOOD, 2009; LITTLE, 2009). E
em relacdo a isso, nos seus estudos sobre o desenvolvimento, Vigotski ndo desprezou a
importancia do fator bioldgico e das dificuldades impostas pela deficiéncia, principalmente no
contexto da aprendizagem. Garcia (2018), analisando os estudos de Vigotski, afirma que, no
contexto da aprendizagem, os elementos maturacionais representam um papel secundario,
tendo em vista a complexidade do desenvolvimento psicoldgico, que depende de aspectos tanto
quantitativos quanto qualitativos, sendo iniciado nas funcdes elementares e finalizando nas
fungbes complexas superiores.

Dito de outro modo, s&o os caminhos diretos e indiretos que se entrelagam, para que a
aprendizagem aconteca, porém, ndo é qualquer atividade, “é de particular importancia para o
desenvolvimento dos processos mentais superiores a transformacédo da atividade que utiliza
signos, cuja historia e caracteristicas sdo ilustradas pelo desenvolvimento da inteligéncia
pratica, da atengdo voluntaria e da memoria” (VIGOTSKI, 2019 p. 57). Sendo assim, é inegavel

a necessidade de planejamento por parte dos docentes. Aqui também vale ressaltar novamente
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a importancia da mediacdo, dando sentido e conduzindo o estudante em direcdo ao que nem
sempre esta explicito, mas precisa estar. De acordo com Oliveira (2018, p.22), “a apreensdo da
deficiéncia intelectual na perspectiva historico-cultural, ndo pode se dar de forma abstrata ou
descontextualizada das praticas sociais (...)".

Para Vigotski, a partir da compensacdo, que vem a ser um caminho singular de busca
pela superagdo de barreiras, pode-se oportunizar o acesso ao conhecimento, criar ambientes
enriquecidos e oferecer multiplas alternativas que sejam Uteis a um nimero maior de criancas.
Portanto, “o desenvolvimento cultural seria, assim, a principal esfera em que ¢ possivel

compensar a deficiéncia” (VIGOTSKI, 2011, p.863). Em outras palavras:

a estrutura das formas complexas de comportamento da crianga consiste numa
estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a operagao psicoldgica da crianca
revela-se impossivel pelo caminho direto. Porém, uma vez que esses caminhos
indiretos sdo adquiridos pela humanidade no desenvolvimento cultural, histérico, e
uma vez que o meio social, desde o inicio, oferece a crianca uma série de caminhos
indiretos, entdo, muito frequentemente, ndo percebemos que o desenvolvimento
acontece por esse caminho indireto. (VYGOTSKI, 2011, p. 2).

Diante do exposto, e “de acordo com a perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento
das funcbes psicoldgicas superiores ou culturais acontece pela mediacdo semidtica como
processo de apropria¢ao da cultura historicamente construida” (BARROCO, 2007, p. 1), em
um processo de vivéncia entre 0s sujeitos e 0 mundo que os cerca. No entanto, mesmo sendo a
mediacdo uma caracteristica essencial dos processos mentais superiores, essas funcdes nao
surgem como uma descoberta e muito menos sdo inventadas, ndo é um processo intuitivo, sdo
resultado de um processo prolongado e complexo (VIGOTSKI, 2019).

Do pensamento surge a acao e € no pensar (ato de reflexao) que se constroem os saberes
e as praticas. Esses saberes sdo compartilhados nas relacfes pessoais e de trabalho, moldando
essas relagdes e tracando o caminho a ser percorrido. E preciso levar os estudantes a refletirem,
através de propostas pedagogicas planejadas e com objetivos bem elaborados, pois, “se a
crianga ndo tiver necessidade de pensar, ela nunca ird pensar” (VIGOTSKI, 2011, p.4).

Tendo em vista que a inclusdo de fato é a garantia ndo apenas de acesso, mas também
de oportunidades para que todas as pessoas aprendam, torna-se necessario analisar se 0
desenvolvimento das funcGes complexas do pensamento de alunos, com ou sem deficiéncia,
tem sido objeto de estudo e das propostas pedagdgicas, e em que proporcao a escola, seus
professores e sua equipe pedagdgica buscam estratégias que favorecam a aprendizagem. Na
interpretacdo de Oliveira e Leite (2007):
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Estamos diante de uma das metas mais complexas vivenciadas pela pedagogia nos
altimos tempos: aliar o processo de democratizagdo quantitativa ao processo de
qualificagdo da escola publica, num cenario politico pouco favoravel, uma vez que,
se, por um lado ha o anlncio de uma proposta politico-educacional inclusiva, por
outro, ainda hdo de ser dadas as condicOes para sua operacionalizacdo. (OLIVEIRA,;
LEITE, 2007, p. 2).

Na contramdo do cenario politico atual, a educacdo publica busca contribuir para
transformar a sociedade, tornando-a mais justa, mais democratica, mais inclusiva. Nesse
sentido, necessita-se de escolas que concebam a incluséo de pessoas com deficiéncia como
necessaria e possivel do ponto de vista pedagogico. Para tanto, a teoria historico-cultural deve
ser alvo de estudos e aprofundamento por parte dos profissionais envolvidos. Outro aspecto é a
importancia da formagao profissional no &mbito do desenvolvimento humano, pois, oferecer os
mecanismos de compensagdo necessarios parte da premissa do conhecimento prévio desse

processo. Como afirmam Shimazaki; Mori (2012):

Ao trabalhar com as pessoas com deficiéncia intelectual, o professor pode e deve, por
meio da mediacdo social, criar e consolidar fungbes que estdo em fase de
amadurecimento. A pessoa com deficiéncia intelectual, quando deixada agindo por si
mesma, terd maiores dificuldades em atingir o pensamento abstrato. O professor deve
ajudé-la a fazer abstracBes, bem como organizar e oferecer os instrumentos
necessarios que possibilitem ao aluno reorganizar sua atividade cognitiva.
(SHIMAZAKI; MORI, 2012, p.65).

Desse modo, o planejamento feito pelo (a) professor (a) deve ter como objetivo que o
estudante desenvolva formas superiores de pensamento, de maneira que a aprendizagem néo
seja superficial, mas sim carregada de sentido (SANTOS, 2018), pois, “a0 permanecerem
intervencdes pedagdgicas consistentes, 0s alunos permanecerdo em transformacdo de suas
fungdes psicoldgicas elementares em superiores” (SANTOS, 2018, p. 173). Pode-se dizer,
assim, que:

[...] é nisto que a escola deve centrar sua aten¢do: como se podem criar possibilidades
de aprendizagem no contexto escolar, interpondo uma substancial mudanca de foco,
onde as dificuldades ndo sdo aprendidas simplesmente como fatores inerentes a
condicdo bioldgica, mas como, também, provenientes das limitagdes do contexto
social, no caso, escolar. (SAO PAULO, 2012, p. 18).

Nesse contexto, a escola deve buscar meios e recursos para garantir que os estudantes
sejam muito mais do que uma simples matricula, deve sair do automatico, rever conceitos e
estar preparada para ensinar de diversas maneiras. Seus profissionais, na qualidade de cidad&os,
devem buscar que seus direitos sejam garantidos, a fim de que tenham as condigdes necessarias
para promover uma educacdo que de fato cumpra o seu papel, uma educacdo que

verdadeiramente seja 0 caminho para a pratica de liberdade (FREIRE, 1967).
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Dessa forma, o estudo, a preparacdo, a apresentacdo da atividade, bem como o seu
desenvolvimento de forma colaborativa séo procedimentos que favorecem a inclusdo. Assim
como também possibilitam a aquisi¢do de conceitos € “o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais elaboradas, necessarias para a construcdo de conceitos cientificos que
envolvem conhecimentos abstratos” (PLETSCH; GLAT, 2012, p.8). Em relacéo a isso, é valido
ressaltar que os profissionais da Educagdo precisam ter acesso aos conhecimentos teorico-
praticos e todo suporte para a realizacdo da mediacdo que possa de fato contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem, principalmente daqueles que apresentam necessidades
educacionais especiais (PLETSCH; GLAT, 2012).

Todo o movimento necessario em busca de mais qualidade nos servicos que visam
proporcionar habilidades e competéncias ligadas ao conhecimento escolar estdo intrinsicamente
relacionados aos suportes, a infraestrutura, a formacao dos profissionais mediadores, entre
outros fatores. E possivel perceber que a mediagio pedagdgica é necessaria para ajudar no
desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores e, frente as demandas educacionais,
proporciona maior atencdo e concentracdo dos estudantes nas atividades (LIMA; PLETSCH,
2018), uma vez que esses estudantes nao ficam “soltos” dentro das salas de aula, fazendo
atividades totalmente fragmentadas.

Muitas vezes, os estudantes ndo sdo desafiados, como se o saber escolarizado, o
conhecimento cientifico ndo fosse possivel; assim, tem-se, mais uma vez, o fator biolégico
influenciando diretamente o trabalho pedagogico. Referindo-se a este aspecto, Lima e Pletsch
(2018) enfatizam: “faz-se necessario oferecer estratégias e mediacdes pedagdgicas
sistematizadas e planejadas para que os alunos com deficiéncia intelectual ndo sé participem,
mas interajam com o0s colegas e construam conceitos cientificos necessarios para 0 seu
desenvolvimento social” (LIMA; PLETSCH, 2018, p. 15). Dai a importancia do planejamento,
e com vistas ao desenvolvimento global dos estudantes, “a escola pode flexibilizar o curriculo
para o estudante com deficiéncia intelectual, a partir de metodologias inclusivas e Plano de
Ensino Individualizado (PEI).” (REDIG, 2019, p.7).

2.4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO- AEE

As diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica sdo
instituidas através da Resolucdo n.4/2009, do Conselho Nacional de Educacdo, da Camara de
Educacdo Baésica. O artigo 2° dessa Resolucgéo esclarece que a funcdo do AEE é complementar

ou suplementar a formacdo do aluno, por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de



47

acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e para o desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009). Braun e Vianna (2011, p.3)

asseveram que o Atendimento Educacional Especializado

se destina a garantir a permanéncia do aluno na escola regular, promovendo primeiro
0 acesso ao curriculo, por meio de acessibilidade fisica como adaptacdes
arquitetonicas, oferta de transporte, adequacdo de mobiliario e de equipamentos,
acesso a sistemas de comunicacgdo. Dado o0 acesso, como consequéncia, para o ensino
em si, 0 AEE tem como finalidade também favorecer e a organizagdo de materiais
didaticos e pedagogicos, estratégias diferenciadas, instrumentos de avaliagdo
adequados as necessidades do aluno para que, de fato, sua permanéncia na escola lhe
proporcione desenvolvimento académico e pessoal.

Durante muitos anos, o aluno com deficiéncia, Transtornos Globais Do
Desenvolvimento - TGD e altas habilidades ou superdotacdo compunha apenas
quantitativamente a escola. Foi somente a partir da decada de 1990 que o olhar dirigido para
essa populacdo comecou a mudar. O quadro das politicas publicas comegou a ser alterado,
resultante de discussdes realizadas em nivel internacional?®, que subsidiaram a criagdo das
politicas pUblicas nacionais®, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio - LDB 9394/96
(BRASIL, 1996), publicada em 2008, pelo Ministério da Educacdo, a qual cita, em seu artigo
54: “entende-se por Educacdo Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”. O mesmo artigo
54 cita também a “Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva” (BRASIL, 2008)

Este documento passou a orientar a organizacdo e o funcionamento da Educacdo
Especial nos sistemas educacionais brasileiros, e tem como base a Educacéo para a diversidade,
compreendendo a Educagdo Especial como uma “modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos € servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem”.
(BRASIL, 2008, p.16).

Discorrendo sobre o atendimento educacional especializado, 0 documento assevera que
“identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as

barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas”.

2 Politicas publicas internacionais: Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990); Declaragdo de Salamanca
(1994); Convencéo da Guatemala (1999), dentre outras.
3 Politicas publicas nacionais: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9.394/96; Plano Nacional
de Educacdo — PNE; Lei n° 10.172/2001, dentre outras.
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(BRASIL, 2008, p.16). E na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), o AEE possibilita o
encontro mais individualizado com o estudante, devido ao seu objetivo complementar e
suplementar de promover a autonomia dentro e fora da escola (BRASIL, 2008). Sendo assim,
o profissional que atua no AEE tem a oportunidade de identificar caracteristicas individuais
com mais facilidade, haja vista que ndo esta diante de salas de aula muitas vezes superlotadas,
tendo também a possibilidade de articular o seu trabalho com outros profissionais da escola, em
especial, com os professores regentes das turmas dos estudantes matriculados no AEE e
atendidos no contraturno na SRM.

Tecendo consideracdes sobre o trabalho pedagdgico, Moscardine (2011), diz que o
professor de AEE também deve promover atividades diversificadas, pois, para a promocéo do
acesso ao conhecimento, tais atividades devem fugir das repeticdes e estimular a construcéo de
conceitos e abstracfes necessarias para o desenvolvimento das funcdes complexas do
pensamento citadas anteriormente. Torna-se igualmente imprescindivel o trabalho
colaborativo, de maneira que professores regentes, professores que atuam na SRM e toda a
equipe escolar possam dialogar e construir, juntos, seus objetivos de trabalho e de
aprendizagem, porque se considera que “a auséncia de dialogo entre os docentes do ensino
regular e os professores da Sala de Recursos Multifuncional inviabiliza qualquer proposta de
trabalho conjunta” (MASCARDINE, 2011, p.140).

No que tange ao AEE e a dimenséo histdrica e cultural da deficiéncia intelectual, o papel
mediador do professor € insubstituivel, ndo apenas pela sua experiéncia, mas também pela sua
qualificacdo; mediacdo essa que podera levar os estudantes a niveis superiores de
funcionamento (SAO PAULO, 2012). Os estudantes precisam de muitos momentos e de
aprendizagem com mediacdo pedagégica intencional, para que tenham menos dificuldade,
melhorando suas capacidades e potencializando o seu desenvolvimento educacional e social
(LIMA; PLETSCH, 2018).

Sendo assim, segundo Pletsch ¢ Glat (2012, p. 12): “é preciso desviar o foco da
dificuldade de aprendizagem como um problema intrinseco do aluno, para compreendé-la como
fruto das interagdes sociais e pedagdgicas estabelecidas em sala de aula”. E necessério que haja,
por parte dos professores, o conhecimento prévio sobre as demandas e realidades especificas
de cada estudante, visto que, mesmo diante da complexidade da sala de aula, alunos com
deficiéncia intelectual tém mais possibilidades de ampliar suas capacidades e melhorar o seu
desenvolvimento educacional presente e ocupando esses espagos.

Para realizar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, é necessario pensar em

estratégias que diminuam o abismo entre teoria e pratica, tendo em vista que as politicas
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publicas existem, contudo, o que ndo se tem, por vezes, sdo condi¢des objetivas de materializar
essas politicas. E necessario planejamento, sistematizagio dos contetidos de referéncia a serem
ensinados, a fim de diminuir o abismo entre teoria e pratica. E esse talvez seja o cerne de todas
as questdes sobre as quais os educadores se debrucam diariamente, pois, como declara Pletsch
(2014, p. 18): “[..] parece-nos que a proclamada educagdo em escolas chamadas inclusivas
ainda ndo é para todos. Ademais, o0 suporte especializado no contraturno € insuficiente ou
precario”.

No entanto, acreditar na mudanca de paradigmas faz com que o trabalho docente valha
a pena, acreditar que é possivel, no cotidiano, desenhar e encontrar novos caminhos de acesso
ao conhecimento, é a esséncia da educacao. Nao resta ddvida de que “temos em nossas maos o
protagonismo do fazer, pressionando as mudancas, exigindo que a legislacdo seja cumprida,
ocupando 0s espacos vazios e por meio das lacunas, encontrar caminhos™ (OLIVEIRA, 2018,
p.63).

2.5 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO- TDIC's:
DADOS DA CONECTIVIDADE E ACESSO A REDE SOCIAL FACEBOOK

A sociedade contemporanea passou e passa por inimeras transformacdes tecnoldgicas.
Hoje, o homem pode fazer coisas que antes eram possiveis apenas em filmes de ficcdo, de modo
gue as escolas também precisam estar atualizadas em relacdo aos instrumentos tecnolégicos
exigidos pelas demandas sociais presentes e futuras. E preciso que o direito a educacio seja
garantido em todos os espacos possiveis. Principalmente no espaco escolar.

Por outro lado, observam-se condi¢des nada favoraveis das escolas no pais que, muitas
vezes, ndo possuem o0 minimo para que o trabalho pedagdgico possa ser desenvolvido de
maneira criativa e atual (PCN, 1998). Ainda assim, é extremamente necessario realizar estudos
que apontem caminhos tecnoldgicos possiveis e promover politicas publicas eficientes para
colocar tais estudos em pratica. Trata-se de uma emergéncia social e pedagogica. O mundo
encontra-se em um processo de mudancga incessante nas telecomunicagées, na informética, nas
relagbes do homem com o trabalho; sdo novas formar de conviver e pensar fluindo e que
dependem dos diversos dispositivos informacionais existentes (LEVY, 2016).

Nesse sentido, as escolas devem ser preparadas para essas novas formas de convivéncia,
visando acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico dos estudantes que trazem consigo sua
propria bagagem, uma bagagem singular, uma bagagem Unica, diferente para cada um deles.

Ainda assim, a vivéncia, a experiéncia, mesmo no plural das relagdes, € Unica e singular para
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cada individuo e ndo pode ser desprezada no ambiente escolar, uma vez que, “por situar-se na
mediacdo entre o0 espaco publico e o privado e ter o foco de sua acdo na construcdo e
socializacdo de conhecimentos, valores e atitudes, a escola tem a possibilidade de ajudar o aluno
a fazer uma traducao critica das vivéncias que traz”. (PCN, 1998, p.127).

Tal apontamento remete as questdes relacionadas aos dados de acesso e a conectividade,
que sdo essenciais para que se possa planejar a implementacdo, na préatica, de estudos como
esse, pois, de nada adiantariam tais estudos se nao partissem da realidade dos usuarios e nao
usudrios, ¢ necessario contextualizar o momento atual, lembrando que: “Compreender a vida
social na contemporaneidade requer considerar o estudo das redes sociais online ja que estas
alteraram profundamente nos dltimos anos a forma como milhGes de pessoas se comunicam e
compartilham informacao entre si”. (AMANTE, 2014, p. 29).

Segundo dados do site IBGEEduca, em uma publicagéo que teve como titulo: “Uso de
internet, televisao e celular no Brasil”, em 2019, a internet era utilizada em 82,7% dos
domicilios brasileiros. A maior parte desses domicilios fica concentrada nas areas urbanas das

Grandes Regides do pais, conforme mostra a Figura 5 a sequir:
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Figura 5: Domicilios em que havia a utiliza¢do da internet.

Domicilios em que havia utilizacao da Internet,
por situacao do domicilio (%)

Norte

Nordeste
87,3
Sudeste 88,8
Sul

62,1

I Total | Urbana [ Rural

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.

Fonte: IBGE, 2019.

A Figura 5 apresenta um gréfico com fundo rosa claro, mostrando os dados dos
domicilios em que havia a utilizagdo da internet por situacdo do domicilio em percentual. A cor
azul mostra o total dos domicilios; a cor vermelha, a zona urbana; e a cor caramelo, a zona rural.
Os dados seguem na seguinte ordem: Brasil - total dos domicilios: 82,70%; zona urbana: 87,7%;
e zona rural: 55,6%. Regido norte - total dos domicilios: 76,0%; zona urbana: 86,5%; e zona
rural: 38,4%. Regido nordeste - total de domicilios: 74,3%; zona urbana: 81,3%; e zona rural:
51,9%. Sudeste - total de domicilios: 87,3%; zona urbana: 88,8%; e zona rural: 64,6%. Sul -
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total de domicilios: 84,9%; zona urbana: 87,5%; e zona rural: 67,2%. Centro-oeste - total de
domicilios: 86,4%; zona urbana: 88,9%; e zona rural: 61,1%.

Ainda de acordo com a pesquisa do IBGEEduca (2019), nas residéncias em que nédo
havia utilizacdo da internet, os motivos que mais se destacaram para a ndo utilizacao, segundo
o site, foram: falta de interesse em acessar a internet (32,9%); o servico de acesso a internet era
caro (26,2%); e nenhum morador sabia usar a Internet (25,7%). Nos domicilios pesquisados
localizados em éarea rural, um dos principais motivos da ndo utilizacdo da internet foi a
indisponibilidade do servico (19,2%). Essa distribuicdo por zonas urbanas e zonas rurais pode

ser observada na Figura 6 que segue:

Figura 6: Distribuicdo dos domicilios em que ndo havia utilizacdo da internet.

Distribuicao dos domicilios em que nao havia
utilizacdo da Internet, por motivo da nao utilizacao (%)

Urbana Rural

) Falta de interesse
em acessar a Internet

[l Servigo de acesso a
Internet era caro

Nenhum morador sabia
usar a Internet

) Servico de acesso a
Internet néo estava
disponivel na area
do domicilio

Equipamento eletrénico
necessario para acessar
a Internet era caro

Qutro motivo

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.

Fonte: IBGE, 2019.

A Figura 6 apresenta um grafico com fundo rosa claro, mostrando a distribuicdo dos
domicilios em que ndo havia utilizacdo da internet, por motivo da ndo utilizacdo em percentual.
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Duas colunas: a primeira apresenta os dados da zona urbana: a cor azul mostra que 37,3% da
populagéo alega falta de interesse em acessar a internet. Na cor vermelha, 26,7% alegam que o
servico de acesso a internet era caro. Na cor caramelo, 27,9% disseram que 0s moradores nao
sabiam usar a internet. Na cor amarela, 4,2% por cento responderam que 0S equipamentos
eletrdnicos necessarios para acessar a internet eram caros. Na cor azul clara, 3,2% alegaram
outro motivo. A segunda coluna representa a zona rural: a cor azul mostra que 24,1% da
populacéo alega falta de interesse em acessar a internet. Na cor vermelha, 25,3% relatam que o
servico de acesso a internet era caro. Na cor caramelo, 21,4% disseram que nenhum morador
sabia usar a internet. Na cor azul escuro, 19,2% alegaram que o servico de acesso a internet
estava indisponivel. Na cor amarela, 6,6% por cento responderam que 0s equipamentos
eletrbnicos necessarios para acessar a internet eram caros. Na cor azul clara, 3,5% alegaram
outro motivo.

A pesquisa mostra que, entre os brasileiros com dez (10) anos ou mais de idade, a
utilizacdo da internet subiu de 74,7%, em 2018, para 78,3%, em 2019, segundo dados coletados
no periodo de referéncia da pesquisa. Como nos anos anteriores, 0S menores percentuais de
pessoas que utilizaram a Internet foram observados na Regido Nordeste (68,6%) e na Regido
Norte (69,2%).

Segundo os dados, o celular é o equipamento mais usado para 0 acesso a internet. A
porcentagem das pessoas com 10 anos ou mais de idade que acessam a internet por meio de
celular e de televisdo aumentou, enquanto a porcentagem das que acessam a internet por meio
de microcomputador ou tablet diminuiu.

Foi apontada como principal finalidade do uso da internet a troca de mensagens. Dentre
0s objetivos do acesso a internet pesquisados, o envio e recebimento de mensagens de texto,
v0z ou imagens por aplicativos (ndo e-mail) continua sendo o principal objetivo, indicado por
95,7% das pessoas com 10 anos ou mais de idade que utilizaram a rede em 2019. Segundo
Valente (2014, p.2): “A presenca das tecnologias digitais de comunicagdo e educagdo (TDICs)
no nosso dia a dia tem alterado visivelmente os meios de comunicacdo e como nos
comunicamos”. Antes eram as cartas escritas a mao e postas nas caixas dos correios, hoje sdo
mensagens de texto, mensagens de voz, dentre outros.

Conversar por chamadas de voz ou video foi apontado por 91,2% dessas pessoas; vindo
logo em seguida, assistir a videos, inclusive programas, séries e filmes (88,4%); e por ultimo,
enviar ou receber e-mail (61,5%).

O site IBGEEDU mostra que, mesmo com a modernizacdo dos aparelhos e a

implantacdo do sinal digital, que ainda estava em andamento em 2019, ha uma grande massa
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de potenciais excluidos pela extin¢do do sinal de TV analdgico, que esta sendo gradualmente
substituido pelo digital. Em 2018, 86,6% dos domicilios tinham TVs com conversores
(embutidos ou ndo). J& em 2019, este percentual subiu para 89,8%. Das Grandes Regides do
pais, a Regido Sudeste detém o maior percentual de domicilios com TVs com conversor que
estavam recebendo o sinal digital de televisao aberta em 2019 (94,0%), e 0 mais baixo pertence
a Regido Nordeste (81,4%).

Considerando que no ano de 2020, ndo apenas 0 pais, como também varios paises do
mundo passaram por uma pandemia causada pelo virus da COVID-19, noticia amplamente
divulgada em diversos canais de comunicagdo, redes sociais, blogs, sites, acredita-se que
principalmente pelo novo formato de educacdo imposto pelo momento, que determinava o
distanciamento social e a implementacdo do ensino remoto emergencial e, posteriormente, 0
ensino hibrido, pessoas, de modo especial os profissionais da educacdo, foram obrigadas ndo
apenas a comprar como também a lidar com aparatos tecnoldgicos que ignoravam até entdo. O
ensino remoto emergencial acabou perdurando até o final do ano de 2021 e, em alguns casos,
até o ano corrente. Acredita-se que os dados de acesso fornecidos através da pesquisa do IBGE
(2019), quando atualizados, irdo apontar para uma maior parcela da populacéo conectada.

Diante dessas informacg6es, tdo necessarias para o presente trabalho, Rosa et al (2020,
p.2) lembram que “a inclusdo nio ¢ apenas o acesso a um recurso especializado, mas o direito
de pertencer a um espago social”, ¢ na atualidade, sabe-Se que aquele que antes apenas recebia,
agora participa, faz parte, dialoga. Na percepgao de Silva (2001, p.1): “vivemos a transicdo do
modo de comunicagdo massivo para o interativo. Um processo em curso de reconfiguracao das
comunicagfes humanas em toda sua amplitude”. Acredita-se que todo individuo pode emitir e
receber informac0es escritas, em video, som, em qualquer lugar do planeta (LEMOS, 2003).

Mesmo diante das dificuldades apontadas, observa-se que a grande maioria dos
estudantes tem interesse pelos aparelhos tecnoldgicos; muitos desses estudantes, apesar de ndo
serem alfabetizados, sabem exatamente como fazer para entrar nas redes sociais ou navegar na
internet e alcancar os seus objetivos, sejam eles: assistir desenhos, ver fotos, ouvir musicas,
dentre outros. E ficam frustrados quando a proposta pedagogica se desvincula desses aparelhos,
porque nesses espacos eles, aparentemente, sentem-se acolhidos e dialogam com os conteudos.
Como se pode perceber: “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2003, p.
13). A fim de comunicar, demostrar ou dizer que eles também fazem parte do espaco nos qual

estdo inseridos fisica e virtualmente.
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2.6 O FACEBOOK COMO ESPACO EDUCATIVO

No que diz respeito ao movimento tecnologico, este aconteceu e acontece na sociedade,
primeiro, fora das escolas, e conforme citado por Romero e Souza (2008, p.2): “se hoje as
escolas sentem-se surpreendidas por ele, é porque ndo perceberam e nem acompanharam as
mudancas sociais que o geraram. Enquanto isso alguns paises j& discutem um quarto
paradigma”. Com relagdo ao assunto, Mantoan (2003, pg.11) afirma que: “¢ inegéavel que os
velhos paradigmas da modernidade estdo sendo contestados e que o conhecimento, matéria-
prima da educacdo escolar, esta passando por uma reinterpretacdo”. Diante deste cenario, com
apresenga das TDC’s, estédo as redes sociais e suas diversas possibilidades, como: interagir com
pessoas que fisicamente estdo muito longe, em outros paises e continentes, ter acesso ao registro
feito por uma pessoa em um grupo ou pagina, ler opinides diversas e até opinar a partir da sua
experiéncia propria.

Todavia, 0 objetivo desse trabalho ndo é avaliar o que é certo ou errado, mas apontar a
importancia do processo de interacao oferecido aos que comungam do prazer ou interesse de
estar presentes em uma ou mais redes sociais. Qual motivo justificaria 0 seu ndo uso para fins
de aprendizagem? N&o seria a rede social, nos dias atuais, mais um instrumento valioso a favor
do (a) professor (a)? Considera-se possivel afirmar que: “inevitavelmente, a nova cultura em
rede estende-se ao sistema de ensino” (MOREIRA; JANUARIO, 2014, p.74). Ainda segundo

0s autores:

as redes sociais espacos coletivos e colaborativos de comunicacdo e de troca de
informagdo, podem facilitar a criagdo e desenvolvimento de comunidades de pratica
ou de aprendizagem desde que exista uma intencionalidade educativa explicita. Estas
comunidades virtuais tém-se afirmado como uma importante alternativa a
aprendizagem e aos contextos organizacionais tradicionais e, ao serem suportadas
pelas tecnologias, tornaram-se mais visiveis na atualidade. (MOREIRA; JANUARIO,
2014, p.75).

A rede social Facebook é um dos servicos mais utilizados pela populacdo e que
apresenta varias possibilidades de interatividade, postagem, compartilhamento, botdes de
reacao, como curtir, amar, chorar, 0s quais permitem gue 0s usuarios ndo apenas manifestem
suas opinides como também interajam nas postagens de outros usuarios (SANTOS; ROSSINI,
2014). Muitas sdo as possibilidades geradas pela revolugédo tecnoldgica e as oportunidades que
esta pode oferecer aos que estdo se relacionando em rede. A Educacdo Especial ndo podera
ficar de fora das descobertas e dos estudos nessa area. Sobre a criacdo do Facebook, Arrington
(2005), citado por Amante (2014), afirma:
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Criado em 2004 por um grupo de jovens universitarios de Havard (Mark Zuckerberg,
Dustin Moskovitz, Eduardo Saverin e Chris Hughes), visava criar um espaco no qual
as pessoas se encontrassem, compartilhassem opinides e fotografias visando, no inicio
criar uma rede de comunicagdo apenas para 0s estudantes da propria Universidade.
Todavia, em poucos meses a rede expandiu-se entre as universidades americanas,
conectando jovens de mais de 800 instituicbes (ARRINGTON, 2005, apud
AMANTE, 2014, p. 30).

Assim, esse fenbmeno, uma vez utilizado para fins pedagdgicos, tendo em vista a
quantidade crescente da populagédo cada vez mais conectada, deve ser observado, estudado, e
seus usos, registrados. Os dados qualitativos desses acessos e da presencga das pessoas nesse
ambiente ndo devem ser descartados, pois essa parece ser uma emergéncia pedagdgica
contemporanea. Cabe ressaltar aqui que: “A educacdo e a comunicagdo como areas do
conhecimento fluem e se atualizam de acordo com as oportunidades oferecidas pelas mais
diferenciadas inovagdes tecnologicas” (VALENTE, 2014, p.2). Observa-se o que diz a Base
Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2018, p.65);

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos.

A linguagem funciona como um mecanismo de dialogo, movimento constante e de
transformagao, “sempre carregada de um contetdo ou de um sentido vivencial” (BAKHTIN,
2014, p. 99). O autor compreende a linguagem como fruto da construgéo social e expresséo de
experiéncias, que resulta da interacdo humana, nascendo de um didlogo. Na atualidade, a
interacdo humana, realizada historicamente de maneira presencial, também acontece no espaco
virtual. Além disso, a rede social ndo precisa ser substituta do trabalho presencial, mas utilizada
como ferramenta na escola, tanto nas SRM’s quanto nas salas de aula regulares, desde que
sejam oferecidas condicdes relativas aos aparelhos e & conectividade.

Com o advento das TDIC’s e das redes sociais, surge a necessidade de investigar como
acontece a comunicacao, interacéo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual,
nos ambientes virtuais, uma vez que a sociedade em que se vive hoje, em seu percurso histérico
de luta pela inclusdo, ainda se encontra inserida no abismo teoria x préatica, € 0 mesmo ocorre
no ambiente virtual “pois a inclusdo digital esta inteiramente ligada a exclusao” (VAZ et al,

2015, p.3). Tendo em vista que esse processo de desenvolvimento tecnoldgico é continuo, nas
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palavras de Lévy (2000. p.43): “Ciberespaco ¢ hoje o sistema com o desenvolvimento mais
rpido de toda a histéria das técnicas de comunicagdo. Ao destronar a televiséo, ele sera
provavelmente, desde o inicio do proximo século, o centro de gravidade da nova ecologia das
comunicagoes”.

E todos, sem distin¢do, estdo inseridos nesse mesmo planeta, sdo sujeitos dessa mesma
engrenagem, impulsionando e sendo impulsionados por todos os lados. Ainda citando Lévy
(2000, p.39): “todas as grandes cidades do planeta s3o como os diferentes bairros de uma so
megalopole virtual.”. E dentro dessa megaldpole estao as pessoas com e sem deficiéncia. Logo,
os problemas educativos especificos “devem ser colocados no centro das preocupacgdes da
formagao dos jovens que, evidentemente, se tornardo cidadaos” (MORIN, 2001, p.1).

No Facebook, “com um perfil e com os recursos basicos disponiveis, & possivel construir
um espaco de aprendizagem estimulante” (MOREIRA; JANUARIO, 2014, p.76). E possivel
levar para a sala de aula as possibilidades ofertadas por essa rede social, pois esses ambientes
representam, atraves dos seus usuarios, ambientes intelectuais e culturais que podem facilitar a
aprendizagem, a0 mesmo tempo em que promovem a interacdo e a colaboracao; esse € 0
sentimento de pertenca dos seus membros (MOREIRA; JANUARIO, 2014). E como uma sala
de estar virtual promovendo encontros entre grupos que tém interesses em comum, tudo isso
em qualquer espaco-tempo, ndo importando a distancia, o horario, a classe econdmica, apenas
gerando relagdes que de outra maneira jamais seriam uma realidade.

E de conhecimento comum que: “As redes sociais nio sdo um fendmeno recente, nem
tdo pouco surgiu com a web, sempre existiram na sociedade, motivadas pela necessidade que
os individuos tém de partilhar entre si conhecimentos, informagdes ou preferéncias”
(MOREIRA; JANUARIO, 2014, p.74). E € justamente essa necessidade humana de partilhar
que torna a rede social Facebook um espa¢o propicio para a promocao de conhecimento, um
espaco educativo que pode ser explorado de maneira mediada através do planejamento e uso de
suas ferramentas, utilizando as multiplas linguagens.

Em qual ou em quais outros espacos essa fluidez seria possivel? Essa miscigenacao,
essa mistura e esse movimento da linguagem que em determinados espagos “configura-se o
plural quando se mencionam linguagem gestual, linguagem musical, linguagem visual. Em
relacdo a esta Ultima, fala-se de pintura, fotografia, cinema. Tém-se ai linguagens” (PALOMO,
2001, p.3). A linguagem faz parte do ser humano e ndo se apresenta apenas pelo verbal; homem
e linguagem sdo dissociaveis, pois sdo a manifestacdo de suas capacidades social e cultural
(PALOMO, 2001).
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Na sala de aula: folha, lapis, quadro, cadeiras enfileiradas que demonstram que 0s
estudantes devem olhar para frente; pode ser que o (a) professor (a) leia ou conte uma historia;
pode ser que os alunos tenham a liberdade de falar livremente apos a leitura feita pelo ()
professor (a); pode ser que tenham a oportunidade de compartilhar suas reflexdes. Salas de aula
sdo espacos plurais, porém, predominam os textos, as palavras e a escrita, do mesmo jeito que
se via nas escolas dos pais e avos daqueles que hoje estdo dentro delas. Como frisa Valente
(2014, p.2): “ainda tém a mesma estrutura e utilizam os mesmos métodos usados na educacao
do século XIX: as atividades curriculares ainda sdo baseadas no lapis e no papel, e o professor
ainda ocupa a posi¢ao de protagonista principal, detentor e transmissor da informagao”.

Porém, é incontestavel que a escrita e a leitura passam por transformacdes advindas das
tecnologias digitais; agora, o texto pode ser dinamico, ter imagem, ter som, ter movimento; uma
nova linguagem complexa é a mudanca proporcionada pela hipermidia (SANTAELLA, 2007).

Como bem se expressa a mesma autora:

criam-se, assim, sintaxes hibridas, miscigenadas. Sons, palavras e imagens que, antes,
s6 podiam coexistir, passam a se coengendrar em estruturas fluidas, cartografias
liquidas para a navegagdo com as quais 0s usuarios aprendem a interagir, por meio de
acOes participativas como num jogo. Esse € o principio da hipermidia, um principio
que se instala no cerne da linguagem. Embora a hipermidia possa se configurar em
suportes como 0 CD-Rom e 0 DVD, ela se constitui hoje, sem nenhuma duvida, na
rizomatica e infinita linguagem das redes. (SANTAELLA, 2007, p.11).

Diante do exposto neste estudo, sobre a relagéo entre 0 homem e a aprendizagem no
ambiente virtual, vale ressaltar que as tecnologias e as multiplas possibilidades geradas pela
Web permitem estratégias diferenciadas e inovadoras, que incluem ensinar os estudantes a
pensar, cooperar e aprender sobre o ciberespaco, sendo o Facebook uma das redes sociais mais
utilizadas do mundo (PATRICIO; GONCALVES, 2010). Portanto: “Incorporar as redes sociais
na escola parece-nos um passo inevitdvel para mantermos a proximidade com 0S nossos
estudantes” (MOREIRA; JANUARIO, 2014, p.69). Convém destacar que:

Ao internalizar instrucfes, as criancas modificam suas operacdes cognitivas:
percepgio, atencdo, memoria, capacidade para solucionar problemas. E desta maneira
que formas historicamente determinadas e socialmente organizadas de operar com
informagdes influenciam o conhecimento individual, a consciéncia de si e do mundo
(DAVID; OLIVEIRA, 1988, p.63.).

Para finalizar essas consideracdes, acredita-se que as tais instrucdes também podem ser
encontradas na rede social Facebook e utilizadas por professores nas salas de aula regulares e

nas Salas de Recursos Multifuncionais, desde que tenham conhecimento prévio, de preferéncia,
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formacao especifica, condigdes de acesso a internet e acesso aos recursos tecnoldgicos. Pensa-
se que ndo podera o professor desprezar os aspectos criticos do uso dessas ferramentas em sala

de aula, o que ndo pode justificar praticas que sejam alheias a essas tecnologias.



60

3 PERCURSO INVESTIGATIVO

O terceiro capitulo apresenta a caracterizacdo da pesquisa, a metodologia, 0s
procedimentos, instrumentos utilizados e a discuss@o dos resultados.

Essa dissertacdo foi submetida ao CEP/CONEP sediado na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP, em Presidente Prudente (SP), com parecer
aprovado em 30 de setembro de 2021 sob o nimero CAAE: 47285321.0.0000.5402

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, pois suas caracteristicas metodoldgicas

encontram-se baseadas em Gil (2002, p.133), que assim define:

A analise qualitativa € menos formal do que a andlise quantitativa, pois nesta dltima
seus passos podem ser definidos de maneira relativamente simples. A analise
qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a
extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que
nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo como uma
sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacdo desses
dados, sua interpretacédo e a redacdo do relatério.

Teve-se como perspectiva a pesquisa com o0s cotidianos, que busca observar e investigar
aspectos qualitativos presentes no cotidiano dos participantes da pesquisa, pois é no cotidiano
que se vivencia a pratica, é no cotidiano que a teoria toma forma e é no cotidiano que é possivel
perceber a préxis. Segundo Sanchez e Vazquez (1997, p.241) “é, na verdade, atividade tedrico-
pratica; ou seja, tem um lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico com a
particularidade de que sé parcialmente, por um processo de abstracdo, podemos separar, isolar
um do outro”.

A fim de elucidar um pouco mais sobre a pesquisa com os cotidianos, pode-se dizer que
o0 cotidiano “¢ aquilo que nos ¢ dado cada dia, nos pressiona dia ap6s dia, nos oprime, pois
existe uma opressio no presente”. (CERTEAU, 1994, p. 31). E preciso levar em conta a
subjetividades dos sujeitos em seus processos de aprendizagem e € no cotidiano que a praxis
pode ser observada e experienciada. Pois, “para de entender a escola, é preciso que estejamos
dispostos a, inteiramente, mergulhar nessa realidade: dangcando/ouvindo a sua musica, sentindo
0s seus sabores e odores, tocando profundamente o seu tecido, bem como vendo o que ela

mostra e nao o que queremos ver” (ALVES, 2015, p. 87).
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Acredita-se que os saberes de suas préaticas sociais podem ser vistos como objeto de
estudo e transformados em uma metodologia que possibilite a vinculacdo desse estudante ao
saber escolarizado de maneira ltdica e mediado pela tecnologia. Os procedimentos utilizados
nessa pesquisa foram: o questionario, a avaliacdo diagnoéstica e a entrevista semiestruturada,
feita inicialmente em duas partes, sendo a primeira com 0s responsaveis legais pelos
participantes da pesquisa e a segunda com o0s proprios estudantes. Sobre a entrevista

semiestruturada, € possivel dizer que

[...] tem como caracteristica um roteiro com perguntas abertas e € indicada para
estudar um fendmeno com uma populacéo especifica: grupo de professores; grupo de
alunos; grupo de enfermeiras, etc. Deve existir flexibilidade na sequéncia da
apresentacdo das perguntas ao entrevistado e o entrevistador pode realizar perguntas
complementares para entender melhor o fenémeno em pauta (MANZINI, 2012, p.8).

Os registros das atividades foram feitos no diario de bordo e possibilitaram a elaboracéo
de uma sequéncia didatica disponivel no Capitulo 7, voltada para a melhoria da pratica
profissional docente, como produto final do Programa de Mestrado.

3.2 DESCRICAO DO CAMPO DE PESQUISA

A Unidade Escolar (UE) fica situada em uma cidade com cerca de 150. 674 habitantes
(informacdo esta retirada do site oficial da prefeitura), localizada no interior do Estado do Rio
de Janeiro, em um bairro periférico do municipio. A pesquisadora faz parte do quadro de
funcionarios efetivos desta UE desde o més de maio de 2020, quando foi convocada para
assumir a sua matricula mediante um concurso publico, sendo que até o ano de 2021 atuou
praticamente de maneira remota durante todo o periodo, devido a necessidade de isolamento
causada pelo virus da COVID-19%, dando inicio ao seu trabalho de maneira presencial apenas
no ano corrente (2022).

Sendo assim, com o objetivo de conhecer um pouco mais sobre a UE, a professora
pesquisadora enviou para o e-mail da escola um formulério de elaborag&o propria (ver Apéndice
E), em arquivo de WORD, no dia 05 de janeiro, o qual retornou respondido pela diretora geral

no dia 20 do mesmo més. Acredita-se que, ao realizar uma pesquisa, o pesquisador “deve

4 Segundo o site da organizagdo Pan-americana de satde, em 30 de janeiro de 2020, a OMS declarou que o surto
do novo coronavirus constitui uma Emergéncia de Salde Pudblica de Importancia Internacional (ESPII) — o0 mais
alto nivel de alerta da Organizacdo, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Essa deciséo
buscou aprimorar a coordenagdo, a cooperacao € a solidariedade global para interromper a propagacéo do virus.
Essa decisdo aprimora a coordenacdo, a cooperacao e a solidariedade global para interromper a propagacéo do
virus. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19 Acesso em: 17 jul. 2022.
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considerar 0 seu entorno, ao elaborar a proposta de pesquisa, e compreender que em cada
contexto onde a pesquisa for aplicada os resultados obtidos serdo os mais diversos possiveis”.
(DELMASSO, 2012, p.17).

Diante do questionario respondido foi possivel observar que a UE, além da SRM, que
conta com brinquedos e jogos diversos, possui uma ampla biblioteca com o nome Carolina
Maria de Jesus, e nela atua uma bibliotecaria para receber os alunos, fazer a catalogacdo dos
livros, empréstimos e também desenvolver, junto aos docentes, projetos integrados, utilizando
0 seu espaco amplo e acolhedor.

A UE possui também um laboratério de informéatica com cinco computadores em
funcionamento, mas sem um funcionério especifico para esse espaco até 0 momento. Conta
com internet wi-fi, sala para os professores, depdsito, almoxarifado, secretaria, sala da direcédo
e uma cozinha para uso dos funcionérios, além da cozinha e do refeitorio para uso dos
estudantes. Pode-se dizer que possui uma boa estrutura fisica, apesar de alguns dos seus espacos
administrativos serem delimitados utilizando-se divisorias.

Séo dez salas de aula, com trinta e cinco estudantes em média, e além do patio coberto,
a escola possui também uma ampla quadra coberta, para as atividades fisicas dos alunos, e
banheiros masculinos e femininos para os estudantes e funcionarios. A UE tem dois andares e
0 acesso ao segundo andar é feito através de uma rampa.

Com relacéo ao quadro de funcionarios, conta com um corpo docente formado por vinte
e uma professoras e vinte e trés professores, duas diretoras, uma professora orientadora. No
momento atual, dispGe de quatro auxiliares especificos para atender os estudantes com
deficiéncia, nimero este bastante reduzido, pois os estudantes matriculados no inicio do ano
eram trinta e trés, e desses, pelo menos nove necessitam de apoio para as suas atividades didrias,
enguanto outros estdo em processo de avaliacdo e apresentam dificuldades especificas de
aprendizagem.

Até 0 momento em que o questionario foi respondido, eram trés monitores, quatro
auxiliares de servicos gerais, trés auxiliares administrativos, uma secretaria escolar e um
porteiro. A UE possui transporte escolar para os alunos com deficiéncia e muitos fazem uso do
mesmo, pois seus responsaveis trabalham e ndo tém condic¢bes de acompanhar os estudantes na
hora da entrada e da saida da escola.

A carga horaria semanal de trabalho da professora pesquisadora é de 20 horas, divididas
em 16 tempos de atendimento e quatro horas para o planejamento e a formagao. Durante o ano
de 2022, enquanto a pesquisa estava sendo desenvolvida, a professora pesquisadora trabalhou

as segundas, tercas, quintas e sextas no turno da manh&. No entanto, foi necessario comparecer



63

a Unidade Escolar também fora do horério de trabalho para realizar a pesquisa de campo com
um dos estudantes, pois 0 mesmo estava matriculado no periodo da manhd e s6 poderia ser

atendido no contraturno escolar.

3.3 SELECAO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os estudantes participantes da pesquisa sdo trés jovens, do sexo masculino, sendo dois
com dezesseis anos de idade e um com treze anos. Todos estdo matriculados em turmas
regulares de ensino e na SRM no contraturno escolar. Os trés apresentam Deficiéncia Intelectual
(DI). Durante a pesquisa, um dos estudantes foi atendido fora do horério de trabalho da
professora pesquisadora, pois estuda no periodo da manhd, sendo assim, foi possivel garantir o
direito ao atendimento no contraturno para fins de desenvolvimento da pesquisa.

O critério de sele¢do da idade seguiu a politica da rede social Facebook, que estabelece
0 Seu Uso por pessoas a partir dos treze anos de idade. Dos trés, dois estdo matriculados no 9°
ano e um, no 7° ano do Ensino Fundamental. E todos sdo moradores do bairro onde esta situada
a unidade escolar. No Quadro 1 a seguir € possivel visualizar de maneira mais objetiva o perfil
dos estudantes participantes da pesquisa que, neste trabalho, serdo identificados pelas iniciais

dos seus nomes e pelos nimeros de 1 a 3.

Quadro 1: Perfil dos estudantes participantes da pesquisa.
PERFIL DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

PARTICIPANTES | SERIE | IDADE GRAU DA DEFICIENCIA INTELECTUAL
DA PESQUISA (De acordo com 0 DSM-V)
DV1 9° ano | 16 anos Deficiéncia Intelectual leve
DS2 7° ano | 13 anos Deficiéncia Intelectual moderada
RS3 9°ano | 16 anos Deficiéncia Intelectual leve

Fonte: Elaboracéo propria.

3.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

O material infografico apresentado a seguir, na Figura 7, de elaboracdo da
pesquisadora, mostra como se deu o inicio da pesquisa de maneira pratica, os documentos
iniciais utilizados e os instrumentos de pesquisa, que serdo descritos de maneira individual e

detalhada nos subcapitulos seguintes.
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Figura 7: Procedimentos iniciais da pesquisa
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Fonte: a autora, 2022.

O material infografico da Figura 7 ilustra os procedimentos iniciais da pesquisa e 0s
instrumentos utilizados com as etapas do processo. Essas etapas serdo apresentadas nos
subcapitulos que seguem.

3.4.1 Instrumento 1: entrevista: sondagem inicial sobre as TDIC’s em duas etapas

A pesquisadora, que também é professora especialista atuando na Sala de Recursos
Multimidia da escola, campo de pesquisa, solicitou, através de ligacao telefénica e mensagens
do WhatsApp, que 0s responsaveis comparecessem a Unidade Escolar para os procedimentos
iniciais do AEE, preenchimento de ficha de matricula, entrevista inicial, dentre outros
procedimentos. Durante esses encontros, duas mdes e um pai, responsaveis legais pelos
estudantes escolhidos para participarem da pesquisa, foram informadas sobre as atividades que
seriam desenvolvidas, 0s objetivos, 0s riscos previstos, e tiveram acesso a todas as informacdes
mediante a leitura, feita pela pesquisadora, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Assim, os trés assinaram a autorizacao para que seus filhos participassem da pesquisa.
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A professora pesquisadora também realizou, durante esse encontro, a entrevista parte 1.
Sondagem inicial sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacdo- TDIC’s
e o perfil dos estudantes publico-alvo da pesquisa inseridos nesse contexto. Essa sondagem teve
como objetivo identificar e caracterizar os alunos, considerando seus contextos, suas rotinas,
potencialidades e necessidades quanto ao uso das TDIC’s, haja vista que: “Qualquer reflexdo
sobre a escola ndo pode deixar de considerar o contexto histérico-social de sua insergdo”
(ARRUDA; GOMES; ARRUDA, 2021, p.18). A parte 2 da entrevista foi realizada com os
estudantes no dia do primeiro encontro. E os resultados sdo apresentados no capitulo 5.

Resultados e discussoes.

3.4.2 Atividade diagnostica: avaliacédo das multiplas linguagens (AML) impressa

Dando prosseguimento a pesquisa dentro da SRM, a professora pesquisadora aplicou a
atividade diagnostica, de elaboracdo prépria, cujo nome, para fins de registro, foi: Avaliacdo
das Multiplas Linguagens (AML). Essa atividade, assim como a entrevista inicial, também foi
dividida em duas etapas, sendo a primeira impressa e a segunda desenvolvida no grupo do
Facebook.

A atividade utilizou recursos presentes na rede social Facebook, como: gif’s, reagdes
(curtir, amar, forga, triste), imagens (fotografias, obras de arte), memes, videos, entre outros,
com o objetivo de identificar a familiaridade dos estudantes com esses recursos; a habilidade
de interpretacdo da mensagem ndo verbal, linguagem figurada, piadas, ironia, gestos; a
habilidade de observar, criticar e reproduzir em estdrias e/ou desenhos. Os dados observados
durante a aplicacdo da atividade foram registrados no diario de bordo.

O objetivo da primeira etapa da atividade impressa foi 0 de fazer uma analise diagndstica
sobre a maneira como esses estudantes percebiam a escola e seus espagos e quais Seus
conhecimentos sobre as reaces do Facebook, se conseguiam entender e aplicar essas reacoes
para informacdes do cotidiano e, posteriormente, comparar como essa atividade seria percebida
no ambiente virtual. Para isso, a professora pesquisadora inseriu na AML uma sequéncia de
reportagens e solicitou aos estudantes que escolhessem uma reacao representada por Emojis,

para cada uma delas, sempre justificando a escolha. De acordo com o site WSI (2021):

Emojis estdo por toda parte no mundo moderno. Estamos constantemente usando
emojis para nos expressar e traduzir nossas emogfes em um formato digital. As
reacOes sdo a forma do Facebook facilitar essa conversa emocional online. Essas
reagdes do Facebook sdo uma série de emojis que as pessoas podem usar para
responder a um post de alguém. As opg¢des incluem: Gosto (Like), Amei, Ha-ha, Uau,
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Grr (Zangado) e Triste. Essas reacdes sdo mais do que apenas icones; eles ajudam a
diferenciar o Facebook de outras plataformas sociais.

Na matéria do mesmo site, encontra-se a descri¢ao dessas reagdes que, segundo a autora,
também sdo utilizadas como estratégia de marketing. Algumas empresas fazem uso desses
recursos para sentirem como determinado produto esta sendo visto no mercado, dentre outros

objetivos. Os Emojis e as reacfes foram os seguintes:

w Curtir = Ded&o para cima

¥ Amei = Coracdo batendo

Haha = Rosto rindo

Wow = Rosto surpreso

@ Triste = Rosto chorando, mostrando uma lagrima caindo

Raiva = Rosto com face vermelha e franzindo, demonstrando a raiva

Assim como nas empresas de marketing, esse trabalho utilizou as reagdes do Facebook
COMo recurso e como uma espécie de termémetro das atividades que foram elaboradas pela
professora. Como um ponto de partida para as respostas das atividades e o engajamento dos

estudantes.

3.4.3 Avaliacao das multiplas linguagens AML 2: grupo secreto no facebook

No dia 13 de janeiro de 2022, a professora pesquisadora abriu 0 grupo secreto no
Facebook para que pudesse, a partir desse momento, planejar as atividades que seriam
disponibilizadas mais tarde nesse espaco. Portanto, apos a coleta inicial dos dados, a professora
deu inicio ao planejamento das atividades utilizando esse espaco. Posteriormente, 0s
participantes teriam acesso as mesmas utilizando o perfil pessoal ou o perfil da professora. O
grupo foi nomeado como: “Atendimento Educacional Especializado profa. Carla Beatriz/
Escola Padre”, que é a maneira como os estudantes reconhecem a escola.

O passo a passo da abertura do grupo secreto no Facebook pode ser visualizado nas

Figuras 8, 9,10 e 11 a sequir:
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Figura 8: Criando um grupo secreto no Facebook 1/4
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Fonte: a autora, 2022.

A Figura 8 é a captura de tela do notebook da pesquisadora (print), uma seta rosa do
lado esquerdo da imagem aponta para a palavra: grupos.

Figura 9: Criando um grupo secreto no Facebook 2/4

Grug ‘ Sugesties para vook

O Pesquine grupos LS. (st Patarhie I vl e
6 Seu feed

© Descobiir

B Susnotificagdes

+ Cnar novo gnapo

Grupos dos quals vool participa

_"u-;:ﬂ Ty

Participar do grapo

&
*

Fonte: a autora, 2022.

A Figura 9 é a captura de tela do notebook da pesquisadora (print), uma seta rosa do
lado esquerdo da imagem aponta para a palavra: criar novo grupo.
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Figura 10: Criando um grupo secreto no Facebook 3/4
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Fonte: a autora, 2022.

A Figura 10 é a captura de tela do notebook da pesquisadora (print), trés setas rosas do
lado esquerdo da imagem apontam: a primeira para um espago destinado a criacdo do nome do

grupo, a segunda para a escolha da privacidade do grupo e a terceira para a palavra: criar.

Figura 11: Criando um grupo secreto no Facebook 4/4
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Fonte: a autora, 2022.

A Figura 11 é a captura de tela do notebook da pesquisadora (print), mostra a tela inicial
do grupo que foi criado.

Nesse espaco virtual, o objetivo foi inserir 0s participantes da pesquisa para o
desenvolvimento das atividades. Segundo consta na pagina oficial do Facebook (2022), no

grupo privado “somente membros podem ver quem estd no grupo e as publicacbes dos
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membros”, o que permite maior privacidade. Para o desenvolvimento das atividades nesse
ambiente foram utilizados: aparelho celular e notebook da professora pesquisadora.

A pesquisadora elaborou atividades que foram aplicadas no grupo secreto do Facebook.
Essas atividades foram divididas em trés encontros, sendo dois com duracdo de cinquenta
minutos e um com duracdo de uma hora e meia, e durante a sua realizacdo, pelos participantes
da pesquisa, a professora fazia o registro no diario de bordo. Esses registros tiveram como foco
a subjetividade dos participantes e a interpretacdo de comportamentos e experiéncias
individuais. Os estudantes, durante os encontros, eram orientados a entrarem no grupo privado
usando suas contas pessoais ou utilizando a conta da professora, e assim, tinham acesso a
publicacdo especifica de acordo com a aula proposta para o dia, uma vez que as mesmas eram
postadas pela pesquisadora com antecedéncia.

Os estudantes foram estimulados a interagir virtualmente nos comentarios das
atividades e tinham a oportunidade de conhecer os recursos disponiveis nessa rede, como:
comentarios, figurinhas, gifs, quadrinhos, imagens, memes, videos, dentre outros,
considerando-se que: “E indispensavel a problematizagdo dos modos de uso dos praticantes nos
cotidianos em que vivem, buscando compreender os acontecimentos culturais”. (ALVES, 2003,
p.02).

Assim, puderam interagir a partir do elemento inicial elaborado pela professora e
também a partir dos elementos que surgiram posteriormente, das analises feitas com base nos
conteddos, levando-os a momentos de reflexdo mediados pela professora pesquisadora. Neste
sentido “os que a aplicavam/aplicam tentavam/tentam indicar a “impossibilidade” de se saber
0 que, de fato, se passa dentro da escola, sustentando, paralelamente, a ideia de que certas
aproximacdes possiveis ndo poderiam contar sendo com a inventividade dos que ao seu estudo
se dedicassem”. (ALVES, 2003, p.02).
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4 PROBLEMAS DA PESQUISA

“Nem tudo que reluz é ouro”

Augusto Branco.

Desde pequena eu® ouvia essa frase das pessoas adultas da minha familia. Ela era
proferida para dizer que nem tudo que parece perfeito ou valioso, ou caro, feliz, completo, de
fato era. Na verdade, ela era dita para eu entendesse que sé vivendo eu saberia que nem tudo é
perfeito, as pessoas tém problemas, a vida é desafiadora. Depois de adulta, e j& trabalhando,
essa frase pareceu fazer ainda mais sentido.

Quando se pensa em algo para realizar no ambiente escolar, se estd sujeito aos outros
atores que fazem parte desse grande cenario educacional. Nao é possivel realizar qualquer coisa
sozinho nessa profissdo, ou ainda, as coisas acontecem, mas ndo como de fato deveriam ser.
Em face de todas as dificuldades encontradas pelos docentes, no cotidiano escolar, muitas
coisas se justificam, porém acabam por se tornar uma barreira para o desenvolvimento de um
trabalho mais coeso. Os desafios sdo inimeros: desvalorizacdo social e salarial, condicGes de
trabalho desfavoraveis e violéncia dos diversos contextos (KUENZER; CALDAS, 2009), além
de diversos outros desafios impostos aos profissionais diariamente e que acabam refletindo na
pratica docente.

Diante de tal consideracdo, antes de iniciar o proximo capitulo, que trata da discussdo
dos resultados, registrar os problemas encontrados durante a coleta de dados € 0 minimo que eu
poderia fazer, pois acredito que se deve propagar que: nem tudo que reluz é ouro! Para que se
possa falar de educacéo e de qualidade no trabalho docente.

4.1 PROBLEMA 1: QUESTIONARIO DE AVALIACAO PROFESSORES REGENTES

Durante a escrita do projeto, pensei nos instrumentos de pesquisa que iriam ser
utilizados e elaborei todos eles. Embora tenham sido citados anteriormente, nas ilustracfes a
seguir é possivel observa-los de maneira mais clara. Elas apresentam o0s instrumentos e

documentos utilizados com todos os envolvidos. Assim, a Figura 12 mostra: documento

5> O capitulo 4 foi escrito na primeira pessoa porque, na qualidade de professora pesquisadora, entendi que o
“problema” aconteceu comigo, poderia e pode acontecer com outras pessoas, mas esse me pertence, pertence a
minha pesquisa.
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assinado pelos responsaveis legais dos estudantes participantes da pesquisa e aplicacdo do

primeiro instrumento de pesquisa.

Figura 12: Instrumentos de pesquisa parte 1

Documento: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE:
Lido e assinado no primeiro encontro. Objetivo: informar sobre o
desenvolvimento da pesquisa e solicitar autorizacdo para a

participacao do estudante.

Gimeiro instrumento: Sondagem inicial primeira parg

(entrevista), feita pela pesquisadora também no primeiro

encontro com o objetivo de identificar o uso das Tecnologias
Digitais da Informac¢ao e Comunicagao- TDIC’s pelas familias e

o perfil dos estudantes publico-alvo da pesquisa inseridos nesse

QODtCXtO . /

Fonte: a autora, 2022.

A segunda ilustragdo (Figura 13) mostra quais foram os caminhos percorridos pela

pesquisadora para a coleta de dados junto aos participantes da pesquisa.
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Figura 13: Instrumentos de pesquisa parte 2

Documento: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE:
Lido e assinado no primeiro encontro com o0s participantes.
Objetivo: informar aos estudantes sobre o desenvolvimento da

pesquisa.

Primeiro instrumento: Sondagem inicial segunda parte
(entrevista), feita pela pesquisadora no primeiro encontro com 0s
participantes com o objetivo de identificar o uso das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo- TDIC’s e o perfil dos

estudantes publico-alvo da pesquisa inseridos nesse contexto.

~

Segundo instrumento (parte 1. Atividade impressa): “Avaliacao W
inicial das multiplas linguagens- AML”. Aplicada pela
pesquisadora no segundo encontro com os participantes com o
objetivo de identificar a familiaridade dos mesmos com o0s

| recursos, presentes no FB. /‘

A y

B
Segundo instrumento (parte 2.): “Avaliacdo inicial das multiplas

linguagens- AML”. Atividades desenvolvidas no grupo secreto do FB.
4

Fonte: a autora, 2022.

O principal problema que encontrei nessa pesquisa esta relacionado ao instrumento de
elaboracdo prépria para ser utilizado junto aos professores regentes das turmas em que 0sS
estudantes estdo regularmente matriculados.

O questionario tinha como objetivo analisar a percepcdo e avaliacdo inicial dos
professores regentes sobre os estudantes participantes da pesquisa, para que fosse possivel
tracar um perfil desses estudantes, tendo, desse modo, mais dados para apresentar nessa
dissertagédo. Esse instrumento encontra-se, para consulta, no Apéndice B.

No dia vinte e oito (28) de marco, enviei uma mensagem aos respectivos professores
regentes de Lingua Portuguesa e Arte. Devido a dificuldade de horario para encontros
presenciais, além da demanda de trabalho dos mesmos, optei por utilizar o WhatsApp para o
envio da solicitacdo. E importante destacar que essas disciplinas foram escolhidas por fazerem
parte da area de Linguagens e suas tecnologias (BRASIL, 2018).

Na mensagem enviada, os professores regentes foram informados sobre a pesquisa e a
necessidade do preenchimento do questionario de avaliacdo diagnostica; informei a eles que
eram apenas seis questdes de multipla escolha, mas expliquei que, se algum deles quisesse

acrescentar alguma informacdo, poderia fazer isso no espaco reservado para as observacoes.
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Houve o cuidado para que fosse um instrumento que ndo tomasse muito tempo para o
preenchimento, um instrumento simples e pratico.

Na ocasido, foi enviado anexado o questionario, no formato Word, e ressaltei que o
questionario estaria disponivel, ja impresso, na Sala de Recursos da UE, caso algum profissional
considerasse mais pratico. Informei ainda que a devolutiva poderia ser feita pelo WhatsApp, ou
por e-mail, ou entdo, o instrumento poderia ser preenchido e devolvido impresso, conforme

mostra a Figura 15 que segue.

Figura 14: print da tela do celular da professora pesquisadora.

0i,/ .. Tudo bem?

Desculpa incomodar, mas é rapidinho.
Estou desenvolvendo uma pesquisa para
o mestrado em Educagéo Inclusiva
(PROFEI-UNESP). Por esse motivo estou
coletando dados a partir de algumas
avaliagdes com trés estudantes que eu
atendo na Sala de Recursos. Dois desses
estudantes também sdo seus ol
_daturma F1 902
el Y “turma F2 905.
Para esse estudo selecionei as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Arte,
pois sdo da area de Linguagens, que eu
irei abordar na dissertagdo. Quero apenas
alguns dados simples desses estudantes,
para me ajudar nos estudos. Sao apenas
seis perguntas, cujas respostas sao de
marcar. Mas caso queira acrescentar
alguma outra informacao, pode ficar a
vontade!
Pode me dar o retorno com as respostas
de maneira escrita aqui no WhatsApp,
pode responder em dudio, pode pegar
comigo na sala para responder. Do jeito
que ficar melhor para vocé. Mas se for
possivel me dar o retorno até o final
dessa semana eu agradego.
Segue a avaliagdo, em Word (tenho a
mesma impressa comigo, caso queira).
Obrigada!

~

Avaliagao inicial feita pelo pr...

D hMancanam ™

Fonte: a autora, 2022.

Na Figura 14 observa-se a imagem capturada onde se Ié a seguinte mensagem:

Oi, [nome do professor]. Tudo bem? Desculpa incomodar, mas € rapidinho. Estou
desenvolvendo uma pesquisa para 0 mestrado em Educacdo Inclusiva (PROFEI-
UNESP). Por esse motivo estou coletando dados a partir de algumas avaliagdes com
trés estudantes que eu atendo na Sala de Recursos. Dois desses estudantes também
s8o seus [nome dos estudantes e das turmas]. Para esse estudo selecionei as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Arte, pois sdo da area de Linguagens, que eu irei abordar na
dissertacdo. Quero apenas alguns dados simples desses estudantes, para me ajudar nos
estudos. S&o apenas seis perguntas, cujas respostas sdo de marcar. Mas caso queira
acrescentar alguma outra informagdo, pode ficar a vontade! Pode me dar o retorno
com as respostas de maneira escrita aqui no WhatsApp, pode responder em audio,
pode pegar comigo na sala para responder. Do jeito que ficar melhor para vocé. Mas
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se for possivel me dar o retorno até o final dessa semana eu agradeco. Segue a
avaliagdo, em Word (tenho a mesma impressa comigo, caso queira). Obrigada!

A mensagem printada, foi enviada para os professores e, nesse contexto, eles poderiam
avaliar inicialmente os estudantes nos aspectos relacionados as suas habilidades de leitura,
interpretacdo de texto e envolvimento nas aulas. Ao todo, cinco (5) professores regentes foram
envolvidos, sendo trés de Lingua Portuguesa e dois de Arte.

Infelizmente, ndo houve retorno de qualquer um dos docentes, nem mesmo pelo
WhatsApp. Apesar disso, a pesquisa continuou acontecendo durante os atendimentos, e quase
um més apds o envio da mensagem, um dos professores, durante um café na sala dos professores

da unidade escolar, disse:

Me desculpa, ndo tive tempo para responder a sua mensagem, sobre o estudante DS2
eu conversei com a auxiliar educacional que o acompanha e ela disse que ele ja estava

lendo um pouco, ele é muito quieto em sala de aula.

Ficou nitida a falta de conhecimento do professor sobre o estudante, uma vez que
delegou a auxiliar educacional a funcdo de avaliar o aluno.
Diante do exposto, tornou-se inviavel utilizar esse instrumento para o desenvolvimento

desta pesquisa.

4.2 PROBLEMA 2: DIFICULDADES PARA O ACESSO A REDE SOCIAL FACEBOOK

Dentre os problemas encontrados durante a pesquisa, foi possivel observar que 0s
estudantes faziam pouco uso das redes sociais e que uma mée e um pai, que Sa0 0S responsaveis
pelos estudantes RS3 e DS2, respectivamente, quando estdo em situacdo de conflito com os
mesmos, proibem o uso do celular por um longo periodo. Assim, a atividade final teve que
sofrer uma alteracdo, uma vez que o previsto era que fosse finalizada pelos participantes, em
suas casas, e que eles produzissem um conteudo para postar no grupo. Por isso, optei por
finalizar durante os atendimentos.

Outra dificuldade por mim encontrada foi a seguinte: os trés estudantes, segundo a
entrevista inicial, possuiam rede social, porém, durante a realizagdo das atividades, constatei
que apenas um participante tinha acesso a conta, 0s outros possuiam conta, até mais de uma,

contudo, ndo tinham senha, conseguiam apenas ver o seu perfil, mas ndo conseguiam logar
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(entrar) na rede para fazer as atividades, de modo que as mesmas foram feitas atraves da minha

conta, para que fosse possivel finalizar as atividades propostas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados obtidos por meio da coleta de dados. Esses
resultados estdo organizados por categorias e 0s instrumentos utilizados encontram-se nos
Apéndices A e C para consulta. A pesquisa contou com trés estudantes participantes, que foram
identificados da seguinte maneira:

A. DV1, tem 16 anos e esta no nono ano do Ensino Fundamental. A responsavel assinou
0 TCLE e a sondagem inicial parte 1. No mesmo dia, houve o primeiro encontro com
0 estudante, porém, em horario diferente, de acordo com os dados coletados na
sondagem inicial parte 1 realizada com a responsavel. O estudante convive com mais
trés pessoas e cada uma delas possui um aparelho celular. O domicilio possui dois
aparelhos de TV, um Notebook, e a internet é via cabo.

B. DS2, tem 13 anos e esta no sétimo ano do Ensino Fundamental. O responsavel
assinou o TCLE e a sondagem inicial parte 1. De acordo com os dados coletados na
sondagem realizada com o responsavel, o estudante convive com mais duas pessoas
e cada uma delas possui um aparelho celular. O domicilio possui um aparelho de TV
e a internet é via cabo.

C. RS3, tem 16 anos e esta no nono ano do Ensino Fundamental. A responsavel assinou
0 TCLE e a sondagem inicial parte 1. De acordo com a responséavel o estudante
convive com mais trés pessoas e no domicilio ha dois aparelhos de TV e dois
aparelhos de telefone celular. A internet é via cabo.

5.1 CONCEPCOES SOBRE AS TDIC’S E A REDE SOCIAL FACEBOOK

Sobre o participante DV1, segundo a responsavel, ele possui rede social Facebook, o
que foi confirmado pelo estudante na sondagem inicial nimero 2. Ela relatou que acreditava
que o filho acessava a rede social mensalmente para conversar com 0s amigos e o0 estudante
também confirmou dizendo que tem pouco contato com o Facebook. De acordo com a
responsavel, ndo houve, que ela se lembrasse, nenhum conhecimento compartilhado com a
familia a partir dessa rede social. E ainda segundo a responsavel, o maior interesse do DV1 é
em jogos. Durante o primeiro atendimento ao estudante, 0 mesmo assinou o0 TALE e respondeu
a sondagem parte 2. DV1 disse que tem interesse em ver parentes e amigos e ver coisas
relacionadas a animes e acredita que o Facebook serve para “publicar o que gosta, ver
mensagens e vender coisas”. Ao falar sobre as redes sociais que ele conhece foram citadas:

WhatsApp, Facebook, Instagram e Tik Tok.
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Quando perguntado, se ele acredita que o Facebook pode ser utilizado para adquirir

conhecimento e aprender, a resposta foi a seguinte:

DV1: Sim e ndo. Pois algumas coisas servem para aprender e outras nao tem

importancia®.

A professora, entdo, fez a seguinte pergunta:

Professora: Como assim: “sim” e “ndo”? VVocé poderia justificar a sua resposta?

A resposta obtida foi:

DV1: No Facebook tem coisas erradas e também tem coisas boas.

Tendo em vista a tematica abordada nessa dissertacéo, ou seja, a busca por estratégias
que possam levar os estudantes a acessar o conhecimento por meio da rede social Facebook, a
professora continuou estimulando a reflexdo do estudante através da pergunta: E 0 que séo

coisas erradas e coisas boas? O estudante respondeu:

DV1: Coisa errada € palavrao e coisa boa € familia, amigos e fotos bonitas.

Percebe-se, através das respostas, que DV1 sabe identificar contedos que podem ser
Uteis para si, e isto contribui na realizagdo das atividades nos ambientes virtuais. Além do mais,
DV1 é o participante mais ativo em comparacdo com o0s participantes DS2 e RS3,
demonstrando que ele ja teve maior acesso a conteudo e mais repertorio assimilado, o que pode
ter contribuido para o seu desempenho nos resultados. De fato: “A participagao na cultura que
cria esse espaco-tempo inter a partir do qual nos construimos subjetivamente” (VIGTSKY,
2019, p. 11). Dito de outra forma, na internet o espago € infinito, as pessoas podem estar em
varios lugares, sites, blogs, redes sociais a0 mesmo tempo, a internet redefine a nog¢do de
distancia.

O participante DS2, segundo o responsavel, possui rede social Facebook, porém, estava

sem acessar a rede, pois ndo estava com o aparelho telefonico, o que foi confirmado pelo

® Todas as respostas do estudante DV1 foram transcritas pela professora pesquisadora sem corregfes, exatamente
da maneira que o estudante registrou, para que possam ser observadas todas as dificuldades no aspecto da escrita.
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estudante na sondagem inicial numero 2. O responsavel relatou que acreditava que o filho
acessava a rede social mensalmente para jogar e ver videos. O estudante confirmou, dizendo
que tem pouco contato com o Facebook, que perdeu o acesso a conta e precisa fazer outra. De
acordo com o responsavel, DS2 ndo tem o habito de compartilhar descobertas, conversar e dar
informacgdes, por esse motivo ela ndo saberia responder se o filho ja aprendeu alguma coisa na
rede social.

Durante o primeiro atendimento ao estudante, que aconteceu no dia 17 de marco, DS2
assinou 0 TALE, e na segunda parte da sondagem, disse que tem interesse em jogar,
compartilhar e fazer amizade e disse ainda n&o acreditar que o Facebook serve para aprender
coisas e conhecimento. Sobre as redes sociais que ele conhece, DS2 disse ndo conhecer
nenhuma. No mesmo dia foi possivel iniciar a avaliacdo das multiplas linguagens, porém, ndo
foi possivel terminar, tendo sido necessario um segundo encontro, no dia 28 de margo.

E importante ressaltar que todas as respostas do DS2 foram transcritas pela professora
pesquisadora, pois 0 estudante ainda se encontra em processo de alfabetizacéo.

A respeito do participante RS3, segundo a responsavel, ele possui rede social Facebook,
o que foi confirmado pelo estudante na sondagem inicial nimero 2. Ela relatou que acreditava
que o filho acessava a rede social mensalmente, que agora estava de castigo e ndo estava mais
mexendo no celular e que os interesses de RS3 eram em postar foto e arte. De acordo com a
responsavel, RS3 ja compartilhou, com os familiares, coisas relacionadas a arte e pintura, com
as quais teve contato atraves da rede social Facebook. E ainda segundo a responsavel, o maior
interesse do RS3, relacionado as TIDC’s, € por redes sociais € jogos.

Durante o primeiro atendimento ao estudante, 0 mesmo assinou 0 TALE e também
respondeu a sondagem parte 2. RS3 disse que ndo tinha mais acesso a conta no Facebook, pois
havia perdido a senha, mas que 0s Seus maiores interesses eram: ver memes, Ver coisas que as

pessoas postam, e completou dizendo:

RS3: Tinha um grupo chamado “Quer café” e era muito legal.

A professora pesquisadora pediu para que RS3 procurasse 0 grupo no notebook da
SRM. Ao encontrar, 0 participante mostrou varios memes e frases sobre café, ficou muito
empolgado e solicitou que a professora salvasse algumas imagens para enviar atraves do
WhatsApp, pois estava sem acesso ao aparelho telefénico no momento. Foi possivel perceber
gue o estudante tem bastante interesse em acessar o FB. A professora apenas conduziu a

pesquisa feita pelo estudante, tendo em vista que na atualidade a pratica docente precisa
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acompanhar as mudancas que acontecem na sociedade (BERNARDO et al, 2020). Em relagéo
a isso, “o desafio que se coloca para a escola € o de responder ndo sé aos estudantes que nela
buscam um conjunto de saberes, mas também ao enorme desafio de formar sujeitos criticos e
participativos” (ARRUDA; GOMES; ARRUDA, 2021, p.18). Portanto, entende-se que tal
formacéo deve partir dos interesses e das vivéncias dos envolvidos nesse processo dinamico e

reflexivo.

5.2 AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL: CONCEPCOES SOBRE A ESCOLAE
SOBRE REACOES PRESENTES NO FACEBOOKB E O CONTEXTO PARA A SUA
UTILIZACAO

O instrumento utilizado para a coleta dos dados apresentados em seguida, o qual é
denominado Avalia¢do das Multiplas Linguagens (AML), encontra-se completo no Apéndice
A. Durante a realizagdo das atividades, ndo houve intervencdo por parte da professora, que
realizou apenas a leitura das questdes, e as repetiu quando foi necessario, pois 0 objetivo era

somente o de realizar uma analise diagnostica.

Questdo numero 1. Essa questdo da AML solicitava que os participantes escrevessem 0s
seus nomes completos 0 nome da escola e a data. A professora pesquisadora transcreveu
as respostas do participante DS2, tanto na AML impressa quanto aqui nesta dissertacao.

Ja os participantes DV1 e RS3 realizaram a escrita com autonomia.

O participante DV1, na AML parte 1, escreveu o seu nome completo com boa
caligrafia, sua turma e a data, com dia, més e ano, de maneira correta. Mas quando foi solicitado,
na questdo de nimero 1, que escrevesse 0 nome da escola, ndo soube dizer o nome completo,
escrevendo apenas o primeiro nome e iniciando com letra minuscula. Foi possivel observar, na
questdo numero 2, que DV1 possui fluéncia na leitura e realizou as atividades de maneira
autdbnoma, escrevendo suas proprias respostas.

O participante DS2, na avaliagdo da AML parte 1, escreveu 0 Seu nome e um
sobrenome. Escreveu o nome da sua turma e a data, com dia, més e ano, de maneira correta.
Mas quando foi solicitado, na questdo de nimero 1, que escrevesse 0 nome da escola, ndo soube

dizer o nome completo, escrevendo apenas o primeiro nome. DS2 ndo completou o ciclo de
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alfabetizacdo’ até o momento, reconhece as letras do alfabeto, mas ndo consegue sequenciar,
tem bastante facilidade com os nimeros, reconhecendo valores altos, sabe dar troco, reconhece
a diferenca entre maior e menor e gosta muito de tecnologia. Devido ao seu interesse por jogos,
fala o tempo todo sobre assuntos relacionados a esse tema, principalmente sobre o jogo Free
Fire. A professora transcreveu as respostas do estudante na avaliacdo diagnostica escrita.

O participante RS3 escreveu 0 seu nome completo, sua turma e a data com dia, més e
ano, de maneira correta. Mas quando foi solicitado, na questdo de nimero 1, que escrevesse 0
nome da escola, ndo soube dizer o nome completo, escrevendo apenas o primeiro nome. Foi
possivel observar, na questdo nimero 2, que RS3 tem fluéncia na leitura. Quando solicitado a
ler a questdo em voz alta, depois, o estudante optou por fazer uma leitura silenciosa das

questdes. RS3 realizou as atividades de maneira autbnoma, escrevendo suas proprias respostas.

Questdo numero 2. A pergunta dessa questdo foi: O que vocé acha da sua escola e dos
espacos que ela possui? Escreva tudo que vocé sente quando pensa na sua escola (se

precisar de mais espaco escreva na parte de tras da folha).

As respostas dos estudantes foram:

DV1: os espaso da escola € bom e os professores sdo bom.
DS2: eu me sinto bem, ar fresco, legal.
RS3: Eu acho muito bom porque e bom estudar e muito bom pode conhecer mais

pessoas e mais prof.

Nenhum dos participantes utilizou mais de uma linha para escrever a resposta solicitada
pela professora, mas os trés participantes demoraram alguns minutos para formular a resposta.
DV1 e RS3, antes de escrever, deram a resposta de maneira oral, perguntando a professora se
estava certo, exatamente como se costuma observar em momentos avaliativos, quando 0s
estudantes tém que encontrar uma resposta para as perguntas formuladas pelo professor. Eles
apresentaram certo desconforto diante da quantidade de linhas da AML, como quem se

pergunta: sera que eu terei que escrever isso tudo? Com relacdo a esse aspecto, pode-se dizer

" O ciclo de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental é compreendido como um tempo sequencial
de trés anos, ou seja, sem interrupcdes, por se considerar, pela complexidade da alfabetizacdo, que raramente as
criangas conseguem construir todos os saberes fundamentais para o dominio da leitura e da escrita alfabética em
apenas um ano letivo (BRASIL, 2012).
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que, para entender a escola é preciso ver o que ela mostra e ndo aquilo que desejamos ver
(ALVES, 2015).

Questdo numero 3. Nessa questdo, a professora solicitou que fossem citadas quatro coisas

gue deixam o estudante feliz e que ele ama fazer.

Estas foram as respostas:

DV1: trabalhar, rosa, escola e andar de bicicleta.
DS2: jogar videogame, jogar bola, televiséo e dormir.

RS3: mdsica triste, desenho, pintar quadros, ficar sozinho.

O estudante RS3 colocou ainda outra resposta:

RS3: filme de terror.

Compreende-se que é fundamental levar em consideracdo o estudante como pessoa
singular em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, propondo-lhe questbes que
inicialmente o fagcam a refletir sobre os seus proprios gostos e sobre suas necessidades, para s6
entdo leva-lo ao contexto plural onde as interac@es acontecem, mediadas pelo uso do FB. Assim

também asseveram Bacich e Moran (2018):

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas
motivacBes profundas, quando se engajam em projetos para 0S quais trazem
contribui¢des, quando ha dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-las
(BACICH; MORAN, 2018, p.43).

Questdo numero 4. A questéo solicitava o seguinte: cite quatro coisas que te deixam triste.

As respostas dos estudantes foram:

DV1: ver briga, respeito, as pessoas julgando o préximo e falsidade.

Obs.: A professora pesquisadora perguntou o motivo de o estudante DV1 ter escrito

“respeito” e ele explicou que ele queria dizer: falta de respeito.
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Sempre que necessario, a professora questionava as respostas dadas, levando os
estudantes a refletirem sobre elas, por meio de possiveis reformulagdes das mesmas, pois
“aprendemos quando alguém mais experiente nos fala e aprendemos quando descobrimos a
partir de um envolvimento mais direto, por questionamento e experimentacdo (a partir de
perguntas, pesquisas, atividades, projetos)” (BACICH E MORAN, 2018, p.37).

DS2: nédo jogar videogame, ndo ter coisas do jogo como roupas, personagens, ndo ter
celular bom Android e quando perdi a conta do jogo.

RS3: perder o pai e perder o celular.

Depois de dar a sua resposta citando estes dois fatos, RS3 disse, olhando para a
professora, que ndo tinha mais nada para dizer ou escrever. Nesse momento, a professora
precisou parar um pouco e conversar com o estudante sobre a perda recente do pai. Apés dez

minutos de conversa, ele disse:

RS3: vamos continuar, tia?

E importante destacar aqui a complexidade que envolve as relagdes e que estas s&0
indissociaveis no que se refere a aprendizagem e as vivéncias pessoais. Sendo assim, ndo ha
como desvincular uma coisa da outra. Nesse sentido, Wallon (2007) destaca a existéncia de

uma permanente acao do ser vivo e de seu meio, que acontece de maneira reciproca.

Questdo numero 5. Essa questao solicitava: Cite quatro coisas que te deixam chateado (a)

e/ou com raiva.

Os estudantes responderam assim:

DV1: deu a mesma resposta utilizada na questao anterior.
DS2: fiquei sem bicicleta, o pneu furou, furaram a minha bola e ndo me deram outra,
quando a minha cama quebrou do nada e quando eu perdi a conta do meu jogo.

RS3: padrasto e perder o celular.

Observa-se que o estudante RS3 esta totalmente envolvido em questdes familiares e que

as perguntas feitas na AML acabaram trazendo essas questdes, o que fez com que ficasse mais
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quieto e com a fisionomia triste. Sendo assim, ele finalizou no dia seguinte, pois ndo havia
possibilidade de continuar os questionamentos. A professora sugeriu darem uma volta do lado
de fora da Unidade Escolar e solicitou que o estudante escolhesse um tema para conversar
enguanto caminhavam, com o objetivo de que ele ficasse a vontade para falar sobre as suas
inquietacbes ou mudar de assunto naquele momento. Acredita-se que praticas parentais,
contexto social, historias familiares tém influéncia direta e indireta nos comportamentos e nas
habilidades das criancas e dos jovens (HART et al, 1990).

Questdo numero 6. Nessa questao foi solicitado: Cite quatro coisas que te deixam surpreso

(a).

Os estudantes responderam:

DV1: A preservacdo dos lugares, ser bem atendido nos lugares, e

ver lugares que pode praticar esporte.

A professora perguntou se ele era mal atendido nos lugares e o que séo lugares em que
é possivel praticar esportes. Ele assim se manifestou:

DV1: as vezes as pessoas que trabalham nos lugares tratam a gente mal e tem umas
pracinhas que servem para andar de bicicleta e skate.

DS2: Ganhar um personagem de gracga, ganhar um Playstation 5, ganhar um iPhonel3,
e ganhar uma conta muito gemada.

Ao ser perguntado sobre o que significava conta gemada, DS2 respondeu:

DS2: uma conta muito rara tia.

RS3: nada.

Diante da resposta do terceiro estudante, a professora pesquisadora perguntou: Nada

deixa vocé surpreso? Ele respondeu, sem nenhuma expressao no rosto:

RS3: nada.
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Segundo Ferreira e Acioly-Régnier (2010, p.8, apud WALLON, 2007): “o dominio
funcional cognitivo oferece um conjunto de funcdes que permite: [...] identificar e definir [...]
significacbes, classifica-las, dissocia-las, reuni-las, confrontar suas relacbes logicas e
experimentais, tentar reconstruir por meio delas qual pode ser a estrutura das coisas”. Tal
afirmativa aponta para a importancia da mediagé@o nas atividades realizadas no grupo do FB,
tendo em vista que possibilita o desenvolvimento das funcdes citadas, através de atividades que
estdo de acordo com a idade e série do (a) estudante, da interatividade e da mediacdo dessas

atividades.

Questdo numero 7. A questéo solicitava aos estudantes: Cite quatro coisas que vocé acha

engracado, que te fazem sorrir.

Estas foram as respostas dadas:

DV1: falar alguma coisa em gracada, ver filme em gracado, mia mde falando a guma
coisa em gragado e meu irmau fassendo cos quinha em min (colocar aqui a imagem com

a resposta?).

O estudante DS2 disse ndo ter quatro respostas, apenas trés, para essa questao:

DS2: Pegadinhas, videos engracados de pessoas dangando e o Shrek dancando.

O estudante RS3 também sé deu duas respostas para as perguntas:

RS3: memes de comédia e piadas.

A professora elaborou questdes que tivessem como proposta oferecer aos estudantes um
momento de autoavaliacdo, reflexdo, autoconhecimento e busca por memorias individuais e
afetividades que pudessem contribuir para as questdes que seriam abordadas na etapa seguinte,
partindo do principio da individualidade para a coletividade. Wallon (1979, p.39) afirma que a
“afetividade esta relacionada as sensibilidades internas e se orienta em direcdo ao mundo social
e para a construgdo da pessoa; a inteligéncia, por sua vez, vincula-se as sensibilidades externas

e esta voltada para 0 mundo”. Observa-se que as questdes elaboradas pela professora visam
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identificar o conhecimento dos estudantes sobre a rede social FB, através do uso dos simbolos
e recursos, mas sempre levando em conta noticias da atualidade para possibilitar uma
aprendizagem significativa e que vise projetar as sensibilidades internas no contexto social e

externo.

Questdo numero 8. Nessa questao, foi feita a seguinte pergunta: Quando uma pessoa esta
passando por uma situacdo triste, como, por exemplo, enfrentando um problema de

salde, o que voceé sente e 0 que vocé deseja para essa pessoa?

Eles responderam:

DV1: desejo de ajudar.
DS2: ajudar.
RS3: que ela melhora rapido e a que sinto pela essa pessoa ndo pode ajuda muito.

Acredita-se que “O desenvolvimento das fungdes depende tanto de condi¢es de
maturacdo como de exercicios capazes de desenvolvé-las, portanto condigdes do meio”
(DOURADO; PRANDINI, 2002, p.2). Sendo assim, considera-se que é necessario utilizar
questBes que levem os estudantes a pensarem nas relagdes sociais, tendo em vista que “o
desenvolvimento ndo se da de maneira linear e continua, mas por integracao de novas funcdes
e aquisigdes as anteriores” (DOURADO; PRANDINI, 2002, p.3). E 0 FB é um espaco que

permite trocas e relagdes de proximidade com contextos diversos.

Questdo namero 9. Nessa questdo, os estudantes tiveram que escrever o que achavam que
significava cada um dos icones que sdo apresentadas na sequéncia (Figuras 16 e 17). O
objetivo dessa questdo foi apenas o de identificar se os estudantes conheciam o0s icones

apresentados e se sabiam como utiliza-los, sem, portanto, analisar as suas respostas.
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Figura 15: emojis utilizadas como reagdo para os conteudos publicados nas redes sociais 1

Fonte: Google imagens, 2022.

Na Figura 15 observa-se, da esquerda para a direita: emoji nimero um - circulo amarelo
com expressdo de choro, uma lagrima azul logo abaixo de um dos olhos; emoji nimero dois -
um circulo azul e dentro dele o sinal de joia (0 dedo polegar levantado e os outros dobrados);
emoji numero trés - um circulo amarelo com uma expressdo de meio sorriso abracando um

coracdo vermelho.
Respostas para o emoji 1:
DV1: comdo que manda essa foto e como esta triste.
DS2: Triste
RS3: Triste com alguma coisa que aconteceu com ele ou com a familia dele.
Respostas para o emoji 2:
DV1: Comdo a pessoa tira foto bonita e essa figura significa foto curtida.
DS2: joinha
RS3: curti sua foto no zap.
Respostas para 0 emoji 3:
DV1: essa foto é parecida com o corasdo.

DS2: N&o sel.
RS3: Eu amo tudo desse planeta terra.
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Figura 16: emojis utilizadas como reacdo para os conteidos publicados nas redes sociais 2
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Fonte: Google imagens, 2022.

Na Figura 16 observa-se, da esquerda para a direita: emoji nimero quatro - circulo
amarelo com expressao de raiva e a parte de cima da cabeca avermelhada; emoji nimero cinco
- um circulo amarelo sorrindo; emoji nimero seis - um circulo vermelho e dentro dele a imagem
de um coracdo branco; emoji nimero sete - um circulo amarelo com a expresséo de assustado,

boca e olhos bem abertos.
Respostas para o emoji 4:
DV1: essa figura significa comdo a pessoa fica com raiva
DS2: Bravo.
RS3: bravo com alguém
Respostas para 0 emoji 5:
DV1: com do a pessoa manda essa figura é coisa em gracada
DS2: Risada
RS3: esse filme é engracado
Respostas para o0 emoji 6:
DV1: o corasdo significa que a pessoa amou aquilo que mandou
DS2: Coragéo

RS3: em bolo de aniversario

Respostas para 0 emoji 7:
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DV1: o que significa que achou em gragado
DS2: Néo sei.

RS3: supresar com a novidade

A ultima questdo da atividade diagndstica AML impressa, de nimero 10, foi constituida
por uma sequéncia de reportagens, identificadas pelas letras do alfabeto, de A até E. Solicitou-
se aos estudantes que escolhessem uma reacdo para cada uma delas, justificando a escolha, uma
vez que havia a necessidade de analisar os processos de observacdo e reflexdo diante de
situacOes cotidianas representadas nas questoes elaboradas pela pesquisadora. Segundo Arruda,
Gomes e Arruda (2021, p.18): “as escolas sdao espagos-tempos para criagdo de situacOes
pedagdgicas interativas e problematizadoras”.

A professora realizou uma leitura bem pausada de cada atividade e perguntou se eles

haviam entendido a questdo, para s6 depois solicitar a resposta.

Questdo numero 10. Analise as noticias abaixo, atribua uma reacdo para cada uma delas

e explique o motivo da reacdo que vocé escolheu.

NOTICIA 1 (retirada do site BBC News®): Fortes chuvas que cairam em Petropolis (RJ), na
regido Serrana do Rio, provocaram enchentes e deslizamentos na noite de terca (15/2), com
pelo menos 66 mortos até o comeco da tarde desta quarta-feira, segundo o Corpo de Bombeiros

do Rio de Janeiro. A Prefeitura de Petropolis decretou estado de calamidade publica.

8 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-60402524
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Figura 17: Homem segurando um cachorro no colo.

Fonte: BBC News Brasil, 2022.

Na Figura 17 observa-se um homem segurando um cachorro, ambos estdo sujos de
lama; na parte de tras, mais um homem sujo de lama e muitos destro¢cos no meio da lama. Os

estudantes tiveram que escolher entre as seguintes reagoes:
(2) curtir; (2) amei ;(3) forca; (4) haha; (5) surpresa; (6) triste; (7) raiva.
As escolhas feitas por eles e as justificativas foram estas:

DV1 escolheu a reagéo “triste” e escreveu: eu tenho muita pena dos animais

DS2 escolheu a reacgao “triste” e disse: pessoas morrendo.

RS3 escolheu a reagdo “curtir” e escreveu: e tenho forga, as pessoas salvando o cachorro
e forga esses deslizamentos

A rede social FB, assim como outras redes sociais, blogs, sites, dentre outros meios
virtuais, é responsavel pela disseminacdo de informacdes e noticias que acontecem no Brasil e
no mundo. Em vista disso, a pesquisadora observou que seria importante contextualizar noticias
que circulam na atualidade, pois “a rede social é, sem ddvida, um espaco de construcao coletiva

e individual do conhecimento que admite uma comunicagao que acontece em tempos e espacos
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distintos, possibilitando a flexibilidade nas rela¢Ges dialdgicas (COELHO, 2017, p.4). Nesse
sentido, Dourado e Prandini (2002), analisando os estudos de Henri Wallon, inferem que:

O desenvolvimento das fungGes psicolégicas superiores se da, portanto, a partir do
desenvolvimento das dimensdes motora e afetiva. E a comunicagio emocional que da
acesso a0 mundo adulto, ao universo das representacdes coletivas. A inteligéncia
surge depois da afetividade, e a partir das condices de desenvolvimento motor, se
alterna e conflita com ela. (DOURADO; PRANDINI, 2002, p. 2).

NOTICIA 2 (retirada do site g1.com®): Fotografo que registrou a bebé ‘bravinha' da Baixada
Fluminense reencontra a menina 2 anos depois. "Dois anos depois do sucesso que foi esse meme
nas redes sociais, hoje tive a felicidade estar mais uma vez com essa familia e ndo resisti em
fazer uma foto ao lado da famosa lIsa Bravinha", publicou numa rede social Rodrigo

Kunstmann, autor da famosa foto de Isabela.

Figura 18: Foto da bebé “bravinha” ao lado do fotdgrafo.
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Fonte: G1, 2022

Na Figura 18 observam-se duas imagens lado a lado. Na primeira, um bebé que acabou
de nascer nas mdos do médico, que o apresenta a mae, ainda na sala de parto. O bebe esta com

° Disponivel em: https://g1.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2022/02/15/fotografo-que-registrou-a-bebe-
bravinha-da-baixada-fluminense-reencontra-a-menina-2-anos-depois.ghtmi
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cara de bravo, sobrancelhas bem acirradas. Na segunda imagem, um homem ao lado de uma
menina de dois anos, ela estd com cara de brava e ele tenta imitar. As escolhas e as justificativas

dos estudantes sdo apresentadas na sequéncia.

DV1 escolheu a reagdo “haha” e escreveu: muito engragada essa menina
DS2 escolheu a reagdo “haha” e disse: engragado

RS3 escolheu a reacdo “amei” e escreveu: amei a menina ela é muito bonita

Outro aspecto a ser considerado é a variedade de noticias que circulam, com
caracteristicas diferentes, que promovem estimulos diversos naqueles que tém acesso a elas,
fazendo com que suas percepcdes, reacdes e emocoes sejam constantemente influenciadas, pois
“na natureza do grupo, se os elementos mudam, suas reacdes mudam também” (WALLON,
1975, p.20). Apesar de as respostas terem tomado um caminho de muita proximidade, acredita-
se que seja por uma questdo de adaptacdo a esse novo modo de apresentar o contetdo. Estudos

futuros podem responder melhor questdes como essa.

NOTICIA 3 (retirada do site ce.com?%): As pancadas sofridas no ringue doeram. Ainda assim,
Whindersson Nunes deixou a luta contra Acelino Pop6 Freitas com um sorriso no rosto. Ao
suportar a pressao do tetracampedo mundial e empatar em sua estreia no boxe, ficou feliz com

a festa em Balneario de Camboriu. Mas avisou: ndo vai repetir o duelo contra o amigo.

10 Disponivel em: https://ge.globo.com/boxe/noticia/whindersson-nunes-festeja-luta-contra-popo-so-nao-faco-
duas-vezes-porque-nao-aguento.ghtmi
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Figura 19: Foto do Whindersson Nunes.
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Fonte: Globo Esporte (GE), 2022.

Na Figura 19 observa-se que Whindersson Nunes esta usando roupa de boxe, sorrindo
para a foto, e na sua imagem aparece refletida em um espelho, ele estd com cara de cansado e
com alguns hematomas no rosto. As escolhas e as justificativas dos estudantes foram estas:

DV1 escolheu a reacdo “curtir” e disse: acho que ele quis aprender a lutar
DS2 escolheu a reagdo “haha” e escreveu: iria dar bem feito. N&o sabe lutar da nisso
RS3 escolheu a reacéo “curtir” e escreveu: ele ter tentano lutar com o amigo dele

Percebe-se que na imagem refletida no espelho Whindersson Nunes estd com o rosto
machucado e uma expressdo de cansaco, contrastando com a imagem principal, em que ele
sorri, passando, assim, dois tipos de informacédo diferentes. Nenhuma resposta dada pelos
estudantes teve relacdo com a imagem refletida no espelho, que poderia sugerir o emprego das
reacOes “forca” ou “triste”, sendo atribuidas apenas a imagem em que Whindersson Nunes
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aparece sorridente. Nenhum dos estudantes citou ou questionou a informacdo, fato este que
remete a importancia da teoria de Henri Wallon (1879-1962), baseada na forma de entender a
pessoa em todos 0s seus aspectos: afetivo, social, bioldgico, intelectual, social (psicogénese da
pessoa completa). Desse modo, acredita-se que € preciso promover a integracdo de diferentes
fatores responséveis pela constituicdo do homem, levando em conta os estagios do seu
desenvolvimento e os conflitos por ele vivenciados, pois somente a partir do desenvolvimento
desses estagios e do entendimento dos seus proprios conflitos é possivel interpretar a

complexidade de mensagens que trazem consigo interpretacdes diversas.

NOTICIA 4 (retirada do site claudia.abril.com 11): Conhe¢a Manu Trigo, atriz de ‘Aruanas’
com paralisia cerebral Diagnosticada aos sete meses, Manu teve destaque inédito na televisao
brasileira. De acordo com dados divulgados pelo ultimo Censo (2010), 23,9% da populacéo
brasileira apresenta algum tipo de deficiéncia. Destes, 7,5% s&o criancas com até 14 anos. Ver
essa populacdo representada nas grandes midias, porém, é raro. Nao surpreende que Juliana
Trigo, mae da Manu, tenha ficado tdo orgulhosa ao ver a filha atuando. “Infelizmente isso ndo
é comum na dramaturgia. A participacao dela mostra que todo mundo é capaz. S6 precisam de

uma oportunidade”, afirma.

1 Disponivel em: https://claudia.abril.com.br/sua-vida/conheca-manu-trigo-atriz-de-aruanas-com-paralisia-
cerebral/
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Figura 20: Foto de Manu Trigo, atriz de ‘Aruanas’.
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Na Figura 20 observa-se um homem jovem, sentado em uma cadeira branca, segurando
um tablet com capa vermelha e mostrando para Manu, que estd sentada em uma cadeira de
rodas rosa, eles estdo sorrindo levemente, ao redor, um jardim cheio de verde. As escolhas e as

justificativas dos estudantes foram estas:

DV1 escolheu a reacéo “amei” e disse: muito bonito o rapaz lendo para ela

DS2 disse ndo saber qual reacdo escolher e respondeu: nenhuma reacéo

RS3 escolheu a reacdo “amei” e escreveu: amei essa menina ter aparesido na televiséo
mais poderia ter mais pessoas assi como ele na tv

A pesquisadora selecionou essa atividade com o objetivo de observar ndo apenas a
reacdo diante da imagem e da noticia, mas para observar se poderia gerar outros tipos de
percepcdo, que levassem os estudantes a uma reflexdo mais aprofundada sobre inclusdo e até
sobre representatividade. Foi observado que apenas o estudante RS3 elaborou uma resposta
mais complexa diante da atividade. O uso da imagem de uma crianga buscou despertar
“afetividade (interesse)” (PIAGET, 2014, p.47), tendo em vista que 0 mesmo autor infere que

“é impossivel encontrar condutas procedentes somente da afetividade sem elementos cognitivos
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e vice-versa” (p.47). O estudante DS2 ndo soube responder a atividade, demostrando, assim,

que esta ndo conseguiu gerar interesse (afetividade) naguele momento.

NOTICIA 5 (Retirada do site Receita da vov6'?): Vamos fazer um delicioso bolo?

Ingredientes para o bolo:

3 cenouras grandes

4 ovos médios em temperatura ambiente

1Y% xicara de 6leo de girassol

3 xicaras e ¥4 de farinha de trigo

2 Xicaras de agucar

1 colher (sopa) de fermento quimico para bolos
1 pitada de sal

6leo para untar a forma

farinha para polvilhar a forma

Para a cobertura:
1 xicara de chocolate em p6
1 caixa de creme de leite

meia lata de leite condensado

Coloque no forno por 50 minutos e depois € so se deliciar.

12 Disponivel em: https://www.receitadevovo.com.br/receitas/receita-de-bolo-de-cenoura-fofinho
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Figura 21: Bolo de cenoura com calda de chocolate.

Fonte: site Receita da VVovo, [s.d.]

A Figura 21 representa o resultado esperado da receita: um bolo de cenoura redondo
com calda de chocolate, faltando uma fatia. As escolhas dos estudantes e suas justificativas

foram:

DV1 escolheu a reagdo “amei” e escreveu: bolo € muito bom

DS2 escolheu a reacdo “amei”, mudando depois para a reagao “for¢a”. DS2 chamou a
reacdo forca de “bonequinho” e disse: muito bom!

RS3 escolheu a reagdo “amei” e disse: amei esse bolo e curtir o bolo e muito bom e

bonito

Os trés jovens apresentaram respostas similares para esta questdo, ndo houve
aprofundamento diante da imagem. Mesmo representando algo muito proximo da realidade
destes estudantes, “a capacidade de elaboracdo e construgdo a partir de elementos, de fazer
novas combinacdes com elementos conhecidos, constitui o fundamento do processo criativo”
(VIGOTSKI, 2014, p. 7), elemento este que foi oferecido para que fosse possivel a produgédo
de signos e significados que resultam na promocéao da imaginagéo e da criatividade (ALVES,

2017). Seria necessario oferecer outros elementos para o aprofundamento dessa analise.
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5.3 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO GRUPO DO FACEBOOK

Ap0s a realizacdo da atividade diagndstica AML primeira parte, deu-se inicio a segunda
etapa da pesquisa, com atividades propostas ja no grupo do FB, sempre utilizando o diario de
bordo para o registro do desenvolvimento de todas as etapas.

Inicialmente, a professora enviou o0 convite para que os estudantes que participaram da
pesquisa entrassem no grupo. Verificou-se que o participante DS2 ndo conseguia entrar na
conta, pois ndo tinha a senha, entdo, a professora fez uma pesquisa para encontrar o perfil dele
e encontrou dois perfis, aparentemente antigos. Os estudantes DV1 e RS3 acessavam suas
contas e tinham um perfil com algumas publicagdes. Porém, dos trés, DS2 e RS3 demostraram,
inicialmente, através de seus perfis, pouco interesse pelo FB. Verificou-se que havia poucas
publicacBes e a maioria delas eram atualizacdo de fotos do perfil. J& o participante DV1 era
mais ativo no FB.

No entanto, os trés participantes estavam interessados em realizar as atividades no grupo
do FB. A professora explicou os procedimentos iniciais de abertura do grupo®® e informou que
seriam realizadas algumas atividades nesse espaco. Os trés receberam a informacdo com
bastante empolgacdo. Para a realizagdo das atividades, a professora pesquisadora estruturou o

planejamento da seguinte maneira:

5.3.1 Primeiro encontro no grupo do FB

Tempo para o desenvolvimento: 50 minutos

Objetivos: Identificar recursos disponiveis no grupo do Facebook; utilizar recursos disponiveis

no grupo do Facebook; e interagir com as publica¢@es disponiveis no grupo do Facebook.
Atividade 1: Video de apresentacdo, elaborado pela professora pesquisadora. No video, a
professora explica para os estudantes o objetivo do segundo encontro e solicita que externem

uma reacdo, deixando livre a op¢do de escreverem uma mensagem abaixo do video.

As reacgdes dos estudantes foram as seguintes:

13 Jlustrado nas figuras 8, 9, 10 e 11
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DV1: Disse sorrindo: “legal”, e curtiu o video.

DS2: Colocou a méo na boca e disse surpreso, em tom de exclamacao e interrogacéo: é
vocé no video, tia!? N&o atribuiu reacdo. Quando a professora perguntou se ele nédo
queria escolher uma reacdo antes de ir para a outra atividade, DS2 disse que nao
precisava.

RS3: Quando o estudante chegou para o atendimento ja estava segurando o aparelho
celular nas méos, pois na Gltima aula a professora informou que a atividade seria
realizada utilizando o aparelho celular ou o notebook da SRM. RS3 sorriu e curtiu o

video em siléncio.

A professora elaborou o video utilizando a prépria imagem, buscando incentivar o0s
estudantes para responderem as propostas que viriam a seguir e também para motiva-los para a
atividade final, dando um sinal de que os mesmos poderiam fazer seus proprios videos, construir
seus proéprios roteiros. Piaget (2014, p. 37) acredita que “o aluno motivado em aula tera mais
entusiasmo para estudar e aprender a mais facilmente”. E fundamental despertar a afetividade
dos estudantes através de atividades relacionadas ao seu cotidiano, com imagens, espacos e
pessoas que fagam parte das suas vivéncias, como, por exemplo, a professora. A afetividade
envolve as emoc0es e se relaciona com a vontade (PIAGET, 2014). Ambas sdo necessarias para

0 processo de ensino e aprendizagem.

Atividade 2: Logo apds o video de apresentacdo, a professora pesquisadora reforcou a
solicitacdo para que os estudantes atribuissem uma reacdo ou justificassem o fato de néo
reagirem. Foi feita uma revisdo do primeiro encontro com a atividade AML, para que 0s

estudantes relembrassem as reac6es e o significado de cada uma delas.

Atividade 3: Video elaborado pela professora pesquisadora, apresentando 0s recursos

disponiveis no grupo.

Atividade 4: Pedir que os estudantes digam o que acharam dessas fun¢es do Facebook,
identifiquem se eles ja conheciam essas fungdes e o que acharam de utiliza-las, quais dentre 0s
recursos apresentados eles acharam mais ou menos interessante, sempre solicitando que

justifiquem a resposta.
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Atividade 5: Solicitar que utilizem uma das funcbes para responder, comentando 0 que
acharam do video. Solicitar que atribuam uma reacdo e que justifiquem a reacdo escolhida

oralmente.

Os estudantes fizeram comentérios e atribuiram uma reacdo ao video, como se pode

verificar a seguir:

DV1: Olhou para a professora e disse: “tia eu gosto muito de fazer video também”.
Relatou conhecer apenas as rea¢fes apresentadas no video, curtiu a apresentacao e disse
que ndo precisava comentar.

DS2: Perguntou: “tia, como faz para colocar uma seta no video? ”. Demostrou muito
interesse na edicdo do video elaborado pela professora. Assistiu bastante atento, ficou
sorrindo durante a apresentagdo. Quando o video foi finalizado, DS2 atribuiu a reacéo
“forga”. Quando a professora perguntou o motivo da escolha dessa reagéo, ele disse que

era amor, pois 0 bonequinho esté abracando um coracao.

A professora perguntou se ele conhecia alguns recursos apresentados, e ele disse que
ndo conhecia. Assim, a professora fez uma revisdo das reacoes e o significado de cada uma
delas, e DS2 mudou a reacéo escolhida inicialmente, de “for¢a” para “amei”. N&o quis comentar

no video.

RS3: Quando o estudante chegou para o atendimento, ja estava segurando o aparelho
celular nas méos, pois na dltima aula a professora informou que a atividade seria
realizada utilizando o aparelho celular ou o notebook da SRM. O estudante disse que
conhecia os recursos que foram apresentados no video, curtiu a apresentacao e, quando
a apresentacdo do video acabou, abriu o celular e mostrou para a professora um
aplicativo chamado Facemoji, dizendo que era um aplicativo de musica. Relatou
também que ele possuia uma conta no SnapTube, deu inicio a apresentacdo de todos 0s
aplicativos instalados em seu aparelho telefénico, falou que queria outros, mas a
mem©ria do celular é pequena, ele tem que apagar um para instalar outro. RS3 fez dois
comentarios no video, sendo o primeiro: “gostei do video”. E para o segundo utilizou
um emoticon (um pictograma criado através dos sinais de pontuacdo, nimeros e

caracteres especiais), conforme mostra a Figura 22 a seguir.
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Figura 22: print da tela do celular da professora.
Todos os comentarios Vv
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Fonte: a autora, 2022.

Para responder a questdo, RS3 fez uso de conhecimentos adquiridos previamente e
utilizados no FB, demostrando a possibilidade de articular seus saberes no ambiente virtual.
Nesse contexto, acredita-se que perceber a imagem e a voz da professora nos videos estimulou
a interacdo do estudante na postagem. Assim, “elementos cognitivos e afetivos se interpenetram

estreitamente em situagdes as mais variadas” (PIAGET, 2014, p.50).

5.3.2 Segundo encontro no grupo do FB

Tempo para o desenvolvimento: 50 minutos

Objetivos: Utilizar recursos disponiveis no grupo do Facebook e interagir com as publicacfes
disponiveis no grupo.

Atividade 1: Video explicando o objetivo do segundo encontro, o que sdo conteudos e quais

tipos de contelldo podemos encontrar na rede social Facebook.
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Atividade 2: Video elaborado pela professora. O video apresenta alguns espagos da escola:
fachada, rampa de acesso ao segundo andar, corredor de acesso a SRM, secretaria e biblioteca.

Atividade 3: Postagem em texto, feita pela professora (ou enquete), perguntando aos estudantes
quais espagos acham que faltou mostrar no video, quais outros eles apresentariam, se ja foram

nesses espacos, qual é o espaco preferido deles na escola.

Adaptacéo: a postagem foi feita em caixa alta para que o estudante DS2, que esta em
processo de alfabetizacdo, pudesse identificar as letras enquanto a professora realizava a leitura.
A professora solicitou que os estudantes respondessem a essa pergunta em texto digitado
nos comentarios abaixo do video. Ou ainda, que produzissem um video ou desenho para postar

nos comentarios. Os estudantes deram as seguintes respostas:

DV1: Respondeu comentando na publicacdo feita pela professora: “eu achei o video

legal poderia mostrar a sala do auditorio, a sala de biblioteca”.

Figura 23: print da tela da professora com o comentéario do participante DV 1.

Todos os comentarios Vv

)\ I
“@  Eu achei o video legal poderia mostrar a
sala de auditorio ,a sala de biblioteca

4sem Amei Responder 10

Fonte: a autora, 2022.

DS2: Respondeu que poderia mostrar a escola toda. Ele disse: “tia, tem um cantinho na
escola, 14 do lado de fora que tem umas mesas e da para a gente jogar”. DS2 néo quis
desenhar durante o atendimento, disse que faria um desenho na casa dele. Solicitou a
professora que fosse com ele observar o lugar para que ele pudesse desenhar depois.

RS3: Colocou a méo na cabeca e ficou pensativo durante o video, e quando terminou,

disse: “eu quero pintar um lugar da escola que eu gosto muito, posso? ”’
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A professora respondeu que iria solicitar a direcdo da escola algumas telas e que
posteriormente ele poderia pintar os espagos que ele mais gosta da Unidade Escolar. Ele
respondeu: “eu gosto muito da minha sala ela ¢ muito bonita”. Cabe destacar aqui que: “Néo
h& apenas uma interpretacdo possivel para os papéis das tecnologias aplicadas ao fazer
educacional” (DIAS et al, 2020, p121). De fato, quando bem utilizada, a tecnologia pode
articular os conhecimentos e despertar novos interesses. Em vista disso, Alexandre e Tezani
(2019) lembram que evitar os avangos tecnoldgicos atuais sugere um distanciamento dos

interesses e das caracteristicas dos estudantes e dos seus modos de ser, pensar e agir.

Atividade 4: A professora explicou que, para a proxima aula, eles iriam produzir algum

conteddo para postar no grupo. Solicitou que ja comecassem a pensar em alguma coisa.

Os trés participantes ficaram muito motivados e fizeram comentarios e perguntas:

DV1: O estudante disse que queria fazer um video com animais, que ele gosta de cavalos
e perguntou para a professora se poderia fazer um video sobre o cavalo dele; perguntou
qual aplicativo a professora utilizava para fazer a edi¢éo do video e a professora mostrou
0 aplicativo de edicéo.

DS2: Esse estudante perguntou: “quando ¢ a proxima aula, tia?”.

A professora respondeu que ele ndo iria esperar muito, pois seria no dia seguinte.
Quando o atendimento finalizou, a professora foi acompanhar o estudante até o portdo, onde
sua irma ja estava aguardando. Ela se despediu e ouviu DS2 dizendo: “irma, a aula de amanha
vai ser muito legal, eu vou fazer um video”.

E importante ressaltar que, segundo o responsavel pelo participante DS2, o filho ndo
tinha o habito de compartilhar informagdes e ndo havia como saber se ele aprendia alguma coisa
no ambiente virtual. Naquele momento, DS2 estava exatamente compartilhando sua
experiéncia com a irmd, ainda no portdo da escola.

As TDIC’s estao presentes na vida das pessoas e também na vida dos estudantes; existe,
por parte deles, uma vontade de estar nesse universo, desse modo, ndo utilizar as possibilidades

geradas pelo digital € como ignorar que:

Os alunos de hoje —do maternal a faculdade —representam as primeiras geracfes que
cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira, cercados e usando
computadores, video games, tocadores de musica digitais, cAmeras de video, telefones
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celulares e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital. Em média, um
aluno graduado atual passou menos de 5.000 horas de sua vida lendo, mas acima de
10.000 horas jogando video games (sem contar as 20.000 horas assistindo a televisao).
(PRENSKY, 2001, p. 1).

RS3: Ele respondeu: “tudo bem tia, eu posso falar para a minha mée”?

A professora respondeu: “Claro que pode”! RS3 é bastante reservado, sorri pouco e
claramente esta passando por um momento dificil, de ordem familiar, porém, no final do
atendimento, quando soube que iria produzir um conteddo para o grupo do FB, mudou a
expressao, apresentou um sorriso no rosto e movimentou o seu corpo como quem esta euforico
por mostrar que poderia fazer alguma coisa muito especial, vindo dele, pensado por ele,

produzido por ele. Isso deixou a professora bastante feliz também.

5.3.3 Atividade final no grupo do FB

Tempo para o desenvolvimento: Uma hora e meia

Obijetivo: Criar um contetdo para o grupo do Facebook

No atendimento anterior, a professora pesquisadora conversou com o0s estudantes
participantes da pesquisa e informou aos responsaveis, através do WhatsApp, que o ultimo
atendimento para fins da pesquisa seria no dia seguinte e teria a duracdo de uma hora e meia.
Assim, os trés participantes da pesquisa demostraram muito interesse em criar um contetido
para 0 grupo. E no dia seguinte chegaram para o atendimento com algumas ideias, que sao

descritas a seguir.

DV1: O estudante queria fazer um video sobre animais, porém, no Gltimo dia, disse que preferia
escrever um poema para o cavalo que ele tem e que é muito amigo dele. O nome do cavalo é
Joel e DV1 escreveu na publicacdo do grupo, mas no dia da atividade, a conex&o com a internet
estava muito fraca. Desse fato depreende-se que “escolas deficientes em integrar o digital no
curriculo sdo escolas incompletas, pois escamoteiam uma das dimensdes basicas na qual os
humanos vivem no século XXI” (BACICH; MORAN, 2018, p.51). Assim, como ndo foi
possivel fazer a postagem, o estudante printou a tela do celular para guardar o texto que ele

escreveu e postar em um proximo atendimento. O texto foi o seguinte: “joel meu amigo sua
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amizade € muito importante vocé me ouve quando to triste e também quando to feliz. Eu fico

feliz com a sua amizade todo dia. Obrigado.”.

A atividade acabou sendo desenvolvida em um periodo de tempo mais curto do que o
previsto, porém, o estudante, durante o tempo que restava para acabar o horario do atendimento,
relatou sua experiéncia com o cavalo e com o0s outros animais que ele disse ter na sua casa: trés

cachorros e uma cabra.

DS2: O estudante quis fazer uma montagem com alguns videos e memes que ele assiste no
YouTube, e solicitou a professora que escrevesse enquanto ele falava como seria o video,
dizendo exatamente o que a professora deveria falar e o que ele falaria durante a gravacéo.
Quando terminou, pediu a professora para colocar o celular no suporte e ligar. Assim foi feita

a gravacao do video.

Logo ap06s a gravacgdo, a professora colocou o video no editor de videos e mostrou ao
estudante as configuracdes basicas para colocar figurinhas, editar a imagem. DS2 gostou muito
da proposta e fez toda edi¢do do material, que foi postado logo em seguida no grupo, de acordo

com as imagens apresentadas a seguir.

Figura 24: Atividade final DS2 no grupo do FB parte 1.

j

3 visualizagoes

Fonte: a autora, 2022.
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Na Figura 24, DS2 estd usando uma blusa amarela de mangas compridas, mascara
branca no rosto. Ele est4 de frente para a professora, que estd usando uma blusa de mangas,
preta, ela esta com os dois bracos levantados, com as palmas das maos abertas e viradas para

cima.

Figura 25: Ativid\ade final DS2 no grupo do FB parte 2.
e

3 visualizagoes * Visto por.

Fonte: a autora, 2022.

Na Figura 25, DS2 esta usando uma blusa amarela de mangas compridas, mascara
branca no rosto. De frente para a professora, ele estd com os dois bracos na parte de tras do
corpo. A professora usa uma blusa preta, mascara branca no rosto e esta com os dois bracos
abertos.
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Figura 26: Atividade final DS2 no grupo do FB parte 3.

3 visualizacoes * Visto por .

Fonte: a autora, 2022.

Na Figura 26, DS2 esta usando uma blusa amarela de mangas compridas, mascara
branca no rosto. De frente para a professora, ele esta com os dois bragos abertos. A professora

usa uma blusa preta, mascara branca no rosto e esta com os bragos cruzados.

RS3: A responsavel pelo estudante entrou em contato com a professora pesquisadora na hora
gue estava marcada para o atendimento e relatou que RS3 estava tendo comportamentos muito
agressivos em casa. Ela comentou que ele s6 pensava em jogar e estava respondendo muito e
tratando mal a irma, além de estar muito “preguicoso”, ndo querendo mais trabalhar, por esse
motivo, estava de castigo, sem celular e sem sair de casa. Ela acrescentou que, assim que ele
fosse liberado, voltaria aos atendimentos. Por este motivo ndo foi possivel finalizar a atividade
com o participante RS3. A professora tentou conversar, mas a responsavel pelo estudante estava
aparentemente muito nervosa, entdo, a professora falou que, assim que ela quisesse, era s
entrar em contato para conversar.

Portanto, julga-se necessario ressaltar aqui que este é o maior entrave, o maior desafio
e 0 maior dos obstaculos encontrados: lidar com aquilo que ndo se pode alcancar quando o
assunto é educacéo, pois sdo situacdes de diversas ordens que muitas vezes fogem da nossa
capacidade de entender e resolver. O participante continua sendo estudante da unidade escolar

até o final do ano, pois este é 0 seu ultimo ano do Ensino Fundamental; ele continua matriculado
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na SRM e, com certeza, todos os esforgos serdo envidados pela professora e pela Unidade
escolar para que esse estudante e sua familia possam ser acolhidos, ouvidos e, se possivel, para

que a situacdo seja resolvida. Nessa conjuntura € valido lembrar que:

Enquanto os adolescentes de classe média exteriorizam seus sentimentos e
questionam valores e padrdes morais, os de classes operarias, que enfrentam
precocemente a realidade social do adulto, a necessidade de trabalho, vivem essa fase
de outra maneira, pois tém de contribuir para a subsisténcia da familia. (DOURADO;
PRANDINI, 2002, p.6)

Em seus estudos sobre as pessoas com deficiéncia intelectual, Reis et al (2019, p.4),
explicam que: “o conhecimento das suas historias de vida sera fator impulsionador do
desenvolvimento de programas que contribuam para que esses individuos possam usufruir de
uma melhor qualidade de vida, estabelecendo relacBes pessoais mais equanimes e participando
com maior autonomia nos diversos espacos sociais”. Destaca-se que esse € um tema de suma

importancia para discussoes futuras.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Creio poder afirmar, na altura destas consideracdes,

que toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um
que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o
seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, contetdos a
serem ensinados e prendidos; envolve o0 uso de metodos, de
técnicas, de materiais; implica, em funcéo de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua
politicidade, qualidade que tem a prética educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra.

(FREIRE, 1996, p.28).

Em sintese, é necessario compreender o processo de desenvolvimento das criangas, e
principalmente das criancas com deficiéncia intelectual, ndo apenas no seu aspecto biolégico,
mas também do ponto de vista do seu desenvolvimento histdrico-social, que deve ser
enriquecido e direcionado qualitativamente, oferecendo aos sujeitos envolvidos apoio e
mediac&o* que proporcionem maiores chances de aprendizagem, dando o suporte necessario e
garantindo a igualdade no processo de escolarizacao.

Nesse sentido, é necessario e relevante o estudo da construcdo histérico-social e de sua
ampla e rica contribuicdo que apontam caminhos capazes de proporcionar maiores chances de
aprendizagem e até mesmo de inclusdo, pois, a partir desse estudo, entende-se a importancia
das relacBes entre os pares e 0 acesso deles, em conjunto, a producao histérico-cultural, dando
significado as vivéncias diversas, proporcionadas pela diversidade. Manifestando sua

percepcédo sobre o tema, Mantoan (2011, p. 11), menciona que:

Cada aluno é um sujeito, cuja complexidade ndo se mede de fora e que precisa de
situacBes estimuladoras para que cresga e avance em todos os aspectos de sua
personalidade, a partir de uma construcdo ao mesmo tempo social e pessoal, que vai
se definindo e transmutando a sua identidade.

Este parece ser, portanto, um caminho: entender as diversas concepgdes acerca da

deficiéncia que surgiram ao longo da histdria, os modelos, os paradigmas, a fim de que se possa,

14 A palavra mediacéo, aqui, foi utilizada fazendo referéncia as pessoas que séo responsaveis pela educacéo formal
das criangas.
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na contemporaneidade, encontrar novos meios, novos horizontes. Pois existem possibilidades
historicas, caminhos que se abrem a espera de mediadores capazes de entendé-los. Como muito
apropriadamente ressalta Oliveira (2018, p.5): “se a possibilidade historica ¢ infinita para a
criatividade humana, porque seria diferente para aqueles acometidos com a deficiéncia
intelectual? Estariam eles submetidos a outras leis do desenvolvimento humano™?

Torna-se necessario discutir sobre o acesso a internet de qualidade ruim no ambiente
escolar e, principalmente, sobre a falta de acesso aos aparatos tecnologicos, ou sobre a sua
precariedade, pois esses parecem ser fatores que ainda geram dificuldades, assim como as
condicGes do espaco escolar, em especial, nas escolas localizadas em bairros periféricos.

Conclui-se que existe a necessidade de que a familia esteja consciente da importancia
do trabalho desenvolvido na SRM, haja vista “que esse servigo nédo se limita ao suporte para as
atividades académicas, mas a formacéo do sujeito para além dos muros da escola, ou seja, para
sua inclusdo social e laboral” (REDIG, 2019, p.6). Existe também uma necessidade urgente de
que as familias entendam a importancia da inser¢do dos estudantes com deficiéncia intelectual
no mundo cada vez mais conectado.

Para que isso seja possivel, por parte dos docentes, € importante que haja um uso
consciente e planejado desses espacos a fim de que os objetivos sejam alcangados, mesmo
sabendo que “a situacao fica ainda mais desafiadora quando esses educandos chegam ao Ensino
Fundamental I e Médio” (REDIG, 2019, p.4).

A partir dessas condi¢6es de acesso, possibilitadas por politicas publicas eficientes, que
de fato proporcionem as escolas infraestrutura capaz de permitir o trabalho docente de
qualidade, torna-se possivel fazer o uso pedagdgico do Facebook com jovens de 13 anos ou
mais. Para isso, 0s professores devem tomar os devidos cuidados relacionados a autorizacao
dos responsaveis para a participacdo dos estudantes nesse espaco, sendo importante também
oferecer orientacdo as familias. Acredita-se que esses estudantes terdo muitas histérias para
contar e, principalmente, produzirdo muitos contetdos que serdo compartilhados com seus
familiares, de modo que todos se beneficiardo da experiéncia vivida por esses estudantes, em

um novo espago de aprendizagem, e do conhecimento ali adquirido por eles.
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7 PRODUTO FINAL: A REDE SOCIAL FACEBOOK COMO ESPACO EDUCATIVO
E RECURSO PARA O DESENVOLVIMENTO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL MATRICULADOS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL — UMA SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o uso da rede social Facebook, na Sala
de Recursos Multifuncionais, como espaco educativo por alunos com DI matriculados nos anos
finais do Ensino Fundamental, o que deu origem a essa sequéncia didatica. Sobre a primeira
publicacdo abordando a sequéncia didatica no Brasil, de acordo com Souza (2020, p.31 apud
CRISTOVAO (2006) e GONCALVES E BARROS (2010)): “ocorreu nos Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN) em 1998, sendo utilizado para o estudo de géneros da Lingua
Materna, bem como de outros contetidos e componentes curriculares”.

O modelo de sequéncia didatica adotado nesse estudo foi baseado nas pesquisas de
Souza (2020), sendo que as pesquisas realizadas pela autora foram embasadas em Zabala
(1998), Franco (2018), Brasil (2012) e Leal (2013). Em relacdo a isso, a proposta de sequéncia
didatica apresentada nesse trabalho também aponta para a possibilidade de sua utilizacdo em
outros contextos e cenarios, podendo ser adaptada e utilizada de acordo com a realidade dos
envolvidos neste processo de ensino aprendizagem (SOUZA, 2020).

Ao aplicar a unidade didatica, € importante levar em conta a pluralidade existente nas
salas de aula regular e também nas salas de recursos, pois 0s estudantes sdo pessoas com
individualidades, habilidades e necessidades diferentes. Torna-se fundamental realizar as
adaptacdes que contemplem essa individualidade. E importante ainda destacar, segundo Costa
e Mendonga (2019, p.4):

A importancia da Zona de Desenvolvimento Proximal, que refere-se aos processos
mentais que estdo em construcdo na crianga, ou que ainda ndao amadureceram,
salientando que o que a crian¢a faz com ajuda hoje, amanha podera realizar sozinha,
devido as constantes transformacdes do dominio psicoldgico.

Ao compreender a rede social Facebook como espago de possibilidades para a
aprendizagem, o (a) estudante passa a ter mais um recurso e um espago para O Seu
desenvolvimento cognitivo, a partir do momento que esse espaco lhe é apresentado de maneira
pedagdgica. Assim, os professores de todas as disciplinas podem e devem utilizar outras

estratégias e conteudos relacionados as suas disciplinas e “intervir para a melhoria no processo
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ensino e aprendizagem e oportunizando situagdes para que o educando assuma uma postura
reflexiva, tornando-se sujeito do processo de ensino e aprendizagem” (FRANCO, 2018, p. 153).

A seguir apresenta-se 0 modelo estruturante da sequéncia didatica baseado em Souza
(2020).

7.1 SEQUENCIA DIDATICA- SD

PUBLICO-ALVO: Estudantes com 13 anos ou mais, matriculados nos finais do Ensino

Fundamental, publico-alvo ou ndo da Educacdo Especial no contexto da Educacao Inclusiva.

TEMA: O FACEBOOK COMO ESPACO EDUCATIVO

OBJETIVO GERAL.: Reconhecer a rede social Facebook como um espaco educativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1-ldentificar recursos disponiveis no grupo do Facebook

2- Utilizar recursos disponiveis no grupo do Facebook

3- Interagir com as publica¢des disponiveis no grupo do Facebook
4- Criar um contetdo para o grupo do Facebook

LOCAL INDICADO PARA O DESENVOLVIMENTO: Sala de recursos multifuncional,

laboratérios de informaética e sala de aula regular.

RECURSOS TECNOLOGICOS:
Grupo do Facebook

Notebook

Celular

Aplicativos de edicdo de video

Camera fotogréafica (do aparelho celular).
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RECURSOS FISICOS:
Folha de papel A4

Lapis

Léapis de cor

Giz de cera

Caneta

Borracha

DURACAO: A duragio total da SD sera de 4 horas e 40 minutos, sendo dividida em: um
encontro de 1h30min para a atividade diagnoéstica, dois encontros de 50 minutos cada para o

desenvolvimento das atividades e um encontro de 1h30min para a atividade final.

7.1.1 Procedimentos Iniciais:

O (a) professor (a) responsavel devera certificar-se com antecedéncia de que todos (as)
os (as) estudantes tém mais de 13 anos. E principalmente se possuem uma conta e acesso a rede
social Facebook. Assim, deve criar com antecedéncia o grupo secreto®®, explicar aos (as)
estudantes os objetivos de cada encontro para o desenvolvimento da SD e adicionar os (as)
estudantes antes do inicio das atividades no grupo. Podera desenvolver uma aula prévia para a
criacdo das contas para os estudantes que ainda nao possuem, com o auxilio dos estudantes que
japossuem ou com o apoio de alguma pessoa da familia ou responsavel. Sugere-se que a familia
seja informada e preencha uma autorizagdo para as atividades que serdo desenvolvidas nesse

espaco.

7.1.2 Introducéo

Sobre a sequéncia didatica (SD), de acordo com Zabala (1998, p.18), vem a ser: “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”. Portanto, essa SD propde 4 encontros: o primeiro sera reservado para
avaliacdo diagndstica e os outros 3, para as atividades, sendo o Ultimo, para a atividade final.

Cada aula deve ser organizada de acordo com um dos objetivos especificos da SD, tendo em

15 Assista ao video como criar um grupo secreto no Facebook. Disponivel em: https://youtu.be/ZxucpX2Zwy4
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vista alcancar o objetivo geral. No entanto, o docente podera dar continuidade ao grupo apés a
sua criacdo, realizando atividades periddicas planejadas por ele, a fim de proporcionar aos

estudantes um ambiente de aprendizagem virtual bastante atraente e interessante.

7.1.3 Desenvolvimento

PRIMEIRO ENCONTRO
TEMPO: 1 HORA E 30 MINUTOS
OBJETIVO: Realizar uma atividade de diagnostica.

Primeiramente, é preciso conhecer o que o estudante ja sabe, para, a partir desse ponto,
seguir com a proposta, de modo que seja uma aprendizagem significativa. Além disso, “ha que
se levar em consideracdo as fungdes que ainda ndo estdo consolidadas” (PDE, 2014, p.12).
Nesse contexto, também Viecheneski e Carletto (2013, p.7) citam a importancia do trabalho do
professor ao comentar que “ele ¢ o mediador, que vai fazer as articulagdes dos alunos com os
conteddos, que organizara as atividades para que o estudante compreenda 0s conceitos
cientificos e construa conhecimentos, partindo dos saberes prévios”.

Esse é o objetivo do primeiro encontro, seja com o estudante ou com a turma: que o
professor saiba 0 ponto de partida para que possa prosseguir. Essa atividade encontra-se
disponivel no Apéndice A. Trata-se do primeiro instrumento utilizado nessa pesquisa
(Avaliacdo das Multiplas Linguagens - AML etapa 1 impressa). Os detalhes referentes ao modo
como essa avaliagéo foi aplicada, bem como os seus objetivos, encontram-se nessa dissertagéo.
E importante ressaltar que a mesma deve ser adaptada a realidade de cada turma e/ou estudante

e 0 tempo para a sua aplicacdo pode variar de acordo com a adaptacao realizada.

SEGUNDO ENCONTRO

TEMPO: 50 MINUTOS

OBJETIVO 1: Identificar recursos disponiveis no grupo do Facebook, utilizar recursos
disponiveis no grupo do Facebook e interagir com as publicagdes disponiveis no grupo do

Facebook

Atividade 1: Video de apresentacdo em que deve ser apresentado para os (as) estudantes o
objetivo do encontro. O professor deverd solicitar que os (as) estudantes atribuam uma reacéo,

deixando livre a opcao de escreverem uma mensagem abaixo do video. Para essa atividade, 0
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professor poderd montar o seu proprio material (video, foto, texto), sendo o material
apresentado abaixo apenas utilizado como sugestéo.

Assista em: https://youtu.be/VbJVwvKI830

Acesse pelo QR code

Atividade 2: Logo apds o video de apresentacdo, solicita-se que os estudantes digam quais
reacOes eles conhecem, fazendo uma revisdo do primeiro encontro, para que 0s estudantes
relembrem as reaces e o significado de cada uma delas. Os estudantes devem escolher uma
dessas reac0es e justificar a escolha. Na imagem a seguir é possivel visualizar as reacdes e a

descricéo.

0N
o ¢

Iy

5 6

A imagem apresenta emojis (figuras) numerados de um a seis. Na ordem: namero um — UAU;
namero dois — TRISTE; namero trés — RAIVA; nimero quatro — HAHA; nimero cinco —
CURTIR; namero seis — AMEL.

Adaptacéo: Caso seja uma turma numerosa, os estudantes podem ser divididos por grupos,

de acordo com a reacdo escolhida para fazerem a justificativa da escolha.
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Atividade 3: Elaborar um video para postar no FB, apresentando os recursos disponiveis na
rede social. O video abaixo, elaborado pela professora pesquisadora, apresentando 0s recursos

disponiveis no grupo secreto da rede social Facebook, é uma sugestdo de material.

Acesse pelo QR code

Atividade 4: Promover uma roda de conversa sobre o que os estudantes acharam dessas func¢oes
do Facebook, identificar se eles j conheciam e o que acham de utiliz&-las, questionar quais
dentre os recursos apresentados eles acharam mais ou menos interessante, sempre solicitando

que justifiguem a resposta. Caso seja no atendimento individualizado, a proposta € a mesma.

Atividade 5: Solicitar que utilizem uma das fungdes para responder, nos comentarios, 0 que
acharam do video que acabaram de assistir. Solicitar que atribuam uma reacdo e solicitar que

justifiguem a reacdo escolhida oralmente.

TERCEIRO ENCONTRO
TEMPO: 50 MINUTOS
OBJETIVO 2: Utilizar recursos disponiveis no grupo do Facebook e interagir com as

publicacGes disponiveis no grupo.

Atividade 1: Postar um texto ou um video explicando o objetivo do segundo encontro e
explicando o que sdo contetidos nas redes sociais e quais tipos podemos encontrar na rede social

Facebook.

Atividade 2: Elaborar um video apresentando os espacos da sua Unidade Escolar e postar no
grupo com antecedéncia, para que o (a) estudante reconheca esse espago. Assistir ao video com
a turma ou no atendimento individualizado. Caso as atividades sejam feitas em grupos maiores,

solicitar que a turma participe, comentando e curtindo os conteudos uns dos outros.
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Atividade 3: Postagem em texto (ou enquete), perguntando aos estudantes quais espacos eles
acham que faltou mostrar no video, quais outros eles apresentariam, se j& foram nesses espacos,
qual € o espaco preferido deles na escola.

A postagem pode ser feita em caixa alta para os estudantes que estdo em processo de

alfabetizacéo e pode ser lida para os estudantes que ainda néo leem.

Atividade 4: Solicitar que os estudantes respondam a pergunta anterior, da atividade 3,
digitando nos comentarios abaixo do video, ou que respondam em video ou fagam um desenho
para postar nos comentarios. O desenho devera ser contextualizado com a atividade e 0s (as)

estudantes devem responder as perguntas feitas anteriormente.

Atividade 5: E o momento de explicar que no préximo encontro (de preferéncia no dia
seguinte) eles terdo que produzir algum conteudo para postar no grupo, que é a vez deles, de
escolherem alguma coisa para colocar (postar), para que o professor ou a professora possa
também reagir, como eles fizeram anteriormente. Solicitar que eles pensem em alguma coisa,
gue usem a imaginacao e tragam ideias para poderem construir juntos o contetido na proxima

aula, e informar que eles podem solicitar a opinido de alguém da familia caso for necessario.

QUARTO ENCONTRO (atividade final)
TEMPO: 1 HORA E 30 MINUTOS
OBJETIVO: Criar um contetido para o grupo do Facebook.

Atividade: Construcédo do estudante, uma publicacdo feita por ele ou ela. Essa atividade pode
ser adaptada, da maneira que o professor ou a professora achar melhor, o importante é dar varias
opcoes, oferecer recursos, incentivar a criatividade, construir junto. Assim que 0S ou as
estudantes finalizarem essa atividade, serd 0 momento de compartilhar com o grupo de alunos

que fara parte dessa SD, deixar que deem suas opinides, escutar, trocar e se divertir.

7.1.4 Procedimentos Avaliativos:

A avaliacdo sera processual, através da observacdo e do registro das atividades
desenvolvidas. Para Freire (1992, p. 83-84): “O trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de
acompanha-la. [...] A prética precisa de avaliacdo como 0s peixes precisam de agua e a lavoura

de chuva”.
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ANALISE DO DESENVOLVIMENTO:
Obs.: para o preenchimento do(a)
professor(a), que ird aplicar a SD e fazer as

adaptacdes

“ FE cada vez mais dificil ensinar e, sobretudo, fazer aprender”.

(PERRENOUD, 2000, p.15).

Porém,

“Eu prefiro na chuva caminhar, que em dias frios em casa me esconder

Prefiro ser feliz embora louco, que em conformidade viver”.

Martin Luther King
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