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APRESENTACAO

Este livro se enquadra no género de livros didaticos e de pesquisa educacional
devido a sua abordagem aprofundada sobre os desafios e estratégias na area da
educacado inclusiva e pedagogia. Ele oferece insights valiosos para educadores,
pesquisadores e profissionais da educacao que desejam aprimorar sua compreensao
desses temas criticos.

O livro Pesquisas em Educacgéo: Um Olhar Multidisciplinar no Século XXI € uma
obra que mergulha nas complexidades da educacdo inclusiva no Brasil e nas
estratégias pedagdgicas necessarias para garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educacao de qualidade. O livro abrange tépicos desde os desafios
enfrentados durante a pandemia até questdes especificas, como a inclusédo de alunos
com deficiéncias, o ensino de criangas com TDAH, a inclusdo de alunos surdos e 0
uso de estratégias pedagogicas inovadoras.

Este livro € uma contribuicdo significativa para o campo da educacdo e
inclusdo. Sua abordagem abrangente e as analises criticas oferecem insights valiosos
para educadores e pesquisadores que buscam melhorar suas préticas. Ele destaca a
importancia de uma educacéo inclusiva e fornece orientacdes praticas para alcancar
esse objetivo. "O desafio da educacdo inclusiva € um chamado a nossa
responsabilidade como sociedade. Este livro nos lembra que todos os alunos tém o
direito a educacéao de qualidade, independentemente de suas diferencas. Ele nos guia
em direcdo a praticas pedagdgicas mais inclusivas e impactantes.”

O livro é dividido em 14 capitulo. Cada capitulo tem sua importancia dentro de
sua temética dentro da educacao para fomentar a préatica pedagdgica e a pesquisa de
professores, alunos e pesquisadores em geral. Abaixo esta um breve resumo de cada
capitulo:

Capitulo 1: Educacéo Inclusiva no Brasil: Desafios Enfrentados Durante a
Pandemia. Este capitulo examina os desafios cruciais que a educagdo inclusiva
enfrentou no Brasil durante a pandemia, fornecendo insights valiosos sobre como
adaptar e melhorar os sistemas educacionais em tempos de crise.

Capitulo 2: Inclusdo de Alunos com Deficiéncias em Salas de Aulas
Regulares Neste capitulo, exploramos as estratégias e abordagens para a inclusao
eficaz de alunos com deficiéncias em salas de aulas regulares, promovendo um

ambiente de aprendizado verdadeiramente inclusivo.



Capitulo 3: Os Desafios da Alfabetizacdo e a Inclusdo das Criangcas com
TDAH nas Séries Iniciais Este capitulo concentra-se nos desafios da alfabetizacéo
e como as criancas com TDAH podem ser apoiadas de maneira eficaz nas seéries
iniciais, promovendo seu sucesso académico.

Capitulo 4: Desafios e Conquistas sobre a Inclusdo de Alunos Surdos no
Ambito Educacional Exploramos as conquistas e desafios relacionados a incluso
de alunos surdos, destacando a importancia da comunicacéo acessivel e estratégias
de ensino adaptadas.

Capitulo 5: Leitura e Escrita: Uma Metodologia de Ensino para Alfabetizar
Este capitulo apresenta uma metodologia de ensino inovadora para alfabetizacéo,
ajudando educadores a desenvolver habilidades de leitura e escrita em todos os
alunos.

Capitulo 6: Literatura Infantil como Ferramenta Metodol6gica no Processo
de Ensino e Aprendizagem Exploramos como a literatura infantil pode ser usada
como uma poderosa ferramenta no processo de ensino e aprendizagem,
enriquecendo a experiéncia educacional.

Capitulo 7: A Mdusica como Ferramenta Metodolégica para o
Desenvolvimento e a Aprendizagem Este capitulo destaca o papel da musica como
ferramenta pedagogica para promover o desenvolvimento e a aprendizagem de
maneira envolvente.

Capitulo 8: Praticas Pedagogicas na Educacédo Infantil em uma Escola
Indigena Exploramos préticas pedagdgicas especificas na educacao infantil em uma
escola indigena, reconhecendo a importancia da diversidade cultural na educacéo.

Capitulo 9: Literatura de Cordel como Ferramenta Metodolégicano Ensino
Médio: Pesquisa de Campo em uma Escola Publica Neste capitulo, investigamos
como a literatura de cordel pode ser usada de forma eficaz no ensino médio,
promovendo a apreciagao pela cultura nordestina.

Capitulo 10: As Tecnologias Digitais e Sua Importancia no Ensino e
Aprendizagem nos Tempos Atuais Este capitulo analisa o impacto das tecnologias
digitais na educacéo contemporanea e como elas podem ser integradas de maneira
eficaz na sala de aula.

Capitulo 11: Estratégias Avaliativas: Uma Analise com Foco nas Séries
Iniciais Exploramos estratégias avaliativas com foco nas séries iniciais, ajudando os

educadores a avaliar o progresso dos alunos de maneira justa e significativa.



Capitulo 12: A Importancia da Ludicidade no Desenvolvimento da Crianca
na Educacéo Infantil Este capitulo destaca a importancia do jogo e da ludicidade no
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas na educacao infantil.

Capitulo 13: Desafios no Ensinar a Alfabetizacdo nas Séries Iniciais Neste
capitulo, examinamos os desafios especificos enfrentados pelos educadores ao
ensinar a alfabetizag&o nas séries iniciais e como supera-los.

Capitulo 14: Reflexdes sobre o Ensino com Aulas Remotas na Educacao
Infantil Finalizamos com uma reflexdo sobre o ensino com aulas remotas na
educacéao infantil, destacando as oportunidades e desafios dessa modalidade.

Em geral, o livro Pesquisas em Educacgdo: Um Olhar Multidisciplinar no Século
XXI, vol. 2, € uma obra que se destaca como um recurso essencial para todos os
interessados na evolucdo da educacdo no Brasil. Através de sua abordagem
aprofundada e multidisciplinar, o livro oferece um panorama abrangente dos desafios,
estratégias e inovacgbes na area educacional, especialmente na promocdo da
educacao inclusiva e pedagogia eficaz.

Ao longo desses 14 capitulos, somos conduzidos por uma jornada de
descoberta e reflexdo, que comecga com a analise dos desafios enfrentados durante a
pandemia e se estende para questfes tdo vitais quanto a inclusdo de alunos com
deficiéncias, a alfabetizacdo de criancas com TDAH, a inclusdo de alunos surdos, o0
uso de metodologias inovadoras e a aplicacdo das tecnologias digitais no ensino
contemporaneo. Cada capitulo € uma peca do quebra-cabeca educacional,
fornecendo orientacdes praticas e tedricas que podem ser aplicadas em salas de aula
reais.

Este livro €, acima de tudo, um apelo a nossa responsabilidade como sociedade
para garantir que todos os alunos, independentemente de suas diferencas, tenham
acesso a uma educacao de qualidade. Ele nos convida a repensar e reformular nossas
praticas pedagodgicas, incentivando a criagcdo de ambientes de aprendizado inclusivos,
enriquecedores e eficazes.

Em resumo, Pesquisas em Educac¢éo: Um Olhar Multidisciplinar no Século XXI,
vol. 2 € uma contribuicdo valiosa para o campo da educacdo e uma ferramenta
indispensavel para educadores, pesquisadores e todos que desejam participar

ativamente da constru¢do de um futuro educacional mais igualitario e promissor.
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EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: DESAFIOS ENFRENTADOS
DURANTE A PANDEMIA

Andressa Fernanda de Carvalho Moura
Carla Michelle da Silva

Bruno Antonio Lemos de Freitas
Kayryana da Silva Sousa Lira Lemos

Shearley Lima Teixeira

1. Introducéo

No Brasil a educagéo inclusiva tem se apresentado como uma modalidade de
educacdo que mais sofreu influéncia das politicas governamentais, a propria
Constituicdo Federal de 1988 iniciou esse movimento mediante a busca pela
erradicacdo do analfabetismo, melhoria da qualidade de ensino, universalizacdo do
atendimento escolar, formacao para o trabalho e promocéo humanistica, tecnologica
e cientifica, assegurando em seu artigo 205 “A educacgéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

A educacao inclusiva traz consigo uma mudanca dos valores da educacao
tradicional, o que implica desenvolver novas politicas e reestruturacao da educacéo.
Para isso, € necessaria uma transformacédo do sistema educacional, ainda exclusivo,
direcionado para receber criangas dentro de um padrédo de normalidade estabelecido
historicamente.

Em relagdo aos alunos com deficiéncia, ocorreram discussdes politicas em
torno de como efetivar os direitos de igualdade de acesso a educacdo emergindo
deste processo duas propostas: a primeira de colocacado desses alunos na classe
regular admitindo a possibilidade de apoio especializado; e a segunda, de uma
inclusdo total buscando “a colocagéo de todos os estudantes, independente do grau

e tipo de incapacidade, na classe comum da escola préxima a sua residéncia, e a
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eliminacao total do atual modelo de prestacdo baseado num continuum de servi¢os
de apoio de ensino especial.” (PRIETO, 2003).

No entanto, todas essas discussbes passaram a ser “inviaveis” até o presente
momento, pois como € sabido por todos, no ano de 2020 o mundo inteiro veio a sofrer
uma Pandemia causada pelo COVID-19, provocando inimeras consequéncias no
mundo inteiro, no Brasil, diversos setores pararam, e tiveram que adotar novos meios
para “amenizar’” esses embates. Na educagao, nao foi diferente, com escolas e
universidades com as aulas presenciais suspensas, passaram a adotar novos meios
de ensino, sendo a tecnologia uma das principais aliadas, e assim, o0 ensino em quase
todo o pais passou a ser de forma remota. No entanto, a partir disso, faz-se
necessario, o levantamento de algumas hipéteses, como por exemplo, como 0s
alunos com deficiéncia esta sendo inseridos no contexto educativo de aulas remotas?

A partir desse questionamento, surge o interesse em pesquisar essa tematica
tendo como objetivo principal investigar como os professores vem trabalhando com
os alunos deficientes através das aulas remotas. E objetivos especificos, descrever
propostas do ministério da educacdo (MEC) para com a educacao inclusiva em
tempos de pandemia no Brasil; e, ainda, elencar formas que possam contribuir
significativamente para os alunos deficiente por meio do ensino remoto.

Esse artigo encontra-se embasado nos documentos e relatérios oficiais, leis
brasileiras de inclusdo e autores que retratam a importancia de uma educacao
igualitaria, sem discriminacdo ou barreiras. Assim, configura-se uma pesquisa
embasada por uma reviséo bibliografica.

Portanto, na secdo 2, apresentaremos conceitos teéricos sobre a educacédo
inclusiva, na secdo 3 estara abordando a metodologia da pesquisa, na se¢édo 4 sao
abordados os resultados e discussoées, e, por fim, na secdo 5, sdo explanadas as

consideracodes finais.
2. Referencial Teérico

Quando falamos sobre inclusdo é possivel notarmos a diversidade de
significados e diferentes aspectos que a cerca, tornando-a uma palavra utilizada por

todos, sendo tratado no senso-comum, mas, na maioria das vezes, muitas pessoas

sem sequer sabem seu real significado.
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Para FERREIRA (2010, p. 93) “[...] incluir € o mesmo que compreender, que
por sua vez, quer dizer entender, alcangar com a inteligéncia.” Talvez os que
encobrem o direito a inclusdo, compreensao aos deficientes, ndo estejam alcancando
com a inteligéncia a real importancia da inclusédo, ndo so para os deficientes, mas

também para os ditos “normais”. De acordo com MANTOAN (2005):

Incluséo é a nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim,
ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas deferentes de
nés. A educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecao. E
para o estudante com deficiéncia, fisica, para os que tém
comportamento mental, para os superdotados, e para toda crianga que
€ discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar
junto é se aglomerar no cinema, no dnibus e até na sala de aula com
pessoas que nao conhecemos. Ja inclusdo é estar com, é interagir
com outro. (MANTOAN, 2005, p. 96).

Segundo Lima (2006), o ensino inclusivo ndo deve ser confundido com edu-
cacao especial, embora o contemple. A educacao especial nasceu a partir de uma
proposta de educacdo para todos, independente da origem social de cada um. E a
escola inclusiva, juntamente com uma sociedade inclusiva, refletiu-se em encontros
internacionais, por meio de grupos que reivindicavam seus direitos sociais:

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma acéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢ao
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis,
[...] dentro e fora da escola (BRASIL 2007, p. 1).

No Brasil, a Politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da Educa-
cado Inclusiva, assegura acesso ao ensino regular a alunos com deficiéncias
diversificadas: intelectual, fisica, surdos, cegos, com transtornos globais do
desenvolvimento e a alunos com altas habilidades/superdotacéo, desde a educacao

infantil até a educacao superior:

A sociedade inclusiva ja comegou a ser construida a partir de algumas
experiéncias de insercéo social de pessoas com deficiéncia, ainda na
década de oitenta. Em vérias partes do mundo, inclusive no Brasil,
modificagBes pequenas e grandes vém sendo feitas em setores como
escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espacos urbanos, para
possibilitar a participacéo plena de pessoas deficientes, com igualdade
de oportunidades junto & populagéo geral (SASSAKI, 1998, p. 8).
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Quando se trata de alunos com deficiéncia, é preciso compreender que o pro-
cesso de aprendizagem é possivel dentro de sala de aula regular e modificar o pensa-
mento excludente de que esses alunos ndo sdo capazes de estudar, conviver e
aprender com os demais. E na escola que este processo de transformacéo acontece
de forma continua (depois da familia), é neste espaco Unico que os individuos séo
capazes de assimilar conteudos, interagir e construir conhecimentos:

Ainda h& profissionais que acreditam que a presenca dos alunos com
deficiéncia quebrara a rotina da escola. Por isso, temos que pensar em uma inclusao
gue afaste o pensamento de fracasso, assumindo posturas de novos ensinos e novas
aprendizagens. Isso consiste em uma renovacgao da escola (CUNHA, 2015).

Para Cunha (2015, p. 153), “em sala de aula, ha inumeras vozes que se
cruzam, quando todos os alunos contribuem com seus pensamentos de forma a
construir um dialogo, através do qual se pode colher assim os frutos do conteudo
abordado”.

Ainda, um ponto crucial a ser destacado para incluir alunos com deficiéncia esta
na qualificacéo da equipe de profissionais escolares e dos recursos pedagogicos. Nao
podemos falar somente em incluséo escolar de forma passional, mas devemos fazer
o debate segundo a visdo de quem faz a escola, sejam professores, coordenadores,
diretorias, porteiros, entre outros. Nao basta que o aluno seja matriculado por forga da
lei em uma turma de ensino regular, pois € de fundamental importancia uma equipe
preparada para que a inclusao se efetive. Conforme Cunha (2015, p. 69), “incluir é
muito mais que inserir. Além de tudo, é preciso dar condi¢cdes de permanéncia e
possibilidade de desenvolvimento da aprendizagem, maximizando, assim, suas

potencialidades”, ou seja, com ressalta Souza, 2013:

E necessario que essa discusso se estenda para que nao so os inte-
lectuais e especialistas saibam que os individuos com necessidades
educacionais especiais tém potencialidades, inteligéncia, sentimentos,
direito a dignidade, mas também que eles tém direito a vida, em todos
0S seus aspectos, apesar das limitacdes que possam ter. Todos nos
temos limitacbes; € preciso apenas respeita-las (SOUZA, 2013, p.
162).

Desse modo, podemos ressaltar a importancia de todos os profissionais
escolares ter o minimo de conhecimento voltado para aqueles alunos com deficiéncia

que ali estdo, cabe, portanto, aos gestores orientar todos da escola para poder tratar
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de forma que os discentes possam se sentir acolhido por todos dentro do ambiente
escolar.

De acordo com Cunha (2015), a inclusao de Pessoas com Deficiéncia na escola
precisa de fundamentos tedricos, como também da lida diaria da pratica para
estabelecer dados concretos que incentivem, guiem e deem seguranga aos
educadores. Também é preciso que o sistema de Educacédo Inclusiva observe as
necessidades gerais dos alunos, exigindo da escola sensibilidade em trabalhar com
as individualidades.

A inclusdo vem demonstrar que as pessoas sao igualmente importantes em
determinada comunidade, e, com isso, a diversidade e as diferencas tornam o meio
escolar culturalmente rico, possibilitando novas aprendizagens para Pessoas com De-
ficiéncia ou pessoas que por qualquer motivo ndo se adaptam ao sistema escolar e
sdo excluidas. De acordo com Lima (2006), tal inclusdo é o modo ideal de garantir
igualdade de oportunidades e permitir que alunos com deficiéncia possam relacionar-
se com outros e estabelecer trocas para construir uma sociedade mais igualitaria e
consciente da necessidade de incluséo.

Nessa relacdo, todos se desenvolvem, pois sdo necessarios exemplos que
superem fraquezas e despertem potencialidades; a igualdade nos relacionamentos
permite trocas e ndo estagna o desenvolvimento. Dentro de um amplo projeto de
educacao, os principios da inclusao vao além de inserir criancas com deficiéncia na
rede regular de ensino.

A grosso modo, € preciso que entendamos que o ato de incluir €, antes de tudo,
uma licdo de cidadania e de respeito para com o proximo. Incluir é reconhecer que
existem outros de nés que precisam participar de todos 0os meios, seja profissional,
educacional, social, independente das diferencas.

Na secdo seguinte, iremos abordar os principais métodos adotados para os
achados da referida pesquisa, para que assim, pudéssemos chegar os resultados e

discussao.

3. Metodologia

Metodologia trata-se de apresentar os passos que foram seguidos para a
producéo do presente trabalho. Por se tratar de uma investigagéo cientifica, consiste

em uma busca intencionada pela solu¢ao do problema. Em outras palavras, para levar
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0 nome de pesquisa cientifica esta foi construida de forma sistematica, controlada,
empirica e critica. De acordo com Gil (2008, p. 03) “pode-se definir pesquisa como o
processo formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico.

O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos”. Portanto, fazer uso da
metodologia cientifica, permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da
realidade do objeto que se pretende estudar. Por conseguinte, essa pesquisa €
denominada bibliografica, porque segundo Gil (2002, p. 69):

A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. (Gil 2002, p. 69)

A principal vantagem em estabelecer uma pesquisa bibliografica para
construcéo desse estudo reside no fato de permitir ao pesquisador a descoberta de
uma gama de fendmenos de forma muito mais ampla do que pesquisar o objeto de
estudo diretamente. Por exemplo, seria impossivel a um pesquisador percorrer todo o
territério brasileiro em busca de dados sobre a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia em meio a pandemia do Corona virus, por isso justificamos a escolha sobre
0 método utilizado.

Como em qualquer outro método de pesquisa, o bibliografico requer um
planejamento para execuc¢ao das acdes capazes de fornecer as respostas adequadas
a solucdo do problema proposto. Portanto, foi selecionado um vasto material para
estudo sobre a problematica existente. Dentre esses materiais podemos citar como
base bibliografica as leis de inclusdo, as revistas, os livros, o0s relatorios
parlamentares, 0s guias e protocolos para a educacdo em tempos de pandemia, como
também, artigos cientificos que versam a respeito dessa tematica.

Apos leitura profunda do material selecionado fomos capazes de descrever
sobre o processo da Educacéo Inclusiva destacando ainda o momento em que
estamos vivenciando, especificamente, a pandemia, como também expor 0s
resultados encontrados nessa pesquisa e estabelecer as nossas conclusdes mediante
concretizacao dessa investigacao.

Dessa forma, veremos a seguir, os achados do trabalho, ou seja, serdo
abordados o que objetivamos desde o inicio do referido artigo, para que assim,

cheguemos nas conclusodes.
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4. Resultados e Discussao

Como é sabido por todos, a pandemia ainda perdura até os dias atuais, e como
base na pesquisa realizada, em diversos sites, pode-se tirar algumas conclusfes a
respeito do trabalho proposto até aqui. A principio, enaltecemos a coragem dos
profissionais da educacéo que estao todos os dias de desdobrando para néo deixar a
educacao do pais entrar em completa estagnacao.

Ressaltando ainda, a forca de vontade desses profissionais em ensinar 0s
alunos, que mesmo com todos os percalgos, como n&o saber manusear as
plataformas digitais, a falta de pratica com a tecnologia, internet lentas, sem apoios
das partes governamentais, procuraram formas esplendorosas para que os discentes
continuassem a se envolver nas aulas remotas.

Desse modo, trazemos ainda, ideias para os professores que estdo ainda,
trabalhando com seus alunos com necessidades especiais. Como exemplo, conversar
com os pais, e por algum dia na semana, procurarem fazer chamadas de videos com
os alunos, para que eles ndo venham a esquecer dos professores, procurarem
interagir mais frequentemente, e ainda, criar formas de aprendizagem ludica, como
jogos, aplicativos que estimulem o uso da interpretacao, leitura, e ainda, uma forma
interativa ainda mais ampla.

Ciente também da necessidade de dar um apoio aos pais ou responsaveis, por
serem nesse momento os mediadores desse processo, a equipe gestora juntamente
com a equipe técnica (Psicblogos, Fonoaudiélogos e Terapeutas educacionais) pode
elaborar videos motivacionais tratando de temas como: ansiedade, como lidar com a
guarentena e mediacédo junto aos alunos com deficiéncia.

Sendo mais uma forma alternativa de escola, familia e alunos aprender a ter
uma relacdo mais estreita, em especial no momento atual em que estamos
vivenciados, pois frisamos ainda, que até a chegada efetiva da vacinacao para todos,
a volta as aulas presenciais ficara ainda inviaveis, em especial para os alunos que por
si sO, ndo conseguem tomar os cuidados especificos para com o virus que assola o
mundo.

Como resultados da pesquisa, expomos, ainda, situacdes de verdadeiro
descaso, especialmente quando se trata de esferas governamentais responsaveis por

regulamentar as agfes para educacgéao brasileira, como € o caso do MEC.
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A partir dessa constatagéo, desde o inicio da pandemia no Brasil, em marco de
2020, as escolas publicas tiveram que, imediatamente, se adequar ao contexto de
aulas remotas, e diante desse novo contexto educativo ndo receberam do MEC
nenhum projeto que beneficiasse aos alunos com deficiéncia, estando a cargo das
proprias instituicdes escolares destinar iniciativas e projetos para acolhimento desses
alunos nesse novo cenario que se encontra a educa¢ao mundial.

Sendo assim, tendo em vista o imediatismo que tudo ocorreu, pouco tem sido
feito para efetivar o direito de uma educacéao para todos sem distin¢cdo, estando esse
publico com seu desenvolvimento social e cognitivo comprometidos por falta de
politicas publicas de incluséo efetivas.

Como base nesse imediatismo em que professores tiveram que adequar suas
praticas ao contexto de aulas remotas, esses se apresentam despreparados para
atender a diversidade e heterogeneidade dos alunos ditos “normais” inclusive para
com os alunos com deficiéncia. Em suma, a escola, que ja apresentava dificuldades
para lidar com o aluno com deficiéncia em uma situacado de normalidade, em funcgéo
pandemia ora vivenciada deixou evidente o seu despreparo.

Considera-se entdo que grande parte dos alunos brasileiros que possuem
algum tipo de deficiéncia ndo estao participando efetivamente das aulas remotas por
falta de um programa de inclusdo escolar efetivo para enfrentar o isolamento em

tempos de pandemia.

5. Consideracdes Finais

O presente trabalho possibilitou nos fazer uma reflexdo aproximada em torno
da educacdo inclusiva. Mostramos como o0s professores vem trabalhando e os
problemas enfrentados. Objetivamos ainda, descrever propostas do ministério da
educacao (MEC) para com a educacéo inclusiva em tempos de pandemia no Brasil; e
elencar formas que possam contribuir significativamente para os alunos deficiente por
meio do ensino remotas.

Para uma sociedade efetivamente democratica, na qual todos tenham uma
vida decente, € preciso fazer da inclusdo escolar uma realidade. A democracia nao
pressupde atender a maioria da sociedade, mas garantir o direito de todos.

A concretizagdo da politica de educagdo inclusiva s6 ocorrerd com a

participacéo e posicionamento politico de seus envolvidos, professores, pais, alunos,
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gestores e comunidade interessada. Nao basta o direito legal, € necessario inicia-lo
para fazé-lo efetivo.

Uma mudanca mais concreta e duradoura vird na medida em que uma parceria
entre as comunidades, as escolas, as universidades e o governo, criar condi¢cdes para
um debate e conscientizagcdo permanentes, e levar a um compromisso coletivo de
inclusdo cidada. E um embate educacional, mas também essencialmente politico,
uma vez que somente a pressdo social garantira politicas publicas efetivas e um
aporte orcamentario onde a educacao seja realmente uma prioridade e na qual a
educacgéo inclusiva torne-se um objetivo permanente.

Dessa forma, cabe ao governo, criar metodologias mais inclusivas, em
especial, no momento de pandemia, pois como foi retratado, ndo existe nenhum
método, lei, ou algo que assegure com seguranca as aulas remotas para pessoas com
necessidades especiais.

Ressaltando, ainda, a importancia da capacitagcao dos professores, para que
0S mesmos possam desenvolver seu trabalho de forma mais adequada e prazerosa,
e assim, 0 ensino nesses tempos de pandemia possam vir a colaborar de forma
positivas para os alunos.

Apesar do imediatismo problema ocorrido pela pandemia, um ano apés ocorrer
o fechamento das escolas, ainda ndo existe uma proposta regulamentada para inserir
com qualidade esse publico de alunos.

Com isso, a escola se encontra com toda a responsabilidade de planejar
juntamente com sua equipe de docentes, a¢les inclusivas para oferecer a esses
alunos as mesmas possibilidades que aos demais. Tendo em vista a importancia da
parceria com o professor, profissional indispensavel nesse processo.

Extraimos desse estudo as angustias e o descaso com esses alunos em lutar
por algo que por lei é de direito, e 0 que é de direito ndo precisa de luta, portanto,
concluimos que mesmo em um contexto normal de inclusdo ja& sédo notaveis os
desafios para uma educacao inclusiva de qualidade, agora observamos que as
oportunidades oferecidas aos alunos com deficiéncias sdo minimas, impossibilitando-
os de continuar o seu desenvolvimento educacional.

Esse estudo somente confirma a grande diferenca de oportunidades em
relacdo as pessoas com deficiéncia, e por mais que tudo tenha acontecido de forma
muito repentina, ndo se admite que depois de varios meses néo se tenha pensado em

uma forma regulamentada e efetiva para insercao desses alunos no contexto atual.
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N&o se admite também deixar esses alunos para tras. Atras de algo que é de direito

por lei, por vérias leis.
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1. Introducéao

Este artigo € um estudo voltado para a inclusédo de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares de ensino. Por este motivo, objetiva-se, de forma geral, analisar os
desafios enfrentados pelos professores no processo de inclusdo de alunos com
deficiéncias na sala de aula regular. De forma especifica busca-se compreender as
dificuldades encontradas por esses professores ao lidarem com alunos e com sua
inclusdo sem que esses alunos tenham prejuizos em seus aprendizados escolares e
conhecer a formacgéo dos docentes quanto a educacéo especial e a necessidade de
especializar-se para atender a essa nova demanda.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram analisadas as quais as escolas
realizaram para a devida inclusédo destes alunos, bem como levantar as dificuldades
gue os docentes encontram ao lidar com alunos que apresentem alguma deficiéncia.
Na presente pesquisa, também se discute a formacao destes professores para lidar
com estes alunos no cotidiano escolar.

A justificativa desta pesquisa se da mediante a delicadeza da questao e a nitida
percepc¢éao do despreparo e dificuldades de alguns profissionais ao se depararem com
estes alunos em sala de aula. Partindo deste ponto, € algo que necessita ser discutido,
pois esta dificuldade é comum a muitos docentes.

Diante de tal situacéo percebe-se que trabalhar este tema, seria uma forma de
colaborar e contribuir para a melhoria da pratica pedagogica de outros professores,

pois 0 tema em questao, tem grande enfoque e relevancia no atual cenario brasileiro.
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A metodologia utilizada neste trabalho consiste no desenvolvimento de uma
pesquisa bibliografica, ou seja, com respaldo tedrico de autores que tratam sobre o
tema. Dentre eles pode-se destacar MARQUES (2011), SILVA (2011), CARNEIRO
(2013), CARVALHO (2012), FRIAS E MENEZES (2008/2009), entre outros. Também
sera feita pesquisa de campo com o intuito de ouvir depoimento dos professores que
tem alunos, com deficiéncia, inclusos em sala de aula em uma escola publica
municipal piauiense.

Desta forma, pretende-se comparar o que diz a legislacdo brasileira sobre a
inclusédo destes alunos e o que de fato acontece no cotidiano da escola acima citada,
como uma forma de contribuir para o conhecimento, para a pratica destes docentes e
como forma de socializacédo dos anseios vivenciados pelos professores quanto a este

dilema.

2. Fundamentacédo Tedrica
2.1. Dificuldades encontradas pelos professores ao lidarem com alunos com

deficiéncia

Antes do inicio da fala sobre estas dificuldades, vamos iniciar indagando sobre
0 que é inclusdo. De acordo com o dicionario online de portugués, incluséao significa
“‘integracao absoluta de pessoas que possuem necessidades especiais ou especificas
numa sociedade” (atualmente chama-se apenas alunos com deficiéncia). Acrescenta
ainda, “Introdugéo de algo em acao de acrescentar, de adicionar algo no interior de;
insercao.

Percebemos que até mesmo a definicdo é bastante clara e objetiva quanto aos
direitos destes alunos, uma vez que estes sujeitos possuem total liberdade para terem
uma vida normal e gozarem de direitos como qualquer outro individuo no ambito
social. Isto é assegurado por lei, tendo em vista que existe a Constituicdo de 1998
criada com a finalidade voltada para a inclusdo e também a Declaragédo de Salamanca
gue reafirma e especifica algumas diretrizes para este publico.

Falando diretamente da inclusdo na escola, a Declaracdo de Salamanca
proclama que “aqueles alunos com algum tipo de deficiéncia devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na

crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades”. Verificamos a obrigatoriedade
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destas criancas de ndo somente estarem matriculadas na instituicdo escolar, mas de
receberem um tratamento adequado as suas deficiéncias e privacdes.

No entanto, na pratica da realidade escolar existem limitacdes, dificuldades e
nem tudo funciona tdo perfeito como assegura a legislacdo no que se refere a
inclusdo, haja vista que nao basta somente o aluno frequentar a escola, estar
matriculado e conviver com os demais discentes dentro da sala de aula comum, ou
seja, a inclusdo vai muito além disso. Neste sentido, Glat e Nogueira (2002), afirmam
que, inimeras sdo as barreiras que impedem que a politica de inclusdo se torne
realidade na pratica cotidiana de nossas escolas. Entre estas, a principal, sem davida,
€ o despreparo dos professores do ensino regular para receber em suas salas de aula,
geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina e aprendizagem, essa
clientela.

Quando este aluno chega na escola, a instituicdo e os professores até possuem
a boa vontade de atendé-los da forma que estes tém direito, no entanto os professores
possuem outros problemas e outras preocupac¢des de cunho pedagogico e acabam
por deixar a desejar neste sentido. Outro fator negativo é que nem todos 0s
professores estdo devidamente capacitados para lidar com éxito com esta clientela,
pois nao obtiveram formacdo especifica para tal. Existem também aqueles
professores que atuam sem ter um curso de graduacdo completo, e outros que obtém
pouco tempo de carreira profissional no magistério. Devido a estas questdes, 0
professor tem dificuldades de incluirem de fato seus alunos com deficiéncias na sala
de aula.

Nos tempos atuais, as salas de aula que tem alunos com deficiéncia inclusos
na escola regular sofrem descasos desde a chegada até a parte pedagogica de cada
professor, haja vista que ndo existe um projeto especifico a integrar o aluno com
deficiéncia incluso com o aluno comum (...), 0 que se tem na verdade € a intencdo de
integracao, a qual conta na maioria das vezes com a criatividade, experiéncia e boa
vontade dos professores para que aconteca qualquer interagdo. (MARQUES, 2011)

Deste modo, compreendemos que o professor que deseja fazer a diferenga
com seus alunos com relagéo a inclusdo, deve partir com esforgos proprios para fazer
acontecer, sem contar, que nem todos podem demonstrar interesse e empolgacao
para realizar este trabalho. Outro ponto, é que toda escola tem uma realidade diferente
da outra, algumas possuem estrutura fisica adequada para receber estes alunos

dependendo da sua deficiéncia, outras apresentam maiores recursos financeiros e
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pedagdgicos, enquanto que outras, ndo gozam destes privilégios. Entdo vale a
reflexdo sobre todos estes pontos.

2.2. Formacao dos docentes quanto a educacdao especial

Sobre a formacgao docente, existem professores que atuam sem uma formagéao
superior completa ou com lacunas em sua formacdo que deixam a desejar. Neste
sentido, Marques (2011) acrescenta que, além dos professores ndo terem formacéo
académica especifica para esta atividade com alunos deficientes, também alguns
projetos de inclusdo sao elaborados sem levar em consideragéo a formacao desses
professores.

Esta passagem acima citada vem de encontro com um ponto mencionado
anteriormente, quando falamos que nem todos possuem formacao adequada para a
educacado especial, e na auséncia desta, poderdo apresentar dificuldades em suas
estratégias didaticas e na aplicacdo de conteudo, visto que dependendo do tipo de
deficiéncia do aluno, as atividades pedagodgicas também devem sofrer alteracdes para
irem de encontro as suas necessidades especificas de cada aluno.

Percebemos que o professor ndo recebe o devido suporte de que necessita, e
somado a formacao escassa contribui ainda mais para sentirem-se despreparados e
inseguros para atuar em salas de aulas com alunos inclusos. Sob este mesmo ponto
de vista, SILVA (2011), salienta que, o que se observa € que os alunos sao incluidos
no ensino regular, apenas para atender a uma exigéncia legal, sem investimento na
capacitacao desses profissionais que ainda ndo estao preparados para oferecer um
ensino de qualidade.

Assim, observa-se que a escola, em muitos casos, esta preocupada apenas
em matricular este aluno na escola, fazendo com que este tenha acesso a um espaco
que lhe € assegurado por direito, mas ndo da as devidas condi¢cdes para que a
permanéncia deste aluno seja de fato significativa e que possa contribuir com o
desenvolvimento de suas potencialidades.

Deste modo, apenas é dada a miss&o ao professor de “cuidar” daquele sujeito,
sem ser dada ao mestre as devidas orientacdes profissionais ao mesmo. Assim, ele
tera de estudar por contra prépria para aprofundar seus conhecimentos e habilidades
com aguela deficiéncia, e esta atitude também ¢é digna de aplausos, pois o

conhecimento ndo € adquirido apenas em estudos académicos, que muitas vezes
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seus componentes curriculares sdo escassos sobre este tema, mas também com a
pratica, experiéncias adquiridas ao longo da carreira docente e o convivio diario com
aguele aluno e com sua familia.

Sobre a capacitacdo destes profissionais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) em seu Art. 59, Ill, garante que, “Professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns”. (BRASIL, 2002).

Percebemos, que essa formacédo é assegurada por Lei ao professor, porém, a
pratica € bem diferente da teoria e muitas declaracfes ficam somente no papel. Muito
tem se falado sobre a formacdo dos professores e sobre a escola nem sempre
oferecer aos profissionais e aos alunos com deficiéncia o devido apoio de que
necessitam.

Por outro lado, diferentes aspectos estdo envolvidos na pratica pedagdgica
inclusiva, tais como formacao profissional e percepcéo das realidades sociais e locais
envolvidas. Faixa etaria, aspectos educacionais e econdmicos sao também variaveis
importantes para que a inclusdo seja efetiva. Nao basta que a escola siga o0s
parametros educacionais fornecidos pelas instancias hierarquicas superiores, faz-se
necessario que estes requisitos se adaptem a bagagem e vivéncia social e afetiva do
aluno (SILVA, 2011).

Com esta afirmagdo, constatamos que varios sdo 0s atenuantes que
contribuem para que a inclusdo aconteca de maneira satisfatoria, e que na auséncia
ou fragilidade de um destes fatores, o resultado final desse processo pode nao ser
suficientemente bom, e isto acarreta em prejuizos para o discente com necessidades
especiais. Portanto, nem so6 da formacdo adequada do educador, depende o sucesso

da incluséao.
3. Percurso Metodolégico

Como nem todo trabalho é feito somente com o apanhado teorico, vamos agora
descrever sobre como se deu o percurso metodologico para a realizacdo desta

pesquisa e mais adiante vamos discutir e analisar os dados obtidos com o presente

estudo.
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Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa que visa compreender 0s aspectos
subjetivos que envolvem o fendbmeno analisado, no caso, os desafios dos professores
para a inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Primeiramente, foi realizada uma pesquisa bibliografica com analise do
referencial tedrico de autores como: MARQUES (2011), SILVA (2011), CARNEIRO
(2013), CARVALHO (2012), FRIAS E MENEZES (2008/2009) entre outros, e sobre o
que diz a legislacéo brasileira em suas Leis e declaracdes oficiais sobre o tema aqui
abordado. Todos estes autores trazem em sua literatura discussodes relacionadas ao
estudo realizado.

Para a coleta e andlise dos dados desta problemética, foi utilizado um
guestionario que foi aplicado a 02 professores que atuam no Ensino Fundamental de
uma escola publica municipal localizada no estado do Piaui e que possuem alunos
com deficiéncia em sua sala de aula regular. Importante destacar que os nomes dados
aos participantes da pesquisa sao ficticios, para ndo haver risco da identificacdo dos
mesmos.

Deste modo, obtiveram-se resultados que se julga significativos para este
campo de analise, contribuindo assim, para a apropriagdo deste conhecimento por
parte de outros educadores que o desejarem possuirem e refletirem
consideravelmente sobre esta tematica tdo presente na realidade das escolas de todo

pais.

4. Andlise e Discussédo dos Resultados

Nesta secdo apresentamos a andlise empirica deste objeto de estudo. O
instrumento utilizado no intuito de colher dados, foi um questionario com 09
indagacoes envolvendo o objeto investigado, que foi respondido pelas professoras
pesquisadas. Com as respostas das professoras pesquisadas foram elaborados
guadros que se encontram numerados de 01 a 09. Como podemos verificar a seguir.

O primeiro questionamento (Quadro 1) indagava sobre qual o primeiro
pensamento/reacao de um professor ao se deparar com um aluno com algum tipo de
deficiéncia especial em sala de aula. A professora Maria fala sobre os direitos das
pessoas portadoras de deficiéncia, fala ainda que alguns gestores e professores
tentam resistirem em receber o aluno deficiente decido o despreparo das escolas e

dos professores que os compdem. Ja a professora Joana falou do trato com os alunos
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relatando ter que tratar de igual pra igual ndo rotular aluno A e nem B, como incapaz

de fazer algo ou aprender algo, buscando compreender as dificuldades.

Quadro 01 - Pensamento/reagdo de um professor ao se deparar com um aluno com algum
tipo de deficiéncia especial em sala de aula.

Entrevistado(as) | Respostas

Maria Apesar do consenso de que a participacdo das pessoas com deficiéncia
€ um direito inquestionavel, muitos professores e gestores escolares
ainda resistem, declarando-se despreparados para concretiza-la. Até
mesmo educadores que se dizem favoraveis a inclusédo de pessoas
com deficiéncia admitem excecbes, alegando ndo terem o preparo
necessario para atender essa demanda.

Joana N&o olhamos ninguém com pena ou julgando-o como incapacitado para
assimilar conhecimentos. Buscamos sempre compreender quais sdo as
dificuldades, que tipo de solu¢des funcionam melhor dentro de seu
contexto, como dar instrumentos para que ele seja capaz e desenvolva
autonomia no dia a dia — seja na vida escolar ou na pessoal.
Consideramos importante também a participagcdo atuante em eventos,
gincanas e diversas outras acdes da escola.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

Esta sensacdo de inseguranca € comum, pois ao depararmos com situacdes
gue fogem do nosso dominio, pensamos nao sermos capazes de lidar e fazermos a
diferenca. No entanto, é fundamental ndo nos abalarmos e nem deixarmos
transparecer essas inquietacdes e vulnerabilidades nem para o educando e nem para
sua familia, o melhor a si fazer neste primeiro momento € acolher e buscar estratégias
gue nos deem um retorno positivo e relevante tanto para o desenvolvimento do aluno
como para o fazer profissional do docente. Esta é a chance de o professor mostrar a
forca que tem nas méaos, pois no éxito do sucesso de qualquer que seja a educacéo
nas escolas, o mestre € a peca chave.

A segunda indagacédo explorava (Quadro 2) sobre quais os principais desafios
para promover a inclusdo deste aluno na sala de aula regular. Observa-se das
respostas dadas que para a professora Maria, 0s principais desafios séao, a falta de
apoio por parte do governo, a infraestrutura escolar para receber esses alunos e a
necessidade de capacitacdo de professores como sendo primordial na promocéo da
inclusdo. Ja para a professora Joana, ela destaca que o planejamento da gestao é de
fundamental importancia, entende-se que um dos desafios enfrentados € a falta de

planejamento e a falta de formacgdes especificas para professores.
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Quadro 2 - Desafios para promover a inclusao dos alunos portadores de deficiéncia na sala
de aula regular.

Entrevistado(as) | Respostas

Maria Apoio governamental, adaptacédo de infraestrutura, capacitacdo dos
docentes e lutar contra bullying entre outros.
Joana A equipe gestora precisa ter um plano de ac¢do junto a todos o0s

envolvidos. Dentro de seu campo especifico de atuacado, todos devem
ter ciéncia de como podem contribuir para a inclusdo. Como a forma de
lidar com cada estudante — mesmo quando se trata do mesmo
diagnéstico — € diferente, as formacdes sdo essenciais para alinhar os
conhecimentos com a realidade da instituicdo, aperfeicoar praticas e
alimentar a formacao docente para ter uma postura mais assertiva com
a aprendizagem desses estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa, 2021

A colocacédo da professora Joana é de suma importancia e merece destaque,
pois 0 educando ndo se relacionara apenas com 0s professores, mas como toda a
comunidade escolar, e dentro da sala de aula, sera necessario também a socializacdo
com os colegas de sala que nem sempre possuem a sensibilidade de lidar com o
“diferente”. Nesse processo, o professor possui papel importantissimo, pois € ele
guem lida diretamente com os alunos, e conhece cada um. Como Maria afirmou, é
necessario investimento por partes dos governantes de forma que possam contribuir
significativamente com a aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Evitar o bullying
discriminacdo social de qualquer espécie € fundamental. Sobre esta incluséo e a
respeito dos alunos, CARNEIRO (2013) afirma que, o critério da inclusdo, como
consagracao do principio da igualdade, pressupde uma escola comum, espaco aberto
para a introducao de todos os alunos no mundo social, cultural e cientifico. Se o mundo
é de todos, a escola ndo pode ser para alguns. (CARNEIRO; 2013, p.50).

A terceira interrogacao (Quadro 3) objetivou saber quais acdes séo realizadas
para assegurar a inclusao na escola, bem como condicdes efetivas de aprendizagem
e desenvolvimento de suas habilidades. A professora Maria relatou que as escolas
precisam encontrar estratégias pedagogicas e evitar as praticas de discriminacdo. No
entanto nao citou essas estratégias. Ja a professora Joana relatou que os professores
precisam trocar experiéncias, pois 0s caminhos encontrados por um desses
profissionais podem ampliar as do outro e destacou a responsabilidade dos gestores
e da familia.
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Quadro 3 - Acdes realizadas para assegurar inclusdo na escola, bem como condicdes
efetivas de aprendizagem e desenvolvimento de habilidades.

Entrevistado(as) | Respostas
Maria A escola precisa reconhecer os proprios desafios e encontrar
estratégias pedagodgicas para que praticas discriminatdrias sejam
superadas por meio de um sistema educacional inclusivo — o0 que
gerara alteracGes na organizacdo estrutural e cultural do ambiente
escolar.
Joana Esses trabalhos precisam se conversar. As experiéncias e caminhos
encontrados por um desses profissionais pode ampliar as do outro. A
equipe gestora é responsavel pela mediacdo dos encaminhamentos e
orientagdes a serem desenvolvidas. Nesse contexto, a observacdo de
sala de aula, auxilio nas adequacdes de atividades e feedback de acbes
faz toda a diferenca, pois cada um sabe e compreende sua importancia
no processo e aprende também com o0s colegas relacdo de
corresponsabilidade. Deve ter seus horarios definidos a partir de um
cronograma em comum acordo com o aluno e familia. Essa definigéo &
necessaria para o desenvolvimento de um trabalho melhor e
contribuicdo junto ao professor que atua neste local, que deve ter um
plano especifico para cada aluno.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

Assim, ndo basta apenas que o aluno seja acolhido, mas que a eles sejam
ofertadas condi¢cdes de permanéncia neste espaco e que algo a mais seja sempre
feito por eles e para eles, pois isto gera um incentivo a mais para eles e para suas
familias. Neste sentido, CARVALHO (2012) destaca que, o trabalho na diversidade
comeca pelo reconhecimento das diferencas e na paridade de direitos que, na escola,
traduzem-se como aprendizagem e participacdo e ndo apenas como presenca fisica
nesta ou haquela modalidade de atendimento educacional especial.

Mais uma vez fica claro que estes alunos n&o podem ficar isolados e tratados
como os demais. Sim, eles necessitam serem tratados como os demais, pois sao
sujeitos de direitos, a0 mesmo tempo em que necessitam de um olhar especial em
virtude da deficiéncia que cada um apresentam.

A quarta pergunta (Quadro 4) buscou elucidar se o professor enfrenta ou néo

dificuldades ao lidar diretamente com alunos com deficiéncias especiais.

Quadro 4 - Dificuldades enfrentadas pelos professores ao lidarem diretamente com alunos
com necessidades especiais.

Entrevistado(as) | Respostas

Maria A falta de formacao, o despreparo, a falta de recursos, deslocando o
problema para o aluno. Contata-se que a educacdo inclusiva tem
trazido inquietacgdes, inseguranca e um desafio para os professores que
se percebem despreparados para atuar com alunos incluidos.

Joana Os diversos meios tecnolégicos dentro ou fora da sala podem auxiliar
0s procedimentos e atividades de inclusdo. Eles incentivam os alunos
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a dar o seu melhor — j& que muitas vezes a tecnologia desperta
interesse — e ajudam consideravelmente na sua evolucdo. Softwares
educativos, por exemplo, contribuem com o cognitivo para construcao
de frases e célculos matematicos.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A professora Maria citou que o despreparo e a falta de recursos tém trazido
inseguranca fazendo com que os professores ndo tenham confianga para trabalhar
com os alunos de forma inclusiva. Ja a professora Joana ja demonstra conhecimento
e seguranca, para trabalhar de forma inclusiva, citando ferramentas tecnolégicas de
apoio para atividades inclusivas.

Para lidar com alunos com deficiéncias especiais, também €& imprescindivel a
colaboracdo dos demais coleguinhas de aula, que estes compreendam a
deficiéncia/problema do outro e também possam contribuir neste processo, isto
também faz parte da formacdo humana, compreender e conviver com o considerado
“diferente”, apesar de que todos nés somos diferentes e anormais em alguns pontos.

A quinta pergunta (Quadro 5) questionava sobre qual o papel da escola e o
papel do professor no processo de inclusdo. O quadro abaixo traz o papel da escola

e do professor no processo de incluséo.

Quadro 5 - Papel da escola e do professor no processo de inclusdo na percepcao das
professoras pesquisadas.

Entrevistado(as) | Respostas

Maria O papel do professor na educacéo inclusiva envolve o desenvolvimento
das habilidades intelectuais e sociais do aluno, a partir de um plano de
aula que contemple toda a turma, sem distincdo. Além disso, é
imprescindivel que o educador estimule o aluno e comemore as suas
pequenas conquistas.

Joana O professor tem um papel primordial na inclusdo desses alunos nas
escolas regulares. O planejamento nesse sentido é de suma
importancia. E necessario que os professores se preparem bem para
gque comtemplem um ensino integrante a todos os discentes e a escola
deve se esforcar para implementar um ensino inclusive da melhor forma
possivel, com equipamentos e instrumentos necessario para
comtemplar um ensino inclusivo de forma igualitério.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Conforme mencionado pelas entrevistadas, escola e professor possuem papel
fundamental neste processo de inclusdo, um ndo anda sem o outro, ambos devem
estar em consonéncia de ideias para promover o0 respeito e valorizacdo das
diferencas. Nesse sentindo, Frias e Menezes (2008/2009) destacam que a garantia

de uma educacdo de qualidade para todos implica, dentre outros fatores, um
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redimensionamento da escola no que consiste ndo somente na aceitacdo, mas
também na valorizagéo das diferencas. Esta valorizacdo se efetua pelo resgate dos
valores culturais, os que fortalecem identidade individual e coletiva, bem como pelo
respeito ao ato de aprender e de construir seu proprio conhecimento.

Deste modo, vemos que o papel da escola vai além de aceitar estas diferencas,
mas também de valoriza-las e conscientizar sobre a importancia do respeito as
mesmas, auxiliando no combate ao preconceito e receio as mesmas.

O sexto questionamento (Quadro 6) visa esclarecer se durante o processo de
formacao profissional receberam contribuicdes relevantes para trabalhar na prética

com este alunado.

Quadro 6 - Contribui¢cbes profissionais relevantes recebidas para trabalhar na pratica com
alunos portadores de necessidades especiais.
Entrevistado(as) | Respostas

Maria N&o, pelo simples fato de ndo me sentir preparada para desenvolver
um trabalho satisfat6rio com criancas com necessidades especiais.
Joana Sim. O primeiro passa para oferecer aulas inclusivas é entender que

todo ser humano é diferente. Ou seja, todos tém limitacdes e aptiddes
a serem trabalhadas ao longo de toda a jornada escolar, académica.
Com isso em mente, o educador precisa entender o perfil do estudante
com deficiéncia. Quais sdo as suas limitacbes? Quanto tempo, em
média, esse aluno precisa para fixar um novo aprendizado? Com quais
recursos mais se identifica?

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

E compreensivel quando Maria afirma ndo se sentir totalmente preparada para
lidar com este publico, tendo em vista que a formacao docente deve ser continua,
ainda mais quando se trata da educacdo de pessoas com necessidades especiais.
Por outro lado, Joana diz sentir-se preparada e traz contribuicées que podem ajudar
0s professores que se sentem despreparados.

O conhecimento especifico do professor através de formacdes é essencial,
todavia na pratica € que o professor construird sua identidade profissional e
corresponder as necessidades educacionais apresentadas pelo publico diverso que a
escola recebe, o professor deve se capacitar mais ainda e estudar sobre a
especificidade do problema do aluno para melhor atende-lo, afinal isto é direito do
aluno e dever do professor.

A sétima indagacéo (Quadro 7) trata sobre o que pode ser feito para melhorar

0 processo de incluséo, ou 0 que esta faltando?
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Quadro 7 — Melhorias no processo de inclusdo na percepcao das professoras entrevistadas.

Entrevistado(as) | Respostas

Maria Apesar de a inclusdo nao receber a devida atencdo no ambito das
politicas publicas, inclusive quando se trata da formacao dos docentes,
€ importante que os profissionais da Educacdo entendam que é
possivel tornar o processo de inclusdo mais digno, mais respeitoso e
mais eficaz para os alunos e as suas familias. Nesse sentido, o primeiro
consenso que deve ser construido na escola é que a inclusdo € uma
acdao institucional e de responsabilidade coletiva.
Joana O esclarecimento e a comunicacao efetiva sdo as melhores formas de
combater eventuais impactos negativos no processo de incluséo. E
natural que alguns alunos possam ter dificuldades em lidar com outras
criancas e jovens portadores de deficiéncia, especial O esporte tem
sido uma importante ferramenta quando o assunto é inclusdo social.
Além de promover a convivéncia em grupo, atividades desse tipo
ajudam no crescimento pessoal, na percepcao da participacdo de cada
um na sociedade, no aprimoramento da disciplina, do respeito ao
proximo, entre diversos outros aspectos. Se ndo estdo acostumados
com esse tipo de socializacao.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

A professora Maria tem toda razdo, apesar de muitas evolucdes e conquistas
que ja ocorreram em relacdo a educacao especial e aos direitos das criancas com
necessidades educativas especiais, € necessario que os professores continuem
sempre em formacdo, buscando e aprendendo estratégias novas e relevantes que
venham somar.

A professora Joana relatou que a comunicacao efetiva sdo as melhores formas
de combater eventuais impactos negativos no processo de incluséo.

A oitava questdo (Quadro 8) visa saber se as professoras sentem-se
capacitados para lidar e contribuir com o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncias especiais. Podem-se conferir as respostas das professoras no quadro

abaixo.

Quadro 8 - Capacitacao para lidarem e contribuirem com o desenvolvimento dos alunos
com necessidades especiais.
Entrevistado(as) | Respostas

Maria N&o me sinto capacitada para atuar com criangas com necessidades
especiais.
Joana Sim, ainda falta muito para aprender, mas tenho muitos recursos para

trabalho e pesquisas, de certa forma um professor precisa esta’ em
plena atividade, vivemos em um mundo onde a tecnologia avanca a
cada dia , o aprendizado é constante , a busca para se aprimorar cada
vez mas sO depende do meu esforco.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
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Analisando as falas destes professores, percebe-se uma delicadeza ao ter que
lidar com este publico, misturado também a um grande desafio para que as acdes
docentes e metodoldgicas possam ser significativas na vida do aluno. Porém, a
vontade do professor de contribuir, de fazer a diferenca ja conta bastante.

O professor e suas atitudes séo pecas chaves neste processo de inclusdo, mas
como a questao € bem mais complexa, a capacitacdo dos professores nédo é suficiente
e devem vim aliadas a outros fatores para que possa desenvolver a aprendizagem e
as potencialidades dos alunos. Nesse sentido, Frias e Menezes (2008/2009)

acrescentam que,

Incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na escola
regular pressupde uma grande reforma no sistema educacional. Isto
implica na flexibilizacdo ou adequacéo do curriculo, com modificacdo
das formas de ensino, metodologias e avaliagéo; implica também no
desenvolvimento de trabalhos em grupos na sala de aula e na
adequacdo de estruturas fisicas que facilitem o ingresso e a
movimentac&o de todas as pessoas. E um desafio, fazer com que a
inclusdo ocorra, sem perdermos de vista que além das oportunidades,
devemos garantir ndo s6 o desenvolvimento da aprendizagem, bem
como o desenvolvimento integral do individuo com necessidades
educacionais especiais. (FRIAS E MENEZES 2008/2009, p.14).

Percebemos assim, que o fato do professor se sentir preparado ou nao para
lidar com estes discentes, ndo é o centro da questdo, se ndo for acompanhada de
todos estes outros fatores citados acima, pois todos estes pontos devem acontecer
em consonancia para que o processo de inclusdo se torne relevante.

A nona e ultima pergunta (Quadro 9) indica se os conteudos escolares sao
adaptados as deficiéncias dos alunos. Podemos analisar as respostas das

professoras no quadro seguinte.

Quadro 9 — Adaptacao dos contetdos &s necessidades dos alunos na percepcgéo das
professoras pesquisadas.

Entrevistado(as) | Respostas

Maria O curriculo adaptado para alunos com necessidades educativas
especiais, ao contrario de um curriculo funcional, é aquele que visa
adaptar o curriculo académico para os alunos que, por suas condicdes
cognitivas, fisicas e sensoriais, ndo demonstram condi¢cbes de
acompanhar o curriculo regular. Na maioria das vezes, ele se preocupa
em adaptar as habilidades relacionadas a leitura, escrita, célculo,
habilidades sociais e de vida diéria.

Joana Um dos primeiros desafios a respeito do atendimento ao aluno com
dificuldades na sala de aula é ter bem claro quais sao suas
potencialidades, dificuldades e limitacdes diante dos conteudos
exigidos para o ano escolar para poder elaborar o seu planejamento
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individual. Para a elaboragcédo desse planejamento € necessario saber
todas as acles a ele inerentes que, segundo as Diretrizes Curriculares
da Educacao Especial Para a Construcdo de Curriculos Inclusivos
(2006), que sao: Conteudos programaticos — O que ensinar; Objetivos
— Para que ensinar; Sequéncia Temporal dos Contetdos — Quando
Ensinar. Antes de estabelecer os critérios, as metodologias e o0s
recursos para que o processo de avaliagdo do aluno com seja efetivado
€ necessario o conhecimento do seu estilo de aprendizagem, ou seja,
gual ou quais sdo 0s seus canais de aprendizagem.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021

Sobre estas respostas, ambos os professores agem com sensatez e de forma
correta, pois respeitam e consideram os limites de seus alunos levando até eles o que
melhor se encaixa as suas deficiéncias.

Ainda sobre conteudo adaptado e préatica docente, GAUTHIER (1998) assevera
gue saber por que este ou aquele conteddo esta ou ndo no curriculo do aluno é téo
importante quanto saber mobilizar estes conteddos de maneira didatica e expressiva
para que o aluno possa dele se apropriar, fazendo o uso do mesmo no seu cotidiano.
Deste modo, o professor que consegue transitar e encaixar o contetdo e a didatica,
dificilmente tera dificuldade para atender a diversidade que esta presente na sala de
aula, principalmente, as pessoas que apresentam deficiéncia.

Desta forma, os contetdos ndo estaréo voltados apenas para os homogéneos,
mas para atender as necessidades de todos. Se na pratica acontecer de forma
contraria a pratica dos professores acima citados, e ao que diz Gauthier, com certeza
a educacdo inclusiva perdeu totalmente seu sentido e ndo acrescentara em nada na

vida do educando.

5. Consideracdes Finais

Incluir alunos com deficiéncias em sala de aula regulares, de fato, € um grande
desafio, pois esta devida incluséo envolve diversos fatores. Ao longo da historia, as
leis que contemplam esta modalidade de educacédo evoluiram e diversos direitos
foram assegurados a este publico, no entanto, na pratica nem sempre se observa
acontecer o gue prescreve 0s principios legais.

No entanto, se observa que mesmo com dificuldades e muitas vezes faltando
amparo significativo ao trabalho do educador, com muita garra e determinagéo, estes
nao medem esforcos para oferecer aos alunos inclusos o melhor, o que eles de fato
merecem receber, mas, claro, dentro dos limites que o professor possui. Esta atitude
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é gloriosa, e isto nos mostra que podemos sim fazer a diferenga, ainda que com
pOUCOS recursos, pois o primeiro passo € ir a luta.

E que esta luta nunca acabe, ndo podemos aceitar retrocessos neste ambito
tdo importante da educacéo, muitos ja foram os avang¢os conquistados, ainda assim é
necessario lutar para que estes direitos e garantias sejam de fato executados no
cotidiano escolar, afinal, todos possuem direito a uma educacgéo de qualidade e digna

sem excluséo de pessoas.
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1. Introducéo

A Dificuldade no processo da alfabetizagdo de alunos com transtorno do déficit
de atenc&o com hiperatividade (TDAH) é um problema que afeta muitos alunos e tem-
se manifestado em todo ambiente educacional, e quando ndo identificado pelos
educadores pode comprometer a vida escolar da crianca e contribuir para que ela seja
rotulada por algum tipo de adjetivo negativo como: “lerda”, “preguicosa”, entre outros.

Partindo deste pressuposto surgem muitas inquietacdes sobre essa tematica
tdo atual, tais como: o sistema de ensino do Brasil estd preparado para atuar com
7,6% de suas criancas e adolescentes com TDAH? Os docentes estdo atentos as
especificidades de alunos que apresentam algum tipo de dificuldade na aquisi¢éo do
conhecimento? Sobre o tema, sdo raros os debates que apontam a necessidade de
criancas com TDAH receberem uma base educacional consistente, no entanto, é
necessario compreender todas as demandas existentes em sala de aula, inclusive, a
diversidade de alunos que a ocupam.

Assim o presente trabalho se justifica ndo apenas por sua relevancia em termos
de importancia para a area educacional, mas por provocar mais reflexdo em
profissionais da educacdo, familiares e areas afins sobre o TDAH, visto que no
processo de alfabetizagdo esse transtorno se mostra como um dos principais desafios.
Nesse sentido, é importante considerar o impacto das caracteristicas do TDAH na

aprendizagem e alfabetizag&do. Diante desse cenario, esta pesquisa visa refletir sobre
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a angustia dos alunos diagnosticados com o transtorno e os aspectos que dificultam
seu aprendizado.

Apos a escolha do tema: desafios da alfabetizacdo nas séries iniciais delimitou-
se a pesquisa em demonstrar os desafios da alfabetizacdo e a inclusdo das criancas
com TDAH nas séries iniciais na escola particular Escolinha Sucessiva em
Pimenteiras-Pl.

Nesta perspectiva, conhecer a realidade educacional sobre as dificuldades de
aprendizagem no processo da alfabetizacao é relevante, pois o professor € um dos
principais sujeitos que no decorrer de sua préatica educativa podera perceber em qual
nivel de aprendizagem ou quais dificuldades que seus alunos apresentam podendo
auxiliar as criancas na superacao das mesmas com metodologias diferenciadas.

Buscando elucidar este processo que promove a importancia da incluséo dos
alunos com TDAH, nos deparamos com uma problemética, embora a compreensao
acerca do TDAH tenha avancado, percebe-se ainda que as criancas com esse
transtorno continuam com dificuldades significativas no ambito escolar, familiar e
social. Diante deste cenario este trabalho se debrucou sobre a seguinte questao:
Como esta ocorrendo a inclusédo de alunos com TDAH no processo de alfabetizacédo
nas seéries iniciais da escola pesquisada?

Ao delinear esta pesquisa, objetivou-se de maneira geral refletir sobre o
transtorno de criancas com TDAH, e assim, apontar caminhos para nortear a incluséo
na sala de aula, além de analisar os fatores que impedem a inclusdo no ambiente e
compreender as razfes da preocupacado dos professores no atendimento desse
publico e por fim buscamos entender a resisténcia familiar e da sociedade em incluir
essas criangas no ambiente escolar e no meio social.

Para isso, foi realizado um estudo de caso a fim de conhecer a metodologia
utilizada para incluséo de alunos com TDAH no processo de alfabetizacdo. Nesse
sentido, essa pesquisa permite uma reflexao da pratica pedagdgica para a construcao
do conhecimento a partir da propria praxis e enquadra-se como pesquisa qualitativa,
esse tipo de metodologia, permite uma analise mais profunda do objeto de estudo;
utilizamos ainda a pesquisa bibliografica para um aprofundamento teérico da tematica

abordada.
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2. Fundamentacédo Tedrica
2.1. Conceituando o TDAH

Para compreender essa complexa teia que se estabelece entre o diagnostico
do transtorno e sua extensdo no ambito escolar e individual, € necessario “mergulhar
nas possiveis motivacdes e interesses em jogo nos processos de producdo do
conhecimento que servem ao controle da vida, ao preconceito e a sua legitimacéao, a
excluséo social e educacional, a perpetuacéo da dominacéao e a cassacao dos direitos
de uns em nome dos privilégios de outros” (OLIVEIRA, 2013, p.74). Para tal
compreensao se faz necessario elucidar a construcao do conceito do TDAH.

Rohde (2003) conceitua o TDAH como uma sindrome heterogénica, de
etiologia multifatorial, dependente de fatores genéticos-familiares, adversidades
biolégicas e psicossociais, caracterizada pela presenca de um desempenho
inapropriado nos mecanismos que regulam a atencgéo, a reflexibilidade e a atividade
motora. Para ele, 0 inicio € precoce, sua evolucdo tende a ser crbnica, sem
repercussodes significativas no funcionamento do sujeito em diversos contextos de sua
vida.

O Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) é definido,
segundo a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo, como transtorno
neurobiolégico, de causas genéticas, que surge na infancia e, frequentemente,
acompanha o individuo durante sua vida.

O Transtorno de Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH) caracteriza-se,
de acordo com DSM-IV-TR, essencialmente por um padrao persistente de desatencao
e hiperatividade, mas frequente e severo do que habitualmente observado em
individuos com um nivel de desenvolvimento comparavel. (Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, 2022)

Segundo o Cypel (2003) o TDAH caracteriza-se por apresentar um quadro de
sindrome, sendo sua conceituacdo atribuida & manifestacdo de comportamentos de
desatencéo, hiperatividade ou impulsividade.

Tais caracteristicas, para Barkley (2002), interferem no processo de aprendizagem,
culminam na sala de aula e desafiam pais e professores a lidar com situacdes

conflituosas e muitas vezes desconhecidas. O autor define o TDAH como:
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Um transtorno de desenvolvimento do autocontrole que consiste em
problemas com os periodos de atencdo, com o controle do impulso e
com o nivel de atividade (...). Esses problemas sao refletidos em
prejuizo na vontade da crian¢a ou em sua capacidade de controlar seu
préprio comportamento relativo a passagem do tempo tendo em mente
futuros objetivos e consequéncias (BARKLEY, 2002, p. 35).

Diante desse quadro se faz necessério aprofundar o conhecimento sobre a
tematica pois, as caracteristicas desse transtorno muitas vezes sdo confundidas ou
mal interpretadas por professores e familiares, o que evidencia a importancia do
diagndstico para evitar exclusdo ou mesmo extrema exclusédo. Para Campos (2010),
o TDAH é muitas vezes confundido com fuga de responsabilidades, e caso nao seja
identificado precocemente pode causar aborrecimentos na vida adulta.

Outra questdo que dificulta o desenvolvimento escolar e até mesmo social é o
preconceito que perpassa a familia e a crianca, ou equivocos que muitas pessoas
fazem a respeito dessa tematica. Socialmente a mae é a primeira pessoa a expressar
o sofrimento em decorréncia do TDAH, ela recebe o choque de lidar com as criticas
em decorréncia do comportamento de um filho, visto como inadequado, e sua propria
angustia para compreender, aceitar e contribuir com o desenvolvimento da crianca. E,
considerando que ainda vivemos em uma sociedade que culpa os pais por tudo que
os filhos fazem, em especial a mae, estdo sendo constantemente julgadas pelas
atitudes do filho e a prépria mae comeca a questionar-se, na tentativa de descobrir o
gue ha de errado com essa crianca.

Na escola, por sua vez, por desconhecimento ou relutancia em aceitar o
diagndstico, muitos professores resistem a adaptacdes metodolbgicas para instruir a
crianca com TDAH, e tratam caracteristicas presentes no transtorno, como apenas
comportamentos atipicos motivados por indisciplina. Geralmente, quando ndo ha
diagnosticados esses alunos sao considerados pela escola como “problema” o que
resulta em estratégias falhas e consequentemente a repeténcia, além disso,
responsabilizam os pais, por ndo dar limites, e nem educacdo necessaria para
convivio social, o que altera a autoestima da crianga, provocando outros
comportamentos negativos, como isolamento, agressividade com colegas e
enfrentamento constante e até perigoso as regras e aos adultos a sua volta.

De acordo com Herrero (2000), os sintomas do TDAH em criangas podem ser,

a dificuldade em concluir tarefas escolares, incapacidade de ter uma boa empatia com
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as criancas da vizinhanca e persisténcia e incapacidade de concluir certas tarefas sem
a superviséo dos pais. Isso pode levar a conflitos dentro de casa.

Muitas sdo as iniciativas que apontam para a defesa e a necessidade da
inclusdo em seu aspecto multidimensional, em cada especificidade a inclusdo deve
ser considerada nao apenas como um direito legal, mas um direito humano, social que
trata da igualdade para os diferentes. Igualdade que n&o deve se basear na
padronizacdo, mas na busca de atendimento diferenciado com qualidade que
promovam de fato a incluséo, o importante € o resultado e ndo o processo. Esse € um
dos conceitos da educacéo inclusiva que ndo pode ser esquecido. O ideal ndo é tentar
encaixar a todo custo um aluno com especificidades em um modelo educacional que
mais dificulta do que facilita o aluno com TDAH a desenvolver sua competéncia
(ABDA, 1999).

2.2. O processo de incluséo na alfabetizacdo com criangas com TDAH.

Falar de incluséo é necessario, no entanto, muito desafiador, por isso antes de
aprofundarmos a tematica, vamos refletir um pouco sobre o processo de interacdo
entre pessoas no mesmo espaco escolar. O conceito de inclusdo escolar esta
relacionado com o0 acesso e permanéncia dos cidaddos nas escolas,
independentemente da sua condicao fisica, intelectual ou necessidades especificas.
O principal objetivo é tornar a educacdo possivel para todos, respeitando suas
diferencas, particularidades e especificidades (HOUAISS, 2010, p.428).

Atualmente tivemos uma grande conquista no processo de incluséao de criangas
portadoras do TDAH,no ano de 2021 o presidente atuante no referido ano sancionou

a Lei N° 14.254 na qual garantia os seguintes direitos:

Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de
acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno
do Deficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno
de aprendizagem.

Paragrafo tnico. O acompanhamento integral previsto no caput deste
artigo compreende a identificagdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagnéstico, o apoio educacional
na rede de ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na
rede de saude.

Art. 2° As escolas da educacédo basica das redes publica e privada,
com o apoio da familia e dos servicos de saude existentes, devem
garantir o cuidado e a protecdo ao educando com dislexia, TDAH ou
outro transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno
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desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio
das redes de protecdo social existentes no territério, de natureza
governamental ou ndo governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem que apresentam alteracbes no desenvolvimento da
leitura e da escrita, ou instabilidade na atencéo, que repercutam na
aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento especifico
direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos
seus educadores no ambito da escola na qual estdo matriculados e
podem contar com apoio e orientacdo da area de saulde, de
assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no territério.
Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando
serdo atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria
com profissionais da rede de saude.

Paragrafo Unico. Caso seja verificada a necessidade de intervengéo
terapéutica, esta devera ser realizada em servico de saude em que
seja possivel a avaliagdo diagnéstica, com metas de
acompanhamento por equipe multidisciplinar composta por
profissionais necessarios ao desempenho dessa abordagem.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os
sistemas de ensino devem garantir aos professores da educacao
basica amplo acesso a informacdo, inclusive quanto aos
encaminhamentos possiveis para atendimento multissetorial, e
formacdo continuada para capacita-los a identificacdo precoce dos
sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao TDAH,
bem como para o atendimento educacional escolar dos educandos.
Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Quando falamos que a incluséo é desafiadora, nos pautamos nos desafios do
processo inclusivo para que a crianca de fato participe e aprenda no ambiente escolar,
0 que depende muito mais de fatores externos a crianca do que ela propria, é preciso
gue professores e comunidade académica encontrem e se apropriem de estratégias
e metodologias de ensino que possibilitem a aprendizagem de todos os alunos, assim
como abram espaco, em sala de aula, para o dialogo com os alunos sobre as
diferencas e a importancia da inclusao escolar.

De acordo com a autora MANTOAN: “Ainclusao e suas praticas giram em torno
de uma questao de fundo: a produgao da identidade e da diferenga”. MANTOAN, A

autora ainda afirma:

Partindo da ideia que essa inclusdo ndo acontece apenas em
enquadrar a todo custo esses alunos dentro da sala de aula, mas,
compreender que ndo basta ofertar a matricula, porém, dar condigbes
de acesso e permanéncia através da execucdo do planejamento,
metas, organizacdo, adaptagdo, dar o apoio necessario durante a
execucdo das atividades, avaliacao e apoio a familia. Desta forma a
escola estara proporcionando uma verdadeira inclusdao e certamente
facilitard o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
(MANTOAN, 2003, p.19-20.)
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Os sintomas do TDAH, tem um grande impacto no desenvolvimento
académico, pois a inclusdo deste publico nas escolas regulares propicia muitos
questionamentos e duvidas por parte dos professores, escolas, pais e profissionais
envolvidos. Se por um lado ha uma boa vontade por parte de alguns professores e
das escolas em adaptar estas criangas, por outro ha um desconhecimento de como
ajuda-los melhor. Sabe-se que esta é uma tarefa ardua, tanto para professores que
se veem sozinhos em turmas numerosas e heterogéneas, quanto para os pais, que
exigem uma escola melhor para seus filhos.

A alfabetizacdo € definida como o processo de aprendizagem onde
se desenvolve a habilidade de ler e escrever de maneira adequada e a utilizar esta
habilidade como um cédigo de comunicagdo com o seu meio. Mediante atividades
desenvolvidas neste processo, o individuo consegue adquirir a habilidade de leitura,
de compreensao de textos e da linguagem de maneira geral, incluindo a operacéo de
nameros, que sdo competéncias necessarias para avancar aos niveis escolares
seguintes (MORAIS; ALBUQUERQUE 2005).

A alfabetizac&o € um direito de todos garantido por lei, dentre elas temos a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) que traz a igualdade de condi¢cbes e permanéncia na
escola com o primeiro principio (CARNEIRO, 2014).

Esse principio traz por se s6 um direito e um dos grandes desafios que o
professor enfrenta em sala de aula, no processo de alfabetizacdo com criangcas com
TDAH; pois enquanto persistir a ideia que incluir é apenas ofertar uma sala de aula,
nunca vivenciamos a inclusdo em sua plenitude. Pois, se a crianca ndo consegue
acompanhar a turma, nao faz sentido realizar atividades repetitivas, diferente ou iguais
aos demais alunos, deixando de lado as necessidades e habilidades que n&do foram
desenvolvidas ainda.

O processo de alfabetizacdo é desafiador tanto para o alfabetizado quanto para
o professor alfabetizador a quem incube a possibilidade de alfabetizar, como os
alfabetizados possuem niveis de aprendizagem e necessidades diferentes, o
professor possui mais um desafio: atender a todas as demandas que a turma oferece
e escolher as melhores atividades para cada aprendiz. “Se, além disso, soubermos
atuar com todos eles ao mesmo tempo, atendendo as diferentes demandas e
auxiliando-os, teremos construido um belo perfil conquanto professor(a) -
alfabetizador(a).” (MORAIS; ALBUQUERQUE; LEAL, 2005, p,91).
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Retomando a tematica preconceito e escola, ndo podemos deixar de falar sobre
a importancia da quebra do preconceito existente contra criangas com esse
transtorno, pois ele € real, existe em muitos profissionais da educacdo que
simplesmente ignoram o diagndstico e exigem que eles tenham uma postura como as
demais criangas, deixando de lado suas condi¢cfes neuroldgicas.

Miranda, Muszkat e Mello (2013, p. 41) afirmam que,

[...] as criangas com TDAH podem apresentar algumas alteragdes na
aquisicdo de habilidades linguisticas. Também podem apresentar
desenvolvimento inadequado em relacdo a nogcédo de espaco, 0 que
geralmente se evidencia por meio de seus desenhos ou pela
dificuldade de reconhecer simbolos graficos semelhantes entre si, mas
gue se diferenciam apenas por sua disposi¢édo espacial.

Portanto, nos deparamos com a necessidade dos educadores ampliarem seus
horizontes em busca de conhecimento para uma educacédo pautada em préaticas de
letramento inclusivo e cientes das especificidades de seus alunos.

Apesar do termo inclusédo ainda ser considerado uma utopia, acreditamos que
esta pode e deve acontecer de forma significativa. A este respeito, Barkley (2002)
apresenta algumas sugestdes para que pais e professores busquem um melhor
aprendizado e sociabilidade da crianca com TDAH.

A primeira é encontrar a escola certa que apresente aceitacao e receptividade
com a crianga, pois como mencionado anteriormente, ndo basta coloca-lo em sala de
aula, é necessario que a escola, que o profissional respeite seu diagnéstico. Ainda
segundo o autor ao procurar uma escola, os pais devem optar por turmas com um
tamanho reduzido de alunos e que haja apenas um aluno com TDAH na turma. Bem
como uma interagcdo entre 0s membros da escola e os profissionais ou especialistas
gue acompanham esse aluno para discutir o programa educacional.

J& a segunda é cooperar com o professor estando aberto para receber e dar
sugestdes, pois a “atencdo positiva aos professores constroi um relacionamento bem
estruturado, o que sé podera trazer beneficios para todos”. (BARKLEY, 2002, p. 243).

Barkley (2002) explicita ainda, que as criangas com TDAH lutam para manter
sua atengcédo em atividades mais extensas que as habituais, especialmente aquelas
mais fastidiosas ou repetitivas, como tarefas e trabalhos desinteressantes, atividades
domeésticas extensas, leituras extensas, prestar atencdo a explanagcéao orais longas
sobre assuntos desinteressantes, muitas vezes 0 assunto pode até ser interessante,

mas por ser extenso acabam perdendo o interesse.

49



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

Segundo Scander (2009) existem alguns conselhos breves a serem seguidos
pelos professores a fim de melhorar o comportamento e minimizar o déficit de atengéo
de criancas. Segundo ele, é preciso ensina-las a obter comportamentos pré-atentos;
senta-las em lugar preferencial; eliminar os elementos de distracdo e manter nivel
adequado de estimulacgdo; estruturar a atividade no lugar; reforgar positivamente a
atividade orientada para a tarefa e melhorar as relagdes sociais da crianga com TDAH.
E importante ressaltar que os estudantes com TDAH formam um grupo heterogéneo,
sendo assim, ndo ha uma intervencao que valera para todos. Assim, € importante que
as modificacdes escolares sejam constituidas considerando as necessidades de cada

um. S6 assim é possivel planejar um programa de intervencao adequado.

3. Consideracfes sobre a pesquisa qualitativa e o estudo de caso

Quando se inicia uma pesquisa, primeiramente temos em mente um fendbmeno
a ser investigado e depois tracamos um objetivo a ser alcancado. Por ser uma
pesquisa que trata da pratica pedagogica frente a alunos que apresentam
caracteristicas do TDAH com énfase nas intervencdes que podem ser utilizadas para
a minimizar os efeitos que as caracteristicas e sintomas do TDAH podem causar na
vida escolar de criancas com este transtorno, considera-se uma abordagem
primeiramente bibliografica bem como a pesquisa campo; optamos por usar a
pesquisa qualitativa, cujo objetivo é descrever e interpretar as praticas dos
professores sobre essa teméatica.

A escola pesquisada esta localizada na zona urbana de Pimenteiras Piaui,
pertence a rede privada, procura manter uma visdo pedagdgica tradicional, 0s
professores sdo especialistas em sua grande maioria e dois mestres. A fim de alcancar
0S objetivos propostos, foi preciso estabelecer contato direto com professores e
alunos dentro da sua realidade, na tentativa de entender suas percepcoes através da
analise e estudo feitos acerca de seus discursos.

Adotou-se o tipo de pesquisa qualitativa por acreditar que ela proporcionaria
maior autonomia e flexibilidade para avaliar a situacéo estudada, conforme descreve

Godoy:

A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir 0S eventos
estudados nem emprega instrumental estatistico na analise dos
dados. Parte de questbes ou focos de interesses amplos, que vao se
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definindo & medida que o estudo se desenvolve. Envolve obtencao de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando
compreender os fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou
seja, dos participantes da situacdo em estudo. (Godoy, 1995, p.57).

Dentro da abordagem qualitativa da pesquisa, decidiu-se realizar a técnica da
entrevista formal, na qual o pesquisador se apresenta ao pesquisado e formula lhe
perguntas, visando obter dados que interessam a pesquisa, para a complementacéo
da entrevista sera feita na observacdo, que € de fundamental importancia no
desenvolvimento da pesquisa.

E importante destacar que as perguntas foram abertas e fechadas, porém
visam ndo perder o foco que € o objetivo de pesquisa respondendo questdes
levantadas através da problematizacdo. Para o estudo foram entrevistados, uma mae
e uma professora da turma do primeiro ano do Ensino Fundamental da referida escola,

0s sujeitos foram escolhidos de forma intencional.

4. Analise e discussao dos dados

A partir do objetivo de investigar os fatores que promovem a inclusao de um
aluno com Transtorno de Déficit de atencao e Hiperatividade na sala de aula do ensino
regular em uma escola particular de Pimenteiras-Pl, o procedimento de analise de
dados foi iniciado com um estudo do panorama obtido nos questionarios feito para
mae e outro para a professora do referido aluno.

O professor tem papel fundamental no processo de aprendizagem desses
alunos. E ele que, em muitos casos, percebe quando existe alguma alteracéo fora do
comportamento esperado. Assim, quando o educador acompanha 0s progressos e
dificuldades de seu aluno, facilita a avaliacdo comportamental e educacional.
(AFONSO, 2011)

Quanto a observacdo sobre o comportamento do aluno em sala de aula, a
professora descreveu que desde o inicio do ano letivo, o aluno apresentava:
inquietude, ndo consegue focar nas atividades, principalmente em explanac¢des orais,
€ desorganizado (precisa ser lembrado constantemente quanto a organizacdo dos
seus pertences), segunda ela, o aluno apresenta ansiedade, falta de atencéo,

inseguranca e vergonha de algumas atitudes instintivas, além de uma ingenuidade
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excessiva, é passivo, pois, ndo consegue se defender de brincadeiras dos outros
colegas.

Sobre a estrutura da sala de aula a professora relata utilizar uma rotina
conforme as disciplinas estudadas, vale ressaltar que na referida escola € um
professor apenas para cada turma, portanto a professora em questao ministra aula de
todas as disciplinas, relata ainda, que as atividades desenvolvidas séo bastante
flexiveis consoante o emocional da crianca, e relata ndo haver espaco para atividades
diversificadas. De acordo com Smith, “os cuidados mais preciosos estdo em ensinar
as criancas a fazerem o maximo com as capacidades que tém, encorajando-as a
acreditar que podem superar os obstaculos, ajudando-as a estabelecer objetivos
realistas e encorajando o orgulho.” (2001, p. 17).

Em relacdo aos materiais utilizados durante as aulas a professora listou: livros
didaticos, atividades xerocadas, desenhos e as vezes atividades de préatica concreta
como pinturas em telas.

Quanto a necessidade de avaliacdo diferenciada para aluno com TDAH a
professora relatou que até o momento ndo houve necessidade visto que na sala de
aula em questdo sao apenas oito alunos matriculados e frequentantes. Faz apenas
uma ressalva sobre as avaliacdes que deveria ser mais objetiva e menos extensa,
pois, por exigéncia da escola, as avaliagdes sdo elaboradas com no minimo 10
guestdes e com perguntas mais subjetivas.

As maiores dificuldades no processo de adequacéo curricular relatados pela
professora séo: falta de informacdo sobre a prépria adequacédo, viabilizacdo de
recursos, conhecer melhor o aluno com TDAH, sintonia entre as séries e/ou ciclos em
gue a crianca esteja.

Sobre 0 que a escola ja conseguiu executar e realiza para a inclusdo com
sucesso escolar do aluno com TDAH, a professora relatou que a primeira coisa que
fez ao receber o laudo médico trazido pela mée, foi buscar mais informacdes,
conhecer mais sobre essa tematica, uma troca maior de informacdo sobre a rotina
com pais, e se colocou a disposi¢cdo dos profissionais que acompanham o aluno.
Relatou ndo haver acbes com esse foco na escola, apenas as adaptacdes curriculares
que a propria professora fez por conta prépria.

Ao ser questionado sobre acgdes, a serem tratadas para uma efetiva inclusao
com qualidade para os alunos com TDAH, relatou as seguintes: oferecer curso de

formacao continuada na area ou que se interesse pelo assunto, trabalhar com aluno
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junto a familia, estudo minucioso com acgdes e metas pré-estabelecidas, terapias com
profissionais especializados. Trabalhar regras e limites com os alunos, reunido com
todos os pais da escola, orientar os alunos para néao terem preconceito e discriminacéo
como os colegas, assim como respeitar os limites e possibilidades do aluno.

Para entender o processo de inclusdo do aluno com TDAH e a experiéncia da
familia com o diagndéstico entrevistamos a mée, ela afirmou que o diagnostico foi
recente, pois até o momento todas as dificuldades que enfrentou com o
comportamento de seu filho eram atribuidas por ela e pelos demais membros da
familia como algo tipico da idade, no entanto, muitas vezes foi questionada como mée,
se a educacao que ela dava era certa para seu filho, relatou que desde o inicio da vida
escolar sempre foi muito presente, mas que sentiu falta de comunicacao com algumas
professoras.

Para Rocha e Del Prette (2010),

dentre as acdes educativas necessarias, a defesa da necessidade de
intervencdo educativa na familia dessas criangas é baseada na
suposicdo de que o contexto social familiar pode proporcionar
contingéncias favoraveis a aprendizagem de comportamentos
incompativeis com o padrdo do TDAH e compativeis com os
comportamentos de estudar e de manter interagdes satisfatorias com
pares e professores na escola (ROCHA e DEL PRETTE, 2010, p. 36).

Dessa forma, Rocha e Del Prette (2010) deixam claro que um sistema inclusivo
depende da participacdo e da parceria da familia, a fim de garantir o acesso, a
permanéncia e 0 sucesso dessas criangas na escola.

Barkley (1998) desenvolveu um programa de treinamento de pais de criancas
com TDAH, baseado na hip6tese de que estas criancas podem apresentar déficit em
comportamentos governados por regras. Assim, 0s pais necessitam fornecer
instrucdes e "regras mais explicitas, sisteméaticas, externalidades e firmes", além de
consequéncias para a adesdo as regras com uma frequéncia maior do que a
necessaria para outras criancas.

Além de orientar sobre a necessidade de maior firmeza e clareza em relagéo
as regras, estes pais precisam ainda aprender técnicas para 0 manejo dos
comportamentos opositivos, frequentemente apresentados por criangas com TDAH.
O programa proposto por Barkley (1998) é desenvolvido em dez sessdes de duas

horas para pais individuais, familias ou grupos.
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A mée relatou que por ser professora, s6 foi em busca de um possivel
diagndstico por conhecer um pouco sobre o assunto, mas confessa que o principal
motivo, era 0 questionamento de ser ou ndo uma boa méae, porque ndo estava
conseguindo ajudar seu filho nessa fase tdo importante da vida académica, assim
como interacdo social de seu filho; diante do diagndstico a mesma fala que alguns
colegas de profissdo ainda questionam o resultado, e que alguns familiares relutam
em aceitar.

Segundo a entrevistada, ser mae néao é tarefa facil, e quando uma mée se depara com
uma situacéo com o filho que n&o se encaixa nos padrdes da sociedade, o sofrimento
se torna esmagador, segundo ela toda a expectativa que ela e seus familiares tinham,

estavam atrapalhando o desenvolvimento do filho.

“ Sabe, por mais que muitas vezes dizemos que ndo, mas quando
geramos um filho criamos em nossa cabeca um mundo de
possibilidades e nelas todas nossos filhos devem ser perfeitos, devem
ter comportamento, postura, tudo... tudo perfeito. Fico ainda mais triste
em falar em voz alta que falhei com ele, pois quando ele ndo foi o que
eu queria, primeiramente a decep¢gdo me cegou, fique impaciente,
agressiva, tive que parar e me encontra, pra ajudar meu filho” (Méae
do aluno pesquisado)

Segundo Silva (2003) criticas excessivas e falta de paciéncia, perfeitamente
compreensiveis sob a perspectiva dos pais ou cuidadores, muitas vezes fazem com
que a crianca se retraia, apresente autoestima diminuida ou manifeste comportamento
agressivo e impulsivo. Para uma crianga a se sentir aceita e apoiada, ela precisa sentir
gue seus pais tém confianca em suas habilidades. Uma vez que os pais aprendem a
olhar para os aspectos positivos do TDAH — coisas como energia excepcional,
criatividade e habilidades interpessoais — eles podem ver o brilho dentro de seu filho.

Questionou-se ainda a mae sobre como se ela tinha percebido diferenca no
comportamento da escolar, ap6s a entrega do diagndstico, ela relatou que no comeco
escutou alguns comentarios negativos por parte de alguns colegas, no entanto
percebeu que a professora passou a ter um olhar especial sobre seu filho.

Embora a compreensao acerca do TDAH tenha avancado, as criangas com
TDAH, segundo Herrero (2000), continuam encontrando dificuldades significativas em

sua adaptacgao escolar, familiar e social.
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5. Consideragdes finais

Sabemos que para educar é preciso que o professor esteja preparado para 0s
desafios do dia-a-dia, e um desses desafios € a atencdo que deve ser mantida para
cada individuo. Cada aluno precisa de atencdo diferenciada em seu processo de
aprendizagem, pois assim podemos identificar sua evolugao ou algumas dificuldades
presentes.

A partir deste estudo podemos observar que a identificacdo de alunos com
TDAH e suas dificuldades educacionais pode ser uma tarefa complexa no ambiente
escolar, uma vez que esse transtorno afeta o desenvolvimento em multiplos aspectos.
Por isso, € importante que a gestao pedagodgica esteja preparada para identificar
alunos com a condicéo e acolhé-los equitativamente no ambiente educacional.

Apesar da pequena quantidade de pessoas entrevistadas, foi possivel perceber
nas falas dos entrevistados que a maioria possui algum conhecimento sobre o
transtorno para identificar um possivel caso de TDAH em seu aluno e conseguiriam
fazer adaptacGes necessarias para uma incluséao efetiva.

Ressaltamos ainda que a forma com que o professor lida com a situagéo €
determinante tanto no desenvolvimento psicolégico do aluno como no crescimento de
toda a comunidade escolar e a sua participacdo no processo deve ser esclarecida e
reforcada.

Por fim, acreditamos que é possivel, sim, atingir a qualidade na inclusao de
criangas com TDAH nas classes de alfabetizacdo como no todo de sua vida
académica, com préticas educacionais que utilizem diferentes metodologias, que

proporcionem o desenvolvimento de todas as criancas em sala de aula.
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1. Introducéo

O processo de inclusdo é um dos assuntos muito discutido atualmente,
principalmente no que se refere ao espaco escolar. Receber um aluno surdo
matricula-lo e ndo da o suporte necessario para que ele evolua, foge da realidade de
dizer que o aluno pertence a escola e esta de fato incluido. Inclusdo é muito mais que
isso. A pessoa surda é um cidaddo como outro qualquer, e todos o0s seus direitos sao
garantidos por lei, que devem ser respeitados e assim possa exercer sua cidadania
com qualidade.

Durante muito tempo o surdo passou por momentos que influenciava
negativamente na sua condicdo humana, no ser cidadao. Ser surdo era visto como
um empecilho a sociedade, um individuo sem condicbes de interacdo social muito
menos aprendizagem.

Foi necessario que estudiosos tivessem um novo olhar para com a pessoa
surda e perceber que ela tem potencialidades e condi¢cbes de se socializar, aprender
e garantir seu espaco social.

Este trabalho de carater qualitativo tem como objetivo compreender como se
da a inclusédo do aluno surdo no ambito educativo, quais seus desafios e conquistas.
Esse estudo pretende mostrar como as Politicas de Educagdo Inclusiva foram
desenvolvidas em funcdo da pessoa surda, bem como se as mesmas estdo sendo
efetivadas no espaco escolar, se ha um distanciamento entre o que a lei assegura e

0 que esta sendo na pratica. Para isso algumas leituras de livros, artigos e documentos
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foram fundamentais para fundamentar o assunto em quest&o. Dentre essas leituras
destaco: Miranda e Filho (2002), Dias et al (2009), Marcon et al (2011), Rosa (2013)
dentre outros. Um dos documentos de grande relevancia foi a lei 10.436 sancionada
em 24 de abril de 2002. Essa lei protege os direitos da pessoa surda e reconhece a
Libras como lingua materna do surdo, e a segunda lingua brasileira.

Toda via a relevancia desse trabalho, busca perceber diante de todo estudo
tedrico e na visdo de alunos e professores se a inclusdo esta presente no ambito
educativo e como se efetiva. Assim pode-se perceber como contribui para que esse
aluno se sobressaia para além dos muros da escola. Pretende-se que essa pesquisa
nao seja apenas um elemento favoravel a pratica docente, mas que sirva de elemento
investigativo a novos estudiosos diante do assunto em discusséo e por que ndo aos
futuros professores defensores de uma escola inclusiva. Nesse sentido os objetivos
que norteiam essa pesquisa sdo: Compreender o processo histérico da Educacéo
Inclusiva, sobretudo ao aluno surdo; Analisar os desafios no processo de
aprendizagem do aluno surdo; Perceber na visdo do aluno e do professor se o
processo de incluséo se efetiva no espaco escolar. Este trabalho esta dividido em trés
secoes:

Na primeira, consiste em um percurso histérico de como a pessoa surda foi
encarada pela sociedade, primeiramente como um ser praticamente a margem da
sociedade, sem dignidade e direito de exercer sua cidadania. Em outro momento a
histéria toma outro rumo, o surdo tem o seu valor de que lhe é de direito e uma nova
fase inicia na sua vida. Um subtdpico que engloba essa sec¢ao vai destacar o olhar do
Brasil para com as pessoas surdas e a lei que vai assegurar-lhes seus direitos.

Na segunda, a discussdo vai englobar a educacdo bilingue e como este
conhecimento sera favoravel para que o surdo aprenda ndo apenas sua lingua
materna a Libras como o conhecimento do portugués escrito. No subtdpico seguinte
sera complementado com o estudo da Libras na vida do surdo, sua estrutura
gramatical e o Papel do Professor Intérprete.

A ultima secédo que fecha o nosso estudo tera a voz de um educador intérprete,
e um aluno surdo. Através de perguntas norteadoras, iremos perceber como o
professor e 0 aluno véem na pratica os direitos educacionais da pessoa surda. Sera
gue esses direitos estdo presentes no ambito educacional ou o aluno esta apenas

presente na escola, sem gozar de seus diretos garantidos por lei.
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Apés toda explanacao e reflexdo quanto a inclusdo do aluno surdo no espago
escolar, o trabalho seré concluido com uma breve consideracdo. Diante das reflexfes
iremos perceber se o direito educacional da pessoa surda esta sendo efetivado de

forma significativa.

2. Fundamentacédo Tedrica

2.1 Um pouco de histéria na educacado dos surdos

Somos seres que vivenciamos cotidianamente relacbes pessoais e
interpessoais, e essa forma de se relacionar de interagir vai constituindo o nosso ser
no meio social. Somos dotados de caracteristicas proprias, e muitas vezes a maneira
como € visto o0 outro é marcado por rejeicdes muitas vezes impostas pela sociedade
culturalmente. E o que podemos dizer ao falarmos sobre o termo deficiéncia.

Sabemos que desde os primérdios as pessoas ja ocupam um papel social seja
o homem no trabalho bracal, enquanto as mulheres ocupavam-se das tarefas
domésticas. Cada um com suas ocupac0des especificas. Caso fossem incapazes de
exercer essas funcdes eram deixados de lados. Isso também se referia &s criangas
principalmente quando apresentava alguma anormalidade.

Historicamente por volta de 400e 300 anos a.c AristOteles apresenta seus
estudos que tem como objetivo compreender como se processa a mente e 0
comportamento humano e sua evolugdo. Para o estudioso uma pessoa com
deficiéncia ndo era util para a sociedade. O filésofo defendia que a fala era necessaria
para o desenvolvimento da linguagem. Portanto, uma pessoa que nao seria capaz de
receber educacao. Assim, permanecia indigna a sociedade.

Os anos 30 d.C. é marcado pela peregrinacdo de Jesus e 0s registros biblicos
que da énfase uma nova concepcao de mundo. Os ensinamentos de Jesus € um
marco na historia trazendo diferentes concepcfes quanto as pessoas com
deficiéncias. Novos pensamentos sdo construidos, culturalmente a sociedade vai se
modificando. A pessoa surda passa a ser vista ndo0 como um ser que atrai coisas
negativas e pecaminosas, mais uma pessoa merecedora da piedade crista. A pessoa
deficiente passa a ser vista como um instrumento divino ajuda-los é uma forma de
arrependimento e salvagéo.

Portanto, as pessoas com deficiéncias eram poupadas muitas eram levadas

aos centros religiosos onde eram cuidadas pelas pessoas do Clero até atingirem a
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maioridade. O final da Idade Média foi marcada pelo surgimento das Santas casas de
Misericordia para abrigar essas criancas abandonadas. Os surdos ndo recebiam
comunhdo, eram impedidos de se casar, caso fossem duas pessoas com problema
auditivo, a ndo ser que tivessem autorizacdo do papa. Também eram impedidos de
receber herancas e votar. O surgimento das santas casas favorece uma nova
trajetdria na educacgéao do surdo.

Por muitos anos perpetuou um julgamento negativo diante das pessoas com
deficiéncia, sobretudo a pessoas surdas. Com o passar do tempo a sociedade passou
a ter um novo olhar percebendo que a pessoa surda € muito mais produtiva e tem
possibilidade de sobressair-se em diversos contextos o qual esta inserido.

Por volta de 1500 surgem defensores interessados na capacidade de
aprendizagem das pessoas surdas. Ponce de Léon foi um monge espanhol contratado
por familias renomadas para a educagdo de seus filhos e herdeiros reais. Ele
contribuiu na educacéo dos surdos, e construiu uma escola em seu proprio monastério
para ensina-los. Os alunos aprendiam a soletrar através de um alfabeto bi-manual que
envolvia alguns sinais simples e utilizacdo das maos. Porém a comunicacao ainda era
um desafio. Mesmo sendo proibido o uso dos gestos no meio social Ponce foi
desafiador ao mostrar que seria possivel o surdo obter conhecimentos cientificos. No
entanto nem todos tinham acesso aos estudos. O que néo podiam pagar ficava ao
acaso. Embora Ponce nao tenha levado a publico esses ensinamentos em 1986 séo
encontrados relatos de seus métodos no Arquivo Nacional de Madri. Contudo, seus
atos educativos o torna um grande professor de surdos da historia.

Juan de Pablo Bonetum Padre Espanhol faz historia no século XVII, 0 mesmo
desenvolveu uma metodologia sendo denominada de Oralismo. Ele percorreu 0s
caminhos da fala, do som e das estruturas gramaticais no processo de ensino. A
metodologia era seguida pelo alfabeto manual, partindo da leitura visual para que
posteriormente os surdos tivessem condi¢cdes de desenvolver a escrita. Mesmo sendo
acusado de plagiar Ponce de Léon. Bonet foi além de instruir o aluno a ler e escrever.
Seu método fica na histéria como a primeira metodologia registrada especifica para a
educacao de surdos.

Em 1778 na Alemanha é fundada a primeira escola de Oralismo puro pelo
Professor Samuel Heinicke, porém a escola apresenta um namero reduzido de alunos.
Enquanto na Franga o Abade Charles Michel L’Epéevem conquistando

reconhecimento dos surdos e sofrendo criticas por parte dos professores oralistas. Tal
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critica se deve ao fato de Charles Michel L’Epée se dedicar aos surdos mais carentes.
Todavia, a educacéo de surdos era vista, como um meio financeiro.

MichelL’Epée passou a atender os surdos mais necessitados, abrindo sua
prépria casa para atendé-los. Seu método consistia na utilizacdo da Lingua de Sinais
associada a gramética Francesa sinalizada. E ainda defendia a Lingua de sinais como
a linguagem natural dos surdos assim como um elemento de comunicacdo e
desenvolvimento do pensamento. Foi fundador da primeira escola publica para
surdos. Em 1776 publica “A Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos-Mudos”. Por
tanta luta em prol dos surdos menos favorecidos é reconhecido como “Pai dos surdos”.
Em 1789 publicou o primeiro Dicionério de Sinais. Como afirma ROSA (2013).

De L’Epée divulgava suas técnicas, chegando a lancar, em 1776, um livio com
seus meétodos e estratégias. Alguns dos alunos de sua escola liam e escreviam em
Francés, muitos deles tornaram-se professores de outros surdos e alguns chegaram
a publicar livros contando as probleméticas da surdez. O autor defendia que “a
linguagem de sinais é concebida como a lingua natural dos surdos como veiculo
adequado para desenvolver o pensamento e sua comunicagéo. ” (ROSA, 2013. p. 11).

Ao passo que existem escolas voltadas para ajudar com problemas de surdez,
surgem as que lucram consideravelmente com modelos de ensino de alto custo para
atender a nobreza. Em 1760 Thomas Braidwood funda a primeira escola privada. Os
alunos tinham acesso ao estudo voltado para a escrita da palavra, a pronuncia, e a
leitura oroficial. O alfabeto digital complementava o processo de ensino. Entretanto
qualquer escola que objetivasse utilizar-se desse método deveria pagar metade do
valor adquirido ao mentor do método, ou seja, a Thomas Braidwood. Apesar de tudo
o século XVIII foi um bom periodo que a educacdo de surdo que teve avancos
consideraveis.

Com a morte de L’'Epée ha uma disputa pela diretoria de sua escola, Jean Marc
Gaspardltard assume o posto médico e defende que as sensacdes sao a base para o
conhecimento humano e que esse conhecimento vem da experiéncia externa do ser
humanao.ltard desenvolveu diversas experiéncias com os surdos e cadaveres de forma
assustadora. Seus experimentos resultaram em varios artigos publicados. Ao passo
gue a medicina avanca consideravelmente os métodos de Itard € visto como doentio.
Apds anos de trabalho ele admitiu que o surdo s6 aprenderia através da linguagem

de sinais.
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A educacgéo dos surdos tem continuidade com Joseph Marie Baron de Gerando
ao adotar o método de Itard com intuito de fazer os surdos falarem. Como diretor
administrativo do Instituto Nacional de surdos de Paris, ele defende a ideia de banir a
linguagens de sinais. Inicia 0 processo de substituicdo de professores surdos por
ouvintes. Embora seus resultados néo satisfagam seus objetivos volta a atrds no que
se refere a linguagem de sinais.

Outros paises sofrem dificuldades com a educacéao de surdos, um dos entraves
se refere a metodologia de Educacao dos surdos europeus. Thomas Gallaudet ndo
encontrando apoio &s familias renomadas solicitou apoio nas escolas de L’Epée,
trabalhou como estagiario no Instituto Nacional de surdos de Paris e em parceria com
Laurent Clerc ambos socializaram conhecimentos de Linguas de sinais durante uma
viagem e fundaram a primeira escola permanente para surdos. Outras escolas
também foram abertas, tendo destaque ao conhecimento da Lingua de sinais inglesa
que passou por um processo cultural até se tornar a lingua Americana de sinais.

Em 1846 Alexander Grahn Bell se apresenta como defensor do Oralismo, e
afirma que a Lingua de sinais deveria ser utilizada apenas como um apoio a Lingua
oral, e que ao ser desenvolvida simultaneamente poderia comprometer a fala assim
como o desenvolvimento intelectual. Dando aula de Filosofia da voz na Universidade
de Boston Grahn Bell conhece a Surda Mabel Gardiner Hulbard com quem se casa
em 1873.

Grahn Bell também se destacou com a criacdo do telefone em 1876 e a
invencdo de um aparelho auditivo. Mesmo demonstrando preocupac¢ao com o surdo,
algumas de suas atitudes foram motivos para ser temido. Ao participar do Congresso
de Mildo em 1889 foi um grande influenciador na votacdo desse evento. Muitos

seguidores do Oralismo participaram: Para MARCON (2011) et al:

O apice foi 0 Congresso de Mildo em 1880, com a resolugéo de que a
modalidade de ensino para os surdos passaria a ser a “oral’,
considerada pelos participantes como superior a lingua de sinais. A
partir de entdo, os surdos que conseguiam “falar” eram considerados
excepcionalmente inteligentes e, em consequéncia, 0s que
sinalizavam eram marginalizados e depreciados por seus mestres,
familias e sociedade. (MARCON et al, 2011, p. 21)

O Oralismo ganhou forca sendo referéncia, a linguagem gestual perdendo
espaco, professores praticantes do gestualismo sem poder exercer seu trabalho. E os

surdos sem aprender satisfatoriamente, visto que o uso dos gestos pelos oralistas
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dificultavam a aprendizagem da fala, que era visto como de grande importancia no
meio social. Embora, o Oralismo tenha sido defendido por séculos, os surdos tiveram
uma aprendizagem muito limitada.

Até a década de 50 o Oralismo teve forcas, em contraponto ao surgimento de
outras alternativas, como as proteses auditivas, com o objetivo de tornar o surdo cada
vez mais inserido no mundo ouvinte. Nas palavras de Rosa (2013) uma forma de

inserir o individuo novamente na sociedade.

2.2. Brasil: um olhar na educacéao dos surdos.

Em 1857 é aprovada a lei de n® 939/1857 por D. Pedro Il, essa lei assegura
verbas para a criacdo do Instituto dos surdos-mudos do Rio de Janeiro. Tendo como
instrutor o Professor Surdo Hernes Huet. Conforme MARCON (2011) et al: Em razao
da influéncia da Europa, o INES adotou a modalidade educacional oralista, proibindo
0 uso da lingua de sinais. Em 1957 o instituto passou a ser chamado de Instituto
Nacional de Educacéo dos Surdos (INES),4 como é conhecido atualmente. (MARCON
et al. 2011. p. 21)

Ao passo que a educacéao de surdos vem se estruturando ao longo dos tempos
€ nitido perceber como é visto culturalmente a comunidade surda. Como um entrave
a sociedade, que precisa ser moldado para se adequar ao que lhe é imposto.

Passando para a década de 60 temos Willian Stoke ao defender que o estudo
dos surdos deveria se aliada a linguagem de sinais, visto que segundo Stoke a
comunicacgdo em sinais utiliza-se de métodos proprios de comunicagdo, com presenca
de recursos linguisticos que se assemelham a linguagem oral. Isso contribui

consideravelmente nos anos posteriores. Nesse sentido ROSA (2013) destaca que:

Nos anos 70, a comunicacao total, que pratica o uso de sinais, leitura
labial, alfabeto digital e a lingua falada. Esta Gltima deixa de ser um
objetivo e passa a ser mais uma area trabalhada por essa nova
estratégia pedagogica. Os surdos podem escolher suas formas de
comunicacao preferidas e se comunicarem como desejarem, todas as
modalidades linguisticas sdo aceitas, buscando uma maior facilidade
posterior na aquisicdo da lingua falada, escrita e também na leitura.
(ROSA, 2013, p. 14)

Apesar do método apresentar falhas, a liberdade de comunicacao abriu novos
caminhos na pratica educativa como culturalmente. E o grande passo se deve a

comunicacao bilingue em oposi¢éo ao Oralismo. A comunicacéo total perpassa pelo
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bimodalismo, trabalhando com o surdo desde a infancia associada a lingua de sinais
de seus pais.

Na década 90 o bilinglismo se intensifica e percebe o surdo como um ser
portador de cultura e de uma identidade propria, é considerado nessa modalidade o
canal visogestual, em que o individuo tem a possibilidade de aprender em duas
dimensdes: primeiro gestual, segundo oralidade. Assim o surdo tem a possibilidade
de aprender significativamente e desenvolver competéncias linguisticas para
aprender outras linguas.

Em contrapartida, diversos educadores comecam se mobilizarem para
discutirem o papel da inclusédo no meio social. Foi entdo que em 1880 representantes
de diversos paises participaram do Congresso de Mildo, evento que discutiu
estratégias de ensino para os surdos. Muitas ideias baseadas no pensamento de
Aristételes. Nesse congresso, o interesse maior era substituir a lingua de sinais pela
linguagem oral. Muitos votaram, porém, a participacdo de um surdo presente no
congresso foi vetada, apenas ouvintes podiam ter direito ao voto, o Oralismo ganhou
espaco. A Lingua de Sinais deixada de lado.

No Brasil a educacdo de surdo se constitui em 1885, com a chegada do
Professor surdo Eduard Huet. D. Pedro Solicita a vinda do Professor. Em 1857 no Rio
de Janeiro é fundado o primeiro Instituto de surdos denominado ISM (Instituto de
surdos-mudos). Esse colégio trabalhava com o aluno de forma interna, passava o ano,
onde aprendiam o0s conteudos escolares assim como outras habilidades
profissionalizantes. O alfabeto manual francés servia de suporte metodoldgico. O
Instituto foi denominado INES (Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos). Logo Huet
viaja ao Méxino para desenvolver seu trabalho. Logo o Dr, Manoel Magalhdes vem
para substituir Huet e fica na diretoria do Instituto. Em 1887 € fundada o FENEIS
(Federacéo Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos no Rio de Janeiro).

O ano de 1994 € marcado com a aprovacgao do direito de todas as criancas a
estarem inseridas no ensino regular seja com deficiéncia ou ndo, em conformidade
com a Declaracao de Salamanca.

Em vinte e quatro de abril de 2002, é sancionada a lei n°® 10.436 pelo presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso, esta lei oficializa a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) como a segunda lingua brasileira e de direito a ser a lingua

materna da pessoa surda.
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Em 2005 é aprovado o decreto 5.626 em 22 de dezembro sustentado na lei
10.436 expandindo os direitos do cidadao surdo a demais estabelecimentos seja na
saude, no trabalho, bem como acompanhamento de intérpretes na sua formacéo
educativa.

Tendo seus direitos garantidos por lei, o surdo vem ampliando seu espaco
social com mais dignidade, muitos dos cursos de graduacao vem inserindo a Libras
como de grande relevancia na formacdo académica. Assim a pessoa surda pode
exercer com afinco sua cidadania, embora ainda muita coisa precise ser feita para
realmente inserir essas pessoas de forma mais qualitativa, que vai desde ao espaco
estrutural a profissionais qualificados.

2.3. Educacao bilingue na educacao dos surdos

A lingua de sinais tem como marco historico os estudos de William C. Stokoe
no ano de 1957. Um linguista que percebeu que a comunicacdo sinalizada
apresentava uma autonomia. Suas pesquisas contribuiram para perceber que a lingua

de sinais apresentava uma gramatica prépria. Nas palavras de MARCON (2011) et al:

Quando iniciou na Gallaudet, Stokoe desconhecia a lingua de sinais
americana (ASL). Nessa época os professores da instituicdo eram
ouvintes e ensinavam inglés aos alunos surdos; ndo havia aulas de
ASL, porque era desconsiderada como lingua. Ao observar a diferenga
entre a sinalizagdo das palavras em inglés durante as aulas e a
sinalizagdo quando os surdos se comunicavam entre si, Stokoe
percebeu uma autonomia na comunicacéo sinalizada. Ao conseguir
um financiamento do governo norte-americano, teve a possibilidade
de desenvolver pesquisas acerca das sinalizagdes produzidas pelos
surdos fora das aulas. (MARCON et al, 2011, p.22)

Tendo apoio do governo norte-americano William C. Stokoe dar continuidade a
seus estudos, e assim foi percebendo uma variedade de diferencas entre a sinalizacao
inglesa e como se comunicam. Foi percebendo também que a lingua de sinais é
independente da fala. William C. Stokoe lancou a obra Language structure: anout line
of the visual communication systems of the American deaf em 1960. Também
contribuiu para o estudo das linguas compreendendo como linguas naturais (Marcon
et al, 2011).

A lingua de sinais quando assumida principalmente nos espacos educacionais,

contribui para o individuo se desenvolver. Muito se discute sobre o aspecto linguistico
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da pessoa surda, e como os profissionais podem contribuir para favorecer a pessoa
surda um conhecimento bilingue.

Durante muitos anos estudiosos apresentaram métodos para favorecer o
desenvolvimento da pessoa surda, diversas abordagem foram implementadas, e
propostas de educacao inclusiva desenvolvidas, dentre elas a educacao bilingue.
Como discorre ROSA (2013):

A educacdo bilingue vem para romper com a concepc¢ao oralista e da
comunicacao total e, nesse novo paradigma, nao se discute somente
a mudanca metodolégica, mas também ideoldgica, aceitando a lingua
de sinais como lingua natural dos surdos, sua importancia no processo
educativo, assim como o convivio com surdos adultos fluentes na
lingua de sinais a fim de condicionar a interagdo com 0s seus
semelhantes sendo esta uma condicdo essencial para a garantia de
uma educacéo bilingue eficaz. (ROSA, 2013, p. 16)

A educacdo bilingue compreende o sujeito como um ser que interage e
participa de duas realidades, uma de conhecimento de sua lingua materna a outra da
lingua pertencente & comunidade o qual esté inserido. Assim a pessoa surda tem a
possibilidade de se apropriar dessas duas realidades. Com isso possa se sentir
inserido na sociedade, valorizado, com capacidade de reconhecer suas diferencas e
capacidades. Vale ressaltar como os profissionais bilingues estdo desenvolvendo seu

papel educativo, e quais modalidades de ensino favorece na educacgéo dos surdos.

2.4. O Surdo a Libras e o Educador Intérprete.

De acordo com a lei 10.436 que foi sancionada em 2002 a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) é reconhecida por lei. E considerada também um sistema
linguistico com um conjunto de regras gramaticais, assim como a lingua natural dos
surdos. Outro fator de grande relevancia € o fato de que todos os paises apresentam

uma forma de usar a Libras. Conforme apresenta MARCON (2011) et al:

Art. 1o0- E reconhecida como meio legal de comunicag&o e expressao
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao
a ela associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais — Libras a forma de comunicacdo e expressdo, em que 0
sistema linguistico de natureza visual-motora. (MARCON et al, 2011,
p. 23-24).

Com os direitos dos surdos garantidos por lei em 24 de abril de 2002, fica

assegurado que toda pessoa surda tenha direito e acesso a inclusdo social, e assim
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possa gozar de todos os direitos que Ihes sdo assegurados de terem o direito de ter a
libras como lingua materna, a um ambiente favoravel e adequado para que as pessoas
surdas possam exercer sua cidadania com dignidade.

Outro direito de grande relevancia se deve a um ensino de qualidade, como &
previsto no decreto 5.626 instituido em 22 de dezembro de 2005. Nas palavras de
Rosa (2013), com esse decreto a Libras deve fazer parte da grade curricular dos
cursos voltado para o Magistério e os Professores formados podem lecionar no Ensino
Médio ou Superior. A Libras como de direito deve fazer parte do setor publico e
privado, assim como Estado e Municipio. A autora também destaca que no Curso de
Fonoaudiologia a Libras deve estar presente.

A cada dia a Libras vai ganhando seu espaco, fazendo parte do curriculo de
muitas formacdes Superiores e Profissionais, melhorando a vida das pessoas surdas,
influindo gradativamente na sua formacao, na construcado de sua identidade, como
sujeitos inseridos, ativos e atuantes, buscando cada dia amenizar a histéria obscura
que o surdo sofreu ao longo dos tempos, mostrando que ele tem vez e voz e
potencialidades para exercer sua cidadania com seus direitos protegidos por lei.

N&o basta apenas reconhecer o papel social da Libras, faz-se necessério ter
conhecimento de como ela € estruturada, principalmente o Profissional Intérprete que
sera um grande mediador no processo de formagdo do aluno surdo. Esse
conhecimento € valido seja para Educador bem como aos interessados em conhecer
a Libras seus elementos gramaticais que sao essenciais para a comunicacdo do
surdo. Marcon et al (2011) nos mostra claramente esses elementos.

a) Alfabeto manual - Conhecido como Datilologia corresponde a sinais feitos
com movimentos das maos pelo ar, com objetivo de fazer a digitacdo manual das
letras de uma determinada palavra. E um sistema de representacdes simbolicas e
icbnicas, utilizam-se as letras do alfabeto latino que faz parte das linguas orais. A
datilologia auxilia na comunicagdo com o surdo, muitas vezes é empregada quando
uma determinada palavra ndo possui um sinal especifico.

b) Configuracdo de mao (CM) - S&o as pequenas unidades que as méaos
realizam para fazer um sinal. A posi¢cdo dos dedos vai construindo essa configuracéao,
gue pode ser executada pela méo dominante, seja direta ou esquerda se a pessoa for
destra ou pelas duas simultaneamente. Vale ressaltar que ha sinais com a mesma
configuracéo e o Intérprete vai contextualizando para melhor comunicacdo do que

esta sendo traduzido.
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c) Ponto de articulag&o- E quando as m&os realizam movimentos no espaco
e também pelo corpo. Alguns movimentos sdo estaticos e cada um auxilia no
entendimento do sinal. Esses movimentos podem ser lineares, forma de seta, circular,
simultanea ou fazer alteracdes entre as maos.

d) Movimento - Corresponde a forma como se apresenta o movimento das
maos. Alguns sinais ndo apresentam movimentos. Esses movimentos variam de
acordo como as maos executam um determinado sinal.

e) Orientacao/direcionalidade - Corresponde ao plano que vai orientar a
execucao do sinal pela palma da m&o. Mesmo que alguns sinais tenham semelhancas
no ponto de articulagdo e movimento, os mesmos se diferenciam na orientagéo das
maos. Se mudar o parametro o sinal ganhara outro significado.

f) Expresséo faciais e/ou corporal- Sdo de grande contribuicdo no momento
de interpretar, pois envolve componentes visuais, onde as expressdes faciais e
corporais irdo auxiliar no momento comunicativo. No momento que o intérprete estiver
traduzido a expressdes facilitardo a pessoa surda a compreender o enunciado. Nada
adianta esta traduzindo um momento festivo e sua expresséo corporal como um todo
nao passar esse sentimento. Sera uma traducao confusa para o surdo.

Nesse sentido vale ressaltar a relevancia do Educador Intérprete na vida do
surdo, e como esses conhecimentos aliado a uma pratica educativa eficaz ira ajuda-
lo a se desenvolver gradativamente, e o conhecimento de Libras é essencial. Sem
esse profissional principalmente no espaco escolar, seria inviavel que o surdo
assimilasse os conteudos proposto pelo professor ouvinte. O Intérprete € um grande
aliado na formacao do aluno surdo, ndo apenas para traduzir o que esta sendo dito,
mas possibilitar diferentes mecanismos de aprendizagem para ele.

Historicamente o Educador Intérprete lutou incansavelmente para ter seu
espaco, e assim possa desenvolver seu trabalho educativo. Diante de muitos desafios
€ decretado no Congresso Nacional e sancionada a Lei n® 12.319 de 1° de setembro
de 2010. Essa lei reconhece a profissdo de tradutor e Intérprete de libras. Mediante
alguns critérios de formacao o Intérprete podera esta apto a trabalhar como Intérprete
a fazer a traducéo simultdnea do Portugués para a lingua de sinais.

Sua formacao sera para lecionar Ensino Médio sendo realizada por esses
critérios: Por cursos de Educacéo Profissional reconhecido e credenciado. Através de
Extensdo Universitaria e Formagfes continuadas promovidas por Instituicdes de

Ensino Superior e por Instituicbes que sejam credenciadas pela Secretaria de
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educacdo (MARCON, 2011). A profissdo do intérprete, apesar da existéncia da lei,
nao é regulamentada pelo Ministério do Trabalho.

Apesar das conquistas alcancadas a Comunidade Surda e o Educador
Intérprete lutam incansavelmente para que seus direitos sejam de fatos reconhecidos
e respeitados no meio social. Mesmo sendo um direito garantido por lei ainda se luta
para que seja regulamentado pelo Ministério do Trabalho. E preciso uma grande
mobilizacdo social para que haja uma progressao no Processo de Formacao desse
educador e que o0 mesmo tenha acesso a uma formacédo qualitativa, tornando um
profissional capacitado para contribuir no processo comunicativo do aluno surdo

ajudando-os nas suas necessidades individuais.

3. Percurso metodologico

Para realizacao deste trabalho, foram desenvolvidas leituras bibliograficas que
em muito contribuiram para aprofundar as discussdes do tema em estudo, pautado
na questdo da inclusdo do aluno surdo. Assim sendo, realizamos uma pesquisa
exploratoria, buscando levantamento de ideias que contribuisse na abordagem do
tema em estudo.

Apbs todas as explanacdes da pesquisa de carater qualitativo, foi realizada
uma entrevista com uma Educadora Intérprete de Libras com intuito de perceber
através da manifestacéo escrita ou por meio da linguagem de Sinais (LIBRAS), como
a professora ver a inclusao principalmente no ambiente escolar.

Os respectivos dados foram coletados em janeiro de 2020, através de um
guestionario composto de cinco questdes abertas. As respostas das entrevistadas iréo

da subsidio aos objetivos almejados nesse artigo.

4. A incluséao no olhar do educador intérprete e de libras analise de dados

Diante das abordagens discorridas, € visivel a luta incessante da comunidade
surda, de ter o seu valor reconhecido, a fim de que possa contribuir ativamente no
meio social, bem como um ser dotado de muitas habilidades, saberes e
conhecimentos, de mostrar a que veio e que ter alguma deficiéncia ndo pode ser

motivo de exclusao.
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Ser considerado um individuo surdo foi um problema por muitos anos, fazendo
com que comunidade surda fosse silenciada. As relacdes de poder as impediam de
exercer sua cidadania, e a construcdo da sua identidade comprometida. Portanto esse
trabalho buscou além dos fatos historicos apresentados, percebermos na voz da
Educadora Intérprete como ela ver a inclusdo no espaco escolar. Nesse sentido, foi
realizada uma entrevista com a mesma para se expressar acerca do assunto.

Para conhecermos melhor a entrevistada, sugerimos a professora que
relatasse um pouco sua trajetéria como Educadora Intérprete. Assim relatou a
Educadora A:

Sempre tive identificacdo com o curso de libras, ele comecou a fazer
a parte da minha trajetoria em 2018 quando fiz uma pds graduacgdo
em libras. Durante a pandemia, em 2020, pude colocar em prética
meus conhecimentos, ensinando para os alunos da APAE como se
comunicar em libras, favorecendo assim uma maior inclusédo para os
alunos com deficiéncia. (PROFESSORA A, 2021).

Quando foi questionada a Educadora A sobre seus desafios na préatica docente,
€ perceptivel suas inquietacdes no que se refere a efetivacao da inclusdo no espaco
escolar, assim como o apoio da gestéo para reconhecer o seu trabalho. Vejamos como

a Educadora A se expressa:

Sempre havera desafios no tocante ao ensino de libras, um dos
maiores desafios que tive foi a falta de entendimento ou ma
interpretacdo das coisas que estdo sendo repassadas.
(PROFESSORA A, 2021).

Ao passo que muitos desafios ja foram enfrentados pela Educadora A, a
mesma citou algumas de suas conquistas, dando énfase sua contribuicdo na
formacdo de muitos alunos, que diante de sua acédo pedagdgica muitos conseguiram

se sobressair para além dos muros da escola. E complementa:

A maior conquista foi ver meus alunos realizarem trabalhos com libras,
mesmo aqueles que nunca tiverem contato, com libras, foram se
desenvolvendo gradativamente. (PROFESSORA A, 2021).

Nessas palavras, a Educadora A deixa claro a sua responsabilidade como
profissional Intérprete, de reconhecer sua missdo, de fazer valer o seu trabalho,
auxiliando seu aluno na construgéo do conhecimento como cita Efggen e Jesus (2012)
quando se refere a pratica docente em relacdo a diversidade como uma rede,

auxiliando coletivamente os sujeitos inseridos.
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O olhar da sociedade perante o aluno surdo ao longo da histéria foi motivo de
muitas reflexdes, pois ser surdo o impedia de ser um cidad&o ativo. Muitos desafios,
lutas e conquistas diarias, para que finalmente a pessoa surda fosse percebida como
ser habilidoso dotado de qualidades para crescer constantemente. No entanto, esse
artigo abre uma reflexdo em relacdo a inclusdo e como esta se efetiva e qual o olhar
da sociedade diante desse assunto. Vejamos como a Educadora A se manifesta sobre

iSSO:

Percebo que ainda h& muito preconceito com relacao as pessoas com
deficiéncia, muitas pessoas que acham que os alunos deficientes ndo
sdo capazes de realizar algumas tarefas. No entanto, como professora
de alunos deficientes, posso afirmar que esses alunos sdo muito
inteligentes, suas limitagbes os fazem mais fortes e dedicados, tudo
gue precisamos € entender a realidade de cada um e trabalhar de
acordo com as realidades e necessidades dos alunos.
(PROFESSORA A, 2021).

Outra abordagem que foi questionada a Educadora A se refere a efetivacdo da
inclusdo no ambito escolar. Diante das abordagens discorridas nesse trabalho, vimos
muitas politicas educativas voltadas para o aluno surdo, e diante das transformacfes
sécias da luta por seus direitos € necessario compreendermos se essas politicas
educacionais atuais estdo de fato sendo executados como garante a lei. As palavras

da Educadora nos fazem pensar quando diz:

Sim, o ambiente escolar € um dos lugares mais propicios para se
trabalhar a inclusdo, mas, é necessaria uma unido entre a escola,
familia e sociedade para que a inclusdo de fato possa ser alcancada.
(PROFESSORA A, 2021).

Por fim a Educadora A deixa uma mensagem aos futuros profissionais na area
de Educacdo Especial. Em suas palavras € nitido sua responsabilidade e
profissionalismo, de ver a Educacdo Especial como uma grande possibilidade na
formacao docente, e na educacao dos alunos. Uma formacéo que estenda aos muros
da escola que sirva para a vida. E como mensagem demonstra preocupacao com a
gualidade profissional e que esses educadores deem o devido valor ao seu trabalho,

e contribua para que a inclusao aconteca.

O trabalho docente é fundamental nas nossas vidas, pois todas as
profissdes passam por um professor. Vocé precisa trabalhar com amor
e gostar do que faz, por mais que haja dificuldades no processo, elas
s6 nos tornam pessoas melhores e mais fortes. Quando se trabalha
na educacdo especial precisamos ter um olhar diferenciado,
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respeitando a potencialidade e particularidade de cada aluno, dessa
forma, estaremos dando passos importantes rumo a inclusao.
(PROFESSORA A, 2021).

Ao passo que a Educadora A exp0ds suas inquietacdes e reflexdes em relacao
ao olhar para com a pessoa surda, como também a Educacgéo Especial de uma forma
geral. A explanacao da entrevistada contribuiu ricamente para percebermos de fato
como a Incluséo esta presente nas escolas.

Mediante as contribuicdes da entrevistada, vimos que ela se preocupa em
relacdo ao olhar social para com o Educador Intérprete e o aluno surdo. Apesar de
haver muitos avancos, muita coisa precisa ser revista, principalmente no que se refere
aos direitos na Educacdo Especial e como estdo sendo efetivados na realidade.

Principalmente no espaco escolar, assunto desse trabalho.

5. Consideragdes finais

N&o é de hoje que se discute a questédo de inclusdo seja no espaco social ou
no ambiente escolar assunto desse artigo.

Historicamente é dificil compreender como o surdo foi visto por muito tempo.
Uma pessoa a margem, sem vez e voz ha sociedade, porgue ser surdo foi encarado
por anos um ser incapaz de desenvolver qualquer habilidade e muito menos ser
inserido na sociedade.

Ao passo que ocorre as transformacdes sociais, o surdo vai conseguindo mais
espaco. Estudiosos percebem um ser dotado de muitas potencialidades e que tem
capacidade de ser um cidaddo ativo. E as leis que os defendem lhes asseguram
direitos, a fim de que possam viver com mais dignidade. Dentre esses direitos a
questao escolar é elemento de pauta no ambito educativo, principalmente em relacéao
como a escola esta recebendo esse aluno.

As inquieta¢gfes da Educadora Intérprete nos mostram que néo basta apenas
ter um aluno surdo na escola para afirmar que a inclusdo esta presente, € preciso
saber lidar com aquela deficiéncia, de dar as condi¢cdes necessarias para ele poder
avancar, e ndo cercar essa pessoa de cuidados exagerados, pois ela ndo € uma
coitadinha e isso muitas vezes impede da inclusédo se fazer presente com eficacia. O

aluno surdo é um ser humano como qualquer outro, com algumas limita¢cdes que
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devem ser respeitadas e trabalhadas com profissionalismo e parceria de todos. Como
diz a Educadora A é necessario saber a diferenca entre integrar e incluir.

Diante dos estudos realizados percebe-se um grande avanco no espaco
escolar, porém um distanciamento em receber o aluno e proporcionar-lhes as
melhores condi¢des para que possa evoluir. Isso se deve tanto a questédo estrutural
como na qualidade profissional dos educadores, visto que muitos nao apresentam o
conhecimento necessario para trabalhar com esse aluno principalmente na
comunicacao que se deve ao conhecimento de Libras a lingua natural do surdo. Isso
facilitaria muito o aluno apreender os contetdos trabalhados. Portanto, ressalvo a
grande importancia do Educador Intérprete presente na sala de aula.

Nessa perspectiva, o papel do Intérprete ndo € apenas de traduzir, mas que
esse profissional seja um grande mediador na aprendizagem desse aluno. Assim
sendo, faz-se necessério que o Educador Intérprete tenha realmente se especializado
significativamente e consiga estd apto a exercer esse trabalho que ndo é simples. E
gue ele possa amenizar as inquietacdes de alunos que sofrem por uma traducédo mal
elaborada ou mesmo a falta de um tradutor na sala de aula.

O Educador Intérprete deve caminhar em parceria com o Professor da sala de
aula e a solidariedade dos colegas, seria muito vantajoso se todos os alunos tivessem
o minimo de conhecimento de Libras, pois facilitaria significativamente e de forma
mais acelerada o desenvolvimento do aluno surdo.

Mas esse trabalho ndo partir apenas da sala de aula, primeiramente é ver a
pessoa surda como uma pessoa dotada de qualidades, de potencialidades e porque
nao infinitas habilidades para contribuir no meio o qual esta inserido. Ter limitacées
qualquer um tem, cada ser humano tem uma inteligéncia especifica seja com
deficiéncia ou ndo, cada um é capaz de aprender e evoluir se tivermos oportunidades.

Portanto a inclusdo s6 ir4 se efetivar com qualidade se tiver um trabalho
conjunto, partindo das Politicas Educativas proporcionando a escola um lugar bem
estruturado para receber esse aluno, e que favoreca uma boa qualificagc&o profissional
para que os Educadores Intérpretes tenham condicdes de desenvolver um bom
trabalho. Outro fator de relevancia € a parceria entre escola e todos nela envolvida.
Inclusdo € bem mais que o aluno esta presente na sala de aula. Incluséo € possibilitar
o aluno todas as condi¢cfes necessarias para que ele aprenda e esse conhecimento

seja significativo para sua vida.
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1. Introducéo

O presente artigo trata-se de uma pesquisa muito importante a ser estudado,
que tem como temética a importancia da leitura e da escrita na educacéao infantil.

A escolha do tema se justifica pela experiéncia de uma professora em uma sala
de educacéo infantil, onde surgiu a inquietacdo a respeito de algumas situagdes, sobre
a utilizacao de tantas copias nas turmas de educacéo infantil e a falta da escrita no
processo de aprendizagem dos alunos.

E isso se da em todas as matérias estudadas pelos discente, onde a maioria
dos alunos ndo sabem nem ler e nem escrever, o que se mostra importante a pratica
da leitura e da escrita. Nao obstante da préatica dessa professora, muitos outros
professores de diferentes graus de ensino, que vai do 1° ano ao 5° ano, do 6°ao 9° e
até mesmo do ensino médio, também relatam a dificuldade dos alunos em ler e
escrever.

A prética de leitura deve comecar desde antes da escola com 0s pais e maes
lendo historias aos seus filhos para agucar a mente e fazer com que as criancas
tenhas curiosidade para elas mesmas possam investigar nos livros por mais historias
e aprendizados e assim criar desde cedo o habito e a pratica de leitura por parte das
criangas, que consequentemente, levaram a pratica para as séries seguintes
melhorando sua aprendizagem.

Desde a educacéao infantil percebe-se que o aprendizado dos discentes se dava

com mais rapidez quando eles praticavam o ato da escrita. Também é possivel
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entender que ndo se pode separar o aprendizado da educacéo infantil do processo da
escrita e da leitura, onde ambos tém que andar juntos para favorecer e elencar o
desenvolvimento das criancas.

O presente trabalho reflete sobre tedricos que discutem o surgimento da
educagédo infantil no Brasil, a educacédo infantil nos amparos legais, atendimento
obrigatério ao ingresso da crianga a partir dos 04 anos, a leitura na educacao infantil,
acessibilidade a recursos audio visual, disponibilidade de acervo literario, a escrita na
educacao infantil e por fim fala sobre desenvolvimento da oralidade. Nesse sentido
este trabalho tem como principal objetivo apresentar as vantagens de se trabalhar

com a escrita e a leitura nas turmas de educacéao infantil como forma de alfabetizar.

2. Metodologia

O presente trabalho foi construido através de estudos biogréaficos de diferentes
autores, em que tratam da complexidade que € a leitura e a escrita nas turmas de
educacado infantil. E assim, com diferentes pensamentos e opinides o texto é
construido, montando assim uma harmonizacdo de ideias nesta perspectiva. Mas
também pude contribuir com as experiéncias em sala de aula nesta modalidade de

ensino.

3. Fundamentacdao Tedrica

3.1. Breve historico: o surgimento da educacéo infantil

A sociedade ja foi muito diferente do que se vé hoje no Brasil. No tempo da
escravidao as criancas a partir de 6 anos ja podiam fazer algumas atividades e quando
estas criangcas completavam a idade de 12 anos, eram consideradas adultas, onde
podiam ter uma carga horaria de trabalho do mesmo jeito dos adultos e também ja
podiam dar inicio a sua vida sexual.

Para as criancas que n&o eram escravas tudo era diferente, ou seja, as criangas
brancas aos 6 anos de idade davam inicio aos seus estudos de boas maneiras,
gramatica, matematica e lingua. Aos 12 anos de idade estas as criangas ja se vestiam
igual aos adultos.

Também existia um grande indice de mortalidade infantil, ap6s a abolicdo da

escravidao e a Proclamacao da Republica, passa a existir uma sociedade nova, com
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novos valores e ideias capitalistas. Foi neste momento que 0 pais passou a ser
dominio de certos grupos que acaba por diminuir a indiferenca que os governantes
tinham a respeito da problemética que era as criancas deste periodo.

Ap6s um longo processo de mudancas socioeconémicas e culturais a educacéao
infantil comecou a funcionar no Brasil. Estas mudancas foram causadas pelas
revolucdes industrias sendo que ocorreram em todo o mundo. Para Kramer (1992,

p.23) neste periodo os objetivos eram:

[...] elaborar leis que regulassem a vida e a saude dos recém-nascidos;
regulamentar o servico das amas de leite; velar pelos menores
trabalhadores e criminosos; atender as criangas pobres, doentes,
defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar
maternidades, creches e jardins de infancia.

As mulheres neste periodo eram destinadas a cuidar de casa, dos filhos, dos
€esposos e passaram a ingressar no mercado de trabalho, e foi neste momento que
sentiu-se a necessidade de colocar seus filhos mais pequenos na escola, tendo em
vista que isto era um direito da crianga.

Na época em questao era responsabilidade das mulheres manter em ordem a
casa e os filhos, porém com o decorrer da primeira e da segunda guerra mundial a
mao de obra masculina tornou-se escarca ja que os homens iam lutar na guerra, assim
houve a necessidade da inclusdo de mulheres no mercado de trabalho e entdo se
tornou um direito de elas colocarem seus filhos pequenos em creches, pois estavam
lutando por melhorias.

Ouve uma grande pressao neste periodo dos trabalhadores da area urbana,
para que tivessem a oferta de Creche, por que assim as maes poderiam trabalhar e
ficar despreocupadas, pois seus filhos estariam na escola.

E deu inicio a turmas com o0 nome de Educacéo Infantil (atualmente séo turmas
gue atende criancas de 0 a 6 anos) sendo que até 1920 as instituicbes eram de carater
unicamente filantropico.

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os
riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior niumero, aos cuidados de uma
Unica, pobre e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene,
gerou um quadro caotico de confuséo, que terminou no aumento de castigos e muita
pancadaria, a fim de tornar as criangas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e
mortalidade infantil. (R1ZZO, 2003).
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Em 1919 foi fundado no Brasil o departamento da crianga, no qual o estado
seria responsavel, apesar de funcionar por meio de doacbes. As tarefas deste
departamento eram distintas e se aplicava em: A realizacdo de historico para falar
sobre a protecdo a infancia no Brasil, promover iniciativas onde tenham amparo a
crianca, tentar diminuir o Brasil das estatisticas sobre a mortalidade infantil, para isso
promovendo congresso, divulgando conhecimentos, publicando boletins, amparando
as criancas e também mulheres gravidas com renda precaria, dentre muitas outras
iniciativas e preocupacdes que foram surgindo a favor da crianca.

Foi nos anos 20 em que as pessoas comecaram a olhar de um novo angulo a
situacao educacional, pois a educacao passa a ser considerada como possibilidades
para um futuro melhor e mais digno perante a sociedade e assim passa a ser
configurada como um direito de todas as criancas.

Na época de 1930 houve uma significativa colaboracado de empresas privadas
para o estado e esse financiamento contribuiu para a criagao de diversos programas
sociais em protecao as criancas. Muitos 6rgaos foram criados, dentre eles: o Ministério
da saude, Assisténcia Social, Ministério da Educacao, dentre outros.

Naquela era havia uma grande um movimento de combate contra a
mortalidade infantil, ja que os indices dessas mortes eram realmente preocupantes e
nesta perspectiva houve uma preocupacdo com higiene e com a educacdao fisica
destas criancas e neste periodo ouve uma iniciacdo com relacdo a organizacéo das
turmas de creches, pré-escola e jardins de infancia.

Uma das mudancas acontecidas em 1940 foi a criacdo do departamento
nacional da crianca. Este departamento se concentrava nos cuidados as criancas e
0s adolescentes também.

Em 1950 teve inicio a uma intensa disposicdo de médico-higiénica no setor
Nacional da crian¢a, que tinha como principal objetivo fazer atividades que fossem
direcionadas as criancas e adolescentes, também houve diversas campanhas que
visava combater a desnutricdo, além de estudos realizados em prol destas questdes.

No ano de 1960 houve a queda no Departamento Nacional da Crianca, de
maneira que as funcdes deste setor foram subdivididas e distribuidas entre outros
departamentos, priorizando assim o estilo médico-assistencialista. E apesar de tantas
modificacdes existentes neste periodo, o foco para este periodo também era em
reduzir a mortalidade infantil e no ano de 1970 e 1971 teve uma referéncia através da
lei n®5.692.
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A altura j& podemos como foi longo processo de evolugéo da educagédo infantil
até ter se tornado o que é hoje em dia, além de ter sido inicialmente um surgimento
através de um sistema assistencialista, na luta contra a mortalidade infantil e da
necessidade das mées em colocar seus filhos em um local onde fossem bem cuidados
enquanto trabalhavam. No decorrer dos anos ocorreram muitas mudancas, pode se
perceber que foram quase 100 anos de historia até aqui, na educacao infantil que
conhecemos hoje.

E importante enfatizar que com o passar do tempo apareceram outras
organizagfes que também prestavam servigos as criancas como a roda dos excluidos
que ja existia antes do aparecimento das creches, onde funcionava da seguinte forma,
as criancas abandonadas eram colocadas em um tabuleiro fixado em uma janela que
quando girava ia parar dentro de uma casa de misericordia. As criancas eram
abandonadas qualquer pessoa, tinha um dispositivo que era acionado assim que
abandonavam a crianca. Esse dispositivo servia para avisar que a criancga tinha sido
abandonada e a pessoa que deixou a crianga, ficava com sua identidade preservada

e as criancas eram cuidadas pelas religiosas.

3.2 A Educacao Infantil nos amparos legais

Assim como citado em alguns paragrafos acima, em 1970 foram realizadas
poucas acoes legislativas voltadas as para as turmas de educacao infantil e sé apenas
em 1980, apos haver uma unido de diversos setores, como populacéo civil, entidade
filantrépicas, dentre outras, essa unido ocorreu no intuito de garantir que as criancas
tivessem seus direitos garantidos a uma educacdo de qualidade desde o seu
nascimento, sendo assim necessario sensibilizar a comunidade, para esta luta. E foi
apenas com a Carta Constitucional de 1988 que foi dado os devidos direitos a crianca
devidamente registrados na legislacao brasileira. A for¢ca deste grupo fez com que
houvesse uma maior pressdo na Assembleia Constitucional e com isso foi possivel
também incluir pré-escola e a creche na Constituicdo Federal de 1988.

Atualmente ndo estamos vivendo um bom momento em nosso pais, porém nao
€ motivo para tornar precaria a atencao que se é dada, sobre as atitudes politicas
direcionadas as criancas e as turmas de educacao infantil. No decorrer das décadas
foi dada grande importancia para a infancia e os cuidados as criangas, assim tornou-

se assunto prioritario tratados pelos municipios, estados e governo federal, pois vem
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crescendo bastante o nimero de pessoas qualificadas na area pedagodgica, sendo
que estédo considerando a educacéao infantil como um ponto crucial do aprendizado,
além de ser um caminho para formacéo do cidadao.

Hoje em dia os pequenos usufruem o direito que € estarem na educacao infantil
conforme os anos de vida que dos mesmos, deste modo, as criancas tém garantido
este direito que estéo descritos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, com a lei
de n° 9.394/96, onde varios artigos fazem importantes observacdes sobre esta
modalidade de ensino, no Estatuto da Crianca e do Adolescente do ano de 1990 e na
Constituicao de 1988.

Assim sendo, podemos perceber como foi se evoluiu de muitas maneiras as
formas de cuidados com relacdo as criancas. Diante disso podemos colocar trés
objetivos muito importantes para esta modalidade de ensino: Objetivo Social:
associado a questdo da mulher enquanto participante da vida social, econémica,
cultural e politica; Objetivo Educativo: organizado para promover a construcao de
novos conhecimentos e habilidades da crianca; Objetivo Politico: associado a
formacéo da cidadania infantil, em que, por meio deste, a crianca tem o direito de falar

e de ouvir, de colaborar e de respeitar e ser respeitada pelos outros (DIDONET, 2001).

3.3. Atendimento obrigatério ao ingresso da crianca a partir dos 04 anos

Como podemos perceber, houve varias modificacdes nas leis com o decorrer
do tempo que foram mudando e se desenvolvendo de formas diferentes dos
antecedentes, de acordo como vimos anteriormente, mas as pouco a luta em favor do
direito da crianca foi ganhando nova forma e assim cada vez mais as criancas sendo
mais amparadas legalmente.

As criancas de 0 a 3 anos nas creches esta prevista na Constituicdo de 88 e
também esta amparada pelo PNE (Plano Nacional de Educacéao, mas por mais que
esteja amparado legalmente, o Brasil enfrenta grandes desafios para atender a todos.

As instituicdes de atendimento a criangas de 0 a 3 anos faz parte também da
educacao infantil e tem como principais funcbes educar e cuidar e assim sendo
garantir as criangas uma educacgao de qualidade. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacg&o Nacional — Lei N°. 9394/96:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado

mediante a garantia de: | - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
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aos 17 dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré - escola
(Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013); b) ensino fundamental (Incluido pela Lei n®
12.796, de 2013); c) ensino médio (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013); Il - educacao
infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

Art. 21. A educacao escolar compde - se de: | - educacao béasica, formada pela
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; Il - educacéo superior.

Art. 29. A educacéao infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e
da comunidade. (Redacgéao dada pela Lei n®12.796, de 2013).

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Hoje em dia, ap0s a determinacdo dos direitos em questédo € dever municipal
conceder para os educandos um sistema de ensino desde 0s 4 anos. A creche hoje é
considerada a primeira etapa da educacdo infantil e isso significa muito para o
processo de ensino aprendizagem, pois quanto mais cedo a crianga chegar a escola,

mais desenvolvido esse aluno podera se tornar durante toda a sua vida escolar.

3.4. Habilidade e competéncia na educacao infantil

3.4.1. A Leitura na Educacgdo Infantil

Para tratarmos da leitura na educacéo infantil se faz necessario sabermos o
real significado da palavra “Leitura”, e para isso fizemos uma consulta ao dicionario
Aurélio (AURELIO, 2004):

Ato, arte ou habito de ler. Aquilo que se I€. Operacao de percorrer, em
um meio fisico, sequéncias de marcas codificadas que representam
informagBes registradas, e reconverté-las a forma anterior (como
imagens, sons, dados para processamento). (FERREIRA 2004, p.
511)

De acordo com Freire (1981). as pessoas ndo comecam a ler as palavras, pois
inicialmente temos o0 mundo como primeiro objeto de leitura, pois cada um traz consigo

suas experiéncias de vida. Além disso também, ressalta que é de suma importancia
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que cada um de nos tenhamos uma leitura critica e afirma ainda que quando os
contelidos estao de acordo com o interesse do individuo, ganha-se o gosto pela leitura
gue vai se desenvolver cada vez mais.

Para Martins (1988), ao falarmos de leitura, logo nosso pensamento assimila
em alguma pessoa lendo um jornal, revista ou 0 mais comum que é imaginar alguém
lendo um livro. Com isso é possivel notar que o ato da leitura estd frequentemente
associado com o ato da escrita, além de relacionar também com a decodificacédo das
letras feita pelo leitor. Mas ao refletir a respeito desta tematica vem o seguinte
questionamento: Sera que ler é apenas uma decodificacdo das letras? “Pois no
decorrer da vida apresentam certas situagdes onde ouvimos as seguintes frases: “ler
o tempo”, ler o olhar de alguém”, além de outras frases e nesta perspectiva nos faz
pensar que o ato de ler é algo que vai muito além da escrita.

Nesta perspectiva, Freire faz uma bela e ampla justificativa no seu ponto de
vista para o ato da leitura (1982, apud MARTINS, 1988, p. 10) “a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele”.

De acordo com as referéncias a cima podemos notar como existem visdes
tratando-se sobre a leitura e a escrita, nesta perspectiva o livro Ler e Escrever na
Educacédo Infantil da autora Ana Carolina Perrusi Brandédo faz colocagdes muito
importantes que serdo, pois tem um pensamento bastante consistente para essa
pratica da educacao infantil.

No periodo de 1960 as pessoas acreditavam que se fazia necesséario o
desenvolvimento de certas aptidbes para que assim se fizesse possivel a
alfabetizacdo, deste modo a crianca no decorrer do tempo estaria aprendendo
algumas habilidades e s6 entdo no decorrer deste amadurecimento € que iria
desabrochar para a leitura e escrita.

Neste estagio do desenvolvimento da educacao infantil era normal que as
pessoas achassem que nédo havia sentido em ensinar a criancas de 4 anos a ler e
escrever, de modo que ndo haveriam nenhum empenho das mesmas e este interesse
s6 seria cultivado a partir do seis ou oito anos de idade, além de acreditar que se
apreender antes desta idade poderiam prejudicar as criangas.

Segundo Poppovic e Moraes (1966, apud BRANDAO, 2011, p.15):
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O treinamento motor, que estéa incluido em todos os exercicios, é feito
em forma de recorte e colagem na 12 e 22 etapas e com o uso do lapis
na 32 etapa. O uso de formas graficas como numeros e letras ndo
significa uma entrada no campo da escrita, 0 que seria totalmente
prematuro, antes da aquisicado da leitura, mas apenas um treinamento
motor da movimentagcdo direcional certa que a crianca necessitara
mais tarde

Naquela época foi adotada a ideia de que nao deveria ser iniciado o processo
de alfabetizacdo na educacdo infantil e que as criancas que estavam integradas
nessas turmas deveriam apenas cultivar as habilidades consideradas indispenséaveis
para o comec¢o de sua jornada de alfabetizag&o, preparando assim, por exemplo, a
sua coordenacdo motora, memoéria auditiva e visual, dentre outras coisas. Segundo
Ferreira (1993, apud BRANDAO, 2011, p. 15) diz que a “pré-escola, ‘assepticamente’
isolado da lingua escrita [...], desenvolvendo habilidades prévias que, segundo
parece, ‘maturam’ em contextos alheios a lingua escrita”.

Mas os tempos mudaram e o modo de ensino também, atualmente as turmas
de educacao infantil sdo bastante trabalhadas de diferentes formas, para que a
crianca possa aprender cada dia mais nesta fase importantissima de sua vida.

Neste estagio da vida escolar a desenvolvimento da leitura é dado com
exercicios, pratica e escrita, ensinando a crian¢ca de maneiras didatica e simplificada
desde seus primeiros dias nas creches e no decorrer do tempo vai tendo o interesse
proprio de conhecer esse mundo magico da leitura, pois tem o professor como
espelho.

E de suma responsabilidade do educador transmiti 0os conhecimentos
necessarios para as criancas e deve ensinar seus alunos de forma em que aprendam
de maneira ludica e divertida. Para que tudo isso aconteca é importante que haja
planejamento, pois é uma questdo de suma importancia na educacao infantil é o
planejamento, sendo que este momento € algo muito necessario. Sabemos que nem
todos, inclusive educadores acham que a educacdo infantil € uma fase que nao exigi
tanto assim do professor, mas que cada vez mais os olhares se voltam para estas
turmas.

Com o passar do tempo foi notado o inicio da carreira estudantil é de enorme
importdncia na vida das criancas, pois muitas coisas essenciais que nao sao
trabalhadas nesta etapa ficam marcada como uma falha do aluno ou como um trauma

gue pode ficar por uma vida toda.
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Preencher os dias das criancgas para que sejam alegres coloridos e logicamente
interligados, e cujo contetdo permita que ela perceba toda a riqueza da vida?
Permitimos que a crianca da creche e da pré-escola goze de direito de brincar?
Respeitando as especificidades das nossas criancas? Garantindo as nossas criancas
o direito a liberdade? (MORENO, 2007, p. 1).

ApGs ser percebido o quéo essencial sdo 0s anos iniciais na escola os deveres
do professor que leciona em uma sala de educacao infantil se tornaram maiores ja
gue agora eles devem se aprofundar mais no ensino de seus alunos. Atualmente é
trabalhado matemética, onde os alunos conhecem as formas geométricas, 0s
nameros, as medidas e os tamanhos. Ja na disciplina de portugués se aprende as
cores, as letras, a juncao de silabas, a associacdo dos nomes aos objetos, conhecer
0 seu préprio nome.

As demais disciplinas como historia, geografia e ciéncias também devem ser
levadas em consideracéo, pois o professor tem que colocar o conteudo de forma que
o aluno tenha contato prévio com mapas, animais, identifique os sons reproduzidos
por cada animal, entender sobre os primeiros habitantes do Brasil, mostrar a
importancia do respeito a diversidade, dentre outros temas que podem e devem ser
trabalhos nesta modalidade de ensino.

A crianca € um ser completo, num contexto historicamente definido,
conhecendo o verdadeiro papel que exerce em sua familia e na comunidade, é
possivel compreender melhor a linguagem, as ac¢les, sentimento, reacbes e
possibilidades de seu desenvolvimento (AROEIRA, 1996, p. 21).

3.4.2. Acessibilidade e recursos audio visual

Ter a disposicdo bons materiais e ferramentas de ensino adequadas sao
extremamente essenciais para 0s pequenos. Acesso a recursos de aprendizagem é
muito importante para as criangas desde o inicio de sua vida, pois quando a criangca
tem contato com materiais de qualidade faz com que com que a crianga seja capaz
de desenvolver suas capacidades, cria assim, para a crianga um ambiente onde passa
a ser mais questionadora, criativa sendo capaz de pensar sobre determinado situacao
e também de ouvir opinides.

De acordo com Fiorentini e Carneiro (2001), os videos e TV sdo recursos

visuais, sensoriais, que sdo também denominadas como uma linguagem falada, pois
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trata-se da linguagem musical e escrita, atingem o intelectual de todas as formas:
Televisao e video seduzem-nos, informam-nos, entretém-nos, projetam-nos em outras
realidades (no imaginario) e em outros tempos e espacos.

Televisdo e video combinam a comunicacdo sensorio-cenestésica com a
audiovisual, a intuicdo com a l6gica, a emog¢do com a razao. Integracdo que comeca
pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional.
Note que é uma comunicacdo poderosa. As novas tecnologias de multimidia e
realidade virtual estdo tornando o processo de simulacdo exagerado ao ponto de
confundir-se com a experiéncia, explorando-o até limites antes inimaginaveis
(FIORENTINI; CARNEIRO, 2001, p. 29).

Assim o professor simplifica o processo da aprendizagem ja que dispdem de
diversas técnicas de ensino que sdo aplicadas de maneira didatica e estratégica para
tornas os estudos um momento agradavel e de muito aprendizado, assim o professor
assumiu um papel muito importante, logo é dever deste profissional colocar para as
criancas diferentes recursos audiovisuais, onde o0 aluno vai perguntar questionar e vai

gerar um pensar reflexivo do aluno.

3.4.3. Disponibilidade de acervo literéario

Antigamente ndo existiam acervos literarios nas classes de anos iniciais, pois
0 ensino ndo acreditava que as criancas destas etapas fossem capazes de
desenvolver suas habilidades assim t&o sedo.

Felizmente nos dias atuais existem incalculdveis recursos disponiveis nas
escolas, ja que o objetivo das mesmas € educar os alunos da melhor forma possivel.
Hoje em dia o modo de ensino se modificou e as criancas tém contato com diversos
materiais didaticos, esses novos métodos fazem com que as criangas aprendam com
uma maior facilidade.

Ler livros e contar historia para as criancas € parte importante do processo, pois
contribui para desenvolver uma boa linguagem oral e também cria na crianca a
curiosidade de saber o que ha nos livros, dentre outras vantagens. Podemos citar
como exemplo os momentos de contacdo de historia, o professor contar a historia
olhando para o livro e as criangas prestam atengdo neste momento, depois é feita a

reflexdo sobre a histéria juntamente com as criancas, tem também momentos em que
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as criancas € quem contam a histéria, olhando para as imagens e contam a historia
do seu jeito.

O uso dos livros € um grande artificio no processo de alfabetizacdo, com eles
as criancas aprendem a prestar atencédo ja que devem focar para entender a historia
da mesma forma comegam a como lidar com suas emocdes e a refletir, reconhecem
a moral da histéria e crescem intelectualmente, pois quando o professor proporciona
0 acesso as criancas no mundo literario desde sua infancia, no decorrer dos anos a
criancga ird buscar por outros textos, agucando assim a sua compreensao de si mesmo

e mundo ao seu redor.

3.4.4. A Escrita na Educacéo Infantil

Para iniciarmos as questdes de escrita na educacao infantil é interessante que
saibamos a importancia de se trabalhar de forma competente nesta modalidade de
ensino, pois a alfabetizacdo € um processo que tem inicio fora da escola, antes
mesmo da esta inserida nela, os alunos ao chegar na escola ja vém com um
conhecimento prévio, onde vivem realidades diferente e contextos diferentes. Deste
modo o professor ird tentar mediar o aprendizado ja existente e introduzindo
conhecimentos novos.

O professor desta modalidade de ensino deve estar preparado
academicamente para realizar um trabalho de preparacédo, que vai desvendar para
este aluno o lindo universo do aprender.

Art. 62 A formacdo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-a4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, [...] como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras
series do ensino fundamental. (BRASIL, 1996).

Estratégias e um planejamento adequado € algo de grande importancia nas
execucdes das aulas. Nesta fase os conteudos devem ser colocados de forma
simples, mas ricos em aprendizado, deve conter um objetivo em cada brincadeira,
seja para identificar as formas geomeétricas, seja para diferenciar o maior do menor ou
conhecer as cores. E importante que seja trabalhado os contetidos de forma clara,
com objetivos especificos, para que ndo ocorra divergéncia entre o contetudo e a

metodologia utilizada.
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O uso da tecnologia é essencial nas aulas, pois deixa os conteidos mais
atrativos, no entanto ndo se pode deixar de lado algo tdo importante quanto o ato da
escrita que corrobora para o desenvolvimento cognitivo.

As criangas comecgam a ter contato com a escrita com atividades bem simples,
primeiramente tem a questéo da coordenacdo motora para a escrita, que as criangas
trabalham principalmente nos momentos de pintura.

Com a prética nestas atividades, sdo colocadas atividades para cobrir, estas
atividades sao realizadas ap0s a leitura de uma historia ou de outra atividade
relacionada e apds isso as criangas irdo realizar a atividade com os alunos que tenham
dentro desta atividade os personagens da historia, seja para cobrir ou seja para colorir
€ aos poucos as criancas comecam a realizar pequenas feitos como, retirar alguma
letrinha do quadro ou transcrever algo de alguma atividade.

Sempre € levado em consideracdo o tempo da crianc¢a, todos tem seu tempo
para aprender e com 0s pequenos nao é diferente, por isso sdo respeitados os limites
de cada um para que elas ndo sejam forcadas a escrever ou a ler, mas que isso
aconteca de forma tranquila e natural, havendo o respeito por cada etapa, nada
impede que essas criangas saiam da educacao infantil com essas habilidades bem
introduzidas.

Os professores tém o cuidado de cultivar o habito de escrever em seus alunos
de maneira que as criancas de mantenham interessadas e tenham prazer em
aprender. Os métodos utilizados pelo professor sdo fundamentais para que o
processo da escrita seja introduzido neste periodo, colocando as criangas para copiar
palavras, escrever nomes de objetos de poucas silabas e etc., diminuindo o uso das
copias.

Portanto, analisar o para que a Educacao Infantil significa a conviccdo de que
novos tempos podem ser pensados para a sociedade; desenvolvendo e realizando
pessoas mais completas, seres mais integros que saibam exercer seus papeéis
enguanto ser pessoa, ser social, ser histérico, ser cultural, novos tempos em que 0
ser humano possa viver a plenitude de todas as etapas de sua vida, realizando-se e
tendo uma atividade intensa, uma vivéncia clara do que seja ser crianca e viver a
infancia. (ANGOTTI, 2006, p. 26).

Se o professor colocar os momentos do plano de forma prazerosa, se é
realizada as etapas de forma divertida para os alunos e se é respeitado os limites

destes alunos ndo se pode dizer que o aluno de educacéo infantil que sai lendo e
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escrevendo € algo ruim. O professor soube apenas aproveitar este momento de
facilidade que a crianca tem em aprender.

Quando o professor exerce seu cargo de maneira correta e com carinho os
seus alunos ele consegue proporcionar momentos agradaveis que marcam os alunos
e despertam a vontade de ler e escrever, compreender as nossas criangas o quanto
a leitura é importante na nossa formacdo, e que através dela que poderdo

compreender 0 mundo em que vivemos.

3.4.5. Desenvolvimento da Oralidade

Desde 0 nascimento as criancas ja tém sua propria maneira de ver o mundo, e
essa visao vai se modificando de acordo com o que acontece em sua vida e de acordo
com sua interagdo com outras pessoas. Isto explica os seus gestos, expressoes, sons,
assim faz com que a crianga tenha uma relagéo ativa no meio.

De acordo com Roncato e Lacerda (2015), as criancas se desenvolvem com
maior capacidade através da comunicacédo verbal e discursivas, onde estao os adultos
e professores como sujeitos deste processo. Também diz que a escola é um ambiente
de suma importancia para a evolugcdo deste processo, onde as atividades
desenvolvidas serdo de grande um estimulo para as criangcas aprenderem com mais
facilidade e empenho.

No cotidiano as criancas tém uma grande necessidade de utilizar a fala, em
seus lares, na escola, e em outros locais, onde convivem com adultos e também com
outras criangas.

As salas de educacéo infantil também tém o dever de auxiliar as criancas a se
expressarem melhor e também a desenvolver suas habilidades cognitivas por
exemplo, a memoria, coordenacdo motora e a atencdo. E o professor € um membro
indispensavel neste processo, pois e capacitado para utilizar de diferentes
metodologias para assim desenvolver em seu aluno as suas habilidades ainda nao
descobertas. “E importante que o professor converse com bebés e criancgas,
ajudando-os a se expressarem, apresentando-lhes diversas formas de comunicar o
que desejam, sentem, necessitam, etc.” (BRASIL, 1998, p. 134).

Nesta perspectiva cabe ao docente elabora diferentes metodologias que venha

a desenvolver a oralidade no aluno, com brincadeiras envolvendo palavras narrativa,
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leitura e contacdo de historia, conversas, com musica e dentre outros métodos que
podem ser utilizados.

O cuidado no modo como nos portamos na sala de aula € algo de grande
importancia ja que para as criancas o0s adultos sdo exemplo por tanto por professores
devem sempre se comportar na melhor maneira, deste modo podem colocar em seu
vocabulario diversas palavras, ou palavrées que ndo devem ser ditas.

Os primeiros anos na escola sdo muito importantes e uma fase muito agradavel
onde o aluno inicia a sua jornada de aprendizado, onde comeca as suas buscas pelo
saber e € nesse momento que a crianc¢a ir4 adquirir a inteligéncia que é denominada
verbal, a partir do convivio, interacéo e didlogo com o outro, onde é a linguagem que
age de acordo com a ideia.

E neste momento que a crianca comeca a fazer suas comparagdes,
classificacdes, deducdes dentre outros, criando assim particularidades de memodria,
situacdes de desejos, imaginacdo. E neste momento que as criangas comegam a
utilizar palavras que evidenciam caracteristicas proprias.

Inspirar a imaginacao das criangcas como em histoérias e jogos € bom para gerar
interesse pelo aprendizado e trabalhar a criatividade tornando se uma ferramenta
indispensavel para que as criangas possam se desenvolver de maneira divertida e
agradavel. A educacao infantil é a base de todo um processo de escolariza¢do do
individuo, por isso deve ser visto com outros olhos, pois neste momento o aluno esta
apto a desenvolver as suas habilidades, a conhecer o novo, a interagir com outras
pessoas, além de sua familia, a prender a compartilhar e a conviver em sociedade.

Assim a crianca aprende com as diferengas, percebe o mundo a sua volta e
nesta fase do descobrimento tudo que Ihe for apresentado sera absorvido pela sua

mente sedenta de conhecimento.

4. Consideracdes Finais

O presente texto teve como tematica “A importancia da leitura e da escrita na
educacao infantil: metodologia de ensino para alfabetizar” onde apresentou algumas
metodologias de ensino para alfabetizar na educacéo infantil.

O artigo refletiu sobre o surgimento da educacéo infantil no brasil, a educacgao
infantil nos amparos legais, o atendimento obrigatério ao ingresso da crianga a partir

dos 04 anos, a leitura na educacéo infantil, acessibilidade a recursos audio visual,
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disponibilidade de acervo literario, a escrita na educacao infantil e por fim falou sobre
desenvolvimento da oralidade.

A partir do estudo ja realizado analisamos que podemos contribuir no processo
de aprendizagem do educando, trabalhando cada etapa de forma que possa
possibilitar na formacdo da construcdo do ambito escolar. Compreendemos que o
processo de aprendizagem deve ser feito com muita atengéo e discernimento por
parte do educador, que estejamos sempre na busca de tornar mais facil, pratico e

prazeroso este processo.
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1. Introducéo

A literatura infantil € um recurso fundamental e significativo, para a formacao
do sujeito, de um leitor critico e que ainda pode desenvolver os valores morais. Pois
na vida cotidiana deparamo-nos com os caminhos da leitura motivados por situagoes
de necessidade, prazer, obrigacdo, divertimento ou para passar o tempo. Nesta
perspectiva, podemos afirmar que a leitura é fundamental para constru¢do de
conhecimentos e para o desenvolvimento intelectual, ético e estético do ser humano.

Este autor entende que a crianga se sente parte integrante da historia e interage
com as experiéncias que os livros literarios proporcionam. Por isso, podem
desenvolver mais suas capacidades intelectuais, e isso favorece o processo de
aprendizado na escola, que se torna mais prazeroso.

O presente artigo aborda a importancia da literatura infantil no processo de
ensino e aprendizagem, apresentado aspectos importante relacionados a construcao
do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem, focalizando a relacéo teoria
e pratica de modo que possamos resgatar a verdadeira funcdo do educar. Usando a
literatura infantil como uma importante ferramenta para o desenvolvimento da crianca,
de forma ladica, prazerosa e significativa caminho que leva a desenvolver a
imaginacéo, emocéao e sentimentos, promovendo a socializagéo entre elas.

Como futura pedagoga e hoje ja atuando como educadora, tenho interesse,
vontade e a necessidade de me aprofundar nesse tema, por compreender que a
literatura infantil € um tema imprescindivel na minha formag&o docente e em minha

atuacdo como pedagoga. Meu interesse na educacdo, e posteriormente, nos
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processos alfabetizadores surgiu na infancia, sempre admirei o trabalho de meus
professores e achava e considero até hoje um universo fascinante.

Diante dessa justificativa o autor dessa trabalha possui o seguintes
guestionamentos: Como a literatura infantil favorece o desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem? Quais as principais contribuicées da literatura infantil no
processo de formacdo na educagéo infantil? Qual a fundamental relevancia do
incentivo as praticas de leitura na educacéao infantil? Quais as contribuicdes do uso da
literatura infantil para o processo de alfabetizacéo e letramento?

Para responder estes questionamentos o presente estudo sera embasado
teoricamente sob a luz de autores como: Barros, Coelho, Costa, Cagliari, Vygotsky e
dentre outros, que possui grandes significancias dentro do campo abordado nesta
tematica.

Tem como objetivo geral analisar as contribuicdes do uso da literatura infantil
no processo de aprendizagem na educacgdo infantil e como objetivos especificos
descever a importancia da literatura infantil para a aprendizagem , identificar as
principais contribuicbes do estimulo a leitura na educacdo infantil e destacar as

contribuicdes da literatura infantil para o processo de alfabetizacao e letramento.

2. Metodologia

Como procedimento metodoldgico foi realizada uma pesquisa bibliografica com
uma abordagem qualitativa. Essa pesquisa possui um carater descritivo, permitindo
gue os fatos mencionados possam ser analisados e descritos pelo autor do trabalho,
criando uma linha de pensamento que esteja em consonancia com 0s objetivos e
problema desse trabalho.

A pesquisa bibliogréfica é resultado de estudos feitos em meios impressos e
eletrbnicos que se referem a tematica aqui discutida, colaborando assim, para a
fundamentacéo tedrica deste trabalho. Segundo Gil (2002), todo e qualquer trabalho
cientifico desenvolvido inicia-se com a exploracao teorica do tema a ser pesquisado,
permitindo ao pesquisador compreender melhor o assunto abordado.

Para Gil (2002) a pesquisa qualitativa € aquela que trabalha
predominantemente com dados qualitativos, isto €, a informacdo coletada pelo
pesquisador ndo é expressa em nimeros, ou entdo 0s numeros e as conclusdes neles

baseadas representam um papel menor na analise.
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Para obtencao dos resultados foram feitos um comparativo com a bibliografia
disponivel sobre o tema da pesquisa como também foi dialogado com a perspectivas
de autores para discorremos a respeito da tematica de praticas pedagogicas voltadas
ao estudo da educacéao inclusiva.

A mesma sera dividida em trés eixos de discussao no primeiro uma abordagem
sobre a importancia da leitura na educac¢do infantil, também sera destacado a
importancia da literatura infantil no processo de alfabetizacdo e letramento e a

importancia da literatura infantil na construcéo da aprendizagem.

3. Fundamentacédo Tedrica

3.1. Aimportancia da leitura na educacéo infantil

Fernandes (2008) acredita que a leitura pode contribuir para emancipacao do
sujeito, tornando-o um cidaddo mais consciente, com uma Vvisdo mais ampla do
mundo, e ajudando-o na transformacédo de si e da sociedade em que vive. Nao se
formam leitores ao solicitar que os alunos leiam os livros didaticos e o que o professor
pede apenas durante as atividades em sala de aula. Por conta disso, os professores
precisam utilizar meios e recursos para oportunizar aos alunos experiéncias de leitura
diferentes as habituais.

Como a leitura a crianga comerca a conhcer o mundo e suas mais diversas
possibilidades, ela imagina, cria e consequentimente comerca a se desenvolver e
através daquilo que aprendeu comerca a aprimorar suas habilidades.

“A leitura é extensao da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve
aprender na vida tera de ser conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é
uma heranga maior do que qualquer diploma” (CAGLIARI, 2001, p.148).

Vigotsky (1991, p. 107), afirma que O processo de leitura € fundamental para o
desenvolvimento do funcionamento psicolégico humano. A internalizagdo envolve
uma atividade externa que deve ser modificada para tornar-se uma atividade interna,
indispensavel e se torna interpessoal. E a troca com o outro e consigo mesmo que a
crianca vai internalizando conhecimentos, papeis e fungcdes sociais 0 que permite a
formacdo de conhecimentos e da propria consciéncia, trata-se de um processo que
caminha das relacdes interpessoais para o plano individual interno, assim, a escola

provoca o processo de ensino-aprendizagem.
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Pode-se afirmar que a leitura € um dos mecanismos mais importantes para o
aprimoramento das fungdes motoras e cognitivas do cerebro humano, ela favorece a
troca e o estimulo dos pensamentos e com isso 0 aumento do desempenho das
funcbes cerebrais durante interacées de leitura com outras criancas. E possivel ainda
dizer que atraves da troca de conhecimentos entre as criangas e o convivio social &
perfeita para uma intervencdo pedagdgica do professor, pois é nesta fase que os
educandos estao formando seus proprios conceitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei 9394/96,

determina:

“‘Que todos tém direito a educagdo, e essa educacdo deve ser
estabelecida no lar e na escola, cabendo a familia escolher o género
de Educacédo que se deve ser dada aos filhos. Diante disso, as familias
geralmente ndo ocupam seu lugar diante dessa lei, ou seja, nao
buscam o0s seus direitos. Uma vez que deixam a inteira
responsabilidade da educacdo dos alunos com a escola, e cada vez
mais as responsabilidades recaem sob os educadores. A educacéo
tem como objetivo formar os individuos preparando para a vida.”

E correto dizer que o acesso a educacio é um direito de todos, assim como a
oportunizacdo pelo participacdo de todos por ser universal e neste viés é importante
destacar como a leitura vive em consonancia a estes pressupostos determinados pela
a educacdo, pois a leitura é a peca fundamental para que a crianga possa crescer
sabendo que deve defender os seus direitos para poder cumprir, assim, 0S seus
deveres.

A leitura é porta de abertura para muitas conquistas do ser humano, e esta deve
comecar a ser incentivada, desde muito cedo. O professor é um dos maiores
influenciadores da crianca, ele é quase um modelo. Se desde cedo a crianca é
influenciada positivamente para o mundo magico da leitura, futuramente ela tera
chances de ser um leitor assiduo. Ou seja, o professor € um formador de gostos pela
leitura para LUCK (2002, p. 28).

Contudo a escola é responsavel por formar educandos capazes e estarem
aptos a ler, mas nao apenas ler cédigos, ler as entrelinhas, compreender, interpretar
e analisar aquilo que leu e consequentimente saber aplicar aquilo que leu.

Esse aprendizado, também vai depender do tipo de trabalho desenvolvido pela
escola e mais precisamente da forma como o educador ird abordar esta tematica em

sala de aula, que precisa oferecer atividades para facilitar a formacdo do leitor e
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desencadear o gosto pela leitura, incluse € sempre aconcelhado que o professor se
alir a métodos em que sejam eficasses com seus alunos.

Barros (2013) destaca é através da pratica da leitura que se pode favorecer a
inteligéncia, estimular a criatividade, desenvolver o vocabulario, aumentar a
capacidade de raciocinio e ainda nos mantém informados de tudo o que acontece ao
nosso redor. Se nés, educadores, promovermos diariamente desde a Educacgdo
Infantil o incentivo a pratica da leitura, contribuiremos com o desenvolvimento da
crianca e principalmente pelo habito de ler.

O ato de ler leva o individuo a compreender as informacdes obtidas por varios
meios de comunicacéo levando a compreensao do que ler, o conhecimento de quem

ler e a expansdo dos conhecimentos para quem vai aprender a ler.

3.2. A literatura infantil e suas contribicdes para o processo de alfabetizacéo e

letramento

As dificuldades de leitura e escrita sdo problemas recorrentes em todos as
instituicbes educacionais que podem variar de nivel de aprendizagem entre os alunos
pois sabe-se que cada aluno tem suas particularidades. Portanto, ndo se trata de uma
falta de capacidade do professor em mediar o ensino, mas sim de um déficit na
aguisicdo de habilidades necessérias a leitura e escrita por parte dos educandos.
Sabe-se que alfabetizacdo e letramento s&o processos que embora estejam
interligados possuem uma conjuntura diferentes, inicialmente sera discutido os
métodos de alfabetizacdo e em sequéncia os de letramento.

O método Paulo Freire de alfabetizacéo € dividido em trés etapas: investigacao,
tematizacao e problematizacdo. De acordo com o estudado estes métodos sdo muito
eficaz na propagacéo do estudo, e mesmo sendo meio antigos e tradicionais 0 mesmo
pode ser adaptado a um formato mais contemporaneo e inclusive utilizado nas aulas
remotas.

Frade (2003) afirma que os métodos classicos de alfabetizagdo séo divididos
em sintéticos e analiticos. Os primeiros métodos utilizados no ensino da escrita foram
0sS sintéticos. Varios deles permanecem até os dias atuais, baseados em um
pressuposto central: o de que a compreensdo do sistema de escrita se faz
sintetizando/juntando unidades menores, que sao analisadas para estabelecer a

relacdo entre a fala e sua representacdo escrita, ou seja, a analise fonoldgica.
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Dependendo do método, essas unidades de analise podem ser escolhidas entre
letras, fonemas ou silabas, para formar um todo. A isso denominamos decodificacéo
ou decifracéo.

Santos e Vasconcelos (2019) explicam que, contudo, é importante que 0s
educadores ao alfabetizar e letrar selecionem varios materiais e respeitem o ritmo de
cada crianca, onde deve deixar eles a vontade para que possam descobrir o valor que
cada letra tem diante de uma palavra, assim eles vao aprender a desenvolver e
estimular suas habilidades, sua curiosidade e pensamentos.

Dantas e medeiros (2015) concideram que a literatura infantil auxilia no
processo formativo do aluno, observar algumas praticas de professores da educacao
infantil e com isso compreender o uso didatico desses livros. Acreditamos que este
nivel de escolaridade é propicio a um trabalho didatico-pedagdgico valorizador de
aprendizagem significativa. E de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs):

“A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino.
Para que possa contribuir também como objeto de aprendizagem, é
necessario que faga sentido para o aluno, isto é, a atividade de leitura
deve responder do seu ponto de vista, a objetivos imediatos. Como se
trata de uma pratica social complexa, se a escola pretende converter
a leitura em objeto de aprendizagem deve preservar sua natureza a
sua complexidade, sem descaracteriza-la. Isso significa trabalhar com
a diversidade de textos e de combinagdes. Significa trabalhar com a
diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura”.

Dantas e Medeiros (2015) ressaltam que a promocéo da leitura deve ser uma
responsabilidade consciente de todo corpo docente da escola, pois ndo é possivel ter
sucesso nesse aspecto com acdes isoladas. Pois a crianca deve ter na escola um
ambiente propicio a leitura e reflex&do, que seja capaz de deixa-la concentrada, com a
finalidade de integrar o individuo e sociedade pela leitura e pela informacéo.

Os livros literarios participam do processo de educacao, pois é com o dominio
da leitura que a crianca comeca a se alfabetizar, a construir conhecimento para

contribuir na sua aprendizagem. Sobre isso Saraiva (2001, p.83), contribui:

Por desenvolver as areas afetiva e intelectual, a leitura de textos
literarios, na fase de alfabetizag&o, oferece as criancas a oportunidade
de se apoderarem da linguagem, uma vez que a expressdo do
imaginario as liberta das angustias préprias do crescimento e lhes
proporciona meios para compreender o real e atuar criativa e
criticamente sobre ele. Consequentemente, o0s textos literarios
transcendem o estatuto de meio ou de instrumento hébil a facilitar o
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processo de alfabetizacdo, para se firmarem como elemento
essencial, capaz de harmonizar a relacdo sujeito- mundo, oferecendo
aguela outra via de reflexao.

Para Belinsky (2010) a crianca sem literatura ndo se desenvolve tanto quanto
pode. Os livros trazem estética, ética, psicologia, filosofia. Isso porque através da
leitura literaria contribui para a imaginacdo e criatividade da crianca. Sobre isso,
ressalta-se que:

E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra 6tica [...] E ficar sabendo
histéria, filosofia, direito, politica, sociologia, etc. Sem precisar saber o nome disso e
muito menos achar que tem cara de aula. (ABRAMOVICH, 1997, p.17)

Levando-se em consideracdo o desenvolvimento da crianca e 0s
conhecimentos adquiridos por ela até o0 momento em que ela vai aprender a ler e
escrever, percebe-se que todo o processo de alfabetizagcdo acontece mediante os
conhecimentos adquiridos por ela durante todas as etapas da sua vida, fazendo-nos
perceber que —a compreensdo da linguagem escrita é efetuada, primeiramente,
através da linguagem falada (VYGOTSKY, 1998, p.154).

O processo ao ter conhecimento sobre a aplicacdo de métodos de
alfabetizacdo pode selecionar a melhor forma de desenvolve-lo em suas aulas de
modo sempre ser preocupado com as necessidades educacionais de suas criancas,
como também sempre desenvolvendo as habilidades das criangcas que por muitas
vezes se encontram em niveis de alfabetizacao distintos umas das outras. E nesta
perspectiva € valido destacar a relevancia da literatura infantil, pois neste método de
ensino a crianca sente-se estimulada a participar das aulas e inicia seu

desenvolvimento e as primeiras habilidades de leitura.

3.3. Aliteratura infantil na construc&o da aprendizagem

Souza (2020) reflete o0 seguinte com o advento das tecnologias, historias ou
leituras atraves dos livros impressos foi ficando como algo secundario. As criancas
hoje buscam as tecnologias como forma de compensar seu tempo ou facilitar a sua
vida estudantil de forma pratica e muitas das vezes sem muito aprendizado. A

utilizac&o do livro vem sendo minimizada, até mesmo pela escola, pois a falta deles e
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a desmotivacao das criancas faz com que sejam esquecidos ou mesmo nao utilizados
pelos professores.

Coelho descreve que: Felizmente, para equilibrar a balanca, ha uma producéo
infantil e juvenil de alto ou muito bom nivel, que conseguiu com rara felicidade
equacionar os dois termos do problema: literatura pode divertir, dar prazer, emocionar
e que, ao mesmo tempo, ensina modos novos de ver o mundo, de viver, pensar, reagir
e criar (COELHO, 2000, p. 27).

Sabe-se que a leitura é uma atividade essencial a existéncia humana e muito
importante para o crescimento social do individuo, € a forma que as pessoas acham
para interagir no meio social em que vivem e de manter em sociedade. Desse modo
€ correto afirmar que a leitura promove a formac&do de um individuo e torna o mais
capaz de compreender o mundo a sua volta.

Durante a o periodo da educacao infantil, a crianca esta vivendo um periodo
repleto de possibilidades, no qual, através do imaginario, é permitida a ela a interacéo
constante com o mundo real e o mundo da fantasia. Segundo DOHME (2003, p. 22)
a educacao infantil € abastecida pela literatura infantil, que atua como suporte de
dialogo, recreacdo e elaboracdo de idéias. Ela desperta a sensibilidade da crianca e
aflora seu senso critico, permitindo sua alfabetizacao intelectual e estética, além da
percepcao ética e moral, fartamente encontrada nos contos de fadas.

Barros (2013) destaca que € na literatura infantil que as criancas encontram
Seus pensamentos, pois seu género € o narrativo, e seu enredo € bem simples, rapido
e preciso. Tém caracteristicas proprias: “Era uma vez..”, “Num reino
encantado...”"Num lugar ndo muito distante...” Essa forma narrativa denota um inicio,
um meio e um fim e faz com que a crianca perceba a existéncia de um tempo, um
tempo que nado € o seu, um tempo imaginario.

A literatura infantil estimula a crianca a conhecer e se desenvolver perante o
seu formato que estimula a criatividade e a imaginacéo do estudante, por ser um texto
de facil compreenséo e por estar sem atrelado com o universo infantil.

Barros (2013) relata que ao ser considerado que a escola tem como uma de
suas funcdes primordiais a formacédo do individuo leitor, e também a formacao
humana, fica explicitado que ocupa o espaco privilegiado de acesso a leitura, é
imprescindivel que crie possibilidades que oportunizem o desenvolvimento do
aprendizado da crianga, nesse sentido a literatura infantii pode ser um dos

instrumentos em levar a crianca a despertar gosto pela leitura, pois sempre propde
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por intermeédio de textos expressivos e desenho significativos o aprendizado atrativo,
o aprendizado ludico.

O momento da contacdo de histéria de acordo com Abramovich (2005) é
prazeroso, propicia inimeras possibilidades de seu uso em sala de aula, sendo uma
ferramenta facilitadora para o desenvolvimento de incontaveis temas,
comportamentos, atitudes e situacdes.

E perceptivel que na educacdo infantil a contacéo de histérias permite que a
acrianca construa sua propria historia favorecendo assim o desenvolvimento de sua
criatividade além de, fazer com que a mesma desenvolva a aprendizagem no meio
social sua personalidade de sua propria vivencia que assim crie uma ligacao e contrua
uma aprendizagem significativa, e assim ter os primeiros contatos com sua liberdade
e autonomia de suas proprias escolhas. Desde modo a instituicdo escolar ao promover
0 acesso a mais diversas historia e leitura ele passa a crianca a possibilidade de
desenvolvimento de suas potencialidades.

Coelho (2009) diz que a literatura tem essa funcédo de criar possibilidades a
crianca se desenvolver e construir sua prépria histéria a partir das historias que ouve,
mostrando caminhos para resolucdo de problemas por elas enfrentados que sao
muitas vezes retratados nos livros de literatura infantil. Para que a crianca aprenda é
necessario que o momento da contacdo de historias seja ludico, divertido e que ela
goste, tornando assim uma aprendizagem significativa, vivenciando experiéncias e
descobrindo o novo por meio das viagens do mundo real para o imaginario.

Realgcado por Costa (2007), o texto literario infantil exige habilidades,
conhecimentos e linguagem adequados as criangas com diferentes niveis de
compreensao. Portanto ha professores que ndo possuem entendimentos sobre a
importancia da literatura para o ensino aprendizagem da crianc¢a, assim acabam tendo
muita dificuldade em trabalhar com textos infantis, fazendo com que a historia seja
apenas para passar o tempo, tornando o0 momento da contacdo de histérias uma
chatice, deixando de ser uma atividade prazerosa para a crianga.

Assim pode-se dizer que ndo basta apenas escolher um livro qualquer sem
conhecer a mensagem que o mesmo enfatiza pois o professor € o mediador da
aprendizagem do aluno e € seu dever procurar por materiais que va de encontro a
vivéncia do estudante, a Literatura Infantil € um material necessario a ser aplicado
para contribuir com o conhecimento da crianga desde o0s primeiros momentos na

educacao infantil precisando de um espac¢o que estimule a curiosidade da crianca,
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pois uma histéria mal contada, ndo atrai atencao de quem ouve, ndo basta apenas o
professor ir contar ou narrar a histéria sem ter feito um estudo sobre o tema, a historia
deve ser proposta de modo ludico, onde o coeficiente da entoacdo de voz releva a
diferenca e também o interesse da crianca, propde imaginacdo, estabelece
COMpromisso, proporciona prazer.

Barros (2013) diz ad Literatura Infantil através das histérias e contos propde e
estimular a crianca a iniciar o seu interesse por ouvir, por ler, por compreender, leva
ao desenvolvimento, pois compreende o0 real e viaja para o imaginario, a crianca
constréi percepcdo de mundo através das narrativas das histérias, mediam e trabalha
0 campo individual e emocional

Com isso, a Literatura Infantil pode ser trabalhada pelo educador, mediador,
como operadora desse conhecimento da crianca de modo que a educando possa ter
compreensao de sua realidade através do dialogo de saberes, permitindo a ela a
compreensdo do homem, do mundo e de si mesma atraveés da constru¢do de uma

Otica global.

4. Considerac¢des Finais

A literatura infantil € uma acao pedagdgica indispensavel no processo ensino
aprendizagem principalmente na educacdo infantile esta, se trabalhada
adequadamente pelo professor, favorece a aquisicdo da leitura e da escrita. E
consequetimente o aluno comerca a se desenvolver quanto a cidadao e desenvolve
sua capacidade comunicativa e integrativa.

Hoje a dimenséo de literatura infantil € muito mais ampla e importante em
comparativo por exemplo a alguns anos atras que ainda sofria pela resisténcia de
profissionais da educacdo em torna-las parte de seus programas deaulas. Ela
proporciona a crianga um desenvolvimento emocional, social e cognitivo indiscutiveis
e através disso 0 aprimoramento de diversas habilidades e competencias oriundas da
pratica da leitura. Pode-se afirmar também que através da leitura a crianca adquire
uma postura critico-reflexiva,extremamente relevante a sua formagéo cognitiva.

Através desse estudo pode-se concluir que uma maneira da crianca iniciar sua
compreencao sobre o0 mundo é através da literatura infantil e dos incentivos a leitura
por parte da familia, com isso € correto afirmar que a funcéo da leitura é exatamente

fazer com que a crianga tenha uma visdo mais ampla de tudo que a rodeia, tornando-
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a mais reflexiva e critica, frente a realidade social em que vive e atua, desenvolvendo
seu pensamento organizado.

Leitura na infancia traz para a crianca o ladico através da ludicidade das aulas,
a fantasia através de historias que formentem sua imaginacgéao, a criatividade quando
ela se desempenha a cria suas proprias histérias e assim aos poucos de posicionar
no mundo sendo critica e sabendo se posicionar, além do desenvolvimento das
habilidades cognitivas e de comunicacao que permite sua interacao na sociedade.

Assim com este estudo pode-se também afirmar que a leitura e sua pratica
constante, além de aumentar o conhecimento, o habito da leitura aprimora o
vocabulario e ajuda na construcéo textual e de modo geral a compreenséao de mundo
para a crianca. Um ato de grande importancia para a aprendizagem do ser humano,
a leitura, além de favorecer o aprendizado de conteudos especificos, aprimora a
escrita e desenvolve as habilidades e competencias necessarias a todas as praticas
que a crianca ira exercer enquanto adulta.

De modo geral pode-se vé com este estudo que a literatura infantil contribui
para a promoc¢ao do conhecimento de si e do mundo, incentivando a curiosidade, a
exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a indagagdo e o conhecimento
das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, objetivos elencados como eixos do
curriculo nas préticas pedagogicas.

Também é contundente afirmar que literatura infantil tem papel fundamental
no inicio do processo da alfabetizacao/ letramento, sua funcao € formar e educar, e
toda crianga em processo de alfabetizacdo pode e deve utilizar da literatura
infantil para obter uma aprendizagem significativa e rica em conhecimento, pois 0s
livros literarios .

Espero que este trabalho possa contribuir para outras pesquisas academicas
na area de incentivo ao uso da literatura infantil na escolha de métodos para a pratica

docente em sala de aula.
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1. Introducéo

A defini¢cdes no dicionario Online da Lingua Portuguesa (2021), musica, tem a
seguinte definicdo: “Arte e ciéncia de combinar os sons de modo agradavel ao ouvido”;
de acordo com esta definicdo encontrada no dicionario, nota-se que quando define a
musica como arte de combinar sons, € visto que ndo importa o ritmo, melodia ou
harmonia, isto é, com qualquer tipo de som, € possivel se fazer musica desde que
seja em um formato harmonioso, dentro dessa definicdo vemos que a musica estar
correlacionada com o processo de ensino uma vez que estimula o aprendizado de
forma harmoniosa ao se combinar com os conteudos estudados.

A musica é um processo dindmico que envolve a constru¢cdo do conhecimento
atrelado a diversas possibilidades que favorecem o desenvolvimento da crianga com
criatividade, ativa a sensibilidade entre outros tantos beneficios que serdo discutidos
ao longo desse trabalho.

Além disso autores como Santos e Vasconcelos (2019) afirmar que, através da
melodia e letra € possivel expressar varios sentimentos. Sendo assim, a musica atrai
a atencao e o envolvimento da crianca que, através dela podem-se analisar outras
areas de desenvolvimento do aluno e que a partir desse recurso pedagdgico,
trabalhando com a musica em sala de aula, ird consegui observar quais sdo as
contribuicdes da musica na aprendizagem da crianga.

Ao longo de minha trajetéria académica, tive contato em sala de aula com

criangas da educacdo infantil, e neste processo foi notorio a observacdo da
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necessidade de se desenvolver a¢cdes que possam contemplar o universo ludico da
crianga, uma vez que as metodologias desenvolvidas com estes estudantes ainda sao
baseadas no mero tradicionalismo e que acarreta o desinteresse mesmo sendo um
publico infantil.

O processo educacional do Ensino Infantil € discutido sobre a problemética do
envolvimento das criancas em acgdes educacionais no qual as mesmas ndo possuem
disposicéo para esta interacéo. E necessario que diante de situacdes como essas 0
professor inove, tendo que aprimorar o conteudo utilizando-se de diversos recursos
metodoldgicos. Sendo assim, no ensino, o docente & responsavel por aplicar a
metodologia que mais se adeque aos seus objetivos para abordagem do contetudo
(PINHO et al., 2010).

E perceptivel que a grande maioria dos educadores de hoje restringem suas
aulas apenas as aulas expositivas com 0 uso muitas vezes apenas de um suporte de
atividades, tornando-se, desta forma, um ensino tradicional, sem abrir espacgo para
um ensino alternativo e dinamico, onde o aluno possa interagir com o contetudo de
uma forma dinamica e prazerosa. E nesse sentido que Mezzari (2011) apresenta em
seu trabalho esse tipo de método centrado apenas no professor, havendo a absorcao
de conhecimento pelo aluno sem que haja criatividade no processo de ensino.

Além desse método de ensino definido como tradicional, que faz uso apenas
de aulas e que tem o professor como centro e o aluno apenas como um mero aprendiz,
Chahuan-Jiménez (2009) cita o método construtivista em que o educador assume um
papel de facilitador do conhecimento e que o aluno possa atuar de forma mais ativa
na constru¢do do seu conhecimento. Além disso, o autor salienta que essa forma de
ensinar pode possibilitar varias vantagens aos estudantes e ajuda-los a ter iniciativa
na construcdo da sua aprendizagem, como, por exemplo, através de pesquisas em
jornais, livros, revistas, além das diversas tecnologias da informagéo e comunicacéo.
Nesse mesmo trabalho, o autor ainda enfatiza que o discente pode ter acesso aos
mesmos meios de comunicagao que o seu professor e, desta forma, pode atuar como
um agente ativo do processo de ensino-aprendizagem.

O meétodo de ensino construtivista €, em grande parte, usado como um
complemento ao método tradicional ou pode até mesmo ser utilizado sozinho.
Conforme relata Cdria-Sabini (2003), € nesse modelo de ensino que o aluno pode
absorver o conteudo partindo-se de uma indagacao, havendo uma desmistificacdo de

gue o professor é o unico sujeito transmissor do conhecimento.
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Pinho et al. (2010) apresenta em seu trabalho que uma das vantagens do
ensino tradicional é a autoridade do educador, mas que, no entanto, é tido como
detentor do conhecimento a ser repassado, enquanto os discentes apenas absorvem,
sem a possibilidade de haver uma troca matua de conhecimentos.

Diante disso, torna-se necessario que o professor leia e apodere-se das
inUmeras alternativas de metodologias que estdo ao seu favor com o intuito de facilitar
0 processo de ensino. Nessa perspectiva, 0 uso de musica apresenta-se como uma
estratégia metodoldgica que facilita o ensino aprendizagem dos estudantes. Nesse
viés, a sonoridade apresenta-se como uma ferramenta util para que os professores
possam desenvolver suas atividades no dia a dia, oferecendo aos alunos a
potencializacdo de suas habilidades necessarias para o processo de ensino-
aprendizagem (FELIX; SANTANA; JUNIOR, 2014).

Carvalho et al. (2016, p. 8), assevera que “a Musicalidade pode despertar a
curiosidade e o interesse dos alunos, motivando-os a aprender o contetdo ministrado
pelo professor, e consequentemente facilitando o processo de ensino-aprendizagem”.

Diante do exposto, é importante que técnicas como essa sejam aprimoradas
com o intuito de superar a ideia de que as aulas sédo desinteressantes, sobretudo, no
ensino infantil, como, por exemplo, na abordagem do estudo de silabas, que em sua
grande maioria sdo de dificil contextualizacdo e compreensao. Corroborando com
essa afirmacgao, Oliveira e Bastos (2006, p.74) afirmam que: “[...] cabe ao professor
fornecer aos alunos situacées onde possam relacionar o conteido ministrado ao seu
cotidiano como forma de despertar o interesse da grande maioria deles sobre a
aquisicao de novos conceitos”.

A escolha dessa tematica justifica-se por ser notorio que através da musica
percebe-se uma vasta contribuicdo para a aprendizagem e significativamente para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem do aluno, podendo enfatizar a
importancia da Musicalidade no processo de ensino e aprendizagem da educacéo
infantil e que, a muasica deve estar presente, no ambiente escolar pois, ajuda no
processo de varias areas de desenvolvimento da crianca contribuindo na coordenagéo
motora do aluno e ampliacdo do processo cognitivo. Espera-se com esse construir
argumentos que defendam a Musica como uma linguagem muito importante, que
possibilita um meio de expressar sentimentos e ideias dos mais variados.

Diante do exposto surge a seguinte inquietagcdo no autor desse trabalho: Qual

a contribuicdo do uso da musica como metodologia de ensino na educacgéao infantil?
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Por ser uma metodologia voltada ao ensino infantil em sua grande maioria a musica €
vista como um movimento que contribuir para a fixagdo do conhecimento dos
estudantes.

Pensando nesta inquietacdo o presente artigo orienta-se ao seguinte objetivo
geral: Refletir sobre as contribuicbes do uso da musica como ferramenta didatica no
processo de ensino e aprendizagem da Educacao Infantil. Delimitando-se aos
seguintes objetivos especificos: Relatar brevemente sobre o histérico do uso da
muasica na educacdo brasileira; pesquisar a importancia da mdusica do
desenvolvimento cognitivo da crianga e discutir contribuicAo da musica para o
desenvolvimento da crianga.

A partir desse levantamento de dados espera-se que ao se deparar com este
artigo profissionais da area de Educacéo infantil assim como pedagogos e professores
de diferentes areas de ensino, reflitam sobre as contribuicbes de metodologias que
enriquegcam as suas agdes em sala de aula, além de contribuir para trabalhos futuros

na area da educacao.

2. Metodologia

Este trabalho est4 pautado na pesquisa bibliografica, com uma abordagem
qualitativa. Onde os fatos serdo catalogados, analisados e discutidos de acordo com
analises bibliograficas de autores que corroboram com a tematica apresentada neste
artigo.

Segundo a definicdo de Prodanov e Freitas (2013) na pesquisa bibliogréfica, é
importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando
as possiveis incoeréncias ou contradicdes que as obras possam apresentar. E com
iSso possa discutir os termos apresentados ao longo de sua pesquisa utilizando de
um comparativo técnico de ideias.

A escolha pela abordagem qualitativa vincula-se ao fato que neste tipo de
abordagem considera-se que ha uma relagédo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
nao pode ser traduzido em niameros (PRODANOQV E FREITAS, 2013).

Diante do exposto esta pesquisa sera do tipo exploratéria, voltada ao contexto
de estudo de caso, nestes procedimentos o topico resultados e discussdes sera

dividido em Il eixos que possibilitaram relacionar os dados coletados inicialmente
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através de um fichamento com uma discussao do autor, onde serdo expostos fatos
que exemplifiquem a compreenséao do leitor.

Prodanov e Freitas (2013) citam que quando se fala em pesquisa exploratoria
a analise se encontra na fase preliminar, assim a mesma tem como finalidade
proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar, possibilitando
sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa;
orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hipéteses ou descobrir um novo
tipo de enfoque para o assunto. Adequada em geral, as formas de pesquisas
bibliogréficas e estudos de caso.

Sendo assim pode-se entender que a pesquisa exploratéria possui
planejamento flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos angulos e
aspectos. Em geral, envolve: Levantamento bibliografico; Entrevistas com pessoas
que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; Anélise de exemplos
que estimulem a compreenséo. Neste trabalhamos foi optado por um levantamento

bibliografico que permitisse analisar os dados e discutir ao longo do texto.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Contexto histérico: a musica na educacéo brasileira

A musica desde o inicio da colonizacédo do brasil faz parte da cultura dos povos,
destaca-se ao longo da histéria que os povos africanos, os padres jesuitas e
imigrantes europeus, chegaram trazendo as musicas em suas bagagens para o Brasil,
como também ja era usada pelos os indios que, ja se faziam presente antes da
colonizacdo (FERREIRA, 2002).

E notdrio que a sonoridade é uma ag&o muito eficiente no processo cultural, de
socializacdo e de crencas religiosas, mas além de tudo isso também foi uma
importante ferramenta no processo de instrumentalizacéo das falas e da construgcao
da convivéncia entre colonizadores e colonos.

S6 em 1854, por decreto real, as musicas foram inseridas como ensino no
Brasil, entretanto a funcdo da musica era organizacional, a musica era o instrumento
gue mantinha os alunos sentadinhos e controlados, antes desse periodo a
Musicalidade era utilizada para instruir os indios em com o intuito de catequiza-los

para a instrucao da igreja, e ndo em forma de educacao formal (Loureiro,2003).
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Aguiar (2013) relata que a partir do final do século XVII, as instituicbes
passaram por uma grande mudanca. As criangcas deixam de aprender apenas 0S
ensinamentos dos adultos, j& que s6 tinham contato com eles, e passam a ser
instruidas de uma forma diferenciada.

As instituicbes escolares passaram a se preocupar mais com 0 ensinamento
dentro do processo de escolarizagdo, mesmo que ainda ndo tinham professores
capacitados pedagogicamente para exercerem a funcéo, € importante ressaltar que
este fator vem se perpetuando ao longo dos anos, mas ja era um grande avanco para
a educacdo nessa época, pois a preocupacdo que antes era apenas do cuidar, foi
ampliado, e a0 mesmo tempo que se cuidava das criancas, se ensinava também.
Assim iniciou-se também as primeiras reformulacdes metodoldgicas em que ja se
alinhavam na busca de praticas que estimulavam o ensino.

Loureiro (2003), diz que, desta forma era dado pouca importancia a esséncia
da musica no seu contexto cultural e interdisciplinar. A muasica so6 veio ser enfatizada
de modo a facilitar o ensino-aprendizagem escolar no século XX, junto com a evolucao
da educacéo infantil como instituicdo educativa. Os jesuitas, também utilizaram a
musica como meio para educar, ao perceberem o gosto dos indigenas brasileiros pela
musica, a companhia de Jesus recorreu a linguagem sonora na tarefa arrebatarem
almas.

A musica tem um papel importante na educacéo brasileira desde o principio da
colonizacdo do Brasil, Inicialmente era vista como um meio para construcdo da
sociedade civilizada como acreditavam os colonos, e ao longo da histéria foi se
reformulando, foi ampliando o seu espaco na sociedade e com o passar do tempo foi
considerada uma fonte fundamental para o desenvolvimento humano, sendo que
também auxilia a despertar habilidades criativas proporcionando que o educando crie
e inove sempre que for desafiada. Favorecendo assim a ampliagéo de diversas areas
comunicativas da sociedade.

Ao longo do periodo historico podemos admitir que € ideal que o professor abra
espacgos para que os alunos apresentem seus gostos Musicais, mas, para isto, 0
educador deve estar preparado para essa tarefa que enriquecera as aulas, mas que

nao é uma atividade tdo simples como enaltece Ferreira (2002), em que afirma.

[...] valera muito ao professor utilizar a musica em suas aulas, mas é
preciso dedicar-se ao seu estudo, procurando compreendé-la em sua
amplitude, desenvolvendo o prazeroso trabalho de sempre escutar os
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mais variados sons em suas combinatérias infantis, como “ouvidos
atentos”, e também ler o que for possivel a respeito (FERREIRA, 2002,
p.13).

Como mencionado a sonoridade € um recurso educativo, que ao longo dos
tempos ganhou espaco no meio educacional, mas sempre se conduzindo com
ressalvas por mesmo sendo um método atrativo e que permite o desenvolvimento e a
participacdo da turma deve ser conduzido com cautela para nao fugir da tematica da
aula, para isso acontecer antes do momento de Musicalidade o professor deve
conhecer, estudar e compreender 0s sons que estdo fazendo parte do repertorio da
aula.

Que nos arremete ao principio da colonizacdo em que a musica era usada para
nortear os principios de comunicacado entre colonos e colonizadores, este periodo
marcado pela a apresentacdo de uma cultura “nova” a quem ja habitava as terras

brasileiras antes da chegada dos Europeus.

3.2. A musicalidade e o desenvolvimento cognitivo da crianca

A musica produzi um fendmeno de aproximagdo com criangas, em meio a tal
pressuposto é visto a seguinte afirmativa, “o aprendizado da musica, além de
favorecer o desenvolvimento afetivo da crianca, amplia a atividade cerebral, melhora
o desempenho escolar dos alunos e contribui para integrar socialmente o individuo”
(BRESCIA, 2003, p. 81).

Pode-se afirmar que a musica € vista como uma espécie de modalidade que
promove o desenvolvimento cognitivo da crianca, permitido a promoc¢ao o equilibrio
emocional, além de proporcionar um estado agradavel de bem-estar, facilitando a
concentracéo e o desenvolvimento do raciocinio da crianca, em especial em questbes
reflexivas voltadas para a interagéo educacional.

Este processo de desenvolvimento é muito valioso para a acolhida das
criangas, quando falamos em meus educacionais. Assim permite a crianga a
demostrar seus gostos iniciais e se torna um aliado do professor quando o € feito um
diagnastico inicial do perfil das criancgas.

Bréscia (2003) afirma que o processo de desenvolvimento da crianca perpassa
nao apenas pelos aspectos fisicos como o desenvolvimento dos motoros, a exemplo

0 crescimento, mas, também, pelo cognitivo, emocional, entre outros aspectos. A cada
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etapa realizada no desenvolvimento da crianga, ela vai adquirindo novas habilidades,
novas aprendizagens.

Visto isso podemos dizer o quao importante € para o desenvolvimento da
crianca, neste processo de descobertas, em que as habilidades cognitivas e
emocionais passam a ser afloradas, podemos destacar como um dos principais
aspectos que a musica representa no processo de ensino-aprendizagem o estimulo
ao uso dos sentidos pelo aluno.

Baucke (2012) reflete em seus trabalhos sobre a reflexdo do uso da musica
observa-se, que a partir de experiéncias e vivéncias “musicais” as criancas
demonstram interesse em participar ativamente das atividades propostas em sala de
aula. Nesse sentido, tornou-se inegavel que a musica contribuir consideravelmente,
tanto no viés da prética docente quanto na aprendizagem das criancas, contribuindo
na construgdo do seu desenvolvimento cognitivo e social.

E neste mesmo vieis que muito vem se discutindo a respeito a importancia de
trabalhar com a educacdo infanti com um formato educacional atrativo, com
metodologias que busquem desenvolver nas criancas todas as habilidades, sejam
elas no ambito da criatividade como na progressao dos relacionamentos.

Diante da problematica que envolve a Educacéo Infantil também que as vezes
ndo conta com profissionais da area, ou com pouco espaco fisico ou até mesmo com
o atual cenario da educacdo mundial, ocasionado pela pandemia de COVID-19, em
gue cada vez mais acontece o distanciamento do aluno com a participacdo coletiva
em sala de aula, que haja vista é tdo importante e fortalecedora para esta etapa de
ensino, a musica surge como um artificio eficaz quanto ao objetivo de proporcionar a
colaboracéo e atencao das criancas nas aulas; incentivar a participacdo e promover o
conhecimento, ndo somente da area musical, mas de diversos conteudo, além de

apresentar a musica como referencial aos conteudos didaticos.

3.3. Uso de musica como metodologia ativa de aprendizagem na educacéo

infantil

Aguiar (2013) diz que vivemos em uma cultura onde a musica se faz presente
em tudo e em todos os lugares. Ouvimos melodias sonoras em todo nosso contexto
social e educativo. A cada instante nos deparamos com diversos tipos de sons que

surgem dos mais variados lugares, a saber: o som de um motor de um carro,
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passarinhos que nos acorda logo cedo, o salto do nosso sapato, a buzina de um carro
no transito entre tantos outros sons.

Visto esta afirmativa podemos perceber que a musicalidade obviamente possui
paralelo com o desenvolvimento auditivo do ser humano, e que através dela podemos
nos expressar e fortalecer a criagdo de ideias. Partindo dessa afirmativa o uso de
musicas que desenvolvam papel metodoldgico em sala de aula é muito importante
para fomentar o processo de ensino.

Gaio (2004) diz que no ambito escolar a masica tem por finalidade acrescer e
facilitar a aprendizagem do educando, pois instrui o individuo a ouvir de maneira
afetiva e refletida. A educacgéo deve ser vista como um processo comum, permanente
e progressivo, que precise de diferentes formas de estudos para seus
aperfeicoamentos, pois em qualquer espaco sempre havera diferentes condicbes
familiares, sociais, ambientais e afetivos.

A partir nesta afirmativa a musica pode ser caracterizada com um recurso
dindmico de aprendizagem, no qual permite ao professor prolongar a exposicao dos
seus conteudos de forma atrativa e diversificada.

Jesus e tal (2018) aponta que aliar a musica as praticas pedagoégicas do dia-a-
dia escolar requer do professor a assumir uma postura mais dinamica e interativa junto
ao aluno. Assim, o processo de aprendizagem se torna mais facil quando a tarefa
escolar atender aos impulsos para a exploracdo e descoberta, quando o tédio e a
monotonia se tornarem ausentes das escolas, quando o professor, além das aulas
expositivas e centralizadoras, possa propiciar experiéncias diversas com seus alunos,
facilitando assim a aprendizagem.

Estes apontamentos sdo muito importantes para a criagcdo e producédo de um
plano de aula que utiliza musica como ferramenta didatica, onde a mesma é
mencionada como um recurso inovador que permitem a crianga desvendar o mundo

da aprendizagem.

4. Consideracdes Finais

Pode-se afirmar com este trabalho que a musica traz diversas contribuicdes
para o processo de ensino da Educacgao Infantil no qual pode-se ser citado: Auxilio
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor como também facilita o convivio

social sendo que estas bases séo incontestaveis.
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Para tanto quando bem trabalhada é capaz de promover um processo de
ensino aprendizagem com muito aproveitamento, pois este tipo de metodologia que
se baseia no uso da sonoridade chama a atencdo das criancas, promovendo um
ambiente agradavel e satisfatério a aprendizagem do educando.

Estes estimulos sdo muito importantes para apropriacdo do conhecimento e de
habilidades que favorecem tanto a assimilacdo do conteddo proposto na acdo como
também no aumento na participacdo das aulas.

Haja visto os argumentos apresentados ao longo desse trabalho, pode-se
afirmar que é importante trabalhar musica em sala de aula, pois ajuda no
desenvolvimento da crian¢a e propicia novos conhecimentos, além de ser um aliado
para o estimulo da criatividade da crianca. Neste processo permite que educando
reflita e entenda a importancia da musica e com resultado a esta consonancia também
adquira conhecimento cultural através da participacdo em acbes que utilizem do
ensino com musicalidade.

Ao longo dos anos o processo educativo passou por muitas barreiras as vezes
em que até ndo se acreditava muito em um ensino que se baseava em estimulos
musicais para seu desenvolvimento, em outras vezes eram apenas consideradas
como imposi¢des ao desenvolvimento religioso ou cultural. Durante os séculos foi se
desenvolvendo construindo espaco e vista hoje como metodologia didatica importante

para o processo de aprendizagem.
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1. Introducéo

O presente artigo fala sobre “Praticas Pedagdgicas na Educagao Infantil em
uma Escola Indigena”. A escolha dessa tematica se deu pelo fato da importancia da
pratica pedagdgica que deve ser associado nas aulas durante todo o ciclo de ensino,
principalmente na educagao infantil.

Entende-se como pratica pedagogica um conjunto de acfes articuladas,
intencionalmente pelo professor em exercicios, com base nas concepcfes da
sociedade, da educacao, dos conhecimentos prévios dos discentes, e dos métodos e
técnicas para que haja a aprendizagem significativas dos educandos.

A prética pedagogica € indissociavel do Projeto Politico Pedagdégico. O
professor deve preparar suas aulas de acordo com esse documento, levado em
consideracdes, as condicbes materiais e conceituais que delimitam o trabalho docente
na organizacdo e preparacdo de suas aulas, extrapolando a dimenséao fisica ao
ensinar as criangas em suas atividades.

O professor deve levar em consideracdo as formas e as maneiras em que as
criancas aprendem e se desenvolve. Dentre essas formas o processo pode estar
usando o aprendizado ludico, a socializagdo, a autonomia, a interdisciplinaridade, a
conscientizacéo, a educacao digitalizada, entre outras formas de ensino que podem
melhorar as aulas e torna-las prazerosas para os discentes.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como principal objetivo apresentar
o funcionamento da pratica pedagodgica na educacao infantil em uma escola indigena

em um municipio piauiense, e em seguida, refletir sobre a importancia dos
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planejamentos, do bom desenvolvimento das rotinas em sala e a importancia da

utilizac&o do ludico, pois essa é a principal forma de comunicagéo de criancas.

2. Metodologia

O trabalho foi desenvolvido através de pesquisa de campo, onde foi feito entrevista
com a responsavel pela turma de educacéao infantil em um municipio piauiense, além
de relatos de experiéncia com as turmas de educacéao infantil em uma escola Indigena,

assim como a vivéncia nos planejamentos destas turmas.

3. A Educacéo Infantil em um Municipio Piauiense

O municipio x em questao ja foi destaque como escola nota 10 por varios anos
seguida e isso € apenas um reflexo de um belo trabalho que é realizado desde a
creche.

Em uma palestra feita pela coordenadora do referido municipio, pode-se notar
o grandioso trabalho que o municipio em si, busca no ensino e aprendizado desde a
educacao infantil.

A coordenadora explicou a importancia de se colocar sempre as criangas em
primeiro plano e pensar que o trabalho em sala deve ser bem desenvolvido. E durante
sua palestra muitas perguntas foram surgindo e a mais latente foi: O que achava de
as criancas sairem alfabetizadas da educacédo infantil, de que forma ela via este
processo. A coordenadora logo respondeu que, muitos criticavam o municipio por
alfabetizar os alunos ainda na educacédo infantil, mas disse que existia todo um
processo de aprendizado onde as criangcas eram trabalhadas desde de cedo, em
contato com metodologias renovadoras como o ludico, por exemplo, onde os alunos
aprendem brincado.

Mais explica ainda que, do contrario do que muitos pensam, nenhum aluno é
obrigado a fazer mais do que € capaz de fazer, sempre é respeitado os limites de cada
crianca e em nenhum momento o professor vai obrigar a crianca a ler e a escrever.
Mas o professor é incentivado a mostrar aos alunos a importancia de aprender
brincando em cada momento para que o aluno no decorrer do tempo tenha interesse

em aprender.
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Relatou também que ocorreram mudancas na educa¢do do municipio no
decorrer dos anos e o mais complicado foram as mudancas que o municipio teve que
colocar em pratica com a Base Nacional Comum, sendo que o municipio trabalhava
com o Programa mais PAIC (Programa Alfabetizacdo na Idade Certa), deste modo foi
muito dificil fazer esta mudanca. A coordenadora relata que nas turmas de Educacgéo
infantil foi feito plano anual e de ensino, onde teve muito trabalho para poder incluir a
Base Nacional comum.

A coordenadora destacou em sua palestra que buscaram mudar a metodologia
para que unisse os dois projetos juntos, sendo eles a Base Nacional Comum com e o
Programa Mais PAIC, onde adaptariam as metodologias e agregariam o que havia de
melhor no ensino do municipio.

Conta também que nao foi nada facil e teve que estudar bastante para nao
deixar nenhum ponto importante de fora, mas sempre pensando no aprendizado das
criangas, para que tivessem um ensino de qualidade na creche e educacéo infantil.
Assim os alunos que irdo para o 1° ano do ensino fundamental, ndo teréo dificuldades,
pois tiveram uma boa base.

A maioria dos alunos da rede municipal saem das turmas de educagéo infantil
alfabetizados, conhecendo as letrinhas, soletrando ou lendo palavrinhas de duas
silabas ou mais, e é importante salientar que os alunos que ndo conseguem se
alfabetizar na educacao infantii ndo sédo forcados a desenvolver isso, mas 0s
professores sdo orientados a esperar o momento do aluno, pois cada um tem o seu
tempo de aprendizado e a qualquer momento este aluno pode sofrer um Insight (€ um
substantivo com origem no idioma inglés e que significa compreensdo subita de

alguma coisa ou determinada situacgao).

3.1. A Educacéo Infantil em uma Escola Indigena

A escola indigena citada trata- se de uma escola estadual que foi inaugurada
no ano de 2010. A escola passou a participar dos planejamentos do municipio, pois o
estado tinha suas limitagdes para atender as turmas de educagdo infantil e o municipio
em questéo sempre foi muito elogiado neste quesito. Deste modo a diretora da escola
teve uma reunido com o prefeito e solicitou uma parceria, onde 0s seus professores

tivessem a oportunidade de participar dos planejamentos ofertados pelo municipio.
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E ficou definido desta forma e sempre que muda de gestédo, a diretora faz a
mesma coisa. Os professores em muitas vezes sdo atendidos da mesma maneira,
mas em outras situacdes falta material e a escola € quem tem que arranjar com 0S
orgaos responsaveis. A escola participa de todos os projetos e tenta ao maximo

proporcionar aos alunos uma educacao de qualidade.

3.2. Do planejamento para a sala de aula

O planejamento € peca fundamental para que seja dada uma boa aula, pois é
uma agado extremamente necessaria em qualquer trabalho ou até mesmo em nossa
vida pessoal e em se tratando de educacao infantil, ndo seria diferente. Nesse sentido,
€ importante que o professor faca 0 seu planejamento e que possa abranger 0s seus
alunos, analisando o nivel em que se encontram.

O docente tem que realizar sempre 0 seu plano, colocando o aluno em primeiro
lugar. No planejamento € colocado ideias para se trabalhar determinadas areas do
conhecimento com as turmas de educacao infantil, sempre colocando os contetdos
de forma ludica.

No municipio as boas ideias sdo apresentadas pelos professores que
desenvolveram, e sdo demonstradas nos dias dos planejamentos para os demais
grupos de docente. Essa forma de compartilhamento € muito importante, pois 0s
outros tem a oportunidade de aplicar também em suas turmas.

Ao realizar uma metodologia diferente, o discente cria novas expectativas de
aprendizado, pois terd uma nova visdo de um assunto ja conhecido, mais que agora
tornara diferente e mais interessante e atrativa. Muitas escolas conseguem deixar a
disposicéo do professor diversos recursos para que ele possa utilizar em suas aulas,
mas nem todos sabem como utilizar.

Nos planejamentos é sempre orientado aos professores que, caso a brincadeira
ou 0 jogo ndo esteja de acordo com a turma. Como a escolado municipio é
diferenciada, os professores utilizam os recursos disponiveis na escola e em muitas
situacdes adaptam de acordo com a realidade. Os docentes séao orientados que nao
deixe com que as criancas fiqguem sem aquele aprendizado, deste modo o professor

de educacéo infantil tem que ser criativo.
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Os professores da escola indigena sdo orientados a fazerem seus planos
diarios com muita antecedéncia, pois a turma de educacao infantil requer um tempo
para se planejar e confeccionar os recursos a serem trabalhados naquela aula.

Também é lembrado que, os planos devem ser aplicados de forma coerente e
o professor deve ficar sempre preparado para uma eventualidade, deste modo, ter
sempre um plano reserva para contornar a situacdo, ndo ficando estatico e se

confiando apenas na tecnologia ou em um so plano de aula.

3.3. A préatica docente da educacao infantil na Escola Indigena

Uma das metodologias mais utilizadas e muito util € trabalhar o ludico nas
turmas de educacéo infantil e se tornou algo de extrema importancia, pois pode ser
trabalhado em diversas esferas.

A escola indigena desenvolve alguns projetos nas turmas de educacao infantil
proposto pelo municipio que sdo muito bons e que vem ganhando muita forca. Um
destes projetos € “Nas Asas da Imaginacao”. Neste projeto € trabalhado a imaginacao
das criancas, as suas percepcoes e elas sédo colocadas dentro das histérias que foram
contadas durante o més, além de transformar a hora da leitura em um momento cheio
de magia.

Esse projeto se firmou bem na escola indigena, pois umas das praticas
indigenas mais cultivada é a contagao de histéria, pois suas histérias séo repassadas
de geracdo para geracao através da oralidade dos mais velhos.

[...] 0 pajé, que tinha sé ele, os segredos da arte de dizer, deixou de ser um
mero instrumento de diversdo e encantamento popular, para ser depositario das
tradicdes da tribo, as quais ele deveria transmitir as novas geracdes para serem
conservadas e veneradas através dos tempos (Busatto, 2006, p.17).

Ao final de cada més é realizado uma culminéncia, onde as familias séo
convidadas a participarem. Torna-se um grande evento, pois é o dia em que as
criangas apresentam para toda comunidade escolar as histérias apresentadas durante
0 més em sala de aula.

Assim no dia da culminancia torna-se um momento agradavel, onde as criancas
ficam muito empolgadas com a presenca dos pais, pois neste momento elas podem

mostrar-lhes o seu talento e 0 quanto s&o importantes dentro da escola.
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Na maioria dos casos, a Escola acaba sendo a Unica fonte de contato da
crianca com o livro e, sendo assim, € necessério estabelecer-se um compromisso
maior com a qualidade e o aproveitamento da leitura como fonte de prazer. (MIGUEZ,
2000, p. 28).

E interessante que as criangas quando sdo selecionadas para fazerem os
personagens demonstram um grande interesse pela a histdria e ao final do més ja
sabem a historinha decorada e sabem da importancia de cada personagem para a
historia, deste modo sentem-se felizes em representar qualquer um dos papéis.

E importante que a crianca participe destes momentos, pois tornard sua
infancia mais divertida e terd um aprendizado cheio de imaginacdo. O faz de conta
proporciona ao aluno um momento magico e cheio de vida, fazendo com que cada
crianca transforme essa experiéncia em momentos inesqueciveis.

As atividades executadas pelos professores concluem nestes lindos
momentos, onde s&o consagrados com um lindo encontro e onde as criangas mostram
gue as histérias contadas foram interessantes e cheias de vida, pois é interessante
como a crianca que faz o personagem do matinho na peca fica tdo ansioso, quanto a
criangas que faz o lobo mal ou a chapeuzinho vermelho por exemplo.

Dessa forma, brincar além de ser prazeroso torna possivel a aprendizagem

pelos alunos. Nesse sentido, Vygotsky (1998) afirma que:

A importéancia do brincar para o desenvolvimento infantil reside no fato
de esta atividade contribuir para a mudancga na relagdo da crianga com
0s objetos, pois estes perdem sua forga determinadora na brincadeira.
A crianca vé um objeto, mas age de maneira diferente em relagédo ao
gue vé. Assim, é alcancada uma condicdo que comeca a agir
independentemente daquilo que vé. (VYGOTSKY, 1988, p. 127).

Nesta perspectiva, fica claro que o brincar deve ser presenca constante nas
turmas de séries iniciais, sendo objeto para a ludicidade, devendo fazer parte do dia-
a-dia em sala, proporcionando as criangas um aprendizado concreto e prazeroso.

Leal (2011) diz que o brincar estimula a inteligéncia porque faz com que a
crianca solte sua imaginacdo e desenvolva a criatividade, possibilitando o exercicio
da concentracdo e de atencéo, levando a crianga a absorver-se na atividade. Desta
forma, é possivel afirmar que a crian¢a e o brincar se completam.

Os professores séo orientados a trabalhem as historinhas de diferentes formas,
inicialmente antes da historia deve ser cantada uma musiquinha, pois faz com que as

criangas se concentrem para a hora do conto.
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A contacdo de historias é atividade propria de incentivo & imaginacdo e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada, tomamos
a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0s contextos
séo do plano do imaginario, mas os sentimentos e as emocdes transcendem a ficcao
e se materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

A historinha pode ser contada de diferentes maneiras, pode ser trabalhada com
o avental, sendo que o avental pode ser decorado de formas diferentes de acordo com
a criatividade de cada professor (a).

Pode ser utilizado bonequinhos dos personagens da historia ou pode ter
apenas uma decoracdo padrdo, mas € necessario que seja bem colorida, pois é
importante que chame atencao das criancas.

Quando pensamos em jogos e brincadeiras, inevitavelmente nos reportamos
a infancia, ou mais propriamente a crianca. E dificil imaginar uma crianca que nio
goste de brincar e/ou jogar, tamanho é o prazer com o qual se entrega a suas
atividades ludicas. Alias, é préprio de nossa humanidade esse desejo para o jogo, de
modo que se engana aquele que acha que um dia deixamos de jogar e/ou brincar
como faziamos na infancia. Apenas trocamos a simplicidade das brincadeiras infantis
por outras mais complexas como o esporte e a dang¢a, a medida que vamos crescendo
e se desenvolvendo. (SOMMERHARLDER E ALVES, 2001, p.12).

Tem também o “Bau era uma vez”, onde sao colocados diversos objetos que
faz parte da historia e conforme a professora vai contando a histéria ela vai retirando
0s objetos ou as imagens dos personagens de dentro do bad.

Figura 1: Bau Era Uma Vez

Fonte: Dados da pesquisa
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J& o tapete sensorial € utilizado no chdo e em seguida coloca as criancas
sentadas em circulos ao redor do tapete para ouvir a historia.

Os docentes também utilizam bastante os palitoches, que é personagens da
historia feitos de E.V.A. ou apenas impressos e colados em palitinhos de churrasco e
conforme o professor vai contando a histéria, vai também mostrando cada
personagem.

A tenda da leitura é utilizada para fazer uma leitura com as criancas de forma
mais aconchegante e em um ambiente mais descontraido. Assim podemos perceber
que os discentes adoram quando a leitura € contada de forma diferente.

Essas sdo apenas algumas ideias utilizadas pelos professores da escola
Indigena. Assim, com a utilizacdo da ludicidade os professores conseguem alfabetizar
as criancas de educacéo infantil de forma que, cada momento fica atrativo para as

criangas.

4. Consideracdes Finais

O presente trabalho académico teve como principal tematica “Praticas
Pedagdgicas na Educacao Infantii em um Escola Indigena”, apresentou reflexdes
sobre a educacéao infantil, mostrou a importancia do planejamento, onde o professor
deve ter em mente as atividades a serem desenvolvidas nesta modalidade de ensino,
afim de preparar previamente suas rotinas, focando no desenvolvimento das
habilidades de cada aluno.

Mostrou também que é de suma importancia utilizacdo do ludico, para que o
aluno consiga compreender melhor os conteldos necessarios nesta etapa da vida.
Além disso colocou a importancia do planejamento no bom desenvolvimento da
pratica pedagdgica em sala de aula.

Dessa forma, todos os professores devem estar cientes de que para trabalhar
a educacéo infantil € necessario assumir o papel de professor transformador, ser
proativos, e dedicar-se a docéncia pois sé assim podera obter éxito nessa modalidade

de ensino propiciando a seus discente uma aprendizagem signidicativa.
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1. Introducéo

Este trabalho em torno da temética da literatura de cordel é o resultado de uma
analise explorada em uma turma de 3° ano do ensino médio de uma determinada
escola da rede publica estadual de Educacédo da cidade de Picos-Pl, e sobre como
essa modalidade poética e textual tem sido explorada ou deixado de ser explorada no
ambito da sala de aula.

A importancia das atividades de pesquisa em torno do tema em voga se justifica
pela razéo de a literatura de cordel ser uma modalidade cultural e textual que registra
a histéria, a sociedade e o modus vivendi do povo comum onde ela acontece desde a
sua origem nas paragens europeias. A escola, por conta disso, precisa lancar mao
dessa ferramenta de promocédo do conhecimento da cultura e da arte em sala de aula.

Este artigo foi organizado no intuito de identificar a situacdo da presenca da
literatura de cordel em sala de aula no ensino basico, tomando por uma turma de 3°
ano do ensino médio de uma unidade escolar da Rede Publica de Educacao Estadual
na cidade de Picos, no Estado do Piaui; sondar o nivel de conhecimento e interesse
dos alunos da determinada turma escolar em torno da poesia popular; e fomentar a
valorizagdo dessa modalidade artistica e literaria como forma de promover a cultura e

a arte em sala de aula.
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2. Fundamentacédo Tedrica

Este trabalho de organizacdo académica e cientifica foi todo planejado com o
interesse de identificar a presenca da cultura literaria popular do cordel nas escolas,
especificamente, nas turmas de 3° ano do ensino meédio da rede publica de Educacéo,
com foco especial em uma determinada sala de aula de uma escola estadual
piauiense, na cidade de Picos. Para tanto, foi aqui de entendimento oportuno que se
fizesse uma sintese histérica dessa modalidade cultural, artistica, popular, poética,
textual e musical, a fim de que, por um conhecimento adequado sobre o assunto, se
trabalhe a sua presenca ou nao nas atividades da etapa letiva escolar em questéo.

A literatura de cordel, uma ramificacdo da criatividade popular que surgiu na
Europa, mas que encontrou solo fértil no Brasil ocupa um importante espaco na
manifestacdo cultural nordestina brasileira, e o Piaui, embora ndo na mesma
intensidade que outros estados, faz jus a sua geografia regional do Nordeste na
criacdo e divulgacdo dessa modalidade artistica, que mistura producdo
textual/poética, viola, apresentacao repentista e valorizagdo do caipira, interiorano e
ser humano comum com seus sonhos, aventuras, bravuras e paixdes, entre tantos
outros exemplos de como ele externa sentimentos, fantasias e emogdes.

O nome de literatura de cordel vem de Portugal, e [...] pelo fato de serem
folhetos presos por um pequeno cordel ou barbante, em exposi¢cao nas casas em que
eram vendidos. Com este nome ja os assinala Teodfilo Braga em Portugal do século
XVII, se ndo mesmo antes. (SEBASTIAO, 1977, p. |).

Porém, M. Luyten (2005, p. 19) informa que a literatura popular, provinda do
Ocidente, tem sua a origem “a partir do século Xll, como manifestacdo leiga
independente do sistema de comunicacado eclesiastico. Ela se caracteriza, sobretudo,
por ser uma linguagem regional”.

No Brasil, a literatura de cordel é producéo tipica do Nordeste, sobretudo nos
estados do Ceara, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do Norte, embora outros
estados, como o Piaui, também tenham revelado talentos nessa arte literaria.

Muitos acham que literatura de cordel e poesia popular sdo manifestacdes
poéticas nordestinas. H4 um fundo de verdade nisso, mas € bom lembrar que ha
poesia popular em todo o Brasil. [...] até fins do século XIX, havia poesia popular

regularmente manifestada em todo o pais. (JOSEPH, 2005, pp. 14, 15).
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Embora seja o Nordeste a regido brasileira que mais representa o cordel e a
poesia popular como um todo, contudo, o cordel se faz presente em estados nao
nordestinos, como Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sao Paulo. De producao vendida
inicialmente em mercados e feiras pelos proprios autores, o cordel atualmente faz
parte de feiras culturais, casas de cultura, livrarias e apresentacdes de cordelistas.

No Piaui, segundo relata Mendes (2006, p. 25), “na época colonial, o Cordel
engatinhou por caminhos obscuros, sem grandes expressfes. Se houve algum nome
digno de nota, nado foi possivel documenta-lo”.

A exposicdo de Mendes esclarece que, a0 menos nos seus primérdios em
terras brasilicas, a modalidade cordelista ndo se intensificou de modo igual em todo o
lugar aonde se manifestou, inclusive, no Nordeste que, quica, foi o solo geografico
mais fértil para a poesia popular.

Prossegue Mendes em seu registro a respeito da literatura de cordel no Piaui:

Somente a partir da segunda metade do século XIX, comecaram a
surgir nomes de relevo do Cordel piauiense; comecando por Herminio
Castelo Branco, passando por Firmino Teixeira do Amaral, Domingos
Martins da Fonseca e chegando aos grandes cantadores e poetas
atuais [...]. Este soerguimento do Cordel no Piaui deve-se, em primeiro
lugar, aos proprios poetas, que tém somado esforgos exaustivos, no
sentido de manté-lo vivo e atuante. (JOAQUIM, 2006, p. 25).

Como parte integrante do territério piauiense, o municipio de Picos ha muito
gue presencia a manifestacéo cordelista tanto por meio de apresentacdes de artistas
que vém de fora como do surgimento de talentos proprios da terra, embora ainda nao
haja registro de um material historico organizado a respeito dessa modalidade literaria
na regiao picoense.

Essa constatacdo sustenta a visdo deste artigo em analisar a realidade do
cordel na formacé&o educacional de Picos, identificando o antagonismo existente entre
a popularidade e a facilidade dessa ramificacao artistica e cultural e a sua pouca ou
nenhuma exploracdo em ambito escolar no municipio de Picos, conforme as
atividades sobre o assunto na turma de 3° ano do ensino médio da escola escolhida
para esse trabalho esclareceram.

Apesar, porém, da timida disseminag¢ao do cordel na escola, a forma como se
originou e a sua facil propagacdo a comecar da Europa até a realidade em Picos sédo
evidéncias de que talento poético pode se manifestar de forma independente em

relacdo aos estudos sobre producéao literaria, ndo obstante o trato na grade curricular
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das escolas no campo do ensino bésico para com a poesia cordelista pudesse
contribuir com a divulgacéo dessa ramificacdo artistica e cultural e descobrir artistas
que, quica, estejam acomodados no anonimato.

Concordando com essa possibilidade de talento nato para a poesia do cordel,
assim escreveu 0 poeta repentista picoense Francisco Reis Santos, conhecido

popular e artisticamente como Barrazul:

Fazer versos € um dom. Eu ndo tive mestre algum, sequer alguma
explicacdo ou orientacdo, a nao ser ouvir atentamente os cantadores
da época. Os cantadores gque mais ouvi, nos quais me inspirei: Jodo
Batista de Lima, Zé Roque, Zé Maroto, Joao Moura, Quincas
Idelfonso, Pedro Pereira, Jodo Paulo, Maria Pangula, etc. [...]. Eu ndo
tinha pratica, mas ja sabia todas as modalidades da cantoria, exceto o
galope a beira-mar. Sabia metrificar, rimava sem dulvida e tinha
naturalmente o dom, que é o principal. (FRANCISCO, 2011, pp.16,17).

Lancar mao da desenvoltura ndo somente da producdo literaria cordelista como
também de toda manifestacdo popular da cultura, da linguagem e das expressoées é
definitivamente importante para o crescimento intelectual e social do publico discente
da educacdao basica. Assim se posicionou a pés-graduada em Lingua Portuguesa pela
Faculdade Atlantico Ana Paula de Oliveira Ferreira (2010, p.5) em seu artigo cientifico
sobre a literatura de cordel, expressando que “o0 método do cordel surte efeito notavel,
quando trabalhado de forma planejada e objetiva em sala de aula”.

Em situacdo concordante com Ferreira, o sociélogo rio-grandense-do-norte
Nando Poeta, em uma matéria sobre o assunto na Agéncia Brasil, em 2011, expds
sua insatisfacao sobre a pouca exploracéo literaria do cordel nas escolas, informando
que “os espagos [para o cordel] ainda sdo muito fechados”. Esse sociblogo,
coordenando o 1° Férum de Cordel em Sdo Paulo, em 27 de agosto de 2011, debateu
a importancia do ensino dessa arte nas escolas de ensino fundamental e médio,
defendendo fortemente a difuséo cultural cordelista.

Intelectuais, educadores, artistas e as proprias instituicbes escolares estao
sintonizados na visao de que a analise dos trabalhos cordelistas bem como o ensino
de sua producédo em sala de aula é indispensavel ao sucesso escolar e cultural como
um todo, visto que a disseminag¢ao cultural se faz de forma pluralizada e nao
exclusivamente em torno das modalidades classicas da linguagem e da literatura.
Revistas de circulacao nacional e sites de informacéao cultural tém feito jus ao assunto
e divulgado tanto as benesses dos trabalhos poéticos dessa vertente popular literaria

como o incentivo a sua producdo em sala de aula.
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No caso da turma de 3° ano do ensino médio em que este trabalho se
concentrou, verificou-se a necessidade de que haja uma disseminagdo mais intensa
sobre as possibilidades de exploracdo da cultura musical e escrita proveniente das
camadas populares em manifestacao artistica e literaria, como é o caso do cordel, e
os alunos da sala em questdo manifestaram o seu nivel de distanciamento a respeito
dessa modalidade artistica e, consequentemente, o seu desinteresse pela arte
repentista, obviamente, com excecdes, 0 que se entende que a insercédo do cordel
como subsidio de aprimoramento cultural e escolar urge.

Ainda a respeito da importancia do incentivo a literatura popular em sala de
aula, em especial no ensino médio, vale a pena considerar o que informam os
Parametros Curriculares Nacionais para a area de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias (2000, p. 14), a comecar pela sua generalizacdo sobre a divulgacao da
arte e da cultura ao registrar na parte que trata da contextualizagdo sociocultural que
€ preciso “Respeitar e preservar as manifestagbes da linguagem, utilizada por
diversos grupos sociais, em suas esferas de socializagao; [...]".

O fato de os PCN ndo especificarem as areas de atuacdo da arte enquanto
manifestacdo linguistica, cultural e literaria se justifica pela importancia da cultura em
todas as suas manifestacbes, logo a vertente popular esta por forca dessa
generalizagao inclusa no que os PCN consideraram como “respeitar e preservar as
manifestacbes da linguagem”, conforme assentado no paragrafo anterior. Antes,

porém, ja afirmara:

Os poemas escritos em diferentes épocas apresentam especificidades
préprias. Comparar 0S recursos expressivos intrinsecos a cada
manifestacdo da linguagem e as razoes das escolhas, sempre que
isso for possivel, permite aos alunos saber diferencia-los e inter-
relaciona-los. (PCN, 2000, p. 8).

A partir do acesso ao conhecimento sobre a importancia da poesia popular,
especificamente, neste caso, a literatura de cordel, somando-se a ele a identificacado
da realidade dessa modalidade literaria na escola e com os resultados em maos do
guestionario de sondagem sobre o conhecimento e o interesse a respeito do cordel
por parte dos alunos da turma de 3° ano do ensino médio em que essa sondagem
aconteceu, ha a ciéncia de que essa denominacéao artistico-popular pode contribuir
efetivamente na formacdo escolar e intelectual de todo o publico assistido na

educacédo basica. E mais uma vez, esta afirmativa recorre a Ferreira:

135



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

Na contemporaneidade, a escola publica pouco oferece para o que
venha a ser realmente necessario aos alunos, nessa perspectiva cabe
ao educador inovar e procurar meios que atraiam a atencdo dessa
categoria, [...]. O professor ndo pode deixar de apresentar aos seus
alunos uma diversidade de géneros textuais que condigam com a
realidade dos mesmos e de maneira sedutora e que desperte a
curiosidade deles. (ANA PAULA, 2010, pp. 5,6).

Com base em todo o conteudo registrado até aqui, torna-se imprescindivel a
consolidacdo do conhecimento e do incentivo aos trabalhos sobre a poesia popular
muito explorada pela literatura de cordel. As atividades na sala de aula da referida
turma de ensino médio e da determinada unidade escolar da rede estadual de
Educacao de Picos-PI corroboraram em plenitude com esse dever de valorizacéo e

disseminacao da poesia cordelista ha escola.

3. Metodologia

As atividades em torno dos objetivos a serem trabalhados aconteceram na sala
de 3° ano da Unidade Escolar Landri Sales, em Picos-PI, com 30 alunos. Essa turma
foi a escolhida por pertencer ao ano letivo que encerra o ensino basico, sendo pela
ordem a Ultima etapa escolar anterior ao ensino superior.

A organizacao dos trabalhos tedricos e de pesquisa ocorreu por meio de aulas
expositivas de sintese sobre a literatura de cordel desde a sua origem na Europa até
a sua realidade atual em Picos; declamacdes poéticas, cujos materiais foram porcoes
textuais apresentadas aos alunos em torno da literatura de cordel que valorizaram o
nome respeitado nacionalmente de Patativa do Assaré, o trabalho de um artista
menos conhecido nos anais da literatura de cordel (se comparar a Patativa), o potiguar
Marcos Silva, ha 35 anos trabalhando com o cordel, também foi trabalhado o poema
O despertar do sertéo, do repentista picoense Barrazul, cujo nome é considerado pela
Academia de Letras da Microrregido de Picos como o mais importante cordelista da
regido desde que iniciou seus trabalhos poéticos, em 1963, alcancando destaque
principalmente a partir da década de 1970.

Com materiais poéticos desses trés artistas € que houve todo o trabalho de
exemplificacdo, declamacdo e socializacdo de como se trabalha com textos da
literatura de cordel.

Apos as aulas tedricas e as atividades de declamacdes poéticas, foi aplicado o

guestionario de sondagem de conhecimento dos alunos sobre a literatura de cordel.
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Os 30 alunos responderam ao questionério. Com base nas respostas que os alunos
deram ao questionério, foram feitas discussfes em sala de aula sobre a importancia
da literatura de cordel no ambito da sala de aula como estimulo e apoio a busca do

conhecimento e da cultura.

4. Resultados obtidos a partir da andlise de dados

Logo na primeira declamacéo poética, que langcou méo do poema O poeta da
roca, de Patativa do Assaré, verificou-se a linguagem profundamente caipira, que, tal
como acontece numa extrema formalidade linguistica, trouxe dificuldade de leitura por
parte dos alunos.

A constatacdo dessa dificuldade justificou-se pelo fato de os alunos da turma
de 3° ano do ensino médio em que as atividades aconteceram estarem
expressivamente em um nivel mais aprimorado na linguagem gramatical que a
regionalidade matuta com que Patativa do Assaré escreveu 0 poema.

Ler textos de linguagem caipira imp8e a mesma afinidade que se deve ter na
leitura de textos de linguagem mais culta e formal, foi o que se pdde verificar na
declamacéao ora relatada:

Sou fio das mata, cantd da méo grossa,
Trabaio na roga, de inverno e de estio.
A minha chupana é tapada de barro,

S6 fumo cigarro de paia de mio.
(ASSARE. 12 Estrofe. O poeta da roca)

Ainda em Patativa do Assaré, os alunos da referida sala e etapa letiva tiveram
um contato bem direto com a abundancia de informalidade textual de quem soube ser
fiel & coloquialidade sertaneja do Nordeste brasileiro, com o linguajar proprio do local,
a espontaneidade expressiva e a demonstracéo de até onde pode chegar a liberdade
poética.

A leitura, em primeiro instante, quando feita pelos alunos, perdeu um pouco da
sua musicalidade, visto que vez por outra os declamadores falavam a palavra como o

dicionario a descreve e ndo como o fez Patativa.

Eu canto o caboco com suas cacada,
Nas noite assombrada que tudo apavora,
Por dentro da mata, com tanta corage
Topando as visage chamada caipora
(ASSARE. 62 Estrofe, O poeta da roga).
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Apébs a releitura, j& com um ritmo declamativo melhor ajustado ao texto de
Patativa do Assaré, verificou-se nos alunos um despertar, ainda que lento, em relagéo
a literatura de cordel e ao trato com a expressividade informal que integra a variante
estigmatizada da lingua.

Dos trinta alunos presentes as atividades, nove declamaram para os demais,
de forma alternada, cada um impondo o seu modo de declamacéo, mas aperfeicoando
a musicalidade em torno de O poeta da roca.

O romance de Marcos Silva, um do livreto de cordel, na sala de 3°ano do ensino
médio a declamacgédo aconteceu na integra, embora o objetivo em torno da sua leitura
fosse somente explorar a tematica de literatura engajada na sala em questao.

O poeta falou sobre meio ambiente e preservacao, com o titulo do romance “O
Aquecimento Global: Cuidados com o Meio Ambiente”. A classe, ao receber
explicacdes sobre as possibilidades teméticas de trabalhos com a literatura de cordel,
reagiu positivamente no entendimento sobre essa liberdade de escolha tematica, e a
prépria classe identificou a diferenca de linguagem entre Patativa do Assaré e Marcos
Silva, constatando ser este de organizacdo expressiva e linguistica gramatical e
socialmente mais aceita que aquele, embora Silva ndo valorize sinais de pontuacéo

em seus poemas, ferindo neste sentido a formalidade textual.

Geleiras derretidas
Grande desertificacao
Plantacdes alagadas
Tempestades, furacédo
Um verdo muito quente
Até no inverno se sente
O que sera isso entao?
(SILVA, 12 Estrofe, O Aquecimento Global: Cuidados com o Meio Ambiente)

A auséncia de regionalismos na poesia de Marcos Silva e a sua organizacao
vocabular foram exemplos trazidos de propdsito para a sala onde aconteceram as
atividades de embasamento deste artigo, a fim de que os alunos tomassem
conhecimento das variacdes que o cordel vem manifestando desde a sua origem
popular ainda na Europa até o seu envolvimento cultural e artistico da atualidade.

Por meio de comparacdes entre Marcos Silva e Patativa do Assaré, os alunos
trabalharam linguagem popular e linguagem culta dentro da modalidade cordelista. A
reacao interpretativa da sala mostrou um crescimento de entendimento sobre os

textos trabalhados no sentido de diferencar os estilos dos poetas.
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Eu canto o mendigo de sujo farrapo,
Coberto de trapo e mochila na mao,
Que chora pedindo o socorro dos home
E tomba de fome, sem casa e sem péo.
(ASSARE. 82 Estrofe, O poeta da roca)

Com o degelo das calotas
O nivel do mar subira
Pode cobrir o litoral
Podendo até provocar
A escassez de comidas
Doencas em nossas vidas
Pode se proliferar
(SILVA, 152 Estrofe, O Aquecimento Global: Cuidados com o Meio Ambiente)

O terceiro exemplo poético como material de analise do cordel na referida sala
de aula foi o poema O despertar do sertdo, do repentista picoense Barrazul. Dez
alunos da classe fizeram a declamacdo do poema, apresentando uma evidente
melhora na desenvoltura declamativa.

A sala identificou mais uma caracteristica em Barrazul, a saber, a facilidade de
ritmo em um texto que fala as mesmas expressdes dos leitores, ou seja, a mesma
organizagdo vocabular. Essa caracteristica fez de O despertar do sertdo o poema
mais bem lido e mais bem recebido pelos alunos, despertando com uma consideravel
intensidade o interesse desses alunos pelo poeta e pelo seu trabalho.

Outra marca digna de anotacao aqui foi a proposta de refrdo que o poeta fez
ao fim de cada estrofe, a saber “... escuta/ O despertar do sertdo”. A constante
repeticéo facilitou o contato e a aproximacao dos leitores e/ou dos ouvintes em volta

do poema de Barrazul.

Picos terra encantadora
Tu estas de parabéns
Porque tu agora tens
Uma potente emissora

E a Radio Difusora
Com sua programagéao
E o grande J. Leitdo
Com a linguagem matuta

Que faz e o0 povo escuta
O despertar do sertéo.

(BARRAZUL, 12 Estrofe, O despertar do sertdo)

Aqui também na cidade
Do bispo ao juiz de direito
Do delegado ao prefeito
Da velhice a mocidade
Fora da sociedade
Também tem aceitacdo
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Entre bandido e ladrédo

Mariposa e prostituta

S0 o surdo ndo escuta

O despertar do sertéo.
(BARRAZUL, 102 Estrofe, O despertar do sertao)

As atividades realizadas nas aulas expositivas, 0 manuseio dos textos poéticos
com a biografia dos seus respectivos autores, as socializacdes orais em sala de aula
e as respostas do questionario sobre o conhecimento dos alunos da classe de 3° ano
do ensino médio da sobredita escola publica de Picos a respeito da literatura de cordel
(vide Anexos) aconteceram com um publico de 30 alunos, o todo da classe, e as suas
participacdes e respostas ao questionario possibilitaram as seguintes conclusoes:

Identificou-se na sala de aula em que as atividades sobre a literatura de cordel
aconteceram um quase total desconhecimento do assunto abordado sobre a poesia
popular e nenhuma afinidade em torno de textos cordelistas até entdo. Isso péde ser
verificado pela falta de afinidade com a leitura e a timida interacdo quando se
trabalhou a biografia dos poetas.

As declamacgbes ocorreram com a participacao dos alunos, e elas expuseram
as deficiéncias desses alunos em questéo de leitura e declamacg&o. Nao obstante os
textos disponibilizados serem de um vocabulario simples de entender e de ler, os
alunos demonstraram falta de afinidade com ritmo, musicalidade poética e timbre na
exposicao, havendo, por consequéncia, pouca emocao e pouco despertamento para
o trato com poemas cordelistas, embora ndo na mesma intensidade em relagéo aos
trés textos declamados, pois no poema O despertar do sertdo, de Barrazul, houve uma
reacao mais interessada dos alunos.

As reacdes diferentes em cada declamacdo esclareceram que quem vai
trabalhar com um publico sem lida com textos na modalidade do cordel, como foi o
caso da turma de ensino médio referida, precisa escolher com zelo o tema do poema,
a forma linguistica como esse poema foi organizado, a estética textual em torno de
tipos de estrofes, tipos de versos, se esses versos sao com rimas ou nao, e o ritmo
gue se impde na musicalidade poética do texto escolhido.

A respeito do questionario de sondagem de conhecimento da literatura de
cordel por parte dos alunos, logo a partir da primeira pergunta de um total de 10
qguestBes, a saber: Vocé conhece o trabalho da literatura de cordel? 22 alunos

responderam que ouviram falar, mas ndo sabiam exatamente do que se trata (73,3%);
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5 responderam que sim, conhecem a literatura de cordel (16,7%); e 3 responderam
gue néo conhecem (10%).

As respostas dessa pergunta anularam fortemente as possiblidades de
participacdo positiva das questdes seguintes do questionario em relacdo a tematica
do cordel nas escolas, evidenciando o distanciamento entre a cultura da poesia
popular e os programas literarios trabalhados em salas de ensino basico,
apresentando, por consequéncia, a pouca ou nenhuma informacédo sobre poesia
cordelista, apresentacbes repentistas de violeiros e manifestacbes culturais
populares, chancelando o certificado de conclusdo do ensino médio sem que 0s
alunos tenham tido a oportunidade de trabalhar essa modalidade cultural e literaria
em sala de aula.

Considerando a quinta pergunta do questionario — Na escola, vocé ja teve
oportunidade de produzir trabalhos poéticos da cultura popular para o
desenvolvimento escolar? — Os ndmeros se repetiram na mesma porcentagem
registrada acima: os 22 alunos que apenas ouviram falar ndo receberam as
informacdes na escola, mas fora dela; os 3 alunos que afirmaram ndo saber o que é
literatura de cordel demonstraram ao longo das atividades, realmente, um total
desconhecimento do assunto; dos 5 alunos que responderam que conhecem 0
assunto em questao, 2 ja trabalharam com essa ramificacdo poética em sala de aula
(40%) e 3 nunca produziram um poema nos moldes do cordel (60%).

Estas anotacdes conclusivas dispensam a reescrita e o0 comentario das demais
questdes do questionario de sondagem do conhecimento da literatura de cordel em
sala de aula, visto que as respostas sao de alteragdes néo significativas, cujos dados
expuseram uma dimensao preocupante da ignorancia dos concludentes da educacéo
basica em relacédo a poesia popular, ndo obstante esta esteja tdo ao dispor das mais
diversas camadas sociais desde a sua origem na Europa até os dias atuais, inclusive,
em Picos.

A situacdo matematica de 73,3% da classe escolar em que as aulas e o
guestionario foram organizados afirmar que ouviu falar, mas ndo sabe do que trata a
literatura de cordel, somada ao numero de 10% dos alunos afirmando nunca ter ouvido
falar do cordel, alerta para que a escola publica reavalie 0o seu programa literario,
especificamente, a sua forma de explorar o regionalismo linguistico e cultural e a

necessidade de promover a insergcdo em seus conteldos programaticos na area de
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Linguagens, Codigos e suas Tecnologias da poesia cordelista e de quaisquer outras
formas de manifestacdes artisticas provenientes da espontaneidade popular.

5. Consideracdes Finais

A literatura de cordel €, sem duvida, uma rica forma de manifestacdo cultural e
uma incontestavel prova do quanto a genialidade artistica humana pode produzir e
enriquecer o legado da arte para as geracdes futuras. Desde a Europa do século XVI,
quando de fato surgiram as producbes simples penduradas em cordbes, até a
realidade de Picos do século XXI, quando artistas de varios estados brasileiros ja se
apresentaram nestas paragens e o proprio municipio com nomes respeitados na
poesia e na viola como Barrazul, o cordel vem ocupando o espaco que Ihe € devido
na formacao cultural e na eternizacéo da histoéria e da arte do povo onde ele acontece.

N&o obstante, a escola ainda tem manifestado uma afinidade e um interesse
muito timidos em relacéo a presenca da literatura cordelista em sala de aula. Foi que
se pdde comprovar por meio das atividades realizadas.

Contudo, as especificas atividades em torno do assunto na turma em que as
pesquisas aconteceram comprovaram também que a exposi¢cao do tema em questédo
despertou interesses pelo conhecimento mais aprimorado sobre a literatura de cordel
e influenciou alunos, que foi o publico com quem este documento trabalhou, para que
se tornassem conscientes de talento ou ndo para a producao cordelista.

Com base no todo dos assentos informativos que foram organizados neste
artigo, o que se confirma é a necessidade urgente de que a escola reorganize os seus
trabalhos literarios, a fim de viabilizar a insercdo de estudos sobre a histéria, as
caracteristicas e a producao da poesia de cordel, se possivel, desde as séries iniciais,
para que se chegue a etapa final do ensino médio com uma porcentagem mais positiva
em torno do assunto, isto é, uma situacdo melhor do que a realidade da sala acima
referida em que as atividades sobre o cordel aconteceram.

Considerando, por fim, que os objetivos deste artigo foram os de identificar a
situacao da presenca da literatura de cordel no ensino basico da rede escolar, sondar
0 nivel de conhecimento dos alunos a respeito da poesia popular e fomentar o
interesse em sala de aula por essa modalidade literaria, foram alcancados os dois

primeiros objetivos, visto que sdo de carater mais técnico.
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A valorizacdo e o interesse pela cultura cordelista virdo a partir de uma
reorganizacdo dos estudos literarios que ndo somente insiram, mas deem a essa
manifestacdo artistica popular a mesma atencdo que ja € dada para as outras

tendéncias literarias ja historica, social e academicamente trabalhadas.
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1. Introducéo

O tema escolhido deve-se a relevantes discussfes acerca da incluséo digital
nas escolas e, além disso, na formacao profissional dos orientadores e suas
dificuldades na utilizacdo destas ferramentas em meio a esse momento excepcional
gue vivemos, a pandemia de COVID-19.

Dificuldades essas que vem causando atrasos no desenvolvimento dos alunos
e causando baixo rendimento dos orientadores. Pois muitos, por estarem, como se
diz, na sua zona de conforto, tiveram que mudar totalmente suas metodologias de
ensino para adequa-las a uma nova experiéncia que neste caso sdo as aulas virtuais
e tentarem se familiarizar o mais rapido possivel a um mundo totalmente alheios ao
deles.

Muitos estédo passando por problemas, alguns por falta de interesse, achando-
se velhos demais para aprender essas novas ferramentas e que também néo
chegariam a um tempo que houvesse necessidade, que essas aulas virtuais hao os
alcancariam.

Infelizmente essa pandemia nos fez pensarmos diferente, mudando totalmente
a nossa perspectiva. Neste ponto foi interessante fazer uma analise sobre a formacao
dos professores que utilizam os cursos EAD e se estes 0s capacitam a lesionar na

modalidade a distancia.
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A base de estudo deste trabalho foi referéncias de autores, que através de seus
estudos vem auxiliar-nos no entendimento e compreensao da importancia deste tema,
tdo amplo, mas que ainda mostra haver falhas em sua formacéo, deixando margem a
errbneas interpretacbes prejudicando assim o processo de inclusdo dessas
ferramentas em sala de aula. Seguindo a essa orientacdo, foi elaborado este artigo
sobre incluséo das novas tecnologias digitais nas escolas de ensino fundamental, na
intencdo de levar uma reflexdo sobre o qual importante € esse tema para uma
verdadeira revolucdo educacional e social.

O debate que se faz neste artigo incide sobre a utilizagdo digital pelos
professores e alunos e a adequacgdo das novas tecnologias, para tanto € preciso que
0 uso das mesmas seja realizado de forma séria, e precisem levar o professor a incitar
os alunos a usa-las, adequando-as em seus contetdos pedagdgicos.

A maneira de instigar os alunos a examinarem de forma ponderada e critica
todas as informac6es recebidas no seu dia a dia, € algo relevante a mencionar, por
gue so6 o conhecimento e a adequacéo dos recursos tecnolégicos de qualidade podem
garantir a capacidade para se tornar um cidadao critico, no tocante a isto se faz um
debate que tem como base autores como: Moran, Soares, Giolo, Bonilla e Preto entre
outros.

E desta forma que comecamos com essa discussio, tentando encontrar uma
forma de adequar os questionamentos acerca de: Qual é a verdadeira funcédo da
escola quanto aos gigantescos avancos tecnoldgicos, e se existe conhecimento
tecnoldgico insuficiente na escola, nesse sentido o que se deve fazer, por parte da
Educacao, para que os professores e alunos estejam preparados tecnologicamente
para exercer o papel de cidadao participativo?

Os objetivos apresentados para o desenvolvimento deste artigo € fazer uma
reflexdo sobre a integracdo de novas tecnologias na sociedade contemporanea e
compreender a problematica da inclusdo, das mesmas, nas escolas de ensino

fundamental como ferramentas auxiliadora no ensino e na aprendizagem.

2. Metodologia

A metodologia escolhida para elaboragcdo deste artigo foi a pesquisa
bibliografica, que conforme Gil (2002, p.44) “é desenvolvida com base em material ja

elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
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A pesquisa bibliografica é a procura de conteudos referentes ao tema de um
projeto de pesquisa partindo de estudos ja publicados, examinando e, além disso,
debatendo essas contribui¢des tanto culturais quanto cientificas. Ela fornece de forma
excelente um acervo tedrico vastissimo ao pesquisador que o habilita a produzir
trabalhos originais e relevantes.

A pesquisa bibliogréfica é o passo inicial na construcao efetiva de pesquisa
para saber se ja existe um trabalho ou projeto na area escolhida, quer dizer, apés a
escolha de um assunto € necessario fazer uma revisdo bibliografica do tema
apontado. Essa pesquisa ajuda na escolha de um método mais apropriado.
(Kaufmann, 2003, p2).

Todo trabalho cientifico a ser construido inicia-se, primeiramente, com uma
pesquisa bibliografica, a qual possibilita ao pesquisador conhecer os trabalhos ja
publicados com o “objetivo de recolher informac¢des ou conhecimentos prévios sobre
o problema a respeito do qual se procura a resposta” (FONSECA, 2002, p. 32).

Desta maneira, pode-se dizer que a pesquisa bibliografica ndo é somente um
tipo de pesquisa, mas sim como parte indispensavel da pesquisa, onde ela teria o
papel de decidir o prosseguimento ou ndo de um trabalho ou projeto, examinando os
resultados colhidos em outras pesquisas e deliberando a metodologia e suas variantes
que seréo utilizadas para a elaboragao do trabalho ou projeto.

Essa pesquisa € de cunho qualitativo e tem como objetivo trazer novas
informac@es, ndo importando o seu tamanho nem quantificando valores. Como versa
Deslauriers (1991, p.58):

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do
pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja
capaz de produzir novas informacoes.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com quantidade ou representatividade
numeérica, e sim, com o nivel de aprofundamento da percepcdo de um coletivo ou
grupo social, de valores, motivacfes entre outros. Os pesquisadores que utilizam o
procedimento qualitativo opdem-se aos que defendem um Unico método de pesquisa
para todas as ciéncias, tendo em vista que as ciéncias sociais tém suas proprias

caracteristicas e especificidades, pressupondo assim uma metodologia propria.
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Assim, os pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao
estudo da vida social, uma vez que o0 pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem
permitir que seus preconceitos e crencas contaminem a pesquisa. (GOLDENBERG,
1997, p. 34).

Minayo (2008) esta de acordo quando define o método qualitativo como sendo
“[...] aquele que se aplica ao estudo da histéria, das relagdes, das representacdes,
das crencas, das percepgodes e das opinides|...]".

Esse método, através da sua teoria permite descobrir os comportamentos
sociais pouco conhecidos de alguns grupos sociais, possibilitando o planejamento e a
construcdo de novas estratégia de abordagens, revisando e criando conceitos durante

o periodo da investigacao.

3. Resultados e discussdes

3.1. Incluséo digital

A Incluséo digital para producgédo e pesquisa cientifica € uma area vastissima e
proporciona variadas opcdes e que aparenta ndo haver indicios de fim, sobretudo
quando a ela se alia outro bem mais recente e desafiador que é a inclusdo dessas
tecnologias no ambiente escolar, permitindo a popularizacéo das tecnologias.

Esse assunto tem consequéncias em todo o pais pelos obstaculos encontrados
para a implementacéo das tecnologias em sala de aula.

Afirma Soares (1995) que incluir uma pessoa na era digital significa que o seu
conhecimento vai ser util para a melhora de sua vida, deste modo, fazer parte de uma
sociedade digital ndo é apenas capacita-lo para operar esses equipamentos, mas
como utiliza-los para uma melhora de vida e desenvolver o seu conhecimento que
sera util no seu cotidiano.

Entretanto, incluséo digital, absolutamente, ndo € apenas colocar uma destas
ferramentas na mao das massas ou facilitar a aquisicdo de maquinas.

Soares (1995) entende que nas escolas ha uma caréncia acerca da inclusao
digital, pois nessa sociedade globalizada em que vivemos, sdo oferecidas muitas
oportunidades de conhecimento intelectual por meio do acesso a ferramentas digitais,

assim sendo, o aluno estando distante dessas ferramentas, acha-se em desvantagem,
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visto que sabemos que a internet, pela sua interatividade, € um dos meios mais
importantes para possibilitar inclusao.

Até escolas que de uma maneira ou outra conseguem vincular em seu contexto
as novas tecnologias digitais como métodos facilitadores ao professor, mesmo com
todo o esforco, ainda carecem de uma, como cita Soares (1995, p. 44), "reflexdo
contextualizada sobre a realidade representada pela presenca da comunicagéo na
sociedade contemporanea, uma reflexdo que supere o indcuo deslumbramento frente
as novas e sempre mutantes tecnologias".

Além do mais, na maioria das vezes a inclusdo dessas tecnologias no espaco
escolar ndo provoca uma alteracéo no padrdo somente mecanicista e instrumental na
maneira de ensinar e, segundo Ramal (2002, p.26), “nesses casos, a tecnologia acaba
servindo para fazer, com uma roupagem nova, o que ja se fazia na escola do século
passado”.

Conforme a autora explica, uma das importantes peculiaridades do uso dessas
ferramentas digitais nas salas de aula como opcdo de ensino em meio a uma
sociedade dividida por aparelhos tecnoldgicos € o debate em torno da importancia que
a inclusdo digital tem na escola, com atencédo nas criticas dos assuntos transmitidos
nesses meios.

Conforme Moran (2002), a escola precisa observar o que estad acontecendo nos
meios de comunicacdo e mostra-lo na sala de aula, discutindo-o com os alunos,
ajudando-os a que percebam os aspectos positivos e negativos das abordagens sobre
cada assunto. Fazer releituras de alguns programas em cada area do conhecimento,
partindo da visdo que os alunos tém, e ajuda-los a avancar de forma suave, sem
imposi¢cdes nem maniqueismos.

Os autores pesquisados estdo em concordancia que vivemos em uma
sociedade tecnoldgica, em que, com grande velocidade toda a informacao transmitida
a qualquer parte do globo. Nesse contexto ha a imprescindibilidade que o professor
esteja em constante atualizacdo, mantendo-se informado sobre as novas maneiras de
obter conhecimento. E ainda, a questdo da importancia das novas tecnologias nas
escolas fundamentais nao estar no instrumento utilizado, mas na metodologia de

ensino e de como se obter proveito dela em favor da aprendizagem em sala de aula.
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3.2. Escola e os instrumentos de inclusdo metodoldgica

Moraes (2005) demonstra que o ambiente escolar tem que estar equipado com
computadores em perfeito funcionamento e em bom estado de conservacdo e
sobretudo com professores preparados e motivados, com a atencéo voltada ao dia a
dia de uma sociedade carente de ser informatizada. Afim de que 0os mesmos possam
conseguir fontes de conhecimento, o trabalho deveréa ser planejado em sua totalidade,
desse modo os alunos ficam motivados por compreenderem-se integrantes de um
planejamento ligado a sua realidade cotidiana.

E relevante listar o que estara em estudo e esclarecer as varias maneiras do
uso da internet. Desse modo ha a obrigacdo de que o docente se atualize
continuamente, achando-se informado sobre as novas formas de se obter
conhecimento. “Estes aspectos exigem que os individuos sejam alfabetizados no uso
de instrumentos eletronicos e saibam produzir, utilizar, armazenar e disseminar novas
formas de representacdo do conhecimento, utilizando as linguagens digitais”.
(MORAES, 2012, p. 16,17).

O proprio autor compreende que as tecnologias de informacdo e comunicacao
(TICs) — computadores, internet, celulares e tantos outros recursos ja estao presentes
no dia a dia das pessoas, essas ferramentas surgiram para melhorar e facilitar as
informacdes e o cotidiano. Compete ao professor e todo nucleo gestor da escola achar
maneiras de inserir essas ferramentas de inclusdo, metodologicamente, nas salas de
ensino fundamental.

Moran (2007), sabe que o caminho a ser percorrido ainda é muito longo em
termos de inclusado digital nas escolas. O obstaculo principal da inclusao digital esta
relacionado aos professores, por terem pontos de vista muito diferentes do que
realmente sejam esses recursos. Ele reconhece que ndo ha acordo entre eles sobre
a real funcdo do computador no ambiente escolar.

As mudancas na educac¢ao dependem, mais do que das novas tecnologias, de
termos educadores, gestores e alunos maduros, intelectual, emocional e eticamente;
pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar; pessoas
com as quais valha a pena entrar em contato, porque dele saimos enriquecidos.
(MORAN, 2007, p.28).

Reforca este autor que as perspectivas adotadas ao uso do computador no

espaco educacional sdo tdo variadas quanto o sentido que se tem da palavra
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educacdo. O autor mostra que ha pessoas que enxergam a educacao escolar como
um mero processo de transferéncia de conteudos pelos professores aos alunos, e
desta forma o computador é empregado unicamente para ajudar a ensinar, em outras
palavras, como maquina para auxiliar o professor a ensinar, pondo a educacéo escolar
como processo de evolugéao pelos alunos, tendo como alicerce o dever desses na
estruturagéo ou criagao de sua aprendizagem.

O autor acredita que a escola deva prover ambientes favoraveis a
aprendizagem para que os alunos possam desenvolver estruturas cognitivas que se
transformam em competéncias e habilidades possibilitando-lhes sempre aprender,
sem esconder 0s progressos tecno-digitais que a sociedade criou para melhorar a vida
de todos.

Saviani (2001) diz que os orientadores tém que estar dispostos a colocar em
pauta os objetivos da educacgédo, analisando sempre os fins e as metodologias
empregadas para oferecer uma educagao moderna, que se encontre compromissada
com a aprendizagem relevante para os alunos. Estabelecendo-os dessa maneira, o
mundo tecnoldgico escolar inclina-se a ser um sistema de globalizacdo politico
sociocultural. Foi encontrada semelhanca existente na tese de Catapan (2001) que
fala em termos mais abrangentes, explorar as ligagcées entre os campos da pedagogia
e da tecnologia.

Afirma Catapan (2001): “a proeminéncia das tecnologias de comunicacao e
informacéo na vida cotidiana das pessoas tem despertado o interesse singular dos
profissionais da educacdo no sentido de construir e utilizar a potencialidade desses
recursos no trabalho pedagogico”.

Conforme a explanacéo da autora sobre os cursos de formacao que tém como
um de seus objetivos estimular nos profissionais que virdo uma postura ponderada e
especulativa das suas ac¢des, como exemplo a elaboracao de projetos pedagdgicos
utilizando as novas TICs. No intuito de que possam alcancar bons resultados, tanto
na parte interativa em desenvolvimento, quanto no trabalho cooperativo, procurando
gualidade no ensino dos professores e novas metodologias para promover uma maior
aprendizagem aos alunos.

Para a autora é benéfico o investimento feito em cursos de formacéo
continuada, quando compreendemos a importancia da teoria e pratica estarem
presentes no fazer pedagodgico. Uma boa formacédo do professor é essencial para que

ele seja um agente transformador de sua atuacdo como orientador, desta maneira, a
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formacao do educador necessita ser repensada para uma maior proximidade com a
realidade.

Giolo (2011) no seu artigo “A educacdo a distancia e a formacdo dos
professores”, versa em trés momentos distintos esse assunto. Inicia pela exposi¢ao
resumida da legislacdo; descreve o cenario da Educacao Superior & distancia, no seu
curto percurso historico baseado nas informacfes obtidas no censo da educacgéo
superior do INEP, e coloca as politicas de Estado nesse processo mostrando o dilema
que a Educacdo a distancia esta gerando para a atividade de formacdo de
professores, dando énfase para 0S cursos presenciais.

Explica o autor que a Educacéo a distancia se formou verdadeiramente a partir
do ano 2000, primeiramente dirigida pelas Instituicdes Publicas, e a partir do ano 2002
0 setor privado comecou a patrticipar, transformou-se em algo cobicado no mercado
educacional, o setor passou a ser organizado em 2005 pelo poder publico, atualmente
nao se estabeleceu nenhuma normatizagdo para a formacgdo presencial de
professores.

Elucida ainda o autor que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996) criou o estatuto de maioridade para a Educacédo a
distancia e assegurou o incentivo do poder publico. A LDB acompanhou o decreto
n.2.494, de 10 de fevereiro de 1998 destinado a regularizar o art. 8°, que definiu a
Educacdo a distancia, estabeleceu as diretrizes gerais para a autorizacdo e o
reconhecimento de cursos e credenciamentos de Instituicdes, abordou as matriculas,
certificados, diplomas e varias outras acdes que igualmente definiram padrdes de
qualidade e irregularidade. A lista de instituicdes credenciadas e de cursos com
autorizacao foi regularmente divulgada pelo Ministério de Educacao.

Segundo o autor Giolo (2011), houve uma precipitacdo do poder publico no que
se refere a implantacdo da Educacéo a distancia nos termos definidos pela LDB, pois
a orientacdo do Governo Federal era que a inclusdo das novas tecnologias deveria
ocorrer nas escolas publicas de Educagédo Bésica, para que realmente houvesse a
implementagcdo de uma instituicdo que pudesse e qualificasse a formagédo dos
educadores que atuavam nas escolas de todo Brasil. Desta maneira, a LDB imaginou
as ofertas de cursos a distancia em todos os niveis e modalidades, no entanto ela ndo
imaginava o grande interesse das instituicdes privadas.

Expde Giolo (2011) que conforme a LDB a educacgdo a distancia teria que

avancar através de iniciativas publicas, isto €, a Educacdo a distancia s6 virou

152



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

preferéncia da iniciativa privada apos o crescimento da modalidade presencial
comegar diminuir a demanda, todo esse ocorrido mudou o significativamente a
educacdo a distancia, ao invés de ser uma categoria de ensino com uma enorme
expansao, tornou-se a principal modalidade da Educacdo Superior muito além do
campo abrangido pela Educacéo presencial, virando sua concorrente.

Alguns cursos foram considerados como ameaca, contendo valores menores,
facilidades ligadas ao tempo, espaco e as metodologias empregadas na
aprendizagem, tudo isso deu-se porque o decreto n°.4.44/1998 liberou o campo da
EAD para a iniciativa privada, este decreto vem provocando uma desigualdade na
EAD nos termos de participacdo publica e privada e em divisdo regional.

O autor continua sua observacao afirmando que a tendéncia da Educacéo a
distancia no Brasil ainda ndo era nitida o suficiente, o principal projeto foi a fundacgéo
da Universidade Aberta do Brasil — UAB, com a intencédo de edificar a Educacao a
distancia, democratizar o ensino, levar o conhecimento as regiées mais inacessiveis
e carentes, popularizar o conhecimento, viabilizar formacéo regular e continuada aos
professores em atividade da Educacao Basica e difundir o uso das novas tecnologias
digitais.

Disserta Giolo (2011) que os alunos dos cursos presenciais viraram alvo de
disputa pelos cursos de formacéo de docentes do setor particular mudando as salas
de aula pela criacdo dos ambientes tradicionais de aprendizagem.

O aumento das matriculas presenciais e a distancia seguem rumos diferentes,
o crescimento das matriculas presenciais mostrou uma predisposi¢éo ao declinio, e 0
crescimento das matriculas a distancia mostrou sinais positivos. Todo esse rebolico
fez com que se entendesse que a oferta a distancia estava tentando substituir a oferta
presencial. Comenta o autor que os cursos de formacao de professores a distancia
ndo era necessariamente uma formacdo de professores para aturarem a distancia,
mas para a docéncia presencial.

O autor baseia-se em materiais para expor suas conclusdes relacionadas a
educacédo a distancia. Conta que a EAD teve um avanco significativo, no entanto ele
compreende que é uma concorrente ao ensino presencial e teceu mais criticas
conforme o mesmo, um bom professor é aquele que convive em sala de aula, relatam
que a educacdo a distancia ndo agrada as pessoas, ndo se constituem baseadas
somente na relagéo instrumentalista mediada, sdo caracteristicas importantes, mas

insuficientes, afirma que as pessoas necessitam de rela¢gdes diretas, com educacao a
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distancia os alunos ndo se tornam autdbnomos e nao conseguem perder a timidez e a
inseguranca, porque € através da presenca de uma convivéncia diaria que estes
problemas podem ser tratados.

Fica perceptivel que o ponto de vista do autor ndo é positivo sobre a EAD no
que se refere a formacao de professores presenciais, distintamente de outros autores
deste artigo.

Com a ampliacdo das novas tecnologias da informacdo os debates e os
estudos acerca desse tema tém aumentado. O emprego das novas tecnologias
possibilitou que se desenvolvessem maior dimenséo, abrangéncia e oportunidades de
debates.

Os debates e analises que séo feitos a respeito da inclusdo digital, que vao
desde a teorias, métodos, conceito, pratica pedagdgica até as abundantes midias
usadas como uma forma apropriada a uma constante atualizacdo cognitiva,
fomentacéo de cursos e de capacitacdes.

Vérias foram as conquistas tecnoldgicas nessas ultimas décadas e isso vem
somando positivamente nas diversas areas e igualmente no setor educacional. Essas
conquistas vém pouco a pouco se tornando indispensaveis e comecam a forcar o
orientador a aprender a aplicar essas ferramentas na Educacao, sobretudo em sala
de aula.

Boucherville, Parreira e Medeiros (2010) explicam no artigo “O uso da NTICs:
Recurso de EAD e os cursos de formacao de Professores” que os instrumentos de
conhecimento dos alunos como as redes sociais entre outras também podem ser
acessados pelo professor, onde a possibilidade de interacdo com o aluno é muito
maior. O orientador precisa se expressar na lingua do aluno e utilizar do conhecimento
incluso na internet para que haja uma aproximacéo com o aluno diante da bagagem
que ele carrega para a sala de aula.

Afirmam os autores que o0 professor na maioria das vezes nado esta
devidamente inserido no ambiente digital e carece de no¢des basicas e pessoas que
0 capacitem para desenvolver seu trabalho. Levando em consideragdo que o
aprendizado de varias tecnologias € benéfico para poder introduzi-las na sala de aula.

Em relacdo as novas tecnologias, sdo igualmente mencionadas pelos autores
em estudo, as varias ferramentas criadas no computador e em conseguinte na internet
para melhorar a comunicacdo e garantir uma melhora na relagéo entre orientador e

orientando.
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Deste modo: links; sites de busca, de relacionamento, féruns de discussdes
entre outros, que foram sendo criadas a partir do surgimento da Rede Mundial de
Computadores ou simplesmente WWW (World Wide Web) é a conexao que possibilita
a comunicacao entre os usuarios praticamente em qualquer ponto do planeta, através
do computador conectado a rede.

Para os autores a conexdo entre os computadores se faz por meio de
programas também chamados de software e ferramentas. Explicam que o uso das
novas tecnologias oferece ao professor, preocupado com sua profissdo, a chance de
formacéo especifica e continuada; facilidade na obtencdo de conhecimento; redugéo
na caréncia de professores capacitados preparando-os para atuar em variadas areas;
encurtando a distancia que existe entre o aluno e professor, considerando a afirmacao
de Moore (2007) que “a distancia € um fendmeno pedagdgico e ndao simplesmente
uma questao de distancia geografica”.

De acordo com Moore (2007) que afirma que “o melhor professor € aquele que
consegue conhecer cada aluno independente da distancia fisica”, porque a educagao
a distancia ao assegurar ao educador uma estrutura e ferramentas eficazes ele pode

desenvolver as competéncias do aluno condizentes com o seu perfil.

3.3. Incluséao digital e aprendizagem

Compreendemos as mudancas que estdo ocorrendo em nosso mundo, no
entanto a Educacdo ainda esta alicercada em um padrdo conservador, ainda que
disfarcada de modelo critico de interpretacdo da Educacdo, mesmo assim evidencia
um ensino segmentado e conservador, segundo Boucherville, Parreira e Medeiros
(2010). A conclusdo que os autores chegaram, ao desenvolverem uma viséo critica
dos cursos de formacéo de professores foi que,

O futuro professor que veio do ontem, estuda no hoje e atuara no amanha, deve
priorizar 0s recursos tecnoldgicos e o trabalho colaborativo de construgdo do
conhecimento, para isso torna-se emergente a necessidade de formar professores
gue conhecam o mundo virtual e presencial. Preparando o professor para aprender a
aprender, estando atuante no seu desenvolvimento profissional continuado.
(BOUCHERVILLE, PARREIRA E MEDEIROS, 2010, p. 08)

Uma questao importante a qual Boucherville, Parreira e Medeiros (2010) faz

referéncia, é sobre a preparacdo do professor para aprender a aprender. Assim,

155



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

explanam que os cursos de formag&o de docentes ndo podem limitar seus materiais
didaticos, mas, devem oferecer aos futuros professores o direito de, na conjuntura
tecnolégica contemporanea, se atualizarem, sendo capazes de inserir as novas
tecnologias nas metodologias para que assim, realmente, haja uma mudanca de
paradigma.

Entende-se que um paradigma educacional ndo pode ser mudado apenas
colocando uma nova roupagem, camuflando velhas teorias, pintando a fachada da
escola, colocando telas e teldes nas salas de aula, se o aluno continua na posicao de
mero espectador, de simples receptor, presenciador e copiador. (BOUCHERVILLE,
PARREIRA E MEDEIROS, 2010, p. 08 apud MORAES, 1997, p. 17).

No tocante a inclusdo destas ferramentas digitais na aprendizagem, consiste
em identificar o estudante e introduzi-lo nesse ambiente virtual, para que haja uma
aprendizagem real através dos recursos digitais € preciso que o professor abandone
as ideias atrasadas sobre a utilizacdo do computador na escola, que o uso dele seria
apenas para distracdo entre os alunos.

Compreende-se, nessa perspectiva, que o computador na sala de aula nao é
somente uma ferramenta de distragéo, e sim uma imposi¢éo feita pelo mundo digital
em que vivemos, onde futuramente os alunos usufruirdo de mais chances de melhores
trabalhos, uma vida escolar com maiores progressos e uma melhor relagdo entre
conhecimento e aprendizagem.

No seu artigo “Entre o lapis e o0 mouse: processos de letramento
tecnolégico/digital dos professores” Geremias (2011) engrandece este debate
mencionando que por meio de questionarios e entrevistas reuniu algumas
observacdes importantes sobre os pontos de vista dos professores que participaram
da entrevista a respeito da utilizacdo dos computadores no processo de ensino.

Conforme a autora, observa-se na maioria das respostas dos professores, que
eles concebem positivamente a participacdo do computador nos ambientes escolares.
Mostrando que, divergindo da retorica que os colocam como obstaculos as inovacgoes,
estes estdo abertos as novas experiéncias e tecnologias digitais.

Explana que a maioria dos entrevistados, disseram que as razdes que 0S
estimulam a usarem essas novas tecnologias devem-se as suas concepcodes sobre a
vontade de alfabetizarem-se tecnoldgica e digitalmente e sobre as consequéncias da

utilizacdo dessas ferramentas na pratica pedagodgica principalmente no processo de
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ensino/aprendizagem tanto na leitura como na escrita dos estudantes, possibilitando-
Ihes um maior entendimento dos textos e uma melhor concordancia na escrita.

Porém, como exprime a autora, estdo envolvidas na alfabetizacao digital destes
professores: a formacgdo para o uso das tecnologias da informacdo e comunicagao
nas atividades pedagogicas, a introducdo da tecnologia nas escolas, incluindo as
salas de informética, e os problemas apresentados no decorrer da formacao e
experiéncias que ocorreram nos cursos de formacao.

Ela (autora) analisou neste estudo, no que diz respeito a alfabetizacéo
tecnologica e digital dos orientadores, que as TICs tém beneficiado sobretudo na
elevacdo da autoestima e motivagcdo dos professores e alunos, sendo que o0s
orientadores passam a colocar-se também como aprendizes, da mesma maneira que
os alunos, no tocante a aprendizagem da tecnologia digital.

Mesmo assim, Geremias (2011) afirma que a alfabetizacdo tecno/digital dos
docentes, e 0 seu preparo para manusear as tecnologias digitais no ensino, nao
acontecem verdadeiramente, mas em cursos com pouca carga horaria.

A formacao do professor tem que viabilizar a reflexao tedérico-préatica na escola,
por meio de cursos de capacitacéo, especializacao e assim por diante, que exige um
trabalho integrado que organize e adeque as novas tecnologias as praticas diarias. A
formacao satisfatdria aos orientadores, ndo pode se prender apenas a operar algumas
ferramentas, tem que discorrer as conjecturas tedricas, como a epistemologia e
metodologia, numa linguagem prépria deste novo auxilio, que engloba a todos.

Ao examinar as opinides dos professores investigados, Geremias (2011)
apurou que eles afirmam que a escola nao tem como negar 0 acesso as TICs aos
estudantes, mas advertem que € preciso, ao desenvolverem as atividades com o
apoio das tecnologias, garantir objetivos pedagdgicos compreensiveis para utiliza-las.
Os mesmos citam que o endurecimento escolar quanto a utilizacao das tecnologias,
se apoiam em normas antigas, o que faz com que executem seus trabalhos de forma
isolada, néo tendo efeitos positivos.

Desta maneira, a autora acha que, os cursos de formacéo dos professores nao
€ 0 bastante, é preciso oportunizar momentos de debate sobre as variadas
possibilidades pedagogicas dos computadores no espaco escolar, ocasides estas que
facilitam o compartilhamento de experiéncias entre os professores e que abranja todos

0Ss membros da comunidade escolar.

157



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

Geremias (2011) constatou através das opinibes dos professores, que 0s
obstaculos encontrados no processo de alfabetizacao digital, dos orientadores e dos
estudantes, podem ser removidos por meio de um trabalho colaborativo, isto €, com a
participacdo dos envolvidos, alunos, professores, e coordenadores das salas
informatizadas, o que de fato é algo importantissimo neste processo de aprendizado
técnico e pedagdgico.

Moran (2001) afirma que “A Internet pode ajudar o professor a preparar melhor
a sua aula, a ampliar as formas de lecionar, a modificar o processo de avaliacédo e de
comunicagdo com o aluno e com os seus colegas.”. Consentindo com o Moran (2001),
podemos afirmar que as perspectivas e opc¢oes ilimitadas que a internet nos oferece,
trazem uma melhora na criacdo dos planejamentos pedagdgicos; possibilitando a
producdo de um material de qualidade com a utilizagcdo de midias, por exemplo:
apresentacao de slides, musicas, videos, textos, e etc.

O engajamento com a educagéo e a preocupacgao com o futuro de criangas e
adolescentes, faz com que os docentes procurem por novas ferramentas, com a
construcdo de principios e especialmente por uma melhor forma de incluir, no
contexto, as técnicas pedagogicas com as novas tecnologias digitais. Iniciando por
esta adequacdo para o uso das TICs, o orientador elabora conforme suas
necessidades e realidades escolares, desenvolvendo uma forma particular de
utilizacao, sempre em conformidade com o Projeto Pedagdgico de cada escola.

Nessa perspectiva, a incorporacdo das TIC esta se dando com o sentido de
abrir possibilidades para fazer, pensar e conviver que ndo poderiam ser pensadas
sem a presenca dessas tecnologias. Como elas introduzem um novo sistema
simbdlico para ser processado, (re) organizam a visdo de mundo de seus USUArios,
modificam habitos cotidianos, valores e crencas, constituindo-se em elementos
estruturantes das relagcdes sociais, 0S processos evidenciam um movimento
ininterrupto de construcéo de cultura e conhecimento. (BONILLA e PRETTO,2005, p.5
apud BONILLA, 2005, p. 32)

No entanto, como podemos ver as TICs estdao facilitando, abrindo
oportunidades e permitindo as pessoas a obtencdo de um conhecimento mais amplo
e aprofundado, e além disso, promovendo a troca de conhecimentos entre seus
usuarios. Relutancias e obstaculos sempre serdo encontrados na estrada da

inovacao.
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Bonilla e Pretto (2005) afirmam que a adequacdo das tecnologias da
informag&o e comunicacao (TICs) pelos professores deve apoiar-se em um material
de auxilio que venha a ajudar na apropriacdo das mesmas. Porém esta adequacao
ndo é suscetivel de uma leitura simplesmente; para que haja realmente um
entendimento, por parte dos professores, destes novos conteidos e como usa-los é
preciso uma mudanca de postura. Atributos como responsabilidade, agéo, visao
critica, assim como habilidade em lidar com situacdes novas, estas sdo algumas das
novas posturas de um professor que busca qualificacdo para utilizar as TICs no
espaco escolar.

Pimentel (2007, p.2) diz que, atrelada a esta concepcdo de mudanca do
paradigma esta a compreensdo de que o papel do profissional de educacdo na
atualidade é o de estimular os alunos a aprenderem a buscar e selecionar as fontes
de informacdes disponiveis para a constru¢do do conhecimento, analisando-as e
reelaborando-as.

Conforme essa afirmativa o autor propde que o orientador pode utilizar a
internet para realizar uma nova pratica chamada pratica da pesquisa, em que 0s
alunos sao auxiliados pelo professor.

De acordo com Pimentel (2007) a formacao de profissionais para essa era
digital deveria ser capaz de implantar modificacbes na sua préatica e em qualidades
qgue provoquem no professor uma nova visdo perante sua figura como mediador.
Todavia, ela somente se torna perceptivel quando o docente, finalizado o curso de
capacitacdo, retornando a escola aplica sua nova prética pedagdgica, ressuscitando
e colocando em pratica o que aprendeu.

O autor menciona ainda a urgéncia de uma capacitacdo para a utilizacdo dos
computadores nos processos de ensino, logo, que néo figue limitada a um simples
curso. E de fundamental importancia que este direcione a um repensar das préaticas
pedagogicas.

Elucida ainda, Pimentel (2007) que na atualidade o estimular, a vontade e
estimulo dos alunos séo adversidades frequentes no espago escolar. E sustenta que
a utilizacdo dessas ferramentas pode contribuir para tornar a aprendizagem mais
estimulante e significativo para os estudantes, por meio da fusdo dessas ferramentas
com a aprendizagem, provocando-os de diversa maneiras, tanto no estimulo

multissensorial quanto no enriquecimento da aprendizagem.
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O autor pondera que o auxilio das novas tecnologias para a aprendizagem, se
nao se fizer presente na relagéo do aluno com o professor, pode se tornar sem efeito,
a qual desempenha um papel importantissimo ndo apenas no processo de
aprendizagem, mas, principalmente, no encorajamento para conseguir éxito nesse

novo espaco escolar.

4. Consideracdes Finais

Para concluir, quero colocar que relacionado as primeiras questdes deste
artigo: sobre qual é a verdadeira funcdo da escola no que se refere aos avancos
tecnoldgicos das ultimas décadas, e se o conhecimento tecno-digital é insatisfatério
no interior da escola, o que deve ser feito por parte da Educacéo para capacitar 0s
professores e os estudantes tecnoldgica e digitalmente para exercer a cidadania e
para uma capacitacao profissional?

Compreendo que as opinides e perspectivas dos orientadores acerca da
alfabetizacdo para o uso das novas tecnologias e os obstaculos que se apresentam
nesta caminhada, sinalizam que a inclusdo desses individuos a linguagem digital, é
extremamente importante para aproximar e ajudar a vencer o medo destas novas
ferramentas, mas nado é o bastante para que se concretize alteracdes significativas na
maneira que enfrentam a problematica do ensino e da aprendizagem.

Assim, opinides e alteracdes nas suas acdes pedagogicas e educacionais,
ocorreram por meio da pratica, durante atividades realizadas em ambientes digitais e
das caréncias sociais.

Entendemos que a Educacéao, na forma mais ampla da palavra, deve estar mais
aberta, ou melhor, familiarizada as novas tecnologias digitais para que a insercao
tanto do professor quanto do aluno tenha um aperfeicoamento na aprendizagem e no
seu direito a cidadania.

Em vista disso, se faz necesséario uma urgente adequacéo na formacdo inicial
do orientador, com o propésito de inserir de forma mais eficiente as TICs, no intuito

de criar uma educacao melhor contextualizada, mais eficiente e moderna.
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1. Introducéo

Quando reflete sobre sua pratica pedagogica o professor nota que sao
necessarios elaborar reajustes e readaptacfes para que o desempenho da turma seja
satisfatorio, para isso ele utiliza de diversos meios avaliativos com intuito de verificar
os niveis de eficiéncia de sua atuacao didatica com base no rendimento dos alunos.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica — DCN's
(BRASIL, p.95, 2013), “A avaliagdao € um instrumento de reflexdo sobre a pratica
pedagdgica na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das
criancas”.

No entanto por muitos tempo e ainda atualmente, muitas instituicdes tém em
seus parametros curriculares a avaliagdo dos alunos, através de desempenhos
classificatérios que, geralmente vai de 0 a 10, conhecidos como provas, exames ou
testes, no sentido de aprovar ou reprovar o educando, muitas vezes apenas através
de conceitos objetivos e esse desempenho acarreta diretamente na avaliacdo da
pratica pedagdgica do professor e ndo é totalmente satisfatério guando pensamos em
rendimento do aluno.

A partir de entdo o processo avaliativo passou por mudancas no intuito de nao
somente quantificar a aprendizagem, mas de efetivamente avaliar o desenvolvimento
da criangca em todos os aspectos.

Nesse contexto, compreende-se a avaliagcdo como uma tomada de consciéncia
sobre o processo educativo e 0 ato pedagoégico em prol do acompanhamento da

aprendizagem dos estudantes. Em que ambos partem de uma via de méo Unica na
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construgéo do conhecimento e desenvolvimento das habilidades dos estudantes, pois
sabe-se que este € o principal foco da continuagdo do processo de ensino e
aprendizagem.

O presente artigo justifica-se pela necessidade de, enquanto professores, estar
sempre com a preocupacao sobre qualidade da aprendizagem junto aos educandos,
para que seja sempre constante e ndo apenas de cunho diagnostico para aprovar ou
reprovar o aluno, visto que todo o conhecimento adquirido ao longo do processo de
aprendizagem € louvavel, diante disso, € necessario construir e refletir sobre a
evolucao do ensino a partir de um processo de avaliacdo mais democratico.

Sabe-se que a avaliacdo € um elemento indissociavel do processo educativo
qgue possibilita ao professor definir critérios para planejar as atividades e criar
situacdes que gerem avancos na aprendizagem das criancas.

O papel do professor frente a aprendizagem e o processo de avaliacdo escolar
tém sido atualmente muito debatidos, pesquisado e estudado por busca de respostas
aos problemas que perpassam pela acdo docente no ato de avaliar, com isso surge a
seguinte inquietacéo, qual a importancia de avaliacdes diagnosticas de aprendizagem
nos anos iniciais do ensino fundamental?

Este trabalho possui um caractere bibliografico em que pensado dessa forma
possui as seguintes questdes geradoras: Quais as principais estratégias avaliativas
utilizadas na series iniciais? Como é realizado o processo avaliativo no ensino
fundamental? Qual a relevancia das avaliacdes nas series iniciais?

Para responder este questionamento o presente trabalho possui o seguinte
objetivo geral: Refletir sobre as estratégias avaliativas, como instrumento didatico
pedagogico das series inicias. Delimitando-se aos seguintes objetivos especificos:
Relatar como acontece processo de producdo de estratégias avaliativas nas series
iniciais; Discutir a relevancia de avaliagdes na construcdo da aprendizagem e pontuar
os fatores positivos e negativos do uso de avaliacdes no processo de ensino e

aprendizagem nas series iniciais.

2. Metodologia

As andlises compartilhadas com esta producdo derivam de pesquisa situada
no contexto dos anos inicias do ensino fundamental que focaliza as dinamicas

formativas vivenciadas por docentes e discentes em um processo de avaliacao,
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realizando uma discussao através de um levantamento bibliografico de caractere
qualitativo.

Para a analise dos dados foi escolhido a pesquisa do tipo levantamento
bibliografico, Minayo (2001) diz que este tipo de pesquisa se apresenta como um
procedimento metodoldgico que se oferece ao pesquisador como uma possibilidade
na busca de solugdes para seu problema de pesquisa.

Essa pesquisa possibilitara vivenciar a problematica que se quer investigar,
exigindo assim um contato direto com relacdo a observacdo do cotidiano a ser
pesquisado ou seja ela permite ao autor ler e construir ao longo do texto opinides e
uma discusséo relevante acerca do tema.

Minayo (2001) diz que a pesquisa qualitativa responde a questbes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenébmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacao de variaveis.

Este trabalho sera discutido diante das ideias e pensamentos relacionados a
tematica como: Santos et al. (2019), Santos e Pinto (2018), Libaneo (2005), Goncalves
e tal (2015), Cianflone e Andrade (2007), Souza e Boruchovitch (2010) Haydt (2011)
e Vial (2012) .

3. Resultados e Discussao

3.1. O significado do conceito de avaliacao

De acordo com Santos et al. (2019) circunscrevendo as questdes avaliativas
como tematica deste artigo, consideramos a origem etimoldgica da palavra “avaliar”,
que provém da composicdo a-valere (latim) e significa “dar valor a”. Desse modo,
valorar ou valorizar algo faz parte de muitas atividades humanas como acgdes
implicitas no nosso cotidiano em variadas situa¢des, muitas vezes sem a necessidade
de formalidades, registros e analises. Com base nisto dentro deste trabalho seréo
discutidos a implicancia de forma de avaliacdo na producdo da aprendizagem.

Santos et al. (2019) dissertam que apds se perceber que o ensino fundamental

€ uma fase importantissima para o desenvolvimento da crianga, buscou-se solucdes
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para esse problema por meio de leis e diretrizes que orientassem o ensino e a pratica
educativa no ensino regular afim de promover um ensino com qualidade e
principalmente que permite-se ao aluno construir significados.

Desde o inicio do séc. XX até aos anos 60, a avaliacdo em educacao estava
praticamente circunscrita a avaliagdo das aprendizagens dos alunos. Neste periodo o
formato tradicional era o que fomentava a forma de avaliagdo em que os resultados
deveriam ser numeéricos e de caractere classificatorio o que acarretava em muitas
reprovacdes e consequentemente abano de sala.

Santos e Pinto (2018) destacam esta preocupac¢ao, pois era um tipo de ensino
gue moldava a postura dos estudantes e que néo se extraia todos os saberes, muita
coisa era desprezada principalmente saberes ndo tdo renomados, nestes principios o
professor era o Unico e detentor do saber, aqueles que ndo iam de encontro a iSso
eram castigados.

Deste modo nédo é de se espantar que, quando se fala de avaliagdo no contexto
da Escola, existem duas ideias muito persistentes: uma que associa a avaliacao a
nota/classificacdo; outra aos testes ou exames, ou seja, aos instrumentos de recolha
de informacao (SANTOS; PINTO,2018).

O que deve levar em consideracao é que podemos assumir a avaliagdo como
um processo modelador de aprendizagem, que possa interferir de forma direta com o
ensino e a aprendizagem, mas que para isso ela possa ser objetiva se forem
verificadas um conjunto de normas, ou subjetiva quando o avaliador analisa todo o
contexto de aprendizagem e com isso formule todo o processo de aprendizagem.

Segundo Libaneo (2005, p. 195), “a avaliagdo € uma tarefa didatica necessaria
e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo
de ensino e aprendizagem”. Assim através da avaliagcao, o professor identificara os
problemas na aprendizagem, tracara estratégias para a melhora do desempenho e
analisara se pode passar para uma nova etapa ou precisa trabalhar mais, ou de outra
forma, o conteudo, uma vez que a aprendizagem pode nao ocorrer da mesma forma
em todas as turmas.

Santos e Pinto (2019) complementa a afirmativa anterior ao dizer que avaliagdo
€ um componente do processo de ensino que visa, através da verificacdo e
qualificagdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com o0s
objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisbes em relacéo as atividades

didaticas seguintes.

168



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

7

Para isso € importante discutir a pratica pedagdgica do professor com as
competéncias e habilidades de seus alunos que pretende trabalhar e verificar no
ambito da aprendizagem sua evolucao, que pode ser levada em conta a participacao

ou a proposta continua da aprendizagem.

3.2. As possibilidades construidas através do uso de estratégias avaliativas no

Ensino Fundamental |

Segundo Santos et al. (2019) A avaliacéo dentro do contexto escolar assume
uma dimenséo orientadora, permitindo que, o aluno, tome consciéncia de seus
avancos e dificuldades, para continuar progredindo na constru¢do do conhecimento.
Com base nesta afirmativa o professor € quem busca medir a assimilacdo entre
resultados avaliativos e construcéo da aprendizagem dos alunos.

Pode-se perceber diante disso, que, o conceito de avaliacdo da aprendizagem
estd ligado a uma concepcdo pedagogica mais ampla em que a conducdo do
professor € quem ira promover uma consonancia maior do saber, isto é, a uma Vvisao
de educacao que conduzira a pratica educativa e principalmente os objetivos a que se
presta a educacéo.

A avaliacdo do estudante ndo é apenas um quesito quantitativo em busca de
notas, o aluno ndo deve utilizar apenas métodos de memorizacédo de dados em menos
tempo possivel, mas na verdade a avaliacio € uma construcdo continua de
aprendizagem que busca aproveitar todo o saber do aluno.

Gongalves e tal (2015) diz que pensar em avaliagdo € ser direcionado para o
antigo modelo de pensamento, provas gue amedrontavam o0s alunos, notas,
decoracdes para responder perguntas, pois S0 as mais comuns nas escolas.

Porém, é relevante esclarecer, que as provas sdo apenas uma das estratégias
de avaliacdo para se trabalhar em sala de aula. Utilizadas da maneira correta a
avaliacao se torna uma ferramenta para detectar as melhores alternativas para o
processo ensino e aprendizagem democratica do ser humano.

Cianflone e Andrade (2007) dizem que € necessario a implantacdo de um
sistema de ciclos com progressdo continuada em que impligue em importantes
transformacdes que envolvem desde o0s objetivos bésicos do processo de
escolarizagdo até as atividades do cotidiano da sala de aula, especialmente as

praticas avaliativas.
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Vendo dessa maneira pode-se esperar um sistema que néo se preda apenas
em diagndsticos prontos de conteudo, e sim e um sistema que busque qualificar o
aluno por suas experiéncias e multiplos saberes e que com base nesses saberes ele
consiga aplicar o conhecimento que ele construiu ao longo do processo de
aprendizagem.

Vale ressaltar que a avaliacao precisa olhar o educando como ser social que
traz consigo varias habilidades e que se dispdem a estar moldando as mesmas no
processo de ensino, o aluno € o sujeito do seu préprio desenvolvimento onde a
reconstrucdo da avaliacdo ndo acontecer4d por experiéncias isoladas ou
fragmentadas, mas por uma avaliagdo continuada e que ultrapasse 0 espaco da
escola.

Todo o processo avaliativo deve conter uma tomada de decisdo deve ser
construido pensado na construcdo do desenvolvimento do aluno, é essencial saber
gue o processo avaliativo resulta de uma comparagéo entre o produzido e o esperado,
e como também pelo que é indispensavel durante a apropriacdo de habilidades, por
parte dos critérios envolvidos no processo avaliativo.

Souza e Boruchovitch (2010) consideram que todos os conhecimentos prévios
dos educandos devem ser inseridos no processo de formacgao dos alunos, com isso
afiguram-se para ocorréncia da aprendizagem significativa, pois atuam como
indicadores referenciais, como pontos de sustentacéo para que as novas informacdes
progressivamente adaptem-se a estrutura cognitiva do aprendiz.

Libdneo (2011) esclarece também que, avaliar € diferente de medir, pois
medida refere-se a afericdo, expresso em notas, conceitos ou menc¢des, do
aprendizado pretendido. Assim, a medi¢cdo tem sido mais valorizada nas escolas do
gue a avaliacédo, tanto € que a maioria dos alunos estuda para tirar notas, e nao para
aprender.

Porém, o que se observa em algumas instituicdes, € apenas a cobranca daquilo
gque o aluno memorizou, usando a nota somente como instrumento de controle
quantitativo e ndo considerando um modelo qualitativo. A avaliagdo é uma atividade
politica que através de alguns procedimentos, que procura manter o controle e a
organizacao de sua sala de aula. Consiste primordialmente em fazer uma comparacao
do que foi alcancado com o que se pretende atingir, ou seja, a construcdo do

conhecimento, que ocorre por meio da cooperagao entre aluno e professor.
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3.3. Tipos de avaliacBes no processo pedagogico

A avaliacao é entendida como um processo continuo e sistematico, em que o
professor instiga em suas habilidades e conhecimentos e que pode se apresentar de
vérias formas de construcdo ao contrario do que se pensa a avaliacdo pode ser
elaborada em varios formatos.

Haydt (2011) explica que, ao contrario do que se pregavam os modelos
tradicionalmente dominantes que reduziam a aprendizagem a nota, a avaliacdo no
modelo atual faz parte de um sistema mais amplo, que visa 0 processo ensino-
aprendizagem como um todo.

Mas para que isso de maneira mais correta e adequada, visando bons
resultados e bom aproveitamento € preciso que o profissional esteja preparado,
planejando as suas avaliacdes previamente, e se possivel, modificando-as ao longo
do tempo, para acompanhar o progresso, ou ndo, de seus alunos de modo que essa
avaliacdo aconteca todos os dias e que sejam aproveitadas todas as competéncias
do aluno. Assim, a avaliacdo estara sendo usada pelo professor refletindo na atuagéo
do aluno afim de orienta-lo e aperfeicoa-lo.

Ainda se faz necessario avancar para um ensino que tenha significados e onde
o aluno possa saber aplicar o que aprendeu € uma das grandes barreiras da
construcdo do processo avaliativo nos dias atuais uma vez que ainda varios
profissionais ainda se mantenham de maneira tradicional.

Ao longo desse texto podemos apresentar trés tipos de avaliacdo pode ser
estas as mais corriqueiras no ambito educacional e por também apresentarem éxito
em seu desenvolvimento, sendo elas: Formativa, Colaborativa e Integral.

Para Silva e Vasconcelos (2019) explicam a avalia¢do formativa, dizendo que
este processo diz respeito ao fato de que este tipo de avaliacao é realizada em funcéo
de objetivos previstos, ou seja € pensada em relacdo aos objetivos que devem ser
conquistados. Desta forma, ao se avaliar o aproveitamento do aluno, verifica-se se ele
esta alcangcando os objetivos estabelecidos e propostos previamente de acordo com
suas necessidades ao longo de todo o processo de ensino aprendizagem.

Uma grande possibilidade da avaliagcdo formativa € a capacidade em gerar,
com rapidez, informacdes Uteis sobre etapas vencidas e dificuldades encontradas,

estabelecendo um feedback continuo sobre o andamento do processo de ensino e
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aprendizagem. ou seja o professor consegue brevemente tracar o perfil do estudante
dentro do processo de avaliagao formativa.

Silva e Vasconcelos (2019) dizem que a avaliacdo comparativa, por sua vez,
presta-se a indicar os avancos e dificuldades do aluno, ajudando-o a progredir na
aprendizagem, orientando-o no sentido de atingir os objetivos propostos. Numa
perspectiva orientadora, a avaliagdo também ajuda o professor a replanejar seu
trabalho, pondo em pratica procedimentos alternativos, quando se fizerem
necessarios.

Neste modelo de avaliacdo a pratica pedagodgica é atrelada a muitos pontos
que podem ser norteadores para o professor no momento de criar outras estratégias
de ensino para serem trabalhados posteriormente. Ela também pode-se ser aplicada
durante ou depois de uma aula e abrange uma parte do material. Ao contrario
das avaliacfes formativa, os alunos devem dominar o conteldo da avaliacdo
comparativa.

Por fim, Silva e Vasconcelos (2019) dizem que a avaliacdo € integral quando o
aluno é avaliado de forma total e integrada. Deste modo, o professor deve analisar e
julgar todas as dimensdes do comportamento, incidindo sobre os elementos cognitivos
e também sobre o aspecto afetivo e o dominio psicomotor.

Para isso, o professor deve coletar uma ampla variedade de dados, que vai
além da rotineira prova escrita, ou seja, deve usar todos os recursos disponiveis de
avaliacdo, estes recursos podem ser participacdo em atividades, desenvolvimentos
de ac¢Oes na disciplina entre outras demonstracdes de habilidades adquiridas.

Tudo isso demostra que na escola, é preciso ter objetivos de diferentes
dimensdes que ajudem os estudantes a participarem de modo autbnomo, critico e
ousado na sociedade. Para tal, a selecédo do que ensinar precisa contemplar e priorizar
objetos que os ajudem a desenvolver capacidades nessa dire¢ao. A partir da definicao
do que estudar sdo moldados as formas de avalicdo para que estas permitam ao
estudante expressar toda a aprendizagem adquirida.

Vial (2012) diz que ao pode-se afirmar que a avaliagdo ndo é apenas um
processo de tomada de deciséo, ela é também um processo de dialogo entre o produto
do aluno com o seu conhecimento e adquirido e aplicado, com modelo de referéncia,
gue sdo as competéncias impostas para ser avaliadas pelo professor. Desta forma,
longe de ser uma medida rigorosa e neutra, a avaliacdo € uma construgdo social

localizada, onde a comunicacdo desempenha um elemento fundamental.
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Quando falamos em avaliacdo estes fatos colocam-se com mais rigidez uma
vez que o saber s6 se revela através de um desempenho. Assim, o professor quando
quer avaliar o saber de um aluno pede-lhe que execute uma certa tarefa seja ela uma
apresentacao de seminario, uma participacdo em um jogo didatico, a producdo de um
texto trateando sobre aquela tematica, enfim sdo inUmeras as formas de desenvolver
um processo avaliativo construtivo.

Black(2013) corrobora com o pensamento que a avaliacdo € um processo de

construcdo do saber € um modelamento de aprendizagem.

Qualquer avaliagéo € meramente um meio de recolher evidéncia sobre
a aprendizagem. E o uso dado a essa evidéncia que distingue o
formativo do somativo, embora naturalmente os métodos usados e as
interpretacdes dos resultados possam diferir de acordo com 0s usos
pretendidos (Black, 2013, p. 170).

Esta imposicdo permite verificar que o processo avaliativo é construtivo a
medida que aprendizagem se desenvolve no estudante e que com o conhecimento

adquirido.

4. Consideracdes Finais

A avaliacdo escolar é, antes de tudo, um processo que tem como objetivo
permitir ao professor e a escola acompanhar a atuacdo do aluno e propiciar uma
reflexdo sobre suas praticas pedagogicas, permitindo-lhe realizar adequacdes, afim
de, promover e melhorar o desempenho do aluno. Sendo assim, a avaliagdo nao deve
ser pontual, eventual e realizada somente no final de um periodo escolar, mas permitir
um retorno constante nos conteudos propostos.

O que se pretendeu ao refletir ao longo desse trabalho sobre este tema, é que
o professor, ao planejar, elaborar e aplicar seus instrumentos de avaliacéo, indiferente
de quais sejam, leve em consideracao os aspectos que garantam a qualidade do que
se quer ensinar. Desta forma, o uso de diferentes instrumentos e técnicas para avaliar
a aprendizagem, podera oportunizar a todos os alunos, igualdade de condi¢des para
demonstrar seu conhecimento.

Vale ressaltar que todos os mecanismos avaliativos sdo necessarios tanto para
a parte pedagdgica do professor como também para o acervo de conhecimento do

aluno que é a figura mestre dentro do processo de aprendizagem.
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Podemos afirmar também que nas series iniciais 0 processo avaliativo deve ser
continuo, o professor tem a funcdo de acompanhar e analisar 0os avancos e
dificuldades de toda a turma e também de forma individual, pois cada crianca possui
seu modo de agir, sentir e pensar como também possui uma forma diferente de
expressar seu conhecimento.

A avaliacdo pode-se ser compreendida como instrumento a servico da
aprendizagem do aluno e que deve contribuir para a analise e para a deciséo de quais
acOes pedagodgicas deverdo ser tomadas durante o processo de ensino, este
procedimento deve ser adequado ao nivel de habilidades que cada aluno demostra,
em que permita ao educando construir pensamentos e condi¢cdes de aplicar aquilo
gue aprendeu.

Ao realizar uma reflexao sobre as analises feita neste trabalho, pode-se concluir
que os professores apoderam-se de diversas estratégias avaliativas como por
exemplo: Jogos didaticos, semindrios, rodas de leituras entre outros e se pode
também afirmar que essas estratégias de ensino-aprendizagem sao técnicas
utilizadas pelos professores com o objetivo ajudar o aluno a construir seu
conhecimento. Essas técnicas sao essenciais para extrair o melhor aproveitamento
do aluno, ajudando-o a adquirir e a fixar o contetdo que foi ministrado.

Quando pensamos em processo avaliativo é importante mencionar que durante
a escolha de estratégias que vinculasse ao objetivo e a habilidade que se estar
trabalhando em sala os professores entendem que a avaliacdo ndo deve priorizar
apenas o resultado ou o processo, mas deve como pratica de investigacao, interrogar
a relacdo ensino aprendizagem e buscar identificar os conhecimentos construidos e
as dificuldades de uma forma dialdgica.

Para que isso seja possivel verifiquei a partir desse trabalho que na etapa
do Ensino Fundamental I, nas séries iniciais a avaliacdo acontece através de
observacdes, registros individuais, acompanhamento individual e coletivo, através da
aplicacao de diversos estilos de atividades.

Com isso é importante ressaltar que avaliagcdo da aprendizagem € um
instrumento utilizado para avaliar a evolugdo dos alunos ao longo do processo de
ensino-aprendizagem, levando em consideracao toda a aprendizagem adquirida pelo
aluno, bem como sua evolugdo ao longo do periodo letivo. Esse procedimento vai
além de aplicar testes e conceder notas aleatdrias, mas exige um acompanhamento

do estudante em diferentes momentos do processo educativo.
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1. Introducéo

O presente artigo que tem como como tema “A Importancia do Ludico no
Desenvolvimento da Crianga na Educacao Infantil”, o texto tem como principal objetivo
a reflexdo desta tematica como ferramenta de extrema importancia na vida dos alunos
da modalidade especificada e dos professores que atuam nesta area de ensino.

O texto aborda algo muito importante para as turmas de educacéo infantil e
que ainda existem muitos profissionais da area que ainda nédo se atualizaram e que
utilizam préticas antigas para educar seus alunos.

Este trabalho ganha destaque, dentro da proposta citada, como corpo,
movimentos e gestos, na qual aponta a ludicidade e as brincadeiras como um
processo de ensino e aprendizagem das criangas nessa modalidade de ensino. Dessa
maneira, a presente pesquisa se justifica e torna-se relevante por se tratar do ladico
como metodologia de ensino.

O trabalho se divide em um capitulo que trata do o desenvolvimento da
aprendizagem nos niveis de desenvolvimento mentais, mostrando cada fase da
crianga que vai desde de o nascimento até a sua fase de adolescéncia, através de
estudos de especialistas na area e em seguida fala da abordagem sobre a ludicidade
no processo de ensino e aprendizagem da crianca, onde vem refletir sobre a
importancia de se utilizar a ludicidade como metodologia dentro da sala de aula para

melhorar na formacé&o do aluno.
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Por fim mostra a utilizagéo do ladico na prética, onde € contada um pouco da
experiéncia de uma professora de educacao infantil. Nesse sentido, o presente estudo
tem como objetivo de analisar a discussao do ludico como metodologia de ensino na
educacao infantil e a atuacdo de uma professora como pratica pedagogica usando o

[Udico.

2. Metodologia

O método de ensino é apresentado como o recurso pedagogico capaz
de atender as demandas da sociedade, formando individuos
portadores das habilidades basicas, como ler, escrever, calcular, e que
valoriza o progresso cientifico e industrial de modo a dar-lhe
prosseguimento por meio da formagéao escolar. (Valdemarin, 2010, p.
21).

As brincadeiras e/ou ludicidades dirigidas ou ndo séo de suma importancia para
0 ensino e a aprendizagem principalmente para a educacao infantil pois com elas é
possivel trabalhar nas criangcas o desenvolvimento fisico, cognitivo e motor. Além de
ser uma aprendizagem prazerosa podendo ser usado para decifrar letras, cédigos e
ndmeros que s&o essenciais para a leitura e a escrita.

O trabalho trata-se de uma pesquisa tedrica e de campo, € uma pesquisa
exploratéria e descritiva possuindo abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa &
emergente, portanto ndo pré-configurada. Diversos aspectos surgem durante o estudo
e as questdes podem mudar a medida que o pesquisador descobre o que perguntar.
E essencialmente interpretativa, ou seja, ndo & possivel evitar as interpretacdes
pessoais nas andlises dos dados (Creswell, 2010).

Estudo de Campo, procura o aprofundamento de uma realidade especifica. E
basicamente realizada por meio da observacdo direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicacdes e
interpretacdes do ocorrem naquela realidade (Gil, 2008).

A pesquisa exploratoria tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta e intuicdes, proporcionando maior familiaridade com o problema, em
vistas de torna-lo mais explicito ou a construir hipotese. A pesquisa descritiva objetiva
descrever caracteristicas de determinada populagdo ou fendbmeno ou, entéo,
estabelecer relagbes entre variaveis (Gil, 2019)

A descritiva destaca a experiéncia de uma professora de educacao infantil,

mostrando na pratica a utilizacdo da ludicidade em sala de aula.
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3. Fundamentacédo Tedrica

3.1. Desenvolvimento da aprendizagem nos niveis de desenvolvimento mentais

O Método Clinico Experimental de Jean Piaget (S/D) apresenta o nivel de
pensamento e desenvolvimento da crianga, onde Piaget estuda o nivel do
pensamento de uma crianga, pois mostra as possibilidades de continuas
investigacdes sobre a génese do conhecimento humano.

Jean Piaget declara que o desenvolvimento intelectual € resultado de um
intercambio dindmico e ativo entre uma crianca e seu ambiente. Jean Piaget e Gesell
(S/D) contribuiram muito para os conhecimentos sobre o desenvolvimento das
criancas, ambos registraram sobre o comportamento da crianca.

Piaget descreve quatro periodos tedricos do desenvolvimento cognitivo de uma
crianga, que sdo eles: o sensoério-motor, pré-operacional, operacional concreto e
operacional formal. Os quatro estagios sdo muito diferentes uns dos outros, cada um
revela uma maneira diferente na qual a crianca reage ao seu ambiente quando
estimuladas, Piaget acredita que cada estadgio do desenvolvimento ocorre como
resultado da interagdo entre a maturidade e 0 meio em que Vivi.

De acordo com as teorias de Piaget no estagio Sensdério motor que vai desde
0 hascimento até os 2 anos de idade, a crianca responde na maior parte das vezes
aos reflexos, capaz apenas de organizar as atividades sensorio-motoras em resposta
ao ambiente, como para alcancar um brinquedo. Por exemplo.

Um bebé que estd num estagio de reflexos aos poucos vai controlando a sua
coordenacdo motora através da repeticdo de erros e acertos até se tornar mais
organizado em suas atividades e ficar com seus movimentos menos aleatorias, esta
acao esta diretamente ligada com o meio em que ele vive.

Jean Piaget diz que no estagio pré-operatorio é determinado a partir dos 2 anos
de idade e vai até os 7 anos, neste periodo o pensamento da crianca € de acordo com
0s pensamentos de um adulto no que se refere l6gica e totalmente voltados para se
mesmo.

E neste momento que a crianca comeca a utilizar os simbolos e figuras para
estarem representando os lugares, 0s objetos e as pessoas. No caso dos simbolos

nada mais é que as sensacfes sonoras, visuais ou de toque invocadas internamente.
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Em uma brincadeira, a crianca vai agir de acordo com a sua visao de mundo
obtida no decorrer da vida e € utilizado um sistema de simbolo para esta representado
0 gque ela esta vendo ao seu redor.

J& no estagio operatdrio concreto que ocorre dos 7 aos 11 anos a crianca da
inicio a sua capacidade de formular pensamentos de maneira l6gica e também passa
a entender os conceitos que utiliza para lidar com o mundo que o cerca.

No estagio operatdrio formal € a partir dos 12 anos de idade, neste periodo
inicia a se pensar em termos concretos e abstratos. Adolescentes, por exemplo,
podem discutir tantos problemas teéricos como reais.

Na concepcgédo de Piaget, o desenvolvimento do conhecimento € um processo
ativo e depende da interacdo entre a crianca e o ambiente. A crianca que nao possui
um conjunto pré-definido de habilidades mentais e nem é um recipiente passivo de
estimulos do ambiente pode apresentar dificuldades de desenvolvimento. Desde a
infancia o movimento é dado lugar de forma mais constante ao pensamento e o
aprendizado continua a ser um processo interativo.

Deste modo assim como Piaget, Gesell também apresenta uma teoria sobre
desenvolvimento mental, a “teoria da maturacdo de Gesell”, ele da énfase nas
diferencas individuais entre criancgas e real¢ca a importancia da maturacao. No entanto,
ao contrario de Piaget o Gesell vé a matura¢édo seguindo um cronograma herdado em
gue as habilidades e capacidades emergem em uma sequéncia pré-definida.

Gesell cré que, o fato da crianca e do bebé ja estarem sujeito a forcas do
crescimento previsiveis, os padrbes de acompanhamento sdo produtos finais
previsiveis de um processo de desenvolvimento total que funciona em uma sequéncia
especifica.

Para o autor ele descreve também quatro do comportamento que séo eles:
motor, linguagem, adaptativo e pessoal-social. Deste modo a organizacdo do
comportamento comeca bem antes do nascimento e segue seu caminho da cabeca
aos pés.

Enquanto Piaget e Gesell estdo preocupados com a diferenca individual da
crianca no qual ela consegui fazer algo através de espelho de outras pessoas, ou seja
observando suas acoes e tentando imita-las e ja o Erikson (S/D) e Spock estdo mais
interessados no desenvolvimento emocional da crianca. As classificacdes a seguir sao

de Erikson, mas as descobertas de Spock (S/D) também sdo mostradas.
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O periodo da confianca ocorre nos primeiros meses de vida do bebé e é
chamado assim porque os bebés precisam criar confiangca em seus pais e em seu
ambiente, Spock chama os bebés desse estagio de "fisicamente indefesos e
emocionalmente adaptados”. Alguns bebés sao dificeis de compreender pois seus
pedidos de ajuda ndo sdo totalmente faceis de compreensdo, seus pais néo
conseguem assimilar o choro de fome, fadiga, dores ou o desconforto de fraldas
molhadas ou do choro por atencéo, estes Problemas ocorrem frequentemente devido
a falta de experiéncias dos pais.

O periodo de autonomia refere-se a luta do bebé por independéncia. Este
momento € quando a crianca passa a desenvolver 0 seu autocontrole e a sua
autoconfianca. Neste sentido para Spock é neste momento que a crianca possui uma
"percepcado de sua propria individualidade e forca de vontade”. E para os pais da
crianca passa a ser uma nova experiéncia, onde terdo que apreender a aceitar este
novo momento do bebé, sedo que o controle da situacdo nem sempre esta ao n0sso
alcance e a crianca neste momento esta conhecendo e se adaptando a ser meio de
convivéncia.

Para Erikson o periodo da iniciativa sdo os anos anteriores a escola, onde a
crianca ganha confianca e passa a ter iniciativa em suas agdes. Spock, por sua vez,
chama o que a crianca faz nesse periodo de "imitacao através da admiracao".

A partir do momento que a crianca vai conhecendo o novo, ela ndo consegue
se adaptar no primeiro momento sendo necessario um tempo para se adaptar a nova
situacdo em que foi colocada, por isso 0 medo torna-se um dos principais vildes para
a criancga, principalmente quando elas tém que se separar dos pais, neste momento a
auséncia dos pais os fazem se sentir inseguros.

O periodo da criacéo é quando a crianca consegue se adaptar com as outras
ainda na idade escolar e aprende a receber elogios ao realizar e produzir resultados.
Diz Spock que este periodo a crianca tenta se relacionar em algum grupo,
ocasionando assim o afastamento dos seus pais. Nem sempre 0s pais recebem isso
de maneira compreensivel, mais ele tem que compreender que o seu papel é de

apoiar deixando claro o respeito pelos sentimentos e orgulho da crianca.
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3.2. Abordagem da Ludicidade no Processo de Ensino e Aprendizagem da
Crianca

O brincar na sala de aula da educacéo infantil, significa facilitar a aprendizagem
através do ludico, do jogo e da brincadeira. O jogo e a brincadeira devem estar
presentes em toda parte da vida do ser humano, pode ser importante a sua formacgao
e na interacdo com 0 meio e com as pessoas.

Assim a ludicidade se faz presente e torna-se indispensavel tanto na educacao
infantil como nos anos iniciais, pois possibilita que a crianga desperte a criatividade.
Significa que a crianca aprende enquanto brinca porque ha comunicacéo, troca e
parceria nas brincadeiras.

A brincadeira é vital para o desenvolvimento tanto da mente como do corpo. E
com uma simples brincadeira conseguimos reconhecer uma forma de se proporcionar
uma aprendizagem de forma prazerosa em situacdes naturais de aprendizagem que
geram forte interesse em aprender e garantir prazer.

O ludico traz a construcao do conhecimento de forma interessante e prazerosa,
garantindo a motivacdo necessaria para uma boa aprendizagem com grande
imaginacdo e confianca, mesmo para aqueles que apresentam dificuldade de
aprendizagem.

Na percepectiva de Vigotski (1998, p.1, apud ROCHA, HOFFMAN e
RODRIGUES2014) diz que,

O ludico influencia enormemente o desenvolvimento da crianca. E
através do jogo que a crianga aprende a agir, sua curiosidade €&
estimulada, adquire iniciativa e autoconfianga, proporciona o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentragao |.

O trabalho com o ludico exige do professor um profundo estudo sobre o sentido
do jogo na pratica pedagdgica. A utilizacdo do ludico implica no conhecimento da
metodologia dos jogos e do estabelecimento de objetivos a serem alcancados, além
da maneira correta de ensinar o aluno as regras das atividades.

A postura do professor frente ao ludico deve ser de desafiar, debater e interferir,
guando necessario, promovendo gosto pelo ensino. Para que a proposta atinja o
aluno, o professor precisa acreditar no sucesso do mesmo. Quando o aluno percebe

gue tem seguranca e satisfacdo no professor, ele se sente seguro, pois sabe que tem
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um apoio por perto que confia no seu talento. O professor precisa ndo so acreditar no
lddico, mas também no aluno e em sua capacidade de fazer suas tarefas.

O brincar € uma atividade espontanea e natural da crianca e é benéfico por
estar centrado no prazer, desperta emocoes e sensacdes de bem estar, libertar das
angustias e funciona como escape para emoc¢0es negativas ajudando a crianca a lidar
com esses sentimentos que fazem parte da vida cotidiana. (BARROZO 2008).

Para trabalhar o ludico o professor como metodologia em suas aulas, ele deve
desafiar os alunos a encontrar solucéo para as situacdes problema, ter consciéncia
no que esta fazendo com os objetivos claros definidos em seu planejamento, motivar
os alunos passando confianga e firmeza nas suas intencgoes.

Nesse sentido, Lopes (2006, p.110) diz que:

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. O fato de a crian¢a, desde muito cedo
poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar
determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua
imaginagcdo. Nas brincadeiras, as criangas podem desenvolver
algumas capacidades importantes, tais como a atencédo, a imitacéo, a
memoria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades
de socializacdo, por meio da interacdo, da utlizacdo e da
experimentacao de regras e papéis sociais.

A escola que trabalha com turmas de educacéao infantil tem como papel crucial
no desenvolvimento destas criancas, pois também assume o papel de preparar
tecnicamente o aluno para a convivéncia com o meio social. A utiliza¢éo ludica como
forma pedagdgica, traz 0 mundo como a realidade do aluno, sendo papel do professor
inovar suas aulas e utilizar diferentes metodologias, abordar temas que acontecem no
cotidiano do aluno garantindo oportunidades para suas desenvolver suas habilidades,
assim assegurando um ensino de qualidade. Colocar para o aluno que ele € capaz de
transformar a sua realidade.

O professor pode trabalhar o ludico de diferentes formas e utilizando diferentes
metodologias. Atualmente encontramos muitas ideias em livros e em pesquisas na
internet que acaba facilitando as buscas por atividades ludicas.

Deste modo o professor tem que levar o aluno a conhecer um mundo de forma
divertida. Atualmente os alunos da educacéo infantil estdo sendo estimulados a novas
situacdes de ensino e libertando-se dos antigos meétodos utilizados metodologias
ultrapassadas e inadequadas, onde sO exigiam dos alunos memorizacdo e

treinamento repetitivo.
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As aulas diferenciadas e ludicas abordam varias teméticas divertidas e curiosas
para as criangas, que o professor pode adaptar de acordo com sua realidade e levar
para os alunos de forma divertida, deste modo o docente trabalha o raciocinio e a
criatividade do aluno.

Sabemos que o professor de educacdo infantil deve estd em constante
formacéo e tem que se inovar continuamente, sempre em busca de novos desafios e
assim levara para o aluno novidades, proporcionando assim o aluno experiéncias
prazerosa e dinamica.

O professor pode proporcionar ao discente uma aula com muito mais
aprendizagem. As metodologias a serem utilizadas mostram o que o professor é
capaz de fazer para que o aluno desperte o interesse de aprender, construir seus

préprios conceitos e de tudo buscar os caminhos.

3.3. O Uso do Ludico de Forma Pratica

A experiéncia em sala de educacdo infantil € de muito aprendizado e so6
podemos falar com propriedade se ja tivermos trabalhado nestas turmas, pois entre a
teoria e a prética existe um longo trajeto. Por ja ter trabalho em sala de pré-escola
posso falar da importancia de se trabalhar o ludico. Também posso dizer o quanto as
criancas se divertem com essas atividades ladicas.

A maior dificuldade de se utilizar essas atividades em sala de aula é pelo fato
de dar muito trabalho para a confec¢céo os materiais e muitos professores se recusam
a estarem proporcionando estes momentos para as criangas.

Mas quando o professor pensa nos aprendizados dos alunos, ele ndo mede

esforcos para tonar cada momento da criancga unico.

Figura 1: CONTACAO DE HISTORIA NA CAIXA MAGICA

Yy
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A imagem a cima mostra que uma simples contacdo de historia prende a
atencdo dos alunos de uma forma encantadora, para eles esse momento € muito
especial e faz com que figuem atentos em toda a historinha contada.

ApOs a histéria ser contada os alunos sempre ficam ansiosos para responder

as perguntinhas que fazemos para explorar um pouco o conhecimento dos discentes.

Figura 2: TAPETE DO SENTIDOS

Fonte: Dados da pesquisadora “

Trabalhar com o ludico é de fato uma experiéncia Unica, o professor de
educacdao infantil pode se encantar c esta area de ensino ou acho altamente complexo
e cansativo. Pois o professor tende a ter mais trabalho, pois todo material utilizado em
sala de aula é confeccionado pelo proprio professor, ou ele pagara para alguém
confeccionar este material.

Existem diversos professores que ndo se identificam com essas turmas e
preferem as turmas de fundamental | ou Il, mas também reconhecem a s dificuldades
encontradas nas turmas dos pequenos.

E de extrema importancia a formacg&o do professor em pedagogia, pois com
essa formacédo o professor tem em sua base um conhecimento da parte tedrica do
ensino. Mas € na pratica que tudo acontece e a cada dia uma nova experiéncia e um
novo desafia. Nenhum dia é igual ao outro.

Colocar em prética os aprendizados obtidos na faculdade € um grande desafia,
pois, a teoria se completa com a pratica e se faz necessario muita coeréncia na hora

de fazer a unido destes dois elementos.
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Figura 3: CONTACAO DE HITORIA NO TAPETE LITERARIO

/" FOWES Y e [

3 / -l \ VwaWVideo
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Apresentar as historias de diferentes formas, faz com que a crianga estimule a
sua mente e libere a sua imaginacéo, podendo assim ir além da historinha contada.

Desta forma o professor mexe com a imaginagao da crianca.
4. Considerac¢des Finais

O presente trabalho abordou em suma tematica “A Importancia do Ludico no
Desenvolvimento da Crianga na Educacgao Infantil’. O texto nos faz refletiu sobre a
importancia do ludico na vida das criancas e do professor em sala de aula.

O trabalho fez consideracbes a estudos de autores renomados sobre o
desenvolvimento da mente durante cada etapa da vida, mostrando a importancia de
cada momento.

Tratou através de relatos as experiéncias da utilizacdo do ludico com a
educacao infantil, mostrando o encantamento e a fascinacado dos alunos durante as
aulas.

E se faz necessario que este estudo seja aprofundado para que cada vez mais
as escolas se adequem e se atualizem para o novo modo de ensinar nesta modalidade

de ensino que € a educagéo infantil.
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1. Introducéo

A alfabetizacdo é uma etapa muito importante do Ensino Fundamental, pois é
durante esse periodo que o aluno assimila conhecimentos indispensavel para toda a
sua vida escolar, como também compreende o verdadeiro sentido e a importancia do
ler e escrever.

Sabe-se dos inimeros desafios da aprendizagem que a maioria dos alunos e
das alunas enfrentam nessa etapa de ensino, como também as diferentes
descobertas que fazem, fator que contribui de forma motivadora para superar
desafios, tanto na aprendizagem quanto nas suas expectativas para o futuro.

Durante o processo de alfabetizacdo, uma das etapas mais complexas para o
estudante, é quando se exige muito o compromisso e dedicacao do aluno quanto a
sua leitura e escrita, além da cobranca pela a realizacdo de atividades, que para
muitos € desafiadora e as vezes leva-os a desmotivacdo e ao desinteresse,
provocando no estudante um sentimento de incapacidade, fator preocupante que
pode levar o aluno a ndo gostar da escola e até a desisténcia ou infrequéncia escolar.

S0 necessarios o engajamento e um trabalho de parceria entre a escola e a
familia frente aos desafios da alfabetizacdo nas séries iniciais para que o aluno
encontre, junto a essa parceria, apoio N0 momento em que se sinta inseguro ou
desmotivado no processo de ensino aprendizagem.

Durante o periodo de alfabetizacdo nas séries iniciais, além de ser um
motivador, o professor precisa assumir o papel de parceria e companheirismo junto

aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem, contribuindo assim, para
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gue o mesmo acredite em suas capacidades e entenda que os desafios fazem parte
da aprendizagem e, portanto, sdo superaveis.

Assim, o principal objetivo desse trabalho é refletir sobre o papel do professor
diante do processo de alfabetizacdo das criancas, na superacao dos desafios que
surgem, além de compreender de qual maneira as criancas se desenvolvem frente
aos desafios do cotidiano, analisando os mudltiplos fatores que contribuem para as
dificuldades de aprendizagem, refletindo sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas.

Para o desenvolvimento desse trabalho, pretende-se pesquisar autores que
possam contribuir frente a essa tematica, entre eles buscar-se-a4 Soares (2004),
Ferreiro (1986), Araujo (2001), Teberosky (2003), e ainda a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017) e o Documento Referencial Curricular do Ceara - DCRC
(2019) que no momento sdo imprescindiveis para essa pesquisa.

Acreditamos assim na realizagdo de um estudo que venha proporcionar
métodos adequados que possam contribuir no trabalho que realizamos na
alfabetizacdo de alunos e alunas, contribuindo assim, de forma positiva junto aos

desafios do processo de alfabetizacéo.

2. Fundamentacéao Tedrica

2.1. Processo de alfabetizacdo: pressupostos teéricos

As fases de transi¢ao escolar na vida do estudante geralmente sdo marcadas
por questionamentos, duvidas, expectativas, dificuldades e inseguranca, fatores que
muitas vezes comprometem sua aprendizagem, gerando dificuldades das quais exige
a parceria e contribuicdo do professor num trabalho continuo e com objetivos definidos
para tais dificuldades.

De acordo com Ferreiro (1996), o processo de alfabetizacdo desempenha papel
fundamental na vida estudantil de qualquer sujeito, e se isso acontecer de forma
ineficaz pode trazer prejuizos que vai prejudicar o estudante nas séries posteriores.

Para Ferreiro (1996), € necessario que se perceba que nao € possivel trabalhar
a educacao como sendo algo individual, j& que somos seres sociais e recebemos do
meio mecanismos que interferem na aprendizagem. “O desenvolvimento da
alfabetizacdo ocorre sem duvida, em um ambiente social. Mas as préticas sociais

assim como as informagdes sociais, ndo sao recebidas passivamente pelas criangas”.
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(Ferreiro, 1996, p. 24), ou seja, 0 estudante ndo se comporta como um adulto que
apenas absolve tudo aquilo que lhe repassam, ele também aprende através da
observacéo, do dialogo, do jogo simbdlico, construindo seu proprio mundo por meio
da realidade que a sua mente consegue perceber.

Para Soares (2003), a cada dia se evidencia nas escolas a importancia da
realizacdo de um bom trabalho com criancas no seu processo de alfabetizagéo, pois
uma vez alfabetizado, esse aluno tera grandes chances de obter éxito em seus
estudos, contudo, mesmo sabendo dessa responsabilidade, quando se pergunta o
que € uma crianca alfabetizada ainda seguem duvidas até mesmo daqueles que séo
responsaveis para a aquisicdo desse processo e outras vezes acreditam ter
alfabetizado uma crianca pelo fato de conseguir ajuda-lo a juntar silabas e formar
palavras, ignorando outros elementos importantes dessa etapa.

Soares (2003), considera que a alfabetizacdo é a aprendizagem da técnica,
dominio da leitura e da escrita e da relagdo que existe entre grafema e fonema, assim
como dos diferentes instrumentos da escrita, ou seja, € um processo que vai muito
além da decodificacéo de letras e silabas.

A UNESCO descreve alfabetizagcdo como:

...conhecimento basico necessario a todos num mundo em
transformacgédo; em sentido amplo, € um direito humano fundamental.
Em toda a sociedade, a alfabetizagdo é uma habilidade primordial em
si mesma, e um dos pilares para o desenvolvimento de outras
habilidades. Existem milhdes de pessoas, a maioria mulheres, que ndo
tem a oportunidade de aprender (...). A Alfabetizacdo tem também o
papel de promover a participacdo em atividades sociais, econémicas,
politicas e culturais, além de ser requisito basico para a educacgdo
continuada durante a vida. (UNESCO, 1999, p. 23).

A UNESCO coloca a alfabetizacdo como primordial para as pessoas, € como
esse processo implica nas mudancas, ndo somente individual, mas também sociais e
interferem diretamente na sociedade. Nesse sentido se percebe um ponto
guestionavel que tem sido temas entre educadores e estudiosos, € o porqué de
mesmo com tantos avancgos e incentivos na educagdo ainda existem tantas
dificuldades para se alfabetizar uma crianga em sua idade propria para esse processo.

Ferreiro e Teberosky (1986) percebendo a ineficacia dos métodos utilizados,
sugere a necessidade de uma nova forma de alfabetizac&o, que uma o que de melhor

se tenha nos métodos ja utilizados e que possam favorecer aspectos que até entao

191



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

eram deixados de lado. Esse método € o de notacdo, que coloca a aprendizagem em
prevaléncia do ensino.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996), as
Gltimas décadas representou intensas mudancas na educacdo brasileira,
principalmente no processo de alfabetiza¢do, ao contar que antes a crianga s6 entrava
na escola a partir de sete anos de idade, cursando j& a primeira série, e tinha nos dois
primeiros anos de estudo o foco somente na aprendizagem da leitura e da escrita com
caracteristicas de soletracéo de letras e silabas, além de incluir a tudo isso o processo
de decoracao, com foco na oralidade representados nas cartas de ABC e por ditados
de palavras organizados pelo professor.

A partir da década de 90 com a criacdo da LDB, a presenca de criancas em
creches e pré-escolas aumentou consideravelmente e posteriormente passou a se
tornar obrigatoria, sendo as creches e pré-escolas oferecidas para criancas de zero a
cinco anos e 11 meses, fator ampliado e reforcado pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017).

Nessa perspectiva, Emilia Ferreiro (1985), trouxe a tona aspectos relevantes
para o debate em torno do processo de aprendizagem da escrita e deslocou a
exclusividade dada aos métodos de ensino. O resultado de suas investigacdes acerca
da psicogénese da lingua escrita em colaboracdo com Ana Teberosky, ressaltou a
importancia dos aspectos construtivos da aprendizagem e demostrou que na busca
para a compreensdo e apropriacdo do sistema alfabético, a crianca formula
importantes questionamentos a respeito da lingua.

Para Corréa (2003), os resultados das investigacdes realizadas por Emilia
Ferreiro possibilitaram uma revolucdo conceitual em relacdo as concepcodes
tradicionais de ensino instaurado “um novo paradigma para a interpretagdo do modo
pelo qual a crianga aprende a ler e escrever’. (AZENHA, 2006, p. 42-43), permitindo
considerar o que antes era considerado o basico para uma pratica eficiente. Deste
modo, ao buscar compreender a natureza do desenvolvimento da lingua escrita,
Ferreiro e Teberosky (1985), descobriram a existéncia de um percurso evolutivo
realizado pelas criangas para apropriar-se do sistema da escrita. Verificou-se que o
gue antes a crianga produzia em termo de erros na grafia, sdo do ponto de vista
construtivo, tentativa de compreender o sistema alfabético, isto &, “ a escrita produzida

é fruto da aplicacdo de esquemas da assimilacdo ao objeto de aprendizagem (escrita),
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forma utilizada pelo sujeito para interpretar e compreender objetos. ” (AZENHA, 2006,
p. 45).

De acordo com Ferreiro (1989), pode-se distinguir trés periodos pelos quais é
possivel perceber o desenvolvimento infantil e as estratégias utilizadas pelas criancas
para a aquisi¢céo da escrita. “1. Distingdo entre o modo de representacao iconica e ndo
iconica; 2.A construcéo de forma de diferenciagao (eixos qualitativos e quantitativos);
3. E afonetizacdo da escrita (que se inicia com o periodo silabico e culmina no periodo
alfabético”. (FERREIRO, 1989, p. 19).

Para Azenha (2006), o primeiro periodo marcado pela diferenga entre 0 modo
de representacdo icénico e ndo icbnico estdo presentes duas distingdes basicas que
sdo o desenho e a escrita. Ao intercalar esses dois elementos, a crianca demonstra
nao ter absoluta certeza quanto a definicdo escrita, “registo de significado ou de
palavra”. Este recurso esta presente também como forma de atribuir significado e
justificas a escrita produzida. Contudo, nesse momento a crianca ja reconhece a
diferenca basica entre o desenho e a escrita.

Muitos tedricos desenvolveram o termo entre alfabetizacdo e letramento. Emilia

Ferreiro demonstra sua rejeicdo ao uso do termo quando explicita que.
Ha algum tempo descobriram no Brasil que se poderia usar a expressao letramento.
E o0 que aconteceu com a alfabetizacao? Virou sinbnimo de decodificagdo. Letramento
passou a ser ou estar em contato com distintos tipos de textos, o compreender o0 que
se |é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de decodificacdo prévio
aquele em que se passa a perceber a funcdo social do texto. Acreditar nisso € dar
razdo a velha consciéncia fonolégica. (FERREIRO, 2003, p. 30).

Soares (2003) tomando os dois estremos como énfase nefasta a aprendizagem
da lingua escrita defende a complementariedade e o equilibrio entre ambos e chama
a atencao para o valor da distin¢do terminoldgica.

Porque alfabetizacéo e letramento sdo conceitos frequentemente confundidos
ou sobrepostos, é importante distingui-los, a0 mesmo tempo que é importante também
aproxima-los: a distincdo é necesséria porque a introducdo, no campo da educacao o
conceito de letramento tem ameacado perigosamente a especificidade do processo
de alfabetizac&o; por outro lado a aproximacao é necessaria porque nao sé o processo
de alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro
do conceito de letramento, como também este é dependente daquele. (SOARES,
2003, p. 90).
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Assim, percebe-se que essa de pensar alfabetizacédo pareca simples, ha muitos
desafios enfrentados pelos professores para que o estudo compreenda esse
processo. Conforme Mirian Lemle (2009), antes de ocorrer a atividade de
alfabetizacao a crianca precisa construir alguns conceitos. O primeiro é o pensamento
simbdlico, ou seja, é preciso relacionar os sons da fala com as letras do alfabeto,
dessa maneira o professor alfabetizador desenvolve atividades para que as criangas
“consigam compreender o que seja relagdo simbdlica entre dois objetos” (LEMLE,
2009, p. 8). Esse processo exigird muito empenho do professor, além de tempo para
que esse pensamento seja construido.

Para Ferreiro (2011), € necesséario oportunizar a escrita para as criangas
mesmo antes de iniciar o processo de alfabetizacdo, mesmo que ela ainda nédo saiba.
Essas tentativas de escrita permitem que a crianca elabore hipéteses e aprenda sobre
o funcionamento e a utilidade do sistema alfabético. Apds lidar com os problemas de
percepcao da crianga, se inicia a alfabetizag&o, no entanto é necessério que antes, o
professor tenha clareza de que o processo de aprendizagem é diferente para cada
crianca.

O préprio conjunto de conhecimentos construidos anteriormente ao ingressa a
escola ndo € uniforme. Alguns alunos chegam & sala de aula ja tendo alguma
familiaridade com as letras, sabendo nomea-las e, alguns, até entendendo a forma de
juncao dessas letras para formar palavras; outros chegam sem compreender que 0S
simbolos que usamos (letras) sdo convencdes sociais e acham que podem escrever
com rabiscos ou mesmo com desenhos. (MORAIS; ALBUQUERQUE; LEAL, 2015, p.
90).

Emilia Ferreiro (2001), comenta que se esse elemento for encarado como
habilidades que a crianca traz de casa, independentemente das condicbes de
aprendizagem, so reforcard o processo de aceleracao de alfabetizacdo. No entanto
se for compreendido como antecessores que se constituem como desafios
necessarios para a aquisicdo do conhecimento posteriores, da ao professor um
instrumento valioso que pode contribuir para a apropria¢éo do sistema da escrita, além
disso, a presencga ou a auséncia da familia na vida escolar da crianga, principalmente
no processo de alfabetizacdo, determina o seu desempenho no processo de

aprendizagem.
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2.2. O processo de alfabetizagdo na atualidade

Atualmente o processo de alfabetizacdo se da logo que a crianca completa seis
anos de idade, e quando isso acontece a crianga ja passou pela creche e pré-escola,
fator que ja Ihe possibilitou 0 acesso a muitos conhecimentos que ates ndo Ihe eram
oferecidos.

[...] podemos ver o ensino fundamental de nove anos coo mais uma
estratégia de democratizacdo e acesso a escola. A Lei n° 11274, de
seis de fevereiro de 2006, assegura o direito das criancas de seis
anos, a educacdo formal, obrigando as familias a matricula-las e o
Estado a oferecer o atendimento. (BRASIL, 2007, p. 27).

Para Soares (2003) as mudanc¢as ndo ocorrem apenas no nivel de ensino, no
gue se refere a alfabetizacao, elas acontecem também na forma como passou a ser
objeto de estudo intenso por parte de professores e tedricos da educacéao.

Ferreiro e Teberosky (1999), nos estudos sobre a psicogénese da lingua
escrita, explicam a aprendizagem da crianca por meio de niveis diferentes de
estruturacdo de pensamentos, criando hipéteses para a aquisicdo da leitura e da
escrita de acordo com o nivel em que se encontra. Para as autoras, a crianga passa
por cinco niveis até tornar-se alfabético, relatando ainda, que a passagem de um nivel
para o outro depende do incentivo externo, seja na escola ou no grupo familiar.

O termo alfabetizacdo, segundo Soares (2007), etimologicamente significa
levar a aquisicéo do alfabeto, ou seja, ensinar a ler e escrever. Assim, a especificidade
da alfabetizacdo é a aquisicdo do codigo alfabético e ortografico, através do
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.

Para Graff (1994), a alfabetizacdo € um conceito histérico que contempla a
capacidade de ler e escrever, decifrar, compreender signos, significados e
significantes, no mundo da linguagem dos numeros, das imagens, dos sons, da
histéria, do ambiente, entre outras. E uma pratica social inerente a diferentes culturas
e povos, cujas especificidades dependem do local e do contexto.

Assim, em nivel de uma posicao critica, a que ndo dicotomiza o saber do senso
comum do outro saber, mas sistematico de maior exatiddo, mas busca uma sintese
dos contrarios, o ato de estudar implica sempre o ato de ler, mesmo que neste néo se

esgote. De ler o mundo, ler a palavra e assim ler a leitura do mundo anteriormente
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feita. Mas ler ndo € puro entretenimento nem tdo pouco um exercicio de memorizagao
mecanica de certos trechos do texto. (FREIRES, 2001, p. 260).

Em razdo do que escreveu Freire (2001), cabe-se indagar e problematizar a
historia e os desafios da alfabetizacdo e os métodos utilizados para tal fim, bem como
0 processo de formacdo do educador para cada perspectiva e movimento histérico
vivenciado, possibilitando assim, a construcdo da compreensédo e do compromisso
com as praticas relativas a alfabetizacao.

De acordo com Antunes (2003, p. 70-75) faz-se necessario assumir que “[...]
num primeiro plano, o que se requer é a ampliacdo de repertério. [...] num segundo
plano o reconhecimento de que a leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer
estético”, do ler pelo simples fato de gostar de ler. “[...] num terceiro plano a leitura e
a escrita, enquanto exercicio de compreensdao comunicativa”. A diversidade de
comunicacao e interlocu¢do com o mundo.

Para Araujo (2001), a partir da década de 1970, iniciou estudos mais sistémicos
sobre o processo de alfabetizacdo e que na década de 1980, Emilia Ferreiro trousse
esses estudos para o Brasil por razdo da implementacdo de novas politicas publicas
de alfabetizac&o. Assim, concebendo a crianga como sujeito do conhecimento, razao
de ser do processo educativo, assume-se um espaco e contextos referenciados por
uma multiplicidade de métodos para que possa ser observado mudancas de foco,
considerando que a atencao anterior estava situada em métodos e técnicas diferentes
de seu processo de conhecimento.

Esta constatacao levou Ferreiro a propor o que passou a denominar “ambiente
alfabetizador”, que visava levar para sala de aula um ambiente semelhante ao que as
criancas viviam em seu cotidiano quando expostos em situacdes de leitura e escrita
(Aradjo, 2001, p. 142).

De acordo com Teberosky e Colome (2003), as criangas contemporaneas sao
Sujeitas ativas e criativas, e sao reconhecidos como sujeitos que participam
ativamente do cotidiano onde vivem e sao referenciadas por atividades multiplas que
as estimulam formal e informalmente. Em diferentes contextos e espacgos,
particularmente em ambientes de convivio familiar, € possivel chamar a atencao das
criangas para o mundo de cores, formas, ritmos e outras possibilidades de
participagéo e aprendizagem.

Para Soares (2004) o processo de alfabetizacdo se da por meio de métodos

gue sdo executados a partir de sequencias rigidas para a aprendizagem, e por esse
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motivo foi alvo de muitas criticas. No entanto, sem orientacdes metodologicas para
alfabetizar pode se estar contribuindo para a ampliacdo do fracasso escolar e para o
insucesso das criancas no acesso a cultura escrita. Desta forma, as metodologias
devem compreender o ensino do sistema escrita e contemplar as praticas sociais de
leitura e escrita.

De acordo com Frade (2007), nas metodologias tradicionais para alfabetizar,
podemos destacar as abordagens analiticas e sintéticas. Os métodos sintéticos
privilegiam a sintese como unidade principal para o ensino da lingua escrita. Nele o
ensino parte de unidades menores as unidades maiores compreendendo a
aprendizagem escrita como um processo cumulativo em sequencialmente as criangas
aprendem as letras, as silabas, e assim, em direcdo ao dominio do texto. Seguindo
este principio, podem ser destacadas trés abordagens de ensino: o método de
soletracdo ou alfabético; método fénico e método silabico.

Para Frade (2007), o método alfabético ou de soletracao elege como elemento
de ensino a letra, e consiste na memorizacao do alfabeto. Seu ensino constitui-se pelo
reconhecimento das letras de modo sequenciado, seguindo das diversas
combinacdes silabicos.

Nesse processo de ensino, em que é privilegiado a memorizacéo, a relacao
entre a fala (grafema) e a escrita (fonema) é negligenciado. Em contrapartida, o
método fénico traz como principio base o0 ensino a partir dos sons e das letras. Nele
“cada letra é aprendida como um fonema (som) que junta a outro fonema, pode formar
silabas e palavras”. “FRADE, 2007, p. 3).

De acordo com Corréa (2003), neste contexto o ensino e a aprendizagem que
estdo baseados na relacdo som/letra e na decifracdo do texto para a sua
compreensao. Ja nos métodos silabicos o processo de ensino esta centrado na silaba.
Para isso, apresenta-se a forma e o nome das vogais, seguindo descombinacgao
vocalica e da combinacao entre vogais e consoantes, posteriormente utilizadas para
a formacé&o de palavras. A valorizacdo nesta metodologia desconsidera a importancia

do significado do texto para a aprendizagem.
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2.3. Alfabetizagdo de acordo com a Base Nacional Comum Curricular = BNCC

As caracteristicas da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), é
orientada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Béasica (DCN) que se
propde a um direcionamento da educacao para uma formacao integral e democrética.

De acordo com a BNCC (2017) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
9.394/96 (LDB),

[...] deixa claro dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento
da questdo curricular no Brasil. O primeiro ja antecipado pela
Constituicdo, estabelece a relagédo entre o que é basico—comum e o
gue é diverso em matéria curricular; as competéncias e diretrizes sao
comuns, os curriculos sao diversos. O segundo se refere ao foco do
curriculo. (BRASIL, 2017, p. 9).

Sabe-se que a primeira fase da BNCC foi apresentada entre outubro de 2015
e marco de 2016 e até o momento de sua publicacéo oficial em 2017, passou por
algumas modificacdes.

A versdo mais atual esta organizada em etapas. A primeira etapa € a Educacéao
Infantil que se subdivide da seguinte maneira: uma breve contextualizacdo da
Educacao Infantil na BNCC (2017), os campos de experiéncias, 0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental.

Em relacdo ao Ensino Fundamental a Base aborda o Ensino Fundamental |-
anos iniciais, e o Ensino Fundamental Il — anos finais, especificando as disciplinas que
complementam o curriculo de cada um em suas competéncias.

Se a linguagem é comunicacgdo, pressupde interacdo entre as pessoas que
participam do ato comunicativo com e pela linguagem. Cada ato de linguagem néo é
uma criacao em si, mas esta inscrito em um sistema semioticos de sentidos multiplos
e ao mesmo tempo, em um processo discursivo. (BRASIL, 2017, p. 59).

Assim, de acordo com a BNCC (2017), o sujeito passa a ser mediado pela
propria linguagem, tendo condi¢cédo de, com ela, se comunicar consigo mesmo e com
0S outros, ou seja, cada tipo de linguagem especifica propicia ao aluno a compreenséao
de diversos conhecimentos, aos quais nao teriam acesso de outra forma.

De acordo com a Base (2017), os alunos devem desenvolver dez competéncias

para o resultado de uma aprendizagem exitosa. No que se refere a Educacéao Infantil,
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tem-se a seguinte organizagao: “seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento”,
gue sao: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Em seguida tem-se os “campos de experiéncias” que sao cinco: o eu, o outro e
nos; corpo, gesto e movimento; tracos, sons, cores e formas; oralidade e escrita;
espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformagdes. Por ultimo, os “objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento” que s&o divididos por faixa etaria: até 1 ano e seis
meses; de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11 meses; de quatro anos a 5 anos e 11
meses.

O Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC (2019), alinhado a Base

Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), em relag&o a educagdao integral diz que:

E importante conhecer que a realidade atual e futura sinaliza para a
necessidade da formacdo de um homem preparado para enfrentar
desafios e incertezas. A rapida evolugdo pela qual a sociedade vem
passando, leva a crer que o cenario mundial nas préximas décadas
pouco tera da realidade de hoje. Sobressai, portanto, a certeza de que
a educacdo precisa desenvolver competéncias e habilidades que
tornem a pessoa capaz de viver, fazendo bom proveito das situagdes
com que se depara. Alinhados @ BNCC entendemos que esta pessoa
deve “saber comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel”. (CEARA,
2019, p. 40-41).

Para tanto, a BNCC (2017) desenvolveu as dez competéncias que vai desde a
Educacao Infantil ao Ensino Fundamental e Médio, os direitos especificos para a
Educacdo Infantil e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que sé&o
divididos por faixa etéria.

No Ensino Fundamental, a BNCC (2017) esta organizada em quatro areas do
conhecimento: linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas.
Dentro dessas areas do conhecimento, estdo as chamadas competéncias especificas
de areas que possibilitam a articulacédo entre os anos iniciais do Ensino Fundamental
e anos finais, passando por todos os componentes curriculares.

De acordo com a BNCC (2017), nos anos iniciais do Ensino Fundamental é
importante a valorizacdo das atividades Iudicas de aprendizagem para que haja um
vinculo com as vivencias da Educacdo Infantii e assim a crianca perceba a
semelhanca vivenciada anteriormente e perceba as novas formas de relagédo com o
Ensino Fundamental, novas possibilidades de ler e formular hipdtese em atividades

grupais e/ou individuais no intuito da construcéo do conhecimento.
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Nesse periodo da vida as criangas estdo vivendo mudancas importantes no seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes, consigo mesmas,
com os outros e com 0 mundo.

Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior autonomia nos
movimentos e deslocamentos ampliam suas interagdes com o0 espacgo; a relagdo com
multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da mateméatica permite a
participacdo no mundo letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e
para além dela; a afirmacdo de sua identidade em relacdo ao coletivo no qual se
inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com
as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizacdo das
diferencas. (BNCC, 2017).

Nesta perspectiva, a BNCC (2017) amplia também as experiéncias que as
criangas trazem do meio onde vivem, favorecendo ao desenvolvimento da oralidade
dentro do campo de seu conhecimento pessoal e coletivo, contribuindo também para
a aprendizagem da escrita, pois as experiéncias da crianca, quando usadas quando
utilizadas com fins pedagdégico nas atividades em sala de aula, contribui para que os
alunos desenvolvam essas atividades, com mais confianga e seguranca.

Para a BNCC (2017), alfabetizar dentro de uma proposta em que o professor
utiliza como metodologia as experiéncias dos alunos, adquiridas fora e dentro do
ambiente familiar, mas que estejam dentro do contexto de seu cotidiano, da sua
cultura, memorias e pertencimento estimulam a curiosidade e motiva o aluno a fala
e/ou escrever sobre aquilo que convive e sobre aquilo que conhecem, estimulando-os

a busca de novos conhecimentos.

3. Consideracdes Finais

Nesse trabalho buscou-se compreender os diferentes desafios no processo de
alfabetizacao, fator que muitas vezes se torna preocupante para alguns alunos que
encontram nesses desafios dificuldades bastante significativas, que em alguns casos,
os levam ao desinteresse e a desmotivacao pelos estudos.

Durante a realizacdo desse estudo foi possivel compreender que muitos
desafios fazem parte do processo de aprendizagem e que se bem acompanhados e

orientado tanto pelo professor quanto pelo grupo familiar, contribui de forma positiva
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para os estudos posteriores do aluno, pois leva-o a enfrentar os demais desafios,
confiante no sucesso da superacdo e da aprendizagem em muitas etapas de seus
estudos.

As fontes de pesquisa utilizadas para o estudo desta tematica contribuiu
significativamente para a compreenséo da realidade do processo de alfabetizacao,
para perceber a complexidade no processo desse trabalho e a importancia do mesmo
na vida de cada estudante e ainda, que a fase da alfabetizacdo € uma etapa que pode
contribuir para um estudo posterior de sucesso ou nao, na vida de qualquer pessoa,
por isso o compromisso e o conhecimento do educador nessa etapa € fundamental
para que haja um trabalho de sucesso nessa etapa do ensino.

Sabe-se, que para alfabetizar € necessario conhecimento e compromisso por
parte do professor, pois esse profissional precisa conhecer o processo de
alfabetizacao, as dificuldades o aluno, as capacidades e desenvolver métodos que
facilitem a superacdo dos desafios e proporcione motivacado para a superagao dos
desafios, sejam eles de nivel simples ou complexos.

E um compromisso muito sério para o alfabetizador fazer com que essa fase
seja realizada dentro de propostas pedagdgicas que contribua para que o aluno
perceba as dificuldades como parte do processo de aprendizagem e conhecimento, e
nao como uma barreira ou incapacidade por parte do mesmo, ou seja, 0 processo de
alfabetizacdo realizado com sucesso ndo depende apenas do aluno, mas
principalmente do trabalho desenvolvido pelo alfabetizador, que além de contribuir na
ajuda de superacao das dificuldades, seu papel de motivacéo é indispenséavel para
gue os desafios sejam vencidos com sucesso.

Essa pesquisa contribuiu significativamente para a compreensao dos desafios
no processo de alfabetizacdo e no compromisso e responsabilidade que o
alfabetizador precisa para a realizacdo desse trabalho de alfabetizar, acreditamos
assim, que esse trabalho nos possibilitou compreender e perceber a importancia do
trabalho de alfabetizar e como contribuir para que esse processo aconteca de forma
prazerosa, transmitindo para o aluno a confianca em suas capacidades e a
compreensao de que os desafios fazem parte do processo de aprendizagem.

Assim, percebemos 0 quanto essa pesquisa contribuiu para os conhecimentos
gue hoje temos a respeito da alfabetizacédo e do quanto esse estudo foi importante
para compreendermos com mais seguranca 0 processo de alfabetizacdo, seus

desafios e sua importancia para todos os estudantes, tanto durante quanto depois
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dessa etapa. O estudo dessa temética nos possibilitou compreender questdes que até
entdo ndo conheciamos e que ira contribuir muito para a nossa vida pessoa quanto

para o trabalho pedagdgico que a realizamos.
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1. Introducéo

De acordo com a UNESCO (2020), em maio de 2020, 186 paises fecharam
escolas, total ou parcialmente, para conter a disseminacdo da Covid-19, atingindo
cerca de 70% dos alunos. Este cenério critico da educagdo continuo ao longo do ano
de 2020 e 2021, todos foram atingidos e com isso professores tiveram que se
remodelar suas estratégias de ensino presencial para o ensino remoto, o que nao foi
diferente na Educacéo Infantil periodo tdo importante para o inicio da vida escolar dos
alunos.

De acordo com Sampaio (2020), no Brasil, houve a suspensédo de aulas
presenciais dos cursos em andamento em todo o territério. Além de inusitada, a
situacdo vivenciada atualmente possui desfecho imprevisivel, ja que a duracéo
do isolamento social tem a ver com a extenséo e a intensidade da contaminacao.

A Educacéo Infantil € a modalidade primaria da educacado basica e instituida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n. 9.394/96, promulgada em
dezembro de 1996, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o atendimento
as criancas de zero a seis anos e a educacao.

Segundo Behar (2020), o ensino é considerado remoto porque os professores
e alunos estédo impedidos por decreto de frequentarem instituicbes educacionais para
evitar a disseminac&o do virus em uma tentativa de protecéo a todos. E emergencial
porqué do dia para noite o planejamento pedagoégico para o ano letivo de 2020 teve
que ser engavetado.

Em meio ao periodo pandémico, as tecnologias digitais séo, hoje, a principal

forma de se levar educacao em contexto tdo desafiador para a educacgéo basica e que
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precisa que professores e alunos se adaptem e busquem formas eficientes de se
desenvolver um processo de ensino e aprendizado de qualidade, mas essa ndo é uma
adaptacao tdo simples porque se trata de criangas pequenas e em alguns casos que
nao possuem acesso a meios digitais.

Segundo Sampaio (2020), na Educacéo Infantil, atividades e encontros podem
acontecer de forma remota, e sdo as familias que assumem o protagonismo das
praticas pedagdgicas, com o total apoio dos educadores.

As criancas nao param de interagir, com isso, 0s eixos pedagogicos estao
assegurados, essa interagcdo € muito importante levando em consideracdo que
durante essa etapa os alunos precisam desenvolver diversas habilidades dentre elas
a comunicacao, criatividade além de competéncias socio emocionais.

E um momento muito desafiador, principalmente, ao se ressaltar que todos
foram pegos de surpresa, em que todas as atividades presenciais foram suspensas e
que essa hova roupagem exigia dos professores uma preparacao pedagdgica com
antecedéncia ou que tivesse sido trabalhado através de formacfes continuadas da
educacdo e que focasse em tecnologias digitais da educacdo como também em
metodologias ativas que permitissem ao professor desenvolver ac¢des ludicas a
distancia.

Pensando nesse cendrio, surgiu a seguinte inquietacdo que se converteu na
guestao problema desse estudo: quais 0s principais impactos das aulas remotas para
a Educacéo infantil?

Assim, este trabalho possui como objetivo geral refletir sobre formas de
diminuicdo dos impactos negativos da suspenséo das aulas presenciais durante a
pandemia de Covid-19 no aprendizado dos alunos da educacéo infantil durante o ano
de 2020 e os objetivos especificos sdo: destacar as principais necessidades
educativas dos alunos da Educacéo Infantil durante a pandemia de Covid-19; discorrer
sobres os pros e contras da estratégia de ensino remoto na Educacéao Infantil; analisar
a participacéo da familia e sua relevancia na Educacgéo Infantil durante a pandemia.

Sampaio (2020) aponta que o formato de EAD (Ensino a Distancia) emergencial
torna as diferencas entre os alunos ainda mais evidentes, principalmente no ambito
social em que nem todos os alunos possuem acesso as plataformas digitais e entéo
o aprendizado fica mais complicado, se pensar em um ensino igualitario e democratico

torna-se ainda mais dificil diante desse momento em que o mundo Vivi.
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Sendo assim, a escolha deste tema se deu frente de destacar os principais
desafios enfrentados pelos professores da Educacgéo Infantil para o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem dentro da ambientacdo educacional,
destacando sua atuacéo a partir dos desafios que o aluno e todos que compdem a
escola enfrentam dentro do processo educativo nas aulas remotas.

Ao construir essa linha de raciocinio é nitido que esti temética é bastante
pertinente na realidade escolar, atualmente, o que justifica a necessidade de realizar
esta investigacdo, embora haja grande esforco em prol da parceria entre familia e

escola, ainda existe muito s ser trilhado no processo educativo remoto.

2. Metodologia

Faz-se necessario iniciar o procedimento da pesquisa, em que primeiro foi
realizado uma pesquisa bibliografica com uma abordagem qualitativa. Essa pesquisa
possui um carater exploratorio, permitindo que os fatos mencionados possam ser
analisados e descritos pelo autor do trabalho.

A pesquisa bibliogréfica é resultado de estudos feitos em meios impressos e
eletrdnicos que se referem a tematica aqui discutida, colaborando assim, para a
fundamentacao tedrica deste trabalho monografico.

Segundo Gil (2002), todo e qualquer trabalho cientifico desenvolvido inicia-se
com a exploracdo tedrica do tema a ser pesquisado, permitindo ao pesquisador
compreender melhor o assunto abordado.

Para obtencao dos resultados foram feitos um comparativo com a bibliografia
disponivel sobre o tema da pesquisa, bem como foi dialogado com a perspectivas de

autores para discorremos a respeito da formacéo de professores da educacao infantil.

3. Referencial Tedrico

3.1 Normativas legais do ensino remoto

Segundo o ministério da educacdo (MEC,2020) em 17 de marco do referido de
acordo com Portaria n° 343, recomentava acerca da suspensao das aulas presenciais
gue sejam substituidas por aulas em suportes digitais, afim de minimizar os efeitos

ocasionados pela pandemia de COVID-19 no ano de 2020.
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Em 15 de abril de 2020, entrou em vigor a portaria n°345, em que prorrogou por
mais 30 dias o periodo de aulas remotas e com isso logo em seguida os Conselhos
Estaduais de Educacdo de varios estados e diversos Conselhos Municipais de
Educacao seguiram emitindo, desde marco de 2020, resolucbes e pareceres a
instituicbes de ensino acerca da reorganizacdo do calendario escolar e da oferta
de aulas ndo presenciais em estabelecimentos pertencentes a seus respectivos
ambitos recomendando também o formato remoto atendendo desse moda na
modalidade a distancia.

Sampaio (2020) descreve que retomando as diretrizes aprovadas pelo CNE
no final do més de abril de 2020, por meio do Parecer CNE/CP n°5/2020 cumpre
esclarecer que, além de tracar direcionamentos para reorganizar os calendarios
escolares em seus diversos niveis de ensino, tais orientacdes dispdem sobre os
rearranjos necessarios para retomada e reposicdo das aulas quando acabar a
situacdo de emergéncia, como a possibilidade de contabilizar as atividades nao
presenciais em cumprimento da carga horaria minima anual.

Cita ainda que no cenario especifico da educacéo infantil, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) recomenda que a familia ou os responsaveis desenvolvam
atividades em que partam do espaco pedagdgico da escola de estimulo, brincadeiras,
jogos e musicas para as criancas de 0 a 3 anos. O mesmo é recomendado para as
gue estdo em fase pré-escolar e, quando possivel, orienta-se que sejam incluidas
atividades em suportes digitais para as criancas entre 4 e 5 anos.

Nessa fase, recomenda-se leitura de textos para as criangas, muito embora
muitos pais ou responsaveis ndo possuam leitura fluente, isso é um fator muito
relevante a se considerar, ocasido em que a escola deve orientar e intervir com
modelos de leitura em voz alta em video ou audio ou até mesmo dramatizacao
(Parecer CNE/CP n°5/2020, 2020, p. 9-10).

O cuidado da escola e da familia para garantir processos de interagdo mesmo
gue remotamente e atividades educativas no ambiente domiciliar que estimulem a
imaginagao das criancas é de extrema importancia para que a aprendizagem infantil
continue sendo expandida, considerando seus potenciais e toda a fase favoravel aos

processos de aprendizagem e desenvolvimento que se observa na primeira infancia.
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3.2. Escola e familias: parceria nas aulas remotas, na educacdo infantil

No processo da Educacdo Infantii € muito importante que aconteca a
comunicacao e o envolvimento entre professor, aluno e familia nas aulas assim como
descreve Vygotski (2002) de acordo com suas afirmagdes, o desenvolvimento do
pensamento infantil acontece em dois momentos:

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(Inter psicoldgica), e, depois, no interior da crianca (intra psicolégica). Isso se aplica
igualmente para atencao voluntaria, para a memoéria l6gica e para a formacao de
conceitos. Todas as funcgdes superiores originam-se das relacdes reais entre
individuos humanos (VYGOTSKI, 2002).

No entanto, no decorrer as aulas remotas essa comunicacao e interacao fica
prejudicada, consequentemente o desenvolvimento cognitivo é afetado. Pois a crianca
fica sujeita apenas ao espaco domiciliar e a realizacdo de atividades que pouco
consolidam seu processo de construcdo da aprendizagem.

Segundo Carbonell (2002), para motivar a crianca e contribuir para sua
formacao, faz-se necessaria a incorporagdo de propostas inovadoras e criativas que
despertem nas criancas o fascinio em participar dessas acodes, pois elas “facilitam
uma aprendizagem mais atraente, eficaz e bem-sucedida”. Tais propostas requerem,
segundo o autor, uma série de interven¢des em varios campos sejam eles emocionais
ou cognitivos.

Para evitar que as criancas se distanciassem totalmente do universo escolar,
diversos parecer do ministério da educacdo sugerem que as instituicdes escolares
prezem pelo distanciamento e com isso Para o desenvolvimento das atividades nao
presenciais, o Ministério da Educacéo (MEC) orientou os sistemas de ensino que:

Neste periodo de afastamento presencial, recomenda-se que as escolas
orientem alunos e familias a fazer um planejamento de estudos, com o
acompanhamento do cumprimento das atividades pedagoégicas ndo presenciais por
mediadores familiares (BRASIL, 2020c).

Os meios digitais sdo considerados muito importante como também um dos
anicos meios viaveis para a realizacdo de atividades na educacdo basica
principalmente no que diz respeito as ac¢des pedagodgicas da educacédo infantil no

Brasil. No entanto € possivel observar que ndo possuem tanta eficiéncia, as vezes por
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as criancas ndo possuirem acesso outras vezes por haver grandes distor¢do sécio
familiar.

Em meio ao isolamento social as atividades que se desenvolvem na educacéo
infantil devem se apoiar dentro do desempenho das familias, a socializacdo e
realizacdo das atividades passam a ser mais elaboradas no espaco cotidiano dos
alunos, assim permitem a eles produzir uma aprendizagem de forma significativa e

gue esteja também ligado ao contexto mundialmente em que todos estamos vivendo.

3.3. Estratégias ludicas nas aulas remotas

Brincar, imaginar e criar essas palavras bem trabalhadas na educacéao infantil,
elas representam a possibilidade de instigar a imaginacdo das criancas e ser
desenvolvidas através de diversas metodologias, mas relacionar estes contetdos ao
momento que estamos vivendo. Essa é sem duavidas a principal inquietacdo dos
profissionais de Educacéo atualmente.

Nas aulas remotas, o professor possui bastante dificuldade para despertar o
interesse do aluno. E diante deste dilema, devem-se criar estratégias metodoldgicas
onde, se possa conciliar o ludico, através dos materiais didaticos, visando
compreender um aprendizado inovador, atraves da exploracao do cotidiano do aluno
€ neste viés que de ligacdo entre ludico e material didatico que se consegue
desenvolver atividades com crian¢as durante o periodo do Isolamento Social.

Muniz (2002) destaca que dessa forma, € possivel resgatar a ludicidade dentro
do processo educativo, € ir ao resgate da construcdo de bases para possibilitar que,
o individuo, modifiqgue seu foco de atencdo e consiga enxergar além da realidade
vivida e possa desenvolver com exceléncia suas potencialidades e, ainda ressalta que
a ludicidade, tem como pressupostos a valorizacdo da criatividade e afetividade no
processo de ensino-aprendizagem, sendo um dos caminhos que estimula o
desenvolvimento do pensamento, da afetividade, da sociabilidade e da motricidade.
De acles ludicas as criancas despertam o interesse para aprender de forma
prazerosa e alegre, estimulando a criatividade, a curiosidade e resinificando o mundo
ao seu redor.

Este processo é bem emblematico quando se coloca em questdo a falta de

comunicacao entre professores e alunos, as vezes a proximidade criada pelas midias
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digitais ndo é o suficiente para que a crianca construa confianga em seu professor e
em seus métodos e isso ocasiona a dispersao dos alunos para dentro de outro campo.
Essas atividades podem ser desenvolvidas a distancia desde que o professor
considere como e com quem os alunos podem realizar. A¢des que tenha o enfoque
principal voltado para a musica, leitura e dramatizagéo de histérias infantis, uso de
desenhos e pinturas, confec¢cdo de jogos e brincadeiras. Tudo isso é atrativo e é
considerado como desenvolvimento motor, cognitivo e emocional do aluno.

E importante dizer que, embora seja este um periodo remoto ndo se deve
atrelas os alunos da Educacéao Infantil apenas aos meios digitais, iSso nao proporciona
sempre a interatividade que essa modalidade exige.

Kishimoto (1994), evidencia que, precisamos entender a importancia da
introducédo da ludicidade na pratica pedagogica. Assim diante da pandemia de COVID-
19 os professores precisam direcionar suas aulas a acbes em que o0s alunos vivenciem
a ludicidade como meio para desenvolverem a atencédo, o raciocinio e criatividade.

Assim, ndo ha como ignorar o valor da ludicidade como recurso pedagdgico
seja ele presencial ou a distancia. Por meio de praticas em que os estudantes seja 0s
protagonistas, professor e alunos passam a se adaptar juntos ao novo formato,
conseguem construir uma aprendizagem significativa, testar limites, questionar
possibilidades e avancar rumo a uma educacdo de qualidade mesmo que estejamos
em um momento tdo desafiador.

As familias conseguem acompanhar mais, diretamente, o rendimento dos
alunos que estdo em casa, pois, também, participam de todas as atividades. Isso nao
ocorre quando os alunos sao sujeitos apenas aos principios do uso de material
didatico, em que ficam aprisionados ao uso do mesmo e ndo conseguem se impor e

acabam por ndo realizar as atividades.

4. Consideracdes Finais

A principal lacuna que a educagéo remota deseja preencher é evitar o aumento
do deficit de aprendizagem, principalmente, na educacéo infantil que entre os niveis
da educacédo basica é um dos que mais possui prejuizos em virtude dos alunos
precisarem de uma atencédo especial, mais direcionada, tendo em vista a condicao de

aprendizagem na infancia.
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O isolamento domiciliar ocasionou uma mudanca brusca na rotina das criangas
da educacao infantil e, com isso, a falta de contato com o ambiente escolar faz com
que estes estudantes percam a vontade de participar das atividades que estejam
temporariamente de maneira remota.

O Ensino remoto também sofreu com o fato de muitas criancas nao terem
acesso a internet ou a uma internet de qualidade e as vezes a um aparelho de celular
ou notebook que comporte de forma adequada as fermentas utilizadas nessa forma
de ensinar.

Dentre as principais necessidades educativas dos alunos pode-se destacar a
necessidade em atividades ladicas que ajudem a desenvolver melhor suas
habilidades e que possam aproveitar o tempo e o0 espaco fornecido pelo contexto
remoto.

Como visto ao longo do trabalho, as familias sdo os principais elos entre as
escolas e as criangas, de modo a favorecer e permitir que 0 ensino possa acontecer
e a aprendizagem seja eficaz, pois é a Unica maneira viavel e promissora diante a
tudo que estamos vivendo. Cada vez mais, essa parceria escola e familia deve ser
valorizada e fortalecida, dado que sua importancia para a educagédo ndo nasceu na
pandemia, mas ficou evidenciada em virtude do cenario em que os desafios

educacionais foram intensificados.

REFERENCIAS

BEHAR, Patricia Alejandra. O Ensino Remoto Emergencial e a Educacdo a
Distancia. Rio Grande do Sul: UFRGS, 2020. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-
educacao-a- -distancia/. Acesso em 10 jan. 2021.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional. Diario Oficial da Unido, Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL Portaria n°345, de 15 de abril de 2020, que altera a Portaria MEC n°® 343, de
17 de margco de 2020. Ministério da Educacdo -MEC, disponivel em:
https://www.mec.gov.br/Brasil. (2020).

.Portaria n° 376, de 03 de abril de 2020, que dispde sobre as aulas nos
cursos de educacao profissional técnica de nivel médio, enquanto durar a situacao de
pandemia do novo coronavirus -Covid-19.MEC, disponivel em:
https://www.mec.gov.br/Brasil. (2020).

212



PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

.Portaria n° 343, de 17 de margo de 2020 que dispde sobre a substituigao
das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de
pandemia do Novo Coronavirus -COVID-19. Ministério da Educacao -MEC, disponivel
em: https://www.mec.gov.br/Brasil. (2020).

.CNE aprova diretrizes para escolas durante a pandemia. Recuperado em
30 de Abril, 2020, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-
noticias/acoes-programas-e-projetos637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-
escolas-durante-a-pandemia.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. (2020). Parecer CNE-CP N° 5, de 30 de
abril de 2020, dispde sobre a reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade
de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. Recuperado em 03 de Maio,
2020, disponivel em: https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-cne-cp-005-
2020-04-28.pdf.

CARBONELL, Jaume. A aventura de inovar: a mudanca na escola. Trad. Fatima
Murad. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.

CUNHA, Leonardo Ferreira Farias da; SILVA, Alcineia de Souza; SILVA, Aurénio
Pereira da. O ensino remoto no Brasil em tempos de pandemia: didlogos acerca
da qualidade e do direito e acesso a educacdo. Revista Com Censo: Estudos
Educacionais do Distrito Federal, Brasilia, v. 7, n. 3, p. 27-37, ago. 2020. Disponivel
em: http://www.periodicos.se.df.gov.br/index.php/comcenso/article/view/924. Acesso
em: 03 fev. 2021.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas S.A., 2002.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacéao infantil. Sdo Paulo: Pioneira,
1994,

MUNIZ, Cristiano Alberto {et al}. Curso de pedagogia para professores em
exercicio no inicio de escolarizacdo. Mddulo | volume 2, Brasilia: UnB/FE, 2002.

SAMPAIO, R. M. Teaching and literacy practices in COVID-19 pandemic times.
Research, Society and Development,[S. |], v. 9, n. 7, p. €519974430, 2020. DOI:
10.33448/rsd-v9i7.4430. Disponivel em:
https://www.rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/4430. Acesso em: 22 jan. 2021.

UNESCO. COVID-19 impact on education. Disponivel em:
https://en.unesco.org/covid19/educationresponse. Acesso em: jan. 2021.

VYGOTSKI, L.S. A Formacéao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

213


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos637152388/89051-cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-cne-cp-005-2020-04-28.pdf
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-cne-cp-005-2020-04-28.pdf

OS AUTORES




PESQUISAS EM EDUCACAO: um olhar multidisciplinar no século XXI

ALLANA VITORIA DA SILVA

Aluna do Ensino Fundamental anos Finais

ANDRESSA FERNANDA DE CARVALHO MOURA
Graduanda em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui,
participante do grupo de estudos em educacéo inclusiva (GEEI). Participante da

Residéncia Pedagdgica - Atuacao na educacéo infantil anos iniciais.

ANTONIO VEIMAR DA SILVA
Doutor em Agronomia pela UFPB, Mestre em Ensino de Ciéncias e Matemética pela
UNICSUL, Especialista em Fitotecnica pela IFPI, em Docéncia do Ensino Superior
pela ISEPRO, em Engenharia de Seguranca no Trabalho pela Faculdade Unica,
Protecdo de Plantas pela UFV, em Ensino de Matematica pela FINON, Graduado
em Pedagogia pela UFPI, em Matematica e em Agronomia pela UESPI

BRUNO ANTONIO LEMOS DE FREITAS
Doutor em Fitotecnia (UFV), Mestre em Agricultura e Biodiversidade (UFS),
Especialista em ensino profissional e tecnoldgico (IFSudesteMG) e Engenheiro
Florestal (UFS).

CARLA MICHELLE DA SILVA
Carla Michelle da Silva. Doutora em Fitotecnia (UFV). Mestre em
Agronomia/Fitotecnia (UFPI). Especialista em Gestdo Ambiental (FINOM), em
Biologia e Quimica (URCA) e em Consultoria e Licenciamento Ambiental (Faculdade
Unica de Ipatinga). Graduada em Ciéncias Biologicas (Universidade Iguacu), em

Engenharia Agronémica (UESPI) e em Pedagogia (Faculdade Unica de Ipatinga).

CARLINE PACHECO GOMES DA SILVA
Graduada em Psicologia (UFPI, 2013), Mestrado em Psicologia (UFDPAR, 2022),
Especialista em Saude Mental; Pés-graduada em Prevencdo e Posvencao ao
Suicidio, Atualmente € Psicologa Clinica na Regular Espaco Terapéutico e Espaco
Querer - Centro Especializado em Reabilitacdo Neurofuncional. Psicologa Escolar
Educacional do INEC.
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CLEIDIANE DA SILVA RODRIQUES
. Mestra em Psicologia da Educacéo pela UNIFIEO, Especialista em Docéncia do
Ensino Superior pela IESM, Graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia pela

UESPI, Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas pela FBMG.

EDIGAR GONCALVES DE FARIAS JUNIOR
Mestrado em Linguistica pela UFPI (2023), Especialista em Libras pela Universidade
Federal do Piaui .Especialista em Psicopedagogia pelo Instituto Superior de
Educacao S&o Judas Tadeu.Graduado em Letras Libras pela Universidade Federal
do Piaui. Graduado em Matemética pela UFPI pela Universidade Federal do Piaui.
Pedagogia pelo Centro Universitario Cidade Verde - Unicv (2023).

ELISETE TERESA DE SOUSA
Mestrado Profissional em Teologia area Religido e Educacao pela Faculdades Est
em 2016; P6s-Graduada em MBA Planejamento Tributario e Societario pela Uninter
em 2012; GRADUACAQ: Licenciatura em pedagogia pelo Instituto superior de
Educacdo Nosso Senhora de Fatima em 2017; Bacharelado em Ciéncias Contdbeis
pelo Intituto de Educacdo Superior R. Sa em 2011; Area de Atuacdo: Mediadora dos
cursos técnico de Recursos Humano pela Seduc/Pl. Tutora do curso de Pedagogia

Cead/UFPI e Técnico Financeiro Seduc/PI.

EMERSON ARAUJO DA SILVA
(Nome Social - Pettra Roque)
Graduada em Psicodramista e Psicologia - Gestalt Terapeuta, Especialista em
Docéncia Profissional Tecnolégica EPT-IFES, Atriz pela Gomes Canpos, Professora
FAEVE e FAMEP, Avaliadora Social - Vem Prevenir, Atuacdo em Saude Mental da
Populacdo LGBYQIAPN+

ESTEFANE DE SOUSA BORGES
Mestranda em Defesa Sanitaria Animal (UEMA), Especialista em Defesa Sanitaria e
Inspecéo de Produtos de Origem Animal com énfase em Legislagéo (INCEL) e em
Docéncia do Ensino Superior pela Faculdades Montenegro. Graduacdo em Medicina
Veterinaria (UFCG) e Letras- Lingua Inglesa e Literatura Inglesa pela Universidade
Federal do Piaui- UFPI.
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FABIANO GONCALVES FERREIRA
Mestrado do PROFEPT — IFSertdo Pernambucano e Pés graduacédo em Gestédo
educacional em rede (UFPI) e Educacao infantil (UESPI) Graduac&o em licenciatura
em Pedagogia e Geografia (UFPI) - Servidor Publico municipal (Professor de

Geografia).

FRANCISCA D'ARC CARDOSO DO NASCIMENTO
Especialista em Libras e educacéo especial (KURIOS), Docéncia do Ensino religioso
(ISEAF) e Psicopedagogia Clinica e Institucional (Escolar, Hospitalar e
Empresarial(ISEPRO) Graduada em Pedagogia e Letras-Libras-UFPI.

HELAN SOUSA
Mestrado em Comunicacao e Sociedade- PPGCOM-UFT; Graduagédo em
Pedagogia, pela Universidade Estadual do Piaui, UESPI, Especialista em Educacao
(Psicopedagogia Clinica e Institucional - FACINTER ; Educacao Especial com Libras
- Faculdade KURIOS; Ciéncias da Religido- Faculdade PROMINAS

IVANI DE ABREU FIGUEIREDO
Especialista em Lingua Portuguesa (UESP), Licenciatura em Normal Superior
/Instituto Superior de Educacéo Antonino Freire (ISEAF), Licenciatura em

Pedagogia/ Complementacao (UESPI).

JOSE IVONALDO DA SILVA
Licenciatura plena em Pedagogia (UESPI), Especialista em Psicopedagogia
Institucional e Clinica (FAPAG)

JOSELMA GOMES DOS SANTOS SILVA
Graduada em Pedagogia (Uespi), Especialista em psicopedagogia clinica e
institucional (Uninter); especialista em Atendimento Educacional Especializado
(UFPI).
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KARLA CRISTINA DE BARROS FRANCA
Pés graduacdo em analises clinicas e microbioldgicas ( FAMART)Graduacdo em
licenciatura em Quimica (UFRPE) - Técnica em quimica (IFPE) Técnica em
enfermagem ( academia de profissdes) Funcionaria da empresa Tec-Hidro

atualmente e do Hospital da Restauragéo.

KAYRYANA DA SILVA SOUSA LIRA LEMOS
Bacharel em psicologia- UNIFSA; Especialista em Neuropsicologia - FAEVE e ABA
analise do comportamento aplicada ao autismo e deficiéncia intelectual —
FACUMINAS.

MARIA DO CARMO MENESES DE AQUINO
Pedagoga pela Ufpi com habilitacdo em Administracéo Escolar, Psicopedagoga,
Psicanalista, Especialista em Psicologia aplicada a Educacao, pela Urca, em Teoria
Psicanalitica pela Faculdade Redentora RJ; Especialista em Capacitacéo e

Formacéao do Professor pela UFRPE

RENARIA RODRIGUES DE CASTRO
Mestranda pelo programa de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva em Rede
Nacional - PROFEI / Universidade de Pernambuco (UPE). Especialista em Educacéo
Especial e Inclusiva (UNIASSELVI/2021). Especialista em Educacao
Contextualizada para o Semiarido (UESP1/2012). Graduada em Letras Libras -
(UFPI/PARFOR 22 licenciatura /2019). Graduada em Pedagogia (UESPI/2008). E
supervisora pedagodgica efetiva da Secretaria de Educacéo e Cultura do Piaui -
SEDUC, atuando na coordenac¢éo pedagdgica de escolas vinculadas a 92 GRE -
Picos-PIl. Professora efetiva da Secretaria Municipal de Educacéao - Picos-PI,
atualmente lotada no atendimento educacional especializado para alunos surdos.
Tem experiéncia na area de Educacéo, supervisdo pedagogica e educacao bilingue

(Libras/Portugués) para Surdos.
SHEARLEY LIMA TEIXEIRA

Licenciatura Plena em Pedagogia — UESPI; P6s-Graduada em Ensino — UFPI; e

Mestra em Saude Coletiva — Unifor
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TALITA MARLENE LEAL BARROS
Graduacao em Pedagogia (UNIMARCO) E Letras - Lingua Inglesa (UFPI).
Especialista em Psicopedagogia (IFPI) e metodologia em ensino de Lingua Inglesa
(FAEL).

THAYSSA DAMARIS DA SILVA

Graduanda em Educacao no Campo pela Universidade Federal do Piaui — UFPI.

THUANNY MIKAELLA CONCEIQAO SILVA
Bacharel em Psicologia — Unifacid; Licenciatura em Pedagogia — Faeve; Especialista
em Saude Mental e Atencéo Psicossocial — FSF; Especializacdo em Metodologia do
Ensino na Educacéo Superior - UNINTER ; Pés Graduacao em Gestao Publica —
UESPI; Po6s Graduada em saude da Familia — UFPI; P6s Graduada em Gestao em
Saude — UESPI; P6s Graduada em Gestéo e Supervisdo Escolar com Habilitacao
em Docéncia do Ensino Superior - ISEPRO; Mestra em Saude Coletiva - UNIFOR ;
Doutoranda em Saude Coletiva — UNIFOR

TUPINAMBA COUTINHO FERREIRA
Graduacéo: Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas (UESPI); Bacharel em
Enfermagem (UESPI); Especialista em Biologia e Quimica (URCA); Mestre no
Ensino de Biologia (PROFBIO - UESPI).

VALDIMIRO DA ROCHA NETO

Licenciado em Letras Lingua portuguesa (UFPA), Letras lingua espanhola (UFPA),

Mestre em Letras (UNIFESSPA)
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ANTONIO VEIMAR DA SILVA

Doutor em Agronomia pela UFPB, Mestre em Ensino de Ciéncias e Matemética pela
UNICSUL, Especialista em Fitotecnica pela IFPI, em Docéncia do Ensino Superior
pela ISEPRO, em Engenharia de Seguranca no Trabalho pela Faculdade Unica,
Protecédo de Plantas pela UFV, em Ensino de Matematica pela FINON, Graduado

em Pedagogia pela UFPI, em Matematica e em Agronomia pela UESPI

CARLA MICHELLE DA SILVA

Carla Michelle da Silva. Doutora em Fitotecnia (UFV). Mestre em
Agronomia/Fitotecnia (UFPI). Especialista em Gestdo Ambiental (FINOM), em
Biologia e Quimica (URCA) e em Consultoria e Licenciamento Ambiental (Faculdade
Unica de Ipatinga). Graduada em Ciéncias Bioldgicas (Universidade Iguagu), em

Engenharia Agronémica (UESPI) e em Pedagogia (Faculdade Unica de Ipatinga).



A publicacao cientifica deve ser encorajada visando a divulgacéo periddica de pesquisas
e experiéncia dando oportunidade para que toda a populacdo possa ter em maos o
conhecimento cientifico e com esses, possam resolver problemas em suas respectivas areas.

A publicagéo desse livro torna-se importante por permitir que as divulgacdes de trabalhos
de pesquisadores sejam socializadas de modo a cumprir um papel de fomento e com isso
possibilitar o crescimento e desenvolvimento do estado nas diversas areas publicadas nesse
livro.

Este volume reune 14 capitulos, desenvolvidos por diferentes professores e
pesquisadores. Estes atuam em areas distintas da educacéo e buscam divulgar seus trabalhos
de forma clara e objetiva.

Esta segunda edi¢édo do livro continua a ser um marco histérico dentro da perspectiva
multidisciplinar, pois este socializa o conhecimento cientifico gerado no ambito académico
buscando o desenvolvimento dos estados a médio e longo prazo para poder entender e atender

as problematicas que inquietam a todos e, assim, discutir as solucées.
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