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RESUMO

inclusao dos alunos com autismo na rede regular de
Aensino € o tema abordado neste artigo. Esse processo

€ permeado por desafios enfrentados no cotidiano es-
colar, na mesma medida em gque também, pode ocasionar,
guando realizado a contento, beneficios extraordinarios, ndo
s6 para os alunos com autismo, mas também para toda a sala
de aula. A justificativa do trabalho se baseia exatamente na
necessidade de se debater esta tematica da inclusao para
alunos com autismo, para que esse processo seja cada vez
mais facilitado. O problema de pesquisa é: quais sdo os princi-
pais desafios e beneficios vivenciados para a efetiva inclusao
dos alunos com autismo nas redes regulares de ensino? O
objetivo geral deste trabalho é o de apontar os desafios e
0s beneficios vivenciados para a inclusao dos alunos com
autismo nas redes regulares de ensino. Como objetivos espe-
cificos temos, caracterizar o autismo; discutir o processo de
inclusao dentro da educacao; elencar os desafios do processo
de inclusdao dos alunos com autismo nas redes regulares
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de ensino e apontar os beneficios da inclusdao no ambiente
escolar. A metodologia escolhida é a de revisao de literatura,
gue se baseou em autores como: Adiron (2012), Brande e
Zanfelice (2012), Hypolitto (2012), Lima (2012), Koche (2007),
Rosa (2020), Siems (2010) dentre outros. Ao fim do trabalho
ficou claro que o processo de inclusao nas séries regulares
de criangcas com autismo é um grande desafio, mas que se
apresenta como um divisor de aguas para o processo global
de desenvolvimento destas criancas.

Palavras-chave: Autismo; Inclusdo; Escola; Beneficios;
Desafios.

ABSTRACT

The inclusion of students with autism in the regular educa-
tion network is the topic addressed in this article. This process
is permeated by challenges faced in the school routine, to
the same extent that, when carried out satisfactorily, it can
also bring extraordinary benefits, not only for students with
autism, but also for the entire classroom. The justification of
the work is based exactly on the need to discuss this issue
of inclusion for students with autism, so that this process is
increasingly facilitated. The research problem is: what are
the main challenges and benefits experienced for the effec-
tive inclusion of students with autism in regular education
networks? The general objective of this work is to point out
the challenges and benefits experienced for the inclusion
of students with autism in regular education networks. As
specific objectives we have, to characterize autism; discuss
the process of inclusion within education; list the challenges
of the process of inclusion of students with autism in regu-
lar education networks and point out the benefits of inclu-
sion in the school environment. The chosen methodology is
the literature review, which was based on authors such as:
Adiron (2012), Brande and Zanfelice (2012), Hypolitto (2012),
Lima (2012), Koche (2007), Rosa (2020), Siems (2010) among
others. At the end of the work, it became clear that the pro-
cess of inclusion in regular grades of children with autism is
a great challenge, but that it presents itself as a watershed
for the overall development process of these children.

Keywords: Autism; Inclusion; School; Benefits; Challenges.
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1INTRODUGCAO

A inclusdao da pessoa com deficiéncia, e em
conseguinte, as com autismo, apesar de estar amparada
nas leis que regem nosso pais, esta infelizmente longe
de ser uma realidade e uma constancia. A realidade
encontrada dentro do ambiente escolar também se as-
semelha muito com a situa¢ao vista em outros espagos,
esbarra-se em desafios e em gargalos imensos, para
fazer com que a inclusao saia do papel e se transforme
em realidade (MIRANDA, 2008).

Como exemplo destas leis que regem e defen-
dem a inserc¢ao da crianca com deficiéncia no ensino
regular, citaremos a lei maior da educacao nacional, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que explica
detalhadamente o que € a educacao especial em seu
Art. 58.

Entende-se por educagao especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educa-
cao escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educan-
dos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 1996).

O trabalho se justifica em funcao de que quando
a inclusao nao ocorre, esses alunos além de terem as
dificuldades inerentes a sua deficiéncia, ainda sao obri-
gados a lutar contra uma inclusao que nem de longe
se concretiza. Aumentando ainda mais os desafios que
enfrentam de maneira diaria.

Mantoan (2006, p. 31) fala que “os caminhos pro-
postos por nossas politicas (equivocadas?) de educacao
continuam insistindo em “apagar incéndios”. Elas nao
avancam como deveriam, acompanhando as inovacdes
e nao questionam a producao da identidade e da dife-
renca nas escolas”.

Para iniciarmos o trabalho, partimos do
seguinte problema de pesquisa, que nos ajudara a
nortear todos 0s processos a serem seguidos deste
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momento em diante. Assim, o nosso problema de
pesquisa é: quais sao os principais desafios e beneficios
vivenciados para a efetiva inclusao dos alunos com
autismo nas redes regulares de ensino?

O objetivo geral deste trabalho é o de apontar
os desafios e os beneficios vivenciados para a inclusao
dos alunos com autismo nas redes regulares de ensino.
Como objetivos especificos temos, caracterizar o autis-
mMo; discutir o processo de inclusao dentro da educacao;
elencar os desafios do processo de inclusao dos alunos
com autismo nas redes regulares de ensino e apontar
os beneficios da inclusao no ambiente escolar.

A metodologia a ser adotada neste trabalho é
a de revisao de literatura, que é caracterizada por Koche
(2007, p.45) como sendo um “processo de busca, analise
e descricao de um corpo do conhecimento em busca de
resposta a uma pergunta especifica. “Literatura” cobre
todo o material relevante que é escrito sobre um tema:
livros, artigos de periddicos, artigos de jornais, relatoérios
governamentais, teses e dissertacdes e outros tipos”.

O marco tedrico foi produzido através da
utilizacao de diversos autores que contribuiram com
seus trabalhos sobre a area de interesse aqui deba-
tida. Sendo eles Adiron (2012), Alves (2009), Brande e
Zanfelice (2012), Bueno (2009), Camargo e Bosa (2009),
Duek (2007), Gikovate (2009), Hypolitto (2012), Lima
(2012), Koche (2007), Mantoan (2006), Miranda (2008),
Nazari et al. (2008), Vygotsky (1997), Rosa (2020), Scardua
(2008), Siems (2010), Tamanaha et al. (2008).

O trabalho é organizado em quatro subtopicos
diferentes, que vao um a uma apresentando o objeto
de estudo do trabalho. No primeiro subtdpico temos a
apresentacao e caracterizacao da deficiéncia estudada,
o0 autismo. Ja no segundo, discorremos sobre a inclu-
sao presente dentro da educagao. No topico seguinte
teremos a discussao sobre os desafios do processo de
inclusao. E por fim, temos os efeitos benéficos que o
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processo bem-feito de inclusao, pode proporcionar nao
somente para o aluno autista, mas para todos os seus
colegas de sala.

2 DESENVOLVIMENTO

Realizar a inclusao do aluno com autismo,
em turmas regulares de ensino, € um grande desafio.
Mesmo existindo um arcabouco juridico que interpela
por esta inclusao, nao ha, na maioria das vezes, por parte
do poder publico, agcdes para que de fato essa inclusao
ocorra. E sobre isso que discutiremos neste trabalho,
sobre o conceito da deficiéncia estudada, o autismo,
e acerca do processo de inclusao, apresentando seus
desafios, ganhos e possibilidades.

2.1 Definicao de autismo

Segundo Brande e Zanfelice (2012), o autismo
€ uma das deficiéncias que mais estao presentes no
ambiente escolar ultimamente. Ainda segundo as auto-
ras, a propria literatura nao € unanimidade ao afirmar se
aincidéncias de casos aumentou nas Ultimas décadas,
ou se o diagndstico do autismo esta mais assertivo do
gue no passado.

Para Camargo e Bosa (2009), o caso é que o
autismo € uma realidade no meio escolar, sendo um
desafio que vem até mesmo da area médica e cientifica,
gue até o momento, ainda nao conseguiu identificar
a causa geradora do autismo. No ambiente escolar as
dificuldades sao imensas, o que deixaremos para dis-
cutir um pouco mais a frente do trabalho. Esta situacao
acaba sendo um grande desafio para os docentes, tanto

integrar, quanto desenvolver as criangas com autismo.
o Autismo Infantil foi definido por Kanner,
em 1943, sendo inicialmente denomina-
do DistuUrbio Autistico do Contato Afetivo,
como uma condicao com caracteristicas
comportamentais bastante especificas, tais
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como: perturbacgdes das relacdes afetivas
com o meio, soliddo autistica extrema, ina-
bilidade no uso da linguagem para comu-
nicacao, presencga de boas potencialidades
cognitivas, aspecto fisico aparentemente,
normal, comportamentos ritualisticos, inicio
precoce e incidéncia predominante no sexo
masculino (NAZARI, 2016, p. 77).

Temos uma grande quantidade de definicdes
de autismo, que ja foi conhecido por inUmeros nomes,
e era visto como uma grande gama de categorias, que
ao invés de ajudar no diagndstico e no tratamento,
acabava prejudicando os conhecimentos e metodolo-
gias interventivas. O autismo ja foi conhecido sindrome
de Asperger, Transtorno Desintegrativo e Transtorno
Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacao
(GIKOVATE, 2009). A Classificacao Internacional de
Doencas assim definia o autismo:

A definicao encontrada na CID-10 (2000) é
sobre o Autismo infantil: Transtorno global
do desenvolvimento caracterizado por: a)
um desenvolvimento anormal ou alterado,
Mmanifestado antes da idade de trés anos, e
b) apresentando uma perturbagao caracte-
ristica do funcionamento em cada um dos
trés dominios seguintes: interacdes sociais,
comunicagao, comportamento focalizado
e repetitivo. Além disso, o transtorno se
acompanha comumente de numerosas
outras manifestacdes inespecificas, por
exemplo: fobias, perturbagdes de sono ou
da alimentacao, crises de birra ou agressi-
vidade (auto-agressividade).

Essa definicao de autismo ainda era a ante-
rior a 2013. Pois no ano de 2013 saiu o manual DSM-V,
gue € o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM) sendo o dispositivo oficial para tracar
os diagndsticos psiquiatricos nos Estados Unidos. Este
documento junta todas as categorias existentes em
uma so, chamada agora de Transtorno do Espectro do
Autismo, ou simplesmente TEA.

Segundo o DSM-V o Transtorno do Espectro
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do Autismo deve preencher os seguintes critérios:

1) Déficits clinicamente significativos e per-
sistentes na comunicacgdo social e nas in-
teracdes sociais, manifestadas de todas as
maneiras seguintes: a. Déficits expressivos
na comunicagao Nao verbal e verbal usadas
para interacao social; b. Falta de reciproci-
dade social; c. Incapacidade para desenvol-
ver e manter relacionamentos de amizade
apropriados para o estagio de desenvol-
vimento. 2) Padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses e atividades,
manifestados por pelo menos duas das ma-
neiras citadas a seguir: a. Comportamentos
motores ou verbais estereotipados, ou
comportamentos sensoriais incomuns; b.
Excessiva adesdo/aderéncia a rotinas e pa-
drdes ritualizados de comportamento; c.
Interesses restritos, fixos e intensos. 3) Os
sintomas devem estar presentes no inicio
da infancia, mas podem ndo se manifestar
completamente até que as demandas so-
ciais excedam o limite de suas capacidades
(NAZARI, 2016, p. 77).

Agora com uma delimita¢cao mais apropria-
da, que junta em um s6 diagnostico, as sindromes que
muitas das vezes nem eram entendidas, comeca-se um
processo de desenvolvimento e de tratamentos mais
assertivos, e principalmente, de diagnosticos mais pre-
coces, 0 que em conseguinte, faziam com que segundo
Tamanaha et al. (2008), as crianc¢as tivessem acesso a
tratamento e intervencdes o mais cedo possivel, situa-
¢ao que para eles € de extrema importancia para o seu
desenvolvimento.

E com um diagndstico mais qualificado temos
um processo de inclusao destas criancas pelo menos
iniciado. Sabemos que ainda se tem muito o que cami-
Nnhar, para que se possa dizer que a inclusao realmente
acontece nas escolas publicas, mas para que isso ocorra,
O primeiro passo € ter um diagnostico correto, rapido
e organizado, para que esta crianca possa nao so rece-
ber a educacao, mas o acompanhamento com equipes
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multidisciplinares que o ajudarao em suas dificuldades
(GIKOVATE,2009).

Todo esse processo de conhecer e de diagnos-
ticar a crianca com autismo, facilita o seu atendimento
por equipes especializadas, e em conseguinte, a sua
inclusao na rede regular de ensino, onde tera direito a
uma profissional de apoio para auxiliar no seu processo
de adaptacao e acompanhamento. E sera sobre esse
processo de inclusao no ambito da educacao que dis-
cutiremos a seguir.

2.2 A inclusdao no ambito da educacgao

A inclusao no ambiente escolar € amparada
em leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e
diretrizes como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que protegem a crianca com deficiéncia. E
preconizam uma escola onde os educandos com defi-
ciéncia, sao recebidos e acolhidos pelo sistema regular
de ensino, que deveria ser adaptado a realidade de cada
deficiéncia.

A escola é lugar de construcao de conhe-
cimento académico g, por isso, a educacao
escolar de pessoas com deficiéncia exige
um posicionamento critico e responsavel
de todos os educadores, pois nos forca ao
enfrentamento de uma realidade social que
ultrapassa a questao da histéria de discrimi-
nacao e exclusao: a questdo de ndo saber-
Mos ainda ensinar a esses alunos de modo
que sejam, também, construtores de co-

nhecimento cientifico e ndo apenas sujeitos
de socializagao (VIEIRA, 2017, p. 525).

A fala do autor é altamente assertiva, pois co-
loca o que seria o ideal de uma escola inclusiva. Um
ambiente que consiga retirar o processo exclusivo e
discriminatorio que as criangas com autismo sofrem
ao longo do tempo, situacao que as desmotiva, e em
Muitos casos, acaba fazendo com que estas desistam
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da escola e se evadam da educacao basica.

A escola inclusiva segundo Scardua (2008),
tem que fazer com que a crianca com deficiéncia, dei-
xe o seu lugar historicamente construido, pelo proprio
sistema educacional segregador, de mero expectador,
gue nao tinha capacidade de ser protagonista de seu
processo de aprendizagem. Na escola inclusiva este
paradigma enraizado na educacgao € substituido por
propostas motivadoras, que transformam as dificulda-
des em potencialidades e integram a aprendizagem
dos alunos de toda a sala, nao s6 os com necessidades
especiais.

Vygotsky (1997, p. 104) refere que para a edu-
cacao da crianca com deficiéncia é:

importante conhecer o modo como ela se
desenvolve. Nao importa a deficiéncia e a
insuficiéncia em si mesmas (ou o defeito),
mas a reacao de sua personalidade em de-

senvolvimento no enfrentamento das difi-
culdades decorrentes da deficiéncia.

Como visto, 0 autor nos mostra que o primeiro
passo € o conhecimento da deficiéncia pelo professor,
pois somente identificando-as o docente conseguira
realizar um planejamento adequado para aquela crian-
ca, que tera que levar em consideracao nao so o tipo
de deficiéncia, como também as dificuldades deriva-
das dela, e os meios e ferramentas para intervir no seu
processo de aprendizagem.

Segundo Melo (2007), essa € uma das dificul-
dades que se apresentam para o processo educacional
destas criancas, que € o que discutiremos no topico a
seguir.

2.3 Desafios enfrentados no processo de inclusao

No papel, a escola deveria ser um ambiente
inclusivo. Mas como bem frisa Scardua (2008), inumeros
fatores trabalham ao contrario, a tornando na maioria
das vezes, um espaco segregador e excludente, que se
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torna um muro intransponivel para as criancas com
autismo, que acabam em funcao disto, se distanciando
do ambiente escolar, pois nao conseguem perceber

como transpor as barreiras encontradas.
Diversos sao os obstaculos enfrentados
durante o processo de inclusdo, podendo
ser destacados como: a falta de recursos
materiais; turmas com grande quantidade
de alunos; desvalorizagado social da profis-
sd0; escassez de recursos humanos; baixos
salarios para os professores; pouco inves-
timento na formacao de professores; ca-
réncia de um trabalho conjunto da equipe
pedagdgica; falta de capacitacao adequada
do professor de apoio; e o0 apoio dos pais ou
familiares, que devem aceitar a deficiéncia
do filho e incentiva-lo a viver de forma igua-
litaria (DUEK, 2007, p. 22).

O autor nos mostra com maestria, 0s princi-
pais desafios que se enfrenta para que o processo de
inclusao das pessoas com deficiéncia possa ocorrer. Dos
aspectos citados por Duek (2007) destacaremos dois
pontos que acreditamos serem os dois principais fato-
res limitantes do processo de inclusao, principalmente
guando no referimos as escolas publicas. A falta de ma-
teriais e de recursos e a qualificacao dos profissionais.

E bem verdade que quando falamos da fal-
ta de recursos, nao nos referimos a somente os recur-
sos didaticos pedagdgicos que seriam utilizados pelos
docentes para trabalhar as dificuldades de aprendiza-
gem das criancas, mas também podemos colocar neste
montante, a falta de adequacao dos espacos fisicos da
escola, que acabam sendo outro fator ainda mais limi-
tante deste processo (HYPOLITTO, 2012).

Também como citado na falta, a qualificacao
dos profissionais € um outro fator negativo. Na verda-
de, podemos dizer, embasados na afirmacao de Bueno
(2009), que de todos os desafios esse € sem duvidas o
maior. Se os profissionais que atendem as criangas com
autismo nao possuem a expertise para tal, esta crianca
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nao tera chance de se desenvolver plenamente.

E essa falta de qualificagao ndo € vista somente
com os professores, que em suas graduacdes pouco sao
preparados para aprender sobre como tratar o aluno
com deficiéncia, estudando pouquissimas disciplinas
sobre o0 assunto, 0o que nem de longe os capacitam para
trabalhar com estas criancas. Essa mesma dificuldade
€ também vista com os profissionais de apoio e os
cuidadores destas criancas, que sao muitas das vezes
pessoas sem qualificacao minima para tal (SIEMS, 2010).

Para Siems (2010) essa situacao seria facilmen-
te resolvida com a qualificacdao continuada, onde esses
profissionais por conta propria, ja que as redes de ensino
NAo se preocupam com isso, irlam em busca de cursos
gue conseguissem complementar esses déficits advin-
dos ainda da graduacao. Mas infelizmmente a realidade
€ outra, e os docentes ainda nao estao preparados para
trabalhar com as criangcas com autismo.

O contexto descrito sobre a formacao docen-
te e as acdes governamentais, tanto do poder publico,
como dos profissionais da educacao, em procurarem
se qualificar para atender de forma assertivas os seus
alunos com autismo, possui sua raiz em uma auséncia
de conhecimentos sobre os grandes beneficios que a
inclusao escolar pode proporcionar para a vida destas
criancgas. Situacao que debateremos a seguir.

2.4 Beneficios da inclusdao no ambiente escolar

Se a crian¢a com autismo tivesse a oportuni-
dade de viver em uma escola que fosse efetivamente
inclusiva, para Alves (2009) nao sé6 ela ganharia em seu
desenvolvimento, que seria potencializado, mas toda a
sociedade também seria beneficiada, pois aprenderia
ainda nos bancos escolares, a ter respeito pelas diferen-
¢cas e a ajudar o proximo, desenvolvendo assim a sua
empatia, sentimento que cada vez mais € escasso em
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nossa sociedade.

A inclusao exige uma escola aberta a
diversidade e implica em outros modos
de atuacao e renovacao nas percepcdes
dos professores sobre o ato de ensinar.
As formacdes docentes deveriam discutir
as guestdes necessarias para enfrentar
as situacdes educativas que surgem das
necessidades educacionais especificas
dos alunos e as situagdes que sao criadas
em torno de sua presenca nas escolas
(WARNOCK 20009, p. 45),

Essa escola aberta ao didlogo, a receptividade
e ao diferente é o imperativo para que a inclusao ocorra.
Ha também, segundo Warnock (2009), além da neces-
sidade de formacgao continuada dos docentes para que
estes consigam atender de maneira correta os alunos,
uma predilecao para que o foco deixe de estar centrado
nas dificuldades e passe a ser visto nas potencialidades.

Sabemos que existem as limita¢cdes, como até
ja apresentamos, mas porque que ao invés de focarmos
somente nessas, Nao tentamos ver os pontos positivos,
transformando assim as dificuldades encontradas em
ferramentas de mudancas e de melhoria da educacao,
fazendo assim, com que a educacao passe a ser verda-

deiramente um direito que chegue a todos.

O gue surge dessas questdes é a necessi-
dade de deslocamento da énfase nas di-
ficuldades dos alunos como geradas na
deficiéncia para a percepg¢ao de que na rea-
lidade, as dificuldades que apresentam nao
sao diferentes do que os outros manifestam
e sao reforcadas por processos pedagdgicos
inadequados (ROSA, 2020, p. 06).

Todos os alunos segundo Lima (2012), apre-
sentam dificuldades, e isso nao depende da deficiéncia,
e sim do meio familiar e do ambiente escolar. Assim, o
professor dentro de todos esses processos € a valvula
principal, pois tem a capacidade de fazer, mesmo com
todas as dificuldades, com que o ensino e o desenvol-
vimento das criang¢as com autismo ocorram em toda
a sua plenitude.
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3 CONCLUSOES

Ao fim do trabalho podemos afirmar que todos
os objetivos almejados foram alcangados. E entendemos
Mmais acerca das caracteristicas inerentes ao autismo, a
sua evolucao, e a melhora no diagnostico percebidos
ao longo do tempo. O fato é que, realizar a inclusao de
alunos com autismo na rede regular de ensino, compro-
va-se um grande desafio, permeado por dificuldades
gue limitam o processo, mas em contrapartida, esse
processo de inclusao além de estar amparado em leij, &
também fundamental para o pleno desenvolvimento
da crianca com e sem deficiéncia.

Realizar a inclusao do aluno com autismo, ou
qualquer outra deficiéncia, na rede regular de ensino,
€ uma situacao que enfrenta grandes gargalos como, a
falta de infraestrutura adequada nas escolas, a auséncia
de capacitacao inicial e continuada dos professores e
dos cuidadores destas criangas, e um maior apoio por
parte das familias. Essas sao somente algumas das di-
ficuldades enfrentadas no cotidiano para realizar de
maneira eficaz esse processo de inclusao.

Porém, na mesma medida em que os desafios
se apresentam como colossais, eles podem e devem
ser transformados em possibilidades e potencialidades.
A crianca com autismo merece ter a oportunidade de
conviver com seus pares de idade semelhantes, pois
esse processo age em suas dificuldades de interacao e
socializacao, como também, ajuda no seu processo de
fala e de aprendizagem.

E para além disso, estimular e efetivamente pro-
porcionar, uma escola inclusiva, ndo oportuniza somen-
te ganhos para as criangas com deficiéncia, sejam elas
quais forem, mas também, age na construcao a médio
e longo prazo, de uma sociedade mais acolhedora, onde
€ desenvolvida a sua empatia e solidariedade desde
cedo. Situacdes que corroboram para uma construcao
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de sociedade mais igualitaria e resiliente, que nao soé
respeita as pessoas com deficiéncia, mas a ajudam em
suas dificuldades e sabem de suas potencialidades.
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RESUMO

trabalho aqui desenvolvido trard ao debate as
O interrelagdes que estdao presentes no conceito

de modernidade liquida de Bauman, as diversas
geracgdes de pessoas que configuram a sociedade moderna,
e como a educacao e os professores devem se portar frente
a essas interagdes, sendo esse 0 objetivo geral do trabalho.
Como objetivo especificotemos: categorizara modernidade
liquida de Bauman; apresentar os conceitos modernos de
geragodes; interrelacionar esses conceitos com 0s processos
educacionais na atualidade e os desafios que os professores
enfrentam diante dessas realidades. O trabalho trata-se de
uma revisao de literatura. A justificativa € que nds enquanto
educadores, necessitamos nos aprofundar sobre essas
tematicas, para que possamos incorporar a necessidade
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de tanto entendermos os conceitos norteadores aqui
desenvolvidos, quanto interiorizar o imperativo presente de
adaptarmos as nossas metodologias de ensino aos alunos
que estao presentes nas escolas, que sdo totalmente
diferentes dos que estavam nos bancos escolares na
geracao veterana por exemplo. O trabalho é organizado
em trés subtdpicos distintos, sendo o primeiro destinado
a apresentar o conceito de modernidade liquida de
Zygmunt Bauman. No segundo sao conceituadas as
diversas geracdes que perfazem a sociedade moderna,
finalizando com o tépico que debate sobre a necessidade
de adaptacao das metodologias de ensino a realidade dos
novos alunos. Ao final do trabalho temos a constatacao de
gue os docentes mais do que nunca, precisam adaptar as
suas metodologias de ensino para as geragdes Z e Alpha,
que sao geragdes pautadas no uso continuo e significativos
dos recursos tecnoldgicos.

Palavras-chave: Modernidade liquida; Geracdes; Educacao;
Alunos.

ABSTRACT

The work developed here will bring to the debate the
interrelationships that are present in Bauman’'s concept of
liguid modernity, the different generations of people that
make up modern society, and how education and teachers
should behave in the face of these interactions, which isthe
objective general work. As a specific objective we have: to
categorize Bauman's liquid modernity; present the modern
concepts of generations; to interrelate these concepts with
current educational processes and the challenges that
teachers face in the face of these realities. The work is a
literature review. The justification is that we, as educators,
need to delve deeper into these themes, so that we can
incorporate the need to both understand the guiding
concepts developed here, and to internalize the present
imperative of adapting our teaching methodologies to
the students who are present in schools, that are totally
different from those that were on school benches in the
veteran generation for example. The work is organized into
three distinct subtopics, the first of which is intended to
present Zygmunt Bauman's concept of liquid modernity. In
the second, the different generations that make up modern
society are conceptualized, ending with the topic that
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discusses the need to adapt teaching methodologies to
the reality of new students. At the end of the work, we find
that teachers, more than ever, need to adapt their teaching
methodologies to the Z and Alpha generations, which are
generations based on the continuous and significant use of
technological resources.

Keywords: Liquid modernity; Generations; Education;
Students.

1INTRODUCAO

O trabalho aqui desenvolvido trara ao debate
conceitos que permeiam a sociedade contemporanea.
Onde apresentaremos e debateremos a modernidade
liquida de Zygmunt Bauman, e suas relacdes com as
geragoes de veteranos, Baby Boomers, X, Y, Z e Alpha.
Discutindo também como a escola e os docentes
devem se portar frente a essas novas demandas. A
metodologia adotada categoriza essa atividade como
sendo uma revisao de literatura, que balizada em
autores com producdes na area discutira as tematicas
apresentadas.

O objetivo geral dotrabalho é o de apresentar
e discutira modernidade liquida de Zygmunt Bauman,
e suas relacdes com as geracdes de veteranos, Baby
Boomers, X, Y, Z e Alpha. Como objetivo especifico
temos: categorizar a modernidade liquida de Bauman,;
apresentar os conceitos modernos de geracoes;
interrelacionar esses conceitos com 0S Processos
educacionais na atualidade e os desafios que os
professores enfrentam diante dessas realidades.

A justificativa desse trabalho é encontrada
na necessidade de aprofundarmos e entendermos
tematicas que estao cada vez mais presentes
dentro da praxis docente moderna, influenciando
todo o processo educacional, e demandando novas
metodologias e formas de ensino para os professores.

Para que isso seja possivel o trabalho foi
subdivido em trés subtdpicos distintos, sendo o
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primeiro destinado a conceituar a modernidade
liquida de Zygmunt Bauman, apresentando ao leitor
as variantes que a compdem. O segundo subtopico
caracteriza as geracdes de veteranos, Baby Boomers,
X, Y, Z e Alpha, usando para isso artigos de autores
renomados, que apresentem nao so as caracteristicas
gerais de cada uma das geracgdes, mas também as
interrelacdes entre elas. Finalizando com o subtodpico
que debatera como a educacao e os professores
devem se portar frente a geracao de estudantes que
estao atualmente nas escolas.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Conceito da modernidade liquida de Zygmunt
Bauman

Iniciamos esse trabalho apresentando um
breve conceito da modernidade liquida de Bauman.
Necessita-se realizarmos essa conceituacao para que
fique mais claro para o leitor situacdes que serao
discutidasnoultimosubtopicodotrabalho.Umavezque
essa teoria expressa de forma bem sucinta a realidade
da sociedade em que vivemos, e o entendimento de tal
situacao € necessaria para sabermos como devemos
Nnos portar enquanto educadores.

O socidlogo polonés Zygmunt Bauman é o
criador desse conceito, que vem sendo debatido em
suas obras desde 1998. Mas apesar de ter surgido a
mais de 22 anos, os conceitos apresentados nessas
importantes obras, uma vez que o autor aprofundou
essa tematica segundo Tfouni e Silva (2008) em obras
Nnos anos de 1998, 2000 e 2001, sao mais atuais do que
nunca.

Vamosinicialmenteexplicaroporquédotermo
escolhido, segundo Bauman (2001), as diversas esferas
gque compdem a sociedade moderna, como a esfera
da vida publica e privada, as interpelacdées humanas
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estao na atualidade passando por transformacdes
gigantescas que mudam em conseguinte o tecido
social ao qual estamos acostumados. Ressignificando
a solidez social que era caracteristica primordial dessas
esferas. O que as tornam segundo o autor, amorfas, as

deixando proximas do estado dos liquidos.
Os fluidos se movem facilmente.
Eles ‘fluem’, ‘escorrem’, ‘esvaem-se’,
‘respingam’, ‘transbordam’, ‘vazam',
‘inundam’, ‘borrifam’, ‘pingam’, sdo
‘filtrados’, ‘destilados’; diferentemente dos
sélidos, ndo sao facilmente suportados -
contornam certos obstaculos, dissolvem
outros e invadem ou inundam seu
caminho...Associamos ‘leveza’ ou ‘auséncia
de peso’ a mobilidade e a inconstancia:
sabemos pela pratica que quanto mais
leves viajamos, com maior facilidade e
rapidez nos movimentos (Bauman, 2001,

p. 8).

Assim, as interrelacdes existentes entre as
pessoas na sociedade moderna, sao caracterizadas
por um conceito provisorio, individualista, e liquido
de tal forma, que nao consegue dar a seguranca que
se tinha a algumas décadas atras no tocante a essas
relacdes sociais. Gerando serias instabilidades nas
relacdes entre as pessoas, situacao que so se ampliou
com o advento das redes sociais. (BAUMAN 2000).

Para Frangoso (2011), as relacdes de trabalhos,
as interacdes sociais, e até mesmo a formacao das
familias, sofremm uma situagcao que até entao era
inédita, uma instabilidade que degrada e deixa liquida
e amorfasrelacdes que antes eram solidas e confiaveis.
Passando assim a serem volateis e pouco seguras,
sendo desfeitas pelos motivos mais infimos possiveis.

De acordo com Frangoso (2011, p.110) “Na
modernidade liquida os individuos nao possuem mais
padrdes de referéncia, nem codigos sociais e culturais
gue lhes possibilitassem, ao mesmo tempo, construir
sua vida e se inserir dentro das condi¢cdes de classe e
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cidadao”. E tal situacao é extremamente danosa para

o desenvolvimento de uma sociedade.

Assim, na perspectiva de Bauman, o sujeito
da modernidade liquida se constitui por
varios mal-estares, sentimentos de aflicao,
inseguranca, depressao, ansiedade; ja que
estdo permanentemente ameacados pela
possibilidade de se tornarem supérfluos:
lixo. E, portanto,tenham suasvidasgeradas
antes mesmo de nascerem (TFOUNI e
SILVA 2008).

Tais conceitos e contatacdes apresentam
implicacdes na formacao da sociedade atual, e nas
futuras. E serao sobre os conceitos de geracdes
presentesnaatualidade quediscorreremosno proximo
subtopicodessetrabalho.Agoracomumentendimento
mais assertivo em relacao a nova formulacao liquida
da modernidade, onde os parametros e referencias
sociais sao cada vez mais instaveis.

2.2 Caracterizacao das geracgoes de veteranos, Baby
Boomers, X, Y, Z e Alpha

Cada geracao se relaciona de maneira
diferente com o mundo que a cerca, utilizando
0S recursos, sejam eles ferramentas ou avangos
tecnoldgicos, de formas bem distintas, como
também, cada geracao se relaciona com esses usos
de ferramentas, de forma totalmente diferente,
tendo maior ou menor dificuldade de manipula-los e
implementa-los em seu cotidiano.

Nesse subtoépico apresentaremos a
caracterizacao de seis geracdes diferentes da nossa
sociedade contemporanea, que convivem em
harmonia, se relacionado entre si, e utilizando em
grau maior ou menor as ferramentas disponiveis, que
em nossa sociedade sao as ferramentas digitais. Cada
caracterizacao utiliza-se de autores que consigam
expressar de forma sucinta o que cada geracao
representa para a formacao da sociedade moderna.
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Tais geragdes coexistem em praticamente
todo o nosso cotidiano, hora se ajudando, hora
entrando em conflito, pois possuem grande espaco de
tempo uma da outra, o0 que gera rusgas motivadas por
visdes de mundos, que foram se alterando, geracao
poOs geracao. Segundo Zaninelli et al (2022, p.8) “Tais
geragdes sao caracterizadas nao apenas pelo ano ou
década que nasceram, mas também pela cultura,
politica e economia do pais em que nasceram, dentre
outros aspectos relevantes”. E serao esses aspectos
gue serao apresentados a seguir.

Comegcamos com a geracao denominada
de veteranos. Segundo Kullock (2011), as pessoas
pertencentes a geracao denominada de veteranos
sao pessoas rigidas, que ao longo de suas vidas
passaram por grandes dificuldades, que as moldaram
e ensinaram a respeitar regras, tendo segundo Oliveira

(2010), como valores a familia, o trabalho e a moral.

Os Veteranos ou Tradicionais sao aqueles
nascidosanteseduranteallGuerraMundial
(até 1945), foram influenciados por uma
grande Guerra, pela Grande Depressao e
pelo Muro de Berlim. Apresentam como
caracteristicas o respeito pela hierarquia
e a autoridade, sdo muito dedicados,
demonstram espirito de sacrificio e uma
perspectiva pratica das atividades (Soares
2009 apud Novelli et al. 2010).

A grande maioria das pessoas dessa geragao
ja estao aposentadas, mas as que ainda continuam na
ativa, mantem seus valores de dedica¢cao as normas
e as hierarquias das empresas em grande evidéncia,
possuindo também relacdes estreitas com a religiao e
a organizacao financeira (CUNHA, 2018).

Com o fim da segunda guerra mundial e o
regresso dos combatentes para suas familias, houve
um consideravel aumento na natalidade nos Estados
Unidos, criando a proxima geracao, a denominada
de Baby Boomers, que em traducao livre quer dizer
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“explosao de bebés". (CORTELLA; BIAL 2018).
os Baby Boomers foram os cidadaos
gque mais lutaram contra movimentos
ditatoriais. Assim, por muitos, sao
considerados a geracgao “paz e amor”, pois
seus protestos sempre foram em forma
de poema, musica ou alguma outra forma
de arte. No meio musical, varios artistas
ganharam grande destaque justamente
por suas letras com mensagens de paz e
intelectualidade (Zaninelli, et al.2022, p.4).

Essa geracao que eram jovens nas décadas
de 1960 e 1970, sao atualmente paisou mesmo ja avos, e
vivenciaram grandes |lutas contra regimes totalitarios,
passando também segundo Carneiro et al (2018),
por mudancas consideraveis nas esferas politicas,
econdmicas e mesmo culturais. O estilo dessa geracao
étambém marcado pelo conservadorismo, que imputa
a necessidade de se casar, constituir familia e prole,
realizando o sonho da casa propria, e da estabilidade
de emprego e financeira.

A geragao seguinte é a X, composta por
pessoas hascidas entre as décadas de 1960 e 1980, a
grande diferenca em relacdao a geracao anterior é
segundo Conger (1998),atrocadoidealismo pazeamor,
por um realismo muito mais pragmatico. Ha também
uma valorizagao da vida pessoal em detrimento a vida
profissional, sendo bem mais receptiveis as mudancas

que as duas geracdes anteriores.

A geracao X €& marcada pelas tribos
(Hippies, Punks, dentre outros) e pela
revolugcdo sexual. Ainda presenciou a
popularizacao dos aparelhos eletrénicos
e a cultura e comunicagao amparada nos
meios de massa, com isso obteve aumento
de acesso a informacdes e de capacidade
de armazenamento. Foi profundamente
influenciada pelas lutas por liberdade,
reconhecimento das minorias, paz e
independéncia do dinheiro, o que, sem
ddvidas, gerou tensdes e angustias
permanentes (SANTOS NETO, 2010 p. 13).
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Essa geracao é também conhecida segundo
Santos Neto (2010) como Imigrantes Digitais, por se
encontrarem em meio ao processo de popularizacao
e de evolucao dos aparelhos tecnolégicos, que
assumiram ainda mais relevancia na proxima geragao
a Y, de acordo com Tapscott (2010), essa geracao €

composta pelos nascidos entre os aos de 1977 e 1997.
Os individuos da Geracdo Y também sdo
conhecidos como Millenials por fazerem
parte da virada do milénio. Esses sujeitos
seguem uma maneira de ver o mundo
até entao nao vislumbrada pelos que os
antecederam. Grande parte da geracao Y
sdo desafiadores e priorizam a qualidade
de vida, o contato com amigos, familia,
e dao importancia para que o emprego
seja atraente e se adapte a todas essas
necessidades (Zaninelli, et al. 2022, p.8).

Essa geracao vivenciou ou longo de seu
crescimentoedesenvolvimentooavang¢ocadavezmais
rapidodastecnologias, possuindoassim umafacilidade
acentuada de interagir com essas ferramentas,
bem distinta das trés geracdes anteriores. Possuem
segundo Lipovetsky (2007), autoestima elevada, e em
compensacao, segundo o autor, uma facilidade muito
grande de se dispersar, creditada ao imenso volume
de informacao ao qual € submetido, acabado com as
divisdes de tribos, uma vez que o jovem dessa geracao
transita entre todo os estilos (LIPOVETSKY 2007).

A geracao seguinte, denominada de geragao
Z, é compreendida de acordo com Cerbasi e Barbosa
(2009), pelas pessoas nascidas de 2000 até os dias
atuais, para essa geracao o mundo nao existe sem a
utilizacao dos suportes digitais, sendo totalmente
reféns das comodidades que essas ferramentas

proporcionam em seu cotidiano.
Movida pelo desejo de rapidez,
comodidade e praticidade, a Geracao Z
extrapola o uso dos suportes eletrénicos, e
usufrui desses formatos para se comunicar
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e se informar acerca do mundo. Diante
disso, a mudanca na oferta de servicos
nos diversos tipos de bibliotecas para se
adequar aos avancos dessa geragcao deve
ser constante (Cavalcante 2016 p. 47).

Sao multitarefas, e conseguem fazer isso
sem perder o foco, sao participativos e engajados em
movimentos reivindicatdrios, conhecendo o0s seus
direitos, porém vivenciam na atualidade, muito em
funcao da influéncia das redes sociais, uma verdadeira
epidemia de narcisismo, que muito os atrapalham.
De acordo com Pedro (2016 p. 54) “o grande déficit da
geracao Z esta na organizacgao e ressignificacao das
informacdes disponibilizadas na internet, as quais,
muitas vezes, aparecem de forma fragmentada e
tendenciosa”. Nao sendo esses capazes de diferencia-
las.

A Ultima geracao a ser caracterizada € a
denominada de Alpha. Essa geracao € composta pelos
filhos da geracao anterior, ou seja, a geracao Y. Sendo
nascidos de 2010 até a atualidade. Essa geracao é
segundoZaninelli,etal.(2022),aprimeiraaterinfluencia
direta nos seus pais. O primeiro pesquisador a trazer
a tona esse termo foi o socidlogo australiano Mark
McCrindle, a escolha desse nome pelo pesquisador
foi motivada pela visao de que com essa geracao se
iniciaria um novo ciclo de geracdes, e Alpha representa
a primeira letra presente no alfabeto grego.

Essa geracao confia totalmente nas
tecnologias, sendo totalmente imersas nelas. Usando-
as para a aprendizagem, divertimento, e mostrando
para nos educadores, que mais do que nunca, chegou
a horade nosressignificarmos, para podermos atender
as novas demandas e aos novos alunos, situacao que
discutiremos no subtdpico seguinte.
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2.3 Os processos educacionais para os estudantes
da modernidade

Como foi visto até aqui, o mundo evoluiu,
mudou e se atualizou, e as diversas geracdes que
coexistem, possuem vivencias variadas com essas
evolucdes. Mas para mérito desse trabalho, focaremos
na geragao que mMmais € perceptivel dentro das escolas
atualmente, que sdo a geracao Alphaea Z

Cabe aos educadores atuais, repensar os seus
processos educacionais, moldando-os a realidade e as
caracteristicas dos alunos dessas geracdes. Por isso a
necessidade de se entender de forma aprofundada os
conceitos debatidos até aqui. Para assim, se conseguir
adaptar a educacao e seus métodos, a modernidade
e aos alunos das geracdes onde a tecnologia € parte
indissociavel de suas vidas. Para nao nos alongarmos
mais, e podermos responder a indagacdes norteadoras
do trabalho, nos valeremos das falas de dois autores
sobre a tematica, tais falas apresentam a necessidade
da escola e dos professores se adaptarem as geracdes

de estudantes que estdao dentro da escola.
A escola, ha muito tempo, se concentra
em ensinar aos alunos as competéncias
basicas da matematica, da escrita
e da leitura. Entretanto, hoje, essas
aprendizagens basicas ja nao sao
suficientes; é importante que se ensine aos
jovens, nas escolas, a triunfar suas carreiras,
neste contexto de economia global.
Certamente, desenvolver as competéncias
necessarias para que as criancas possam
enfrentar esses desafios futuros remete
a desenvolver as ‘“competéncias de
sobrevivéncia”. o pensamento critico e a
capacidade de resolugcao de problemas,
a iniciativa e o empreendedorismo, a
colaboragao, agilidade e adaptabilidade,
boa comunicacao oral e escrita,
capacidade de obter informacao e analisa-
la e, finalmente, curiosidade e imaginagao.
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Corroborando com o exposto temos a se-
guinte afirmacao:

A necessidade de se reinventar imposta
aos jovens pela modernidade liquida,
uma vez consideradas as premissas de
Bauman de que qualquer coisa pode
acontecer a qualguer momento e nada
pode ser feito de uma vez por todas neste
momento histdrico, ultrapassa os sujeitos
e acaba se tornando também necessaria
a instituicao escola, que se nao adere a
transformacdo gradual e multifacetada
se distancia irremediavelmente do seu
aluno. Esta parece ser a grande inovagao
necessaria a escola, dar-se conta de que
Nnao é necessaria uma mudanga para um
novo estado, e sim um estado de mudanca
em curso.

Resumindo as falas expostas, podemos
perceber que a escola precisa acompanhar a evolucao
das inovacdes tecnoldgicas, para assim fazer com
qgue as aprendizagens sejam mais significativas para
os alunos, e fazer com que esses se tornem atores
principais do seu processo de aprendizagem e de
desenvolvimento.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Finaliza-se esse trabalho com todos os
objetivos propostos alcancados. Explanou-se de
forma direta e abalizada em autores reconhecidos,
a modernidade liquida, as diversas geracdes que
coexistem na sociedade moderna e principalmente, a
necessidade de se adaptar os processos educacionais
aos alunos contemporaneos.

A educacao nao pode, de forma alguma,
se manter alheia a esse processo, reproduzindo-
se a metodologias que remontam a séculos. O que
esse trabalho nos comprovou, ao analisarmos a
modernidade liquida, e principalmente, as diversas
geracdes de pessoas existentes, € que nao se pode
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querer ministrar a mesma aula da geracao veterana,
para a geracao Alpha, sao alunos e momentos
historicos completamente distintos. A educacao e os
professores precisam adaptar as suas metodologias
para ofertar uma educacao, onde as tecnologias se
fazem presentes e os alunos as utilizem sem receio de
serem punidos, ressignificando assim a praxis docente
e atualizando a educacao para a geracao condizente,
presente dentro da escola.
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RESUMO

s jogos podem contribuir de maneira profunda para
Oque a aprendizagem ocorra. Tal constatacao é feita

através de uma gama enorme de trabalhos. E esse
auxilio é ainda mais perceptivel quando se fala da primeira
etapa de escolarizacao que € a educacao infantil. Nessa
revisdao de literatura, tanto sera debatido essa possibilidade
de auxilio a aprendizagem proporcionada pelos jogos,
como também, serd apresentados exemplos praticos de
utilizacao dos jogos voltados para o ensino da matematica
a da leitura e escrita. O objetivo geral do trabalho € o de
apresentar as contribuicdes que 0s jogos possuem para a
aprendizagem dos alunos da educacao infantil, apontando
também possibilidades de situacdes de jogos matematico e
de leitura. Nos objetivos especificos tem-se a debater o jogo
enquanto processo educacional; apresentar situagcdes de
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jogos pedagdgicos utilizados para o ensino da matematica,
e explanar sobre jogos pedagdgicos que auxiliem na
aprendizagem da escrita e da leitura dos alunos. O trabalho
€ justificavel pela necessidade de nao sd apontar os
beneficios proporcionados pelo jogo na educacgao infantil,
como também, munir os docentes de possibilidades
praticas para utilizarem esses recursos em suas aulas.
Uma vez que ao utilizar-se dos jogos como ferramenta de
aprendizagem na educacao infantil, os professores fazem
comgue oalunoaprenda de forma prazerosa e lUdica, o que
em conseguinte fara com que as aprendizagens adquiridas
ao longo do processo, sejam muito mais significativas para
os alunos. O trabalho possui trés subtdpicos, no primeiro
€ apresentado o jogo enquanto processo educacional, ja
nos dois subtépicos seguintes sao discutidos a importancia
desses jogos e apresentados simultaneamente em cada
um dos dois subtodpicos, possiblidades de jogos para serem
utilizados no ensino da matematica e da leitura e escrita,
gue sao osdois maiores gargalosde dificuldade enfrentados
pela educagao publica ao longo da educacgao basica.
Palavras-chave: Jogos; Aprendizagem; Matematica; Escri-
ta; Leitura

ABSTRACT

Games can make a profound contribution to learning.
This observation is made through a huge range of works.
And this help is even more noticeable when talking about
the first stage of schooling, which is early childhood
education. In this literature review, both this possibility
of aiding learning provided by games will be discussed,
as well as practical examples of the use of games aimed
at teaching mathematics and reading and writing will be
presented. The general objective of the work is to present
the contributions that the games have for the learning of
the students of the infantile education, also pointing out
possibilities of situations of mathematical and reading
games. In the specific objectives, the game has to be
debated as an educational process; present situations of
pedagogical games used for teaching mathematics and
explain about pedagogical games that help students learn
writing and reading. The work is justified by the need
not only to point out the benefits provided by games in
early childhood education, but also to provide teachers
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with practical possibilities to use these resources in their
classes. Since when using games as a learning tool in early
childhood education, teachers make the student learn in
a pleasant and playful way, which will consequently make
the learning acquired throughout the process much more
significant. for students. The work has three subtopics,
in the first one the game is presented as an educational
process, in the two following subtopics the importance of
these games is discussed and presented simultaneously in
each of the two subtopics, possibilities of games to be used
in the teaching of mathematics and reading and writing,
which are the two biggest difficulty bottlenecks faced by
public education throughout basic education.

Keywords: Games; Learning; Mathematics;, Writing;
Reading

1INTRODUCAO

Usar metodologias variadas na busca por
aprendizagens mais significativas para os educandos
€ uma necessidade em todas as etapas de escolariza-
¢ao. Mas na educacao infantil esse imperativo se torna
ainda mais necessario, pois ao se utilizar essas ferra-
mentas nas aulas, o professor além de facilitar a apren-
dizagem dos alunos, desenvolve a sua autonomia,
convivéncia com seus pares, facilita o seu processo de
adaptacao ao meio escolar e faz com que a aprendi-
zagem seja ainda mais significativa para o educando.

Nessa revisao de literatura nos debrucare-
mMos sobre a contribuicdao dos jogos no processo de
aprendizagem dos alunos da educacao infantil. Op-
tou-se por essa etapa de escolarizacao por ela ser a
base das proximas, sendo assim imprescindivel que as
aprendizagens ali desenvolvidas sejam o mais signifi-
cativas possiveis. E o trabalho nao se limitara a apenas
discutir a importancia dessas atividades, uma vez que
€ uma tematica muito debatida dentro da educacao,
também apresentaremos propostas de atividades que
os professores dessa etapa podem utilizar na perspec-
tiva do ensino da matematica e da leitura e escrita.
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O objetivo geral do trabalho € o de apre-
sentar as contribuicdes que os jogos possuem para a
aprendizagem dos alunos da educacao infantil, apon-
tando também possibilidades de jogos matematicos
e de escrita e leitura. Nos objetivos especificos tem-se
debater o jogo enquanto processo educacional; apre-
sentar situacgdes de jogos pedagdgicos utilizados para
0 ensino da matematica, e explanar sobre jogos peda-
gogicos que auxiliem na aprendizagem da escrita e da
leitura dos alunos da educacao infantil.

O trabalho se justifica pela necessidade de
ampliar cada vez mais o debate sobre o uso dos jogos
como ferramenta de aprendizagem, procurando além
de debater sobre esse assunto tao importante, opor-
tunizar aos professores dessa etapa de ensino, terem
acesso a jogos voltados especificamente para o ensino
de duas das principais aprendizagens dos alunos, que
€ a matematica e a escrita e leitura.

O trabalho é organizado em trés subtopicos
distintos. No primeiro temos o debate acerca do jogo
enguanto processo educacional, elencando as possi-
bilidades que se tem para usar a ludicidade proporcio-
nada pelo jogo para transformar a aprendizagem dos
alunos. No segundo subtépico temos a apresentacao
de situagdes concretas que demostram como utili-
zar jogos pedagogicos para o ensino da matematica,
apresentando inclusive exemplos para isso. Finalizan-
do com o subtopico que debate sobre o uso de situa-
¢Oes praticas para o ensino de outra competéncia im-
prescindivel que é a da litura e a escrita.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O jogo enquanto processo educacional

Nesta discussao, abordaremos o valor peda-
gogico do jogo como um instrumento facilitador do
processo de ensino-aprendizagem das criangas, assim
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como dos proprios professores. O objetivo € mostrar
que as atividades propostas para as criancas na escola
podem ser realizadas de forma ludica, ao invés de se-
rem impostas pelo professor sem qualquer significado
para elas.

Segundo Antunes (2007), o jogo do ponto de
vista educacional, nao é apenas uma disputa, competi-
¢ao, como é vista em nossa cultura, e nem apenas um
fruto de imaginacgao, da fantasia da crianc¢a, mas uma
atividade fundamental na sua vida, que visa estimu-
lar o desenvolvimento e a aprendizagem da mesma,
sendo realizada dentro de determinadas regras e que
faz parte do cotidiano infantil, tornando-se um meio
de interacao com o mundo do adulto.

Com esta perspectiva, hoje o jogo vem sendo
cada vez mais utilizado na educacao infantil, sendo um
instrumento fundamental para a formacao da perso-
nalidade, da inteligéncia, da evolucao do pensamen-
to, transformando-se em um artificio acessivel para a
construcao do conhecimento e do desenvolvimento
da crianca.

A discussao sobre a utilizacao dos jogos
como ferramenta de aprendizagem advém de muito
tempo atras, alguns dos grandes educadores do pas-
sado como Piaget e Vygotsky ja reconheciam o va-
lor pedagodgico do jogo, aproveitando-o como traba-
lho educativo. E nesse sentido que o jogo enfatiza a
aquisicao social, ou seja, é participando de jogos que
a criangca comeca a ter formacdes de atitudes sociais:
solidariedade, obediéncia as regras, respeito mutuo,
cooperacao, responsabilidade, iniciativa pessoal e gru-
pal (SILVA, 2018).

Segundo Zacharias (2009), o jogo € uma
ferramenta metodoldégica que permite ao educador
conhecer melhor seus alunos, compreendendo a
realidadedogrupo,suasdificuldades,conflitos, estados
de espirito e comportamentos em geral. Dessa forma,

43



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

o jogo foi introduzido na escola com o propdsito de
facilitar a assimilacao da aprendizagem pelos alunos,
tornando-a mais significativa e concreta.

Contudo este ambiente escolar deve ser cria-
do com intuito de estimular o aparecimento das com-
peténcias e habilidades da crianga, sendo estimuladas
e motivadas no momento certo, sempre respeitando
O tempo necessario para ela amadurecer, tanto cor-
poral, guanto cognitivamente. Entretanto, de acordo
com Kishimoto (1997), o professor tera que estar sem-
pre perto da crianga, atento, orientando-a, ensinando-
-a como utilizar o jogo e corrigindo eventuais lacunas
no aprendizado dos alunos.

Uma das preocupacdes dos educadores
deve ser organizar espacos adequados para realizacao
das brincadeiras. Nesta abordagem, Kishimoto (1997,
p.20), “alerta a necessidade de analisar componentes
como: a disponibilidade de materiais, o nivel de verba-
lizacao entre adultos e criancas e aspectos educativos
e corporais para estimular brincadeiras.”

E essencial que os professores tenham dis-
poniveis jogos diversificados e de qualidade, que se-
Jjam facilmente acessiveis as criancas. Nesse contexto,
a qualidade nao se limita apenas a aspectos visuais,
como cores, animacgoes e sons, mas também engloba
elementos como enredo, criatividade e situac¢des de-
safiadoras para os alunos, além de recursos funcionais
gue sejam adequados tanto para os alunos quanto
para os professores. Além disso, é fundamental que o
educador participe ativamente nas brincadeiras, esti-
mulando as criancas e demonstrando entusiasmo e
prazer junto a elas.

Na Educacao Infantil, o brincar estimula a in-
teligénciadacrianga,fazcomqueelasoltesuaimagina-
cao e desenvolva sua criatividade, também possibilita
0 exercicio de concentracao, atencao e engajamento.
Com essa contextualizacao, Kishimoto (1997, p.38), nos
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diz que: “Ao utilizar de modo metaforico a forma udi-
ca (objeto de suporte de brincadeira) para estimular a
construcao do conhecimento, o brinquedo educativo
conquistou espaco na educacao infantil.”

Em nosso uso rotineiro, os termos “jogo” e
“trabalho” sdo abordados, principalmente pelos adul-
tos, como diferentes e, correspondentemente, jogo €
visto como futil e trabalho como sério. Sua importancia
para a crianca é semelhante a da atividade, do traba-
Iho ou emprego do adulto. Para Chateau (1987), entre-
tanto, o jogo e trabalho nao sao opostos um ao outro,
na medida em que o jogo pode ser sério util quando

ele contribui para processo educacional da crianga.

Dessa forma, através de experiéncias ob-
servadas em escolas, percebemos que
muitos professores possuem receio de uti-
lizarem os jogos em sala de aula, devido a
descrenca dos pais na importancia dos jo-
gos na aprendizagem dos seus filhos, pois
esses apresentam reclamacdes no sentido
de que as criangas ficam brincando ao in-
vés de fazerem as licdes. Entretanto, € ne-
cessario gue os pais detenham conscién-
cia que os jogos podem ser aplicados com
desafios cognitivos, tornando-se recursos
didaticos de grande aproveitamento e
valor no processo ensino-aprendizagem
(SILVA, 2018, p.88).

Portanto, a crianca aprende melhor brincan-
do, pois para ela o jogo € algo sério e de fundamental
importancia, na medida em que os proporciona ale-
gria, decepcao, dentre outros sentimentos fundamen-
tais para a sua construcao enguanto pessoa. Assim,
todos os conteudos podem ser ensinados através de
Jjogos, no qual nao existe nada que a crianga precise
saber que nao possa aprender brincando.

Segundo Piaget (1970), os jogos adquirem
maior significado a medida que a crianca se desenvol-
ve. Atraveés da livre manipulacao de diversos materiais,
a crianga reconstroi objetos e reinventa coisas, per-
mitindo uma adaptacao mais completa. No entanto,
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utilizar o jogo como meio de adquirir conhecimento
requer do educador uma postura reflexiva, criativa e
socializadora, em contraposicao a pedagogia domina-
dora e a passividade.

E por meio do desenvolvimento interno que
0s jogos das criangas vao se transformando gradual-
mente em construcdes adaptadas, demandando um
maior envolvimento emocional. Em uma escola ativa,
€ possivel trabalhar o jogo e o trabalho de forma con-
junta, integrando-os harmoniosamente.

Para Piaget (1970), 0 jogo na escolanaoéuma
atividade de descanso ou o desgaste de energia, € sim,
O exercicio preparatdrio, desenvolvendo na crianga
suas percepcdes, sua inteligéncia, suas experimenta-
coes e seus instintos sociais. E o professor se apresenta
como vetor principal para dar ainda mais valor a esses
momentos de jogo.

E conhecido que o jogo na Educacéo Infantil
Nao € a unica solucao para os desafios pedagdgicos,
mas considerando a importancia da brincadeira na
primeira infancia, nao ha motivo para nao valoriza-lo.
Quando um assunto desperta o interesse e possui sig-
nificado para a crianga, seja por meio do jogo ou de
qualquer outro recurso pedagdgico, isso tem conse-
guéncias significativas em seu desenvolvimento e as-
sim, deve ser valorizado pelo professor.

Existem uma infinidade de jogos e ativida-
des |udicas que podem ser utilizadas pelos professores
para dar mais protagonismo ao jogo em suas praxis
docente, mas para esse trabalho selecionou-se jogos
voltados para situacdes praticas de aprendizagem em
duas das competéncias mais importantes, e em que
se tem mais dificuldade de aprendizagem ao longo de
toda a educacao basica, que € a matematica e a leitu-
ra e escrita. No proximo subtépico nos debrucaremos
sobre a matematica.
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2.2 Situacdes e jogos pedagégicos no ensino da
matematica

Sabemos que a matematica € uma ciéncia
gue se encontra presente na vida de todas as pessoas,
desde época em que ainda somos crianga. As criangas,
desde muito pequenas, se veem diante de situacdes
em gue 0s numeros aparecem nas mais diversas fun-
¢cdes, como no registro das contagens, quantidades,
temperaturas, valores, horarios, localizacao, dentre ou-
tros.

Muitas criancas nao gostam da disciplina
da matematica, por considerarem muitas vezes, uma
matéria dificil de compreender, tendo como conse-
qguéncia um alto nivel de reprovacao nesta area. Po-
rém, muitos educadores nao buscam refletir sobre as
suas acoes pedagogicas, e suas metodologias utiliza-
das em sala de aula, deixando claro que essas reprova-
¢oes ocorrem devido somente a falta de interesses dos

alunos. Aranao (1996, p.37) afirma que:

o fracasso dos alunos em desenvolver
compreensao da matematica nao impli-
ca em qualqguer falta de inteligéncia ou
habilidade para aprender os conceitos,
mas resulta do tipo de ensino ao qual as
criangas sao expostas nas escolas: ensi-
no da matematica, mesmo nas primeiras
séries, normalmente assume a forma de
apresentacdes orais e escritas (simbdlicas)
dos conceitos e procedimentos para com-
putacdao de respostas e problemas. Eles
nao se baseiam em métodos ativos que
permitem que a crianga construa concei-
tos matematicos do Unico modo que pode
adquiri-los.

Desta forma, muitos educadores utilizam a
metodologia tradicional de ensino, propondo ativida-
des que convidam as criancas a copiarem varias vezes
numerais até levar a memorizac¢ao, dizendo ainda o
gue € certo ou que é errado, criando um sentimento

de aversao das criangas pela matematica.
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Nesse sentido, € necessario repensar como
proporcionar uma experiéncia prazerosa ao vivenciar
a matematica, a fim de transforma-la de algo repulsivo
em algo interessante para os alunos. Uma das possibi-
lidades que se apresenta é utilizando os jogos como
ferramenta. Essa abordagem permitira o desenvolvi-
mento de competéncias como representacdées men-
tais, respeito as regras, trabalho em equipe, tomada de
decisdes, cooperacao e interacao com outras criancas.
Dessa forma, os jogos possibilitam a aprendizagem de
conceitos matematicos e estratégias de resolucao de
problemas.

De acordo com Moura (2008), vem crescen-
do cada vez mais o interesse em utilizar o jogo como
recurso pedagdgico no ensino da matematica, com a
finalidade de melhorar o ensino nesta area. Para ele,
as situacdes de jogos na matematica contribuem para
um melhor desempenho da aprendizagem e esti-
mulam o desenvolvimento de habilidades na crianca
como atencao, levantamento de hipodteses, reflexao,
resolucao de problemas, possibilitando a crianca a
oportunidade de tomar decisdes para atingir determi-
nados objetivos, desenvolvendo o pensamento logico-
-matematico.

O mesmo autor ainda diz que, antes de apli-
car o0 jogo com as criancgas, é de fundamental impor-
tancia que o educador planeje e analise a situacao pre-
sente em que seus alunos se encontram, obedecendo
ao nivel de conhecimento dos mesmos, resultando as-
sim o sucesso dos objetivos docentes.

Segundo Pereira (2004), a matematica é
a ciéncia da compreensao e da explicagcao. Assim
e fundamental que a crianca compreenda o que o
professor esta explicando e tenha a oportunidade
de dizer o que compreendeu, caso contrario, o aluno
ao invés de pensar, estara apenas memorizando e
reproduzindo matematica. A mesma autora ressalta
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que: “Reproduzir nao é compreender” (p.18).

Nessa perspectiva, torna-se evidente que
quando o professor adota uma metodologia que se
baseia na realidade da crianca e proporciona uma
aprendizagem mais concreta, a maioria das criangas
reage positivamente e passa a gostar de matemati-
ca, facilitando assim o seu processo de aprendizagem
nessa disciplina. Nesse contexto, 0os jogos se tornam
um recurso fundamental, pois além de oferecerem
um ambiente prazeroso, eles desenvolvem diversas
habilidades matematicas.

A utilizagcao dos jogos no ensino da mate-
matica pode contribuir no processo ensino-aprendi-
zagem tanto dos alunos quanto dos professores, pois
0Ss mesmos terao a oportunidade de acompanhar e
avaliar o desempenho dos seus alunos em relacao aos
erros cometidos e ao raciocinio 16gico, possibilitando
observar os alunos que apresentam mais dificuldade
em determinados conteddos, buscando, entdo, novas
estratégias de ensino para orienta-lo. Ja para os alu-
nos, 0 jogo pode dar mais motivagcao para o estudo.
(CURY, 2004).

Na realidade das escolas publicas brasileiras,
reconhecemos que pode ser desafiador ter recursos
para adquirir jogos destinados ao ensino da matema-
tica ou para outras situacdes. No entanto, de acordo
com Aranao (1996), o professor nao precisa depender
exclusivamente de recursos materiais sofisticados. E
possivel utilizar a criatividade e construir jogos com
materiais alternativos nao industrializados, encontra-
dos facilmente na natureza, ou até mesmo utilizar pro-
dutos reciclados, como garrafas PET.

Desta forma, € possivel o professor realizar
um bom trabalho para desenvolver o raciocinio |6gi-
co-matematico das criangas, deixando um pouco de
lado os exercicios repetitivos em livros didaticos e fo-
Ihas impressas. Sera apresentado a seguir sugestdes
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de jogos pedagodgicos em que os alunos aprendam
matematica de forma mais prazerosa e |udica, facili-
tando a sua aprendizagem, sendo todos os exemplos
apresentados a seguir jogos apropriados para educa-
cao infantil.

>

1. Descobrindo blocos légicos
Objetivo: desenvolver a acuidade visual, a percep-
¢cao tatil e nogcdes de cor, tamanho, textura, forma,
espessura, quantidades, figuras geométricas.
Materiais: caixas de blocos légicos.
Desenvolvimento: o professor espalha os blocos
no chao, incentivando os alunos a pegarem cada
peca, de acordo com as caracteristicas determina-
das. Ex: um circulo azul pequeno, fino;, um quadra-
do grande amarelo, grosso. Depois, solicita a crian-
¢a que, com os olhos vendados, identifique uma
peca dentre as espalhadas pela mesa. Ex: -Pegue
um circulo.

2. Pescaria
Objetivo: desenvolver nocdes de dentroffora, de
cores, de classificacao e quantidade.
Materiais: uma folha de papel pardo azul (o lago);
dobraduras de peixinhos de diversas cores; canu-
dinhos coloridos (de refrigerante)
Desenvolvimento: o professor chama quatro crian-
cas por vez e cada uma devera escolher a cor que
guiser dos peixinhos que ira pescar e recebera um
canudinho da cor do peixinho. A seguir, as criang¢as
sugarao os peixes com canudo para tira-lo do rio.
Quem conseguir pescar primeiro a maior quanti-
dade de peixinhos sera o vencedor.

3. Numeros
Objetivo: trabalhar no¢cdes de quantidade e nocdes
matematicas, em geral.
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» Materiais: cartazes com numero de 2 a 9.
» Desenvolvimento: o professor conduz as criancas

a uma area livre, orientando-as a caminharem de-
sordenadamente, batendo palmas. Num dado
momento, o professor da ordem de parar, apre-
sentando um cartaz com um dos numeros e solici-
tando que os alunos se organizem em subgrupos,
de acordo com o numero indicado. Ao escutarem
a ordem, os alunos formam rapidamente os sub-
grupos com o numero solicitado, pondo as maos
sobre os ombros uns dos outros, formando filas. O
professor da as seguintes ordens:

- Andar para frente; para tras; de lado;

- Andar apoiando os calcanhares; a passos
largos; devagar; depressa; pisando forte; etc.

Se houver caso de um grupo nao se formar
de acordo com o numero indicado pelo professor,
constituira um grupo diferente, procurando, entao,
entre os cartazes o numero que representa.

4. Jogo de argolas

Objetivo: desenvolver a coordenacao visomotora
e as nocdes de cores, mais/menos, classificacdo e
correspondéncia.

Materiais: garrafas descartaveis cheias de areia, nu-
meradas de 1a 9, decoradas com papel crepom de
cores diferentes; caixa com botdes coloridos para
contagem.

Desenvolvimento: o professor prepara as garrafas,
colocando-as agrupadas a uma certa distancia dos
participantes (de dois a seis alunos). Os demais alu-
nos formam a torcida. Os participantes lancam a
argola e, quando a acertam na garrafa, verificam
O numero contido na mesma. Ganha o0 jogo nessa
etapa quem conseguir maior numero de pontos.
Cada participante tera apenas uma chance para
jogar e devera retirar da caixa de contagem botdes
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Nna cor e na quantidade correspondentes ao nume-
ro contido na garrafa que acertou. Se nao acertar,
ndo conta pontos. O mesmo procedimento se re-
pete com todos os alunos da classe.

5. Jogando com as formas geométricas
Objetivo: identificar as formas geométricas e de-
senvolver a acuidade visual a destreza, a coordena-
¢cao motora ampla.

Materiais: dez folhas de cartolina colorida, cada
uma com uma forma geométrica desenhada (qua-
drado, retangulo, triangulo e circulo).
Desenvolvimento: o professor espalha as folhas
num espaco delimitado. Os alunos deverao pular,
saltitar, ao redor das formas geomeétricas, ao som
de uma musica. Quando o professor der uma or-
dem e indicar uma determinada forma- o triangu-
lo, por exemplo- todos os assuntos deverao parar
ao redor ou sobre a folha com respectiva forma.

6. Bingo (envolvendo a subtragdo e a soma)

» Objetivo: desenvolver o raciocinio usando as opera-

coes que envolvem adicao e subtracao.
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de uma operacgao (adi¢cao), cujo objetivo sera realizar
a soma de seis rodadas.

Materiais: garrafa pet, bolinha, nUmeros.
Desenvolvimento: O boliche sera confeccionado
com garrafas pet, do qual cada garrafa tera respec-
tivo numero. Cada grupo jogara a bola em direcao
as garrafas, cujo estao numeradas. Apos derrubar as
garrafas, o grupo somara os numeros das respecti-
vas garrafas no qual derrubaram, com direito a seis
rodadas. O grupo que conseguir mais pontos sera
vencedor do jogo.

8. Jogando com o dado
Objetivo: trabalhar as no¢cdes de quantidade, nume-
ral, subtracao e adicao e a habilidade de comparar.
Materiais: um dado grande; seis cartelas (cada uma
marcando um numeral de 1a 6).
Desenvolvimento: participam deste jogo seis alu-
nos, cada um com uma cartela. O professor orien-
ta os alunos para que cada participante lance um
dado, tentando obter o numero correspondente ao
numeral/quantidade de sua cartela. Caso isso ndo
ocorra, o professor devera intervir, questionando se

» Materiais: um saco, cartelas feitas de papel.

» Desenvolvimento: o professor colocara varias opera-
¢des dentro do saquinho e distribuira varias cartelas
para cada aluno com os resultados das operacoes
gue estao dentro do saco elaboradas pelo professor.
Logo depois, o professor ira retirar o papel do saqui-
Nnho e dizer a operacao que se encontra nele, cada
aluno tera que ser rapido no raciocinio, se o resulta-

a quantidade do dado foi igual ou diferente. Exem-
plo: se foi menos, se foi mais, quanto falta quanto
tem a mais etc.

Ao final fica claro que esses e outros jogos
podem ser de grande contribuicao para o desenvolvi-
mento e aprendizagem dos alunos. Os jogos pedago-
gicos podem realmente ser um elemento facilitador
da aprendizagem. Deixando claro que os exemplos
do aparecer nela, o participante marca a sua “casa”. apontados podem ser adaptados a realidade dos alu-
Vence o jogo quem completar primeiro a cartela nos, bem como, o professor deve criar outras possibili-
toda. dades de jogos para os seus alunos.

A seguir vamos realizar 0 mesmo processo
feito nesse subtdpico, dando enfoque agora aos jogos
de leitura e escrita.

7. Boliche com numeros
» Objetivo: desenvolver no¢cdes de quantidade, através
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2.3 Situacao e jogos pedagédgicos na leitura-escrita

Na maioria das escolas, a pratica de ensino
da linguagem oral e escrita, ocorre de formma mecanica
através de codigo, tais como: alfabeto, as palavras, as
regras de gramatica, dentre outros. Porém, escolas que
adotam esse tipo de ensino, acreditam que as criangas
aprendendo os coédigos, decifrando-os, conseguirao
escrever, ler e se comunicar de forma satisfatoria. Des-
ta forma, a escola nao fara um trabalho significativo,
limitando-se apenas a identificacao de algumas fun-
¢coOes em frases soltas. (DIAS, 1999).

De acordo com os referenciais da educacao
infantil (1998), € fundamental que o professor crie si-
tuacdes reais de leitura e escrita, proporcionando as
criancas a oportunidade de vivencia-las. Nesse sen-
tido, acredita-se que 0s jogos nao apenas oferecem
essas situacdes reais, mas também funcionam como
recursos pedagogicos que facilitam e auxiliam o pro-
cesso de ensino-aprendizagem da leitura e escrita.

Os jogos sao recursos necessarios, adequa-
dos e indispensaveis para o ensino da leitura e escrita,
podendo e devendo ser utilizados para facilitar o ensi-
Nno e aprendizagem de diversos componentes curricu-
lares na educacao basica. Eles ajudam as criangas a se
comunicarem e expressareme-se, através da explicacao
de regras, da capacidade de questionar ou comentar
as etapas do jogo (LIMA e PINTO, 2000).

Através das leituras feitas sobre o assunto,
verificou-se que o uso do jogo € muito significativo
para as criangas, pois segundo Moyles (2002), o fato de
brincar estimula o desenvolvimento da linguagem e
a inovagao No seu uso, relacionado a novas palavras e
conceitos. E necessario, no entanto, que o educador
adapte os jogos de acordo com a sua clientela e as
suas necessidades, nao se preocupando apenas com
a quantidade de conteudos da lingua portuguesa a
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serem trabalhados, usufruindo assim o maximo da
utilizacao dos jogos pedagodgicos NO processo ensino
aprendizagem da linguagem.

E desejavel que os alunos se sintam bem-su-
cedidos e tenham oportunidades de éxito. Os jogos a
seguir tém o propodsito de ajudar os alunos a desen-
volver habilidades de raciocinio, escrita, leitura e con-
fianca. O objetivo desses jogos € incentivar os alunos
pequenos a se interessarem pela leitura e escrita, além
de ajuda-los a ler e escrever de maneira criativa e pro-
dutiva, aprimorando suas habilidades de compreen-
sao. Nesse sentido, serao apresentados diferentes ti-
pos de jogos que podem ser utilizados no processo
de aquisicao da leitura e escrita, contribuindo para a
aprendizagem das criancgas.

1.Bingo de letras

» Objetivo: desenvolver a atencao, a percepg¢ao visual
e a funcao da escrita.

» Materiais: cartao

» Desenvolvimento: o bingo de letras deve ser joga-
do em equipe, cada elemento do grupo recebe uma
cartela com verias letras do alfabeto e, o comandan-
te do jogo fica com as cartas que estao dentro do
saco, tirando-as uma a uma. Quem identificar na
sua cartela marca ponto. Ganhara aquele que pri-
meiro preencher a cartela.

2.Caca-palavras

» Objetivo: desenvolver a percepcao visual, a funcao
da leitura e a escrita bem como o convivio com o
material letrado.

» Materiais: caixa, cartelas e figuras.

» Desenvolvimento: as criangas receberdao cartoes,
cujo cada um tera uma figura com a palavra do lado
gue corresponde a gravura. Depois cada um devera
buscar as letras elaboradas pela professora iguais as
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dos nomes escritos nos cartoes, associando as pala-
vras que estao no cartao.

3. Quebra-cabeca de palavras

» Objetivo: desenvolver a atencao e percepgao, o ra-
ciocinio, a leitura e trabalhar a silabas.

» Materiais: fichas de papel cartdo, onde serao escritas
as palavras separadas em silabas; silabas cortadas.

» Desenvolvimento: distribuir os quebra-cabecas nos
grupos de criancas e ganhara aquele que tomar o
maior numero de palavras.

4.Bingo dos nomes

» Objetivo: trabalhar as letras do préprio nome e dos
colegas.

» Materiais: cartelas

» Desenvolvimento: cartela com trés nomes de alunos
da sala. O professor sorteia as letras e os alunos vao
marcando nas cartelas. Ganha o jogo quem preen-
cher primeiro os nomes da cartela.

5.Dominé de palavras e desenhos
» Objetivo: desenvolver a atencao, percepc¢ao visual e
trabalhar a leitura e escrita das palavras.
» Materiais: fichas com palavras e desenhos
» Desenvolvimento: as criancas terao que encaixar o
desenho igual e/ou desenho com palavras.

6.Jogo da palavra misteriosa

» Objetivo: desenvolver o raciocinio e leitura das pa-
lavras com silabas fora da ordem e na ordem certa.

» Materiais: sacolinha ou caixa com varias fichas com
palavras cujas silabas estejam fora da ordem.

» Desenvolvimento: o professor passa a sacolinha
e cada crianca sorteia uma, e logo depois procura
descobrir a palavra. Em seguida, devera escrever no
caderno ou pregar a ficha no quadro e escrever ao
lado a palavra na ordem certa. Porém, se acerta ga-
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nha ponto.

7. Jogo das rimas

» Objetivo: trabalhar a escrita das palavras com rimas

» Materiais: fichas com palavras variadas do conheci-
mento do aluno que terminem de um modo facil,
para que ele possa dizer a sua rima; uma caixa ou
sacola para colocar as fichas.

» Desenvolvimento: todos os alunos retiram uma fi-
cha e o professor da um tempo para pensarem e
depois cada um ira ler a ficha e dizer a sua rima.

Conclui-se, portanto, que a utilizacao de jo-
gos No processo de ensino-aprendizagem da leitura e
escrita possui um grande valor e beneficio tanto para
o trabalho do professor, quanto para o aluno. Os jogos
proporcionam uma participacao ativa e envolvente
por parte das criancas, permitindo que elas os utilizem
em diversas situacdes de aprendizagem e consolida-
¢ao dos conhecimentos apresentados durante as au-
las, de maneira adequada e satisfatoria.

3 CONCLUSAO

Ao final desse trabalho podemos dizer que
0s objetivos propostos foram alcangados, e para além
disso se foi comprovado tanto de maneira tedrica, atra-
vés dos autores utilizados ao longo de todo o trabalho,
como também de maneira pratica, com os exemplos
facilmente aplicaveis, que o professor precisa lan-
¢car mao desses recursos para poder fazer com que a
aprendizagem seja mais significativa para o aluno.

Apesar de ser uma atividade que para nos
adultos pode parecer sem proposito, ou mMesmo
desprovida de aprendizagens, o jogo se bem utilizado
pelo professor torna-se uma ferramenta de inestimavel
utilidade, ajudando a fixar os conteudos trabalhados, e
fazendo com que a crianca aprenda sem nem mesmo
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perceber.

E também a proposta inicial de se sair do
mero debate e discussao sobre o jogo, e transcender
essa perspectiva, apontando para possibilidades reais
de utilizagcao desses jogos foi alcancada. Apesar de se-
rem poucos exemplos, acredita-se que 0s jogos cita-
dos, tém a capacidade de mostrar para os professores
como o uso destas atividades podem lhes auxiliar em
sua praxis docente.

Usar jogos e a ludicidade como ferramenta
para o ensino ja € um grande avanco, pedagogica-
mente falando, mas ao se utilizar essas ferramentas
para o ensino da matematica e da leitura e escrita, aju-
da-se a desde cedo ir trabalhado nos educandos essas
disciplinas, que sao as que possem maiores gargalo e
déficits de aprendizagem.

Se o professor tornar a aprendizagem dessas
disciplinas em momentos que vao além da mera repe-
ticao e de metodologias decorativas, o aluno aprende-
ra a disciplina de uma forma mais prazerosa, € essas
aprendizagem perdurarao ao longo de sua educacao
basica, ao contrario dos métodos historicamente utili-
zados, em que os alunos sao estimulados a repetir para
memorizar, mas como a aprendizagem nao é prazero-
sa, logo apds a avaliagcao essas aprendizagens se per-
dem, totalmente diferente da aprendizagem prazero-
sa proporcionada pelo jogo.
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RESUMO

s processos de aquisicao das aprendizagens,
O possuem diversas teorias que os sustentam. Teorias

essas pautadas em estudos bem elaborados e
testados. Nesse trabalho iremos discutir o significado que
a aprendizagem possui, se utilizando de trés dos principais
autores dessa area, que sao até hoje utilizados como
referéncia no que tange aos mecanismos utilizados para
gue se consiga chegar a aquisicao plena dos mais variados
conhecimentos, sao eles Vygotsky, Piaget e Wallon. O
objetivo geral do trabalho é o de apontar os significados
que a aprendizagem possui dentro da area da educacao.
Como objetivos especificos tem-se de explanar sobre a
aprendizagem e suas implicagdes; discutir esse processo
para o desenvolvimento da educacao e apresentar a visao
qgue Vygotsky, Piaget e Wallon possuem em relacao a
aprendizagem. O trabalho é justificado na necessidade de
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se debater cada vez mais como a crianc¢a faz para adquirir
e manter 0s seus conhecimentos, pois ao se apropriar
desses conceitos, os educadores podem reorganizar as
suas praticas docentes, e fazer com que as aprendizagens
ministradas sejam ainda mais significativas para os seus
alunos. Na verdade, parte-se nesse trabalho da premissa
de que apesar de serem teorias distintas, que apresentam
0S seus centros em variantes muita das vezes distantes, as
teorias desses trés grandes pensadores se complementam,
e auxiliam os professores a entender de forma aprofundada
como a crianga se desenvolve. O trabalho € iniciado com um
topico que apresenta conceitos iniciais sobre o significado
da aprendizagem e suas implicagcdes praticas. Em seguida
€ apresentado a visao e os conceitos introdutoérios de cada
uma das teorias dos autores escolhidos, para assim, ficar
claro os pontos principais de cada uma.

Palavras-chave: Aprendizagem; Desenvolvimento; Teorias;
Educacao.

ABSTRACT

Learning acquisition processes have several theories that
support them. These theories are based on well-designed
and tested studies. In this work we will discuss the mea-
ning that learning has, using three of the main authors in
this area, which are still used as a reference in terms of the
mechanisms used to achieve the full acquisition of the most
varied knowledge, they are Vygotsky, Piaget and Wallon. The
general objective of the work is to point out the meanings
that learning has within the area of education. As specific
objectives, it is necessary to explain about learning and its
implications; discuss this process for the development of
education and present the vision that Vygotsky, Piaget and
Wallon have in relation to learning. The work is justified by
the need to increasingly debate how children acquire and
maintain their knowledge, because by appropriating these
concepts, educators can reorganize their teaching practices,
and make the learning provided even more meaningful for
your students. In fact, this work starts from the premise that
despite being distinct theories, which present their centers
in often distant variants, the theories of these three great
thinkers complement each other, and help teachers to un-
derstand in depth how the child develops. The work begins
with a topic that presents initial concepts about the meaning

62

Educacao Basica: desafios e perspectivas na sociedade moderna

of learning and its practical implications. Next, the vision and
introductory concepts of each of the theories of the chosen
authors are presented, in order to clarify the main points of
each one.

Keywords: Learning; Development; Theories; Education.

1INTRODUGCAO

Discutir o significado da aprendizagem é uma
necessidade para todo educador, pois esse, precisa sa-
ber como essa aprendizagem se desenvolve, para assim
poder ajustar suas metodologias de ensino, buscando
sempre melhorar a aprendizagem dos seus alunos. Um
dos primeiros passos para isso € conhecer de maneira
aprofundada os principais tedricos que trabalham essa
tematica.

Assim, nesse artigo sera discutido o significa-
do que essa aprendizagem possui, usando como base
as teorias dos trés principais pensadores sobre essa te-
matica, cujo trabalhos sao utilizados até hoje como re-
feréncia dentro da area da educacao, sao eles Vygotsky,
Piaget e Wallon. Ao longo dessa revisao de literatura
apresentaremos como cada um desses autores veem
O processo de aprendizagem do aluno.

O objetivo geral do trabalho é o de apontar
os signhificados que a aprendizagem possui dentro da
area da educacao.

Como objetivos especificos tem-se de expla-
nar sobre a aprendizagem e suas implicac¢des; discutir
esse processo para o desenvolvimento da educacao e
apresentar a visao que Vygotsky, Piaget e Wallon pos-
suem em relacao a aprendizagem.

A justificativa do trabalho é encontrada na
medida em que se tem a necessidade de interiorizar
cada um desses conceitos tao caros para a educacgao.

Apesar desses conceitos serem debatidos
dentro da area da educacao de forma ampliada, sempre
se faz necessario revisita-los, para que se possa entender
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como cada um deles vé o processo de aprendizagem
dos alunos, uma vez que um tedrico nao exclui o outro, e
sim agem como complemento para ajudar os docentes
em suas metodologias de ensino.

2 SIGNIFICADO DE APRENDIZAGEM E SUAS TEORIAS

Nesse topico procurou-se enfatizar através
de tedricos como Vygotsky, Piaget e Wallon acerca do
significado de aprendizagem, bem como, procurou-se
fazer um paralelo entre as aprendizagens e suas impli-
cacdes a luz de alguns autores. Sao essas teorias que
balizam o processo de aquisicao e desenvolvimento
das aprendizagens, sendo assim fundamentais para o
desenvolvimento da educacao.

2.1 Aprendizagem e suas implicagoes

O conceito de aprendizagem parece ser com-
plexo ja que envolve a interacao de diversos fatores atra-
vés dos quais compreendemos como conceitos de te-
mas especificos como a matematica, portugués entre
outras disciplinas que envolvem a busca pela aprendi-
zagem. A aprendizagem é um processo que tem seu
inicio a partir do nascimento e perdura durante toda a
vida do ser humano, o que implica que em quaisquer
circunstancias o individuo esta apto a aprender, e que
para cada aprendizagem seu comportamento é variado.

A aprendizagem € uma jornada continua ao
longo da vida, na qual estamos constantemente absor-
vendo conhecimento, quer seja de forma intencional ou
nao. Desde a mais tenra idade, os bebés aprendem a
brincar, enquanto os adolescentes se dedicam a apren-
der a tocar um instrumento musical de sua escolha por
exemplo. Ja os adultos estao sempre em busca de novos
conhecimentos, seja explorando estilos de vestimenta
ou experimentando dietas que |hes proporcionem pra-
zer e satisfacao, ou mesmo aprendendo outras linguas.
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Aprendemos em todas as fases da vida, e € através des-

se processo que nos desenvolvemos, evoluimos e nos

tornamos seres mais completos.
A aprendizagem é a chave mestra que abre
portas inexploradas, iluminando mentes e
pavimentando o caminho para a evolugao
humana. E através dela que o passado dia-
loga com o presente, gerando sabedoria
e provocando transformacdes significati-
vas em todas as esferas da vida. Portanto,
abracemos a busca constante pelo conhe-
cimento, pois € por meio dela que alcanca-
remos o verdadeiro progresso (REIS, 2013,
p. 56).

Segundo Shaffer (2005, p.3) “a aprendizagem
€ o método no qual nossos conhecimentos produzem
mudancas alusivamente permanentes em Nossos pen-
samentos e atitudes”. E possivel destacar também sobre
a aprendizagem o pensamento de Campos (1996), ao
afirmar que essa tem sua explicacao como uma mu-
danca sistematica no desempenho, por consequéncia
da pratica com um sentido evoluido de adaptacao ou
ajustamento.

Nota-se que a aprendizagem, no entanto,
dessa maneira, € induzida a partir do momento que
acontecem mudancas e alteracdes no comportamen-
to do individuo, estas continuam durante a vida do ser
humano. Davidoff (1984, p.158) ressalta que aprender é
uma atividade que acontece dentro de um “organismo
e que esta nao pode ser percebida; de forma nao intei-
ramente compreendida os sujeitos da aprendizagem
sao modificados eles adquirem novas associacdes, in-
formacdes, aptiddes, habitos e semelhancgas”.

A predisposicao de aprender do ser humano
esta presente desde o seu nascimento, portanto,
aprender € um fendmeno diario que nao esta reservado
somente ao universo da sala de aula. A aprendizagem
€ uma sequéncia constante, pois independentemente
da idade da pessoa, da fase da vida em que esta se
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encontre, existem novas coisas a aprender, pode-se
inferir que a aprendizagem depende de cada um e
também das condicdes do meio, que pode oportunizar
ou blogquear novas conquistas.

E preciso que se leve em conta que cada ser
humano tem seu tempo proprio para aprender e que
as aprendizagens integram-se umas as outras, ou seja,
uma nova aprendizagem se junta a outra, caracterizan-
do-se como um enfoque interativo acumulativo. Para
La Rosa (2003, p.32) a “aprendizagem sempre acontece
na vida do homem, porém persistem algumas circuns-
tancias que contribuem, dentre estas se destacam cir-
cunstancias fisicas, psicoldgicas, ambientais e sociais”.

As condicdes fisicas conforme o autor, seriam
as condi¢des organicas favoraveis inclusive a maturacao;
porém gquanto aos fatores psicolégicos podemos dizer
que estao ligados a motivacao do individuo, ou seja, a
forma como este se mobiliza e direciona sua aprendi-
zagem. No entanto, com relacao as condicdes ambien-
tais, essas também favorecem na aprendizagem, dessa
forma um ambiente adequado, com boas condic¢des
de acomodacao ajudam no processo de aquisi¢cao das
aprendizagens. As circunstancias sociais sao muito im-
portantes para a integrac¢ao ja que onde quer que o ser
humano viva, estara sempre presente o contexto social,
um dos fatores importantes para esta condi¢cao sao as
competicdes e cooperacdes existentes no meio em que
o individuo esta inserido.

O ser humano pode ser considerado um
aprendiz permanente, levando em conta que até mes-
Mo as atividades de menor exigéncia intelectuais por
ele realizadas, requerem um adestramento, ou treina-
mento, que este teve de adquirir e desenvolver ao longo
do tempo. Baum (2006) concorda que uma aprendiza-
gem operante, sobrevéem como decorréncia de uma re-
lacdao entre um estimulo e uma atividade; se uma acao
ocorre a fim de evitar um resultado, estamos diante
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de uma relacao negativa, diminuindo as chances de a
resposta repetir-se.

Através dessa teoria, bem como de outras des-
tacadas por outros autores, percebe-se que ao ensinar
uma crianca a ler, por exemplo, necessita-se elaborar
um programa de reforcos educacionais, onde as res-
postas adequadas em suas unidades sejam reforcadas
com frequéncia, a fim de se chegar ao objetivo compor-
tamental. Assim, cada um dos principais autores dessa
area vé esse processo de aquisicao da aprendizagem de
maneira diferente, e nos préoximos tépicos desse traba-
Iho apresentaremos as visdes de cada um deles.

2.2 Aprendizagem para Vygotsky

Vygotsky estudou a associagcao entre com-
preensao e expressao, a maneira de desenvolvimento
da crianca e o papel da educacao para o desenvolvi-
mento contando com o apoio de colaboradores como
Luria e Leontiev. E sabivel que o homem na medida em
que interage com seu semelhante, excede sua condicao
bioldgica, meios que sao intermediados pela cultura
humana constituida de objetos, instrumentos, ciéncia,
valores, habitos, l6gica e linguagens.

Seguindo essa visao, a educacao desempe-
nha um papel fundamental, especialmente por meio
do ensino e da educacao escolar. Conforme Leontiev
(1978) afirmou, a educacao é caracterizada como um
meétodo de socializagao, que possibilita aos individuos
o desenvolvimento de suas vocacdes, ao adaptar-se as
obras culturais historicamente constituidas pela hu-
manidade, por meio de interacdes sociais organizadas.

Vygotsky (2001) compreende que o
desenvolvimento esta ligado a natureza e a qualidade
das mediac¢cdes que realizamos ou das quais
participamos, bem como, ao quanto aprendemos a
fazer uso de instrumentos da cultura, como referéncia
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do nivel de desenvolvimento da nossa mente.

O processo de desenvolvimento, de
transformacao e adaptacao da crianca se da atraveés
de estagios de desenvolvimento cultural, nos quais a
crianca conquista habilidades proporcionadas para
utilizar as ferramentas criadas pelo homem, exemplo
disso € que de inicio, a crianca usa o objeto como algo
que para a mesma nao tem tanto valor, ou seja, é
indiferente e posteriormente com o intuito de conseguir
o que almeja, o uso desse mesmo objeto passa a ser
funcional.

De acordo com Vygotsky e Luria (1996), a ca-
pacidade da crianca de utilizar instrumentos e recur-
sos existentes € o que a distingue de uma crian¢a com
deficiéncia e marca seu desenvolvimento cultural. No
entanto, esse desenvolvimento ndo ocorre de uma vez
por todas, pois se consolida na vida e na atividade social
dos individuos. E importante considerar o todo, uma vez
que o processo de estruturacao das formas abrangentes
de comportamento nao pode ser deduzido a partir de
um simples conjunto de qualidades particulares.

Segundo Vygotsky (2001), ha uma compreen-
sao unica da relagao entre desenvolvimento humano
e aprendizagem, diferenciando-se de outros conceitos
ao enfatizar o papel fundamental da aprendizagem no
desenvolvimento e nas interagdes que ocorrem entre
esses processos desde o nascimento da crianga. Para o
autor, o desenvolvimento nao € um processo predefi-
nido, absoluto ou linear; pelo contrario, ele se forma no
contexto da interacao com a aprendizagem. No percur-
so do desenvolvimento, os processos de aprendizagem
exercem uma influéncia significativa, sendo construidos
em todos os ambientes culturais nos quais o individuo
esta inserido.

AO pensar na crianga como um ser historico
e cultural, devemos pensar na perspectiva de Vygotsky
gue ela é desde muito pequena, capaz de estabelecer
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relacébes com o mundo que a cerca, de explorar os es-
pacos e objetos que a rodeiam e de aprender de modo
a desenvolver-se como ser humano.

Assim a crianca ndao € um ser incapaz e to-
talmente dependente do adulto para realizar suas ati-
vidades, porém necessita da intervencao deste, para
avancar qualitativamente na formacao e desenvolvi-
mento de suas fungdes psicoldgicas. Conforme as teo-
rias de Vygotsky, a incidéncia formal sobre a zona de
desenvolvimento proximo ou proximal, € fundamental
para o processo de desenvolvimento intelectual e para
maiores éxitos na aprendizagem e desenvolvimento
da crianca, motivo pelo qual, dentro dessa perspectiva,
um ensino deve estimular no sentido de se adiantar ao
desenvolvimento ja alcancado pela crianga.

Vygotsky realizou estudos com o intuito de
investigar o curso de desenvolvimento infantil no pro-
cesso de aprendizagem escolar, e especialmente, o de-
senvolvimento do conhecimento especifico. A apren-
dizagem entao promove o desenvolvimento e propicia
conhecimentos cientificos, o que nos leva a compreen-
sao que o aluno pode ter a capacidade de compreender
melhor a realidade da qual faz parte, de maneira a se
relacionar com a sociedade, agindo nela e transforman-
do-a. No topico seguinte nos debrucaremos na visao de
Piaget acerca da aprendizagem.

2.3 Aprendizagem para Piaget

As pesquisas de Piaget tinham como com-
preensao a crianga, o modo como ocorre desenvolvi-
mento desta, numa busca por melhor conhecer o ser
humano e aperfeicoar métodos pedagdgicos. Para
Piaget (2007, p.74) a psicologia genética permite co-
Nnhecer ndo apenas no que a crianga diverge do adulto,
mas também “como se constroem certas estruturas |0-
gico matematicas, que fazem parte de todas as formas
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evoluidas do pensamento adulto”.

Dessa forma, Piaget dedicou-se a desvendar
0s processos de conhecimento em sua evolucao, uma
vez que é na transicao de um estado de conhecimento
menor para um estado de conhecimento maior, € que
ocorre o desenvolvimento do individuo. E conhecido
que Piaget identifica quatro estagios no desenvolvi-
mento cognitivo, aos quais ele se refere como fases de
transicdao. Dentro de cada periodo, a crianca desenvolve
estruturas cognitivas especificas, as quais se refletem
em seu comportamento. O desenvolvimento progride
a partir do que foi construido nos estagios anteriores, e
o surgimento de mudancas especificas indica o inicio
de outra fase de desenvolvimento intelectual.

Piaget (2007) faz alusao a mecanismos funcio-
nais comuns a todos os estagios e, nesse aspecto, que
toda acao como pensamento, sentimento, movimen-
to obedecem a uma necessidade, ou seja, s6 agimos
movidos por motivos, por necessidades, que revelam a
existéncia de um desequilibrio.

Dessa forma cada estagio constitui-se como
preparagcao para o que esta por vir, numa organizagcao
do desenvolvimento mental que acontece de forma
progressiva em funcao da sua adaptacao a realidade,
bem como as exigéncias da mesma. Conforme Piaget

(2007, p.17):

No periodo dos dois primeiros anos de vida,
a crianca reage ao mundo pelo sensodrio
mMotor, ou seja, seus comportamentos acon-
tecem em virtude de suas sensagdes e estas
fundamentam sua compreensao das coi-
sas, pois este periodo simboliza a conquista,
através da percepc¢ao e dos movimentos,
de todo o universo pratico que envolve a
crianga.

Para o autor citado, ao longo desses dois
primeiros anos de vida, a crianca adquire nog¢des de
causalidade, espaco e tempo, que sao construidas
pela acao, caracterizada por uma inteligéncia
eminentemente pratica. Tal inteligéncia diz respeito
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a manipulacao de objetos, centra-se, portanto em
percepcdes e movimentos organizados pelo que Piaget
chama de esquemas de acao como agarrar, balancar,
jogar o objeto, a interacao com o objeto configura
uma inteligéncia pratica e revela intencionalidade e
plasticidade.

Para Piaget (2007. p.20) o estagio pré-opera-
cional ocorre dos 2 aos 7 anos, a crianga ja desenvolve a
funcao simbdlica, que Ihe permite substituir um objeto
ou acontecimento por uma representacao dele.

Para Piletti e Possato (2012) € percebivel que
com o aparecimento da linguagem, os comportamen-
tos sofram grandes modificacdes, resultando na possi-
bilidade de a crianca reconstituir suas acdes anteriores,
expressando-as em narrativas e de antecipar suas acdes
futuras, verbalizando-as.

Observamos conforme Piaget (2007), que o
estagio das operacdes concretas ocorre dos 7 aos 12
anos, este periodo coincide com parte dos anos em que
se frequenta o ensino fundamental dos 6 aos 14 anos,
momento marcado por grandes aquisi¢cdes intelectuais,
desse modo, a crianca desenvolve a capacidade de con-
centracao, em trabalhos individuais, e de colaboracao
ao se trabalhar em grupo.

Piaget conclui apds diversas experiéncias com
crian¢as que no estagio citado anteriormente, elas con-
solidam as no¢des de conservagao de numero, substan-
cia, volume e peso, além da causalidade.

No estagio de operacdes concretas formais
a partir dos 12 anos, as estruturas cognitivas alcancam
seu nivel mais elevado de pensamento hipotético de-
dutivo ou légico matematico. O individuo torna-se apto
a aplicar o raciocinio logico e sistematico aos mais di-
versos problemas, formular hipoteses e buscar solucdes
para as mesmas, usando o pensamento abstrato Piaget
(2007, p.59) diz que “as operacdes logicas comecam a
ser transportada dos planos de manipulacao concreta
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para o das ideias, expressas em linguagem qualquer”.

Conforme Piletti e Possato (2012) os estudos
de Piaget passam a ganhar mais espaco no Brasil por
volta da década de 1980, fundamentando estudos ted-
ricos e praticos acerca do desenvolvimento humano e
da aprendizagem e subsidiando um ensino centrado
no aluno.

Para Piaget (2007), a aquisicao do conheci-
mento, No entanto, € realizada de maneira ativa pelo
individuo, ainda que a fonte desse conhecimento pos-
sa ser tanto no exterior, ou seja, no meio fisico e social,
COMO NO seu interior.

A aprendizagem deve ser avaliada de acordo
com as competéncias de cada estagio de desenvolvi-
mento, pois 0s mesmos revelam as caracteristicas que
possibilitam o aprendizado dos alunos e ainda uma ex-
plicacao dos mecanismos e dos processos que interfe-
rem na aquisicao de conhecimentos novos.

Nesse aspecto, é importante que o educador
conheca o nivel cognitivo dos seus alunos e suas pro-
priedades, seu processo, antes de realizar suas ativida-
des educativas. No proximo topico nos debrugaremos
ns contribuicdes de Wallon sobre essas tematicas.

2.4 Aprendizagem para Wallon

A teoria de Wallon representou uma revolu-
¢ao No ensino da época, na primeira metade do século
XX, ja que este defendia que a escola deveria promover
uma formacao integral do aluno, ou seja, uma formacao
afetiva, intelectual e social (PILETTI, POSSATO, 2012).

Portanto € possivel observar que as teorias
de Wallon destacaram-se por enfatizar a importancia
das emocdes no trabalho, da afetividade no meio
educativo. A premissa de Wallon, ao que tange o
desenvolvimento da inteligéncia, surge como critica
a de Piaget, pois a inteligéncia, para ele, surge depois
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da afetividade, de dentro dela e conflitando com ela,
pensamento que talvez nos explique por que os alunos
aprendem mais quando gostam do professor. Por isso,
nutrir a inteligéncia incorre em primeiro alimentar a
afetividade, nao aceitando a possibilidade de haver
um ponto terminal para a inteligéncia, haja vista que
0S processos mentais superiores sao indeterminados
(DANTAS, 1990).

Desse modo, as caracteristicas afetiva e cogni-
tiva ndo se separam, mas constituem-se mutuamente,
se encontram presentes nas atividades desenvolvidas
pelo professor, seja por intermédio da leitura de um livro
de histdrias de fadas, ou contos, o fato é que pode-se
ampliar o conhecimento na medida em que a crianca
se identifica com os personagens e fatos, transpondo
sua afetividade.

Wallon também classifica cinco estagios de
desenvolvimento. O primeiro se denomina estagio de
impulsivo emocional, que ocorre conforme suas teo-
rias de O a 1 ano, portanto nessa fase os bebés inicial-
mente até mais ou menos 3 meses de idade, realizam
movimentos reflexos, involuntarios, impulsivos, e gra-
dativamente passam a responder com afetividade as
pessoas (pais) e estas por uma inabilidade da crianca,
intermediam as suas relacdes com a realidade exterior
(DANTAS, 1992).

A partir dessa mediacao entre criancas e seus
pais & que essa passa a manifestar sua afetividade atra-
vés dos gestos que dirige as pessoas. Galvao (2000) res-
salta que o segundo estagio denominado de sensodrio
motor, e projetivo classificado por Wallon, ocorre até os
3 anos, esse estagio caracteriza-se pela exploragao dos
objetos e dos espacos fisicos, e a crianca ganha maior
ampliacao e autonomia com a aquisicao da compreen-
sao e da marcha.

A partir desse momento a afetividade da
crianca passa a ser fortalecida por meio do contato fisico.
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O aparecimento da linguagem rompe com o motor,
representa um salto qualitativo no desenvolvimento,
interioriza as condutas sensdério-motoras e desorganiza-
as, em verdade a vida mental, para Wallon nutre
da inibicao da vida sensdério motora, e nao da sua
estimulacao (DANTAS, 1992).

O terceiro estagio denomina-se como estagio
do personalismo, ocorrendo de 3 a 6 anos, onde a
crianca, depara-se com os conflitos que envolvem
0 anseio por autonomia, e por outro lado, o vinculo
é fortalecido com a sua familia, a tarefa principal € o
processo de formacao da personalidade, constitui para
isso a consciéncia de si nas suas relacdées com o outro,
e para tanto nega o adulto, o pensamento esta voltado
guase exclusivamente para si mesma (WALLON, 1971).

Com a entrada da criancga na escola, ha certo
desprendimento da vinculagao familiar, e ao mesmo
tempo, existe um caminhar em sua autonomia, ja que
neste ambiente gradativamente surge a necessidade
de que ela, por si so, realize as escolhas de atividades, de
jogos, de livros, de amigos, de brincadeiras, concordan-
do, discordando, enfim, tem ou deveria ter, a oportuni-
dade diferenciada de vivenciar uma gama de situacdes
sociais que a impelem para o conflito. Ao mesmo tempo
em gue caminha para autonomia, também imita com
frequéncia o outro, como uma forma de insercao social,
a crianca imita os que a rodeia, quem |lhe desperta sua
admiracao como pais, irmaos, professores etc.

O quarto estagio € o categorial dos7al12 ou 14
anos, da-se atraveés de sua diferenciacao simbdlica da
personalidade, a inteligéncia avanca no seu desenvol-
vimento e a crianga a utiliza cada vez mais com a mani-
festacao de interesse na exploracao, no conhecimento
e nas suas relagcdées com os objetos e com o meio.

O ultimo estagio descrito por Wallon é o da
adolescéncia, onde para este ha um processo de quebra
no equilibrio afetivo, com a busca do adolescente
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por uma nova definicao da personalidade, que é
influenciada por modificacdes corporais advindas das
acoes hormonais.

No desenvolvimento desses estagios, com
os conflitos que os constituem e na superacao dos
mesmos pela crianga e pelo adolescente, a escola, os
educadores, podem contribuir significativamente,
com condutas que viabilizem os limites e apoios
necessarios para enfrenta-los, ao contrario de acirra-
los. Conforme Mahoney (2003), compreender e avaliar
o comportamento e o aprendizado no cotidiano escolar
remete-nos a analisar a relacao professor aluno em sua
totalidade.

O papel da escola nao deve ser limitado ape-
nas a instrucao, mas deve haver o envolvimento para
o desenvolvimento da personalidade como um todo, o
gue exige que se questione até que ponto as atividades
propostas por ela colaboram para esse desenvolvimento
e aprendizagem do aluno.

3 CONCLUSAO

Ao finalizarmos esse trabalho podemos per-
ceber que o processo de aquisicao do conhecimento e
da aprendizagem é visto de maneiras bem distintas a
depender do autor a ser consultado. Mas o que também
ficou nitido € que esses processos precisam ser levados
em consideracao para que o professor possa organizar
as suas metodologias de ensino, e para que as interven-
coes realizadas possam ser as mais assertivas possiveis.

As visdes de Vygotsky, Piaget e Wallon sobre
o significado da aprendizagem e suas teorias, fornecem
perspectivas complementares e enriquecedoras para
a compreensao do desenvolvimento humano. Sendo
Muito necessario que os professores sejam profundos
conhecedores desses conceitos, e os aplique em seu
cotidiano educacional.
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Piaget, em sua abordagem construtivista,
destacou a importancia da interagao ativa do individuo
com o0 ambiente na construcao do conhecimento. Ele
enfatizou a nocao de que o desenvolvimento ocorre
por meio de estagios sequenciais, N0s quais a crianc¢a
constroi estruturas cognitivas que fundamentam seu
entendimento do mundo.

Por outro lado, Vygotsky enfatizou a influéncia
das interagdes sociais e culturais no desenvolvimento
cognitivo. Ele ressaltou o papel crucial da aprendizagem
mediada pela interacao com outros individuos mais
experientes, defendendo que a aprendizagem precede
o desenvolvimento.

A zona de desenvolvimento proximal, concei-
to central em sua teoria, refere-se a distancia entre o
que a crianca pode fazer independentemente e o que
ela pode realizar com a assisténcia de um adulto ou
colega mais capaz.

Wallon, por sua vez, enfatizou a importancia
das emocdes e da afetividade no processo de aprendi-
zagem e desenvolvimento. Ele enfocou a ideia de que
as emocoes desempenham um papel fundamental na
motivacao para aprender e na forma como as criangas
se envolvem com o conhecimento. Sua teoria desta-
Cou a inter-relacao entre aspectos cognitivos, afetivos
e motores no desenvolvimento humano.

Essas diferentes abordagens tedricas forne-
cem uma compreensao mais ampla e abrangente da
aprendizagem. Enquanto Piaget enfatiza a construcao
individual do conhecimento, Vygotsky destaca a impor-
tancia do contexto social e da aprendizagem mediada,
e Wallon ressalta a importancia das emoc¢des no pro-
cesso de aprendizagem. Combinadas, essas perspec-
tivas fornecem uma base solida para a compreensao
da complexidade do desenvolvimento humano e da
aprendizagem.
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RESUMO

brincar € um ato visto no desenvolvimento de pra-
Oticamente todas as criancgas, € por meio dessa ativi-

dade que a crianca interage com o mundo e com 0s
seus pares, trabalha a imaginagao e se desenvolve de ma-
neira holistica. Assim, essas atividades possuem diversas
contribuicdes para o desenvolvimento da criangca na edu-
cacao infantil, ponto a ser debatido nesse trabalho, que &
uma revisao de literatura. O objetivo Geral do trabalho € o
de analisar as contribuicdes das brincadeiras para a apren-
dizagem e o desenvolvimento de criangas na educacao
infantil. J& os objetivos especificos sao apresentar as rela-
coes existentes entre o brincar e as criangas; discutir como
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as brincadeiras podem ser utilizadas como ferramenta de
aprendizagem,; e debater o papel do professor na introdu-
¢ao do ludico nas aulas da educacao infantil. O trabalho se
justifica pela necessidade de ampliagcao do debate acerca
dessas contribui¢des para o desenvolvimento que o brincar
possibilita, uma vez que ainda se tem uma resisténcia por
parte dos professores, que ainda nao conseguem visualizar
esses ganhos. O trabalho esta organizado em trés subtopi-
cos distintos, sendo o primeiro destinado a apresentar as
relacdes entre o brincar com a crianca. No segundo topi-
co se destina a discutir a brincadeira como ferramenta de
aprendizagem, finalizando com o subtépico que discute o
papel do professor na introdugao do ludico nas aulas.
Palavras-chave: Brincar; Crianca; Desenvolvimento; Educa-
¢ao Infantil.

ABSTRACT

Playing is an act seen in the development of practically all
children, it is through this activity that Friaca interacts with
the world and with her peers, works her imagination and
develops in a holistic way. Thus, these activities have several
contributions to the development of children in early chil-
dhood education, a point to be discussed in this work, whi-
ch is a literature review. The general objective of the work
is to analyze the contributions of games to the learning
and development of children in early childhood education.
The specific objectives are to present the existing relations
between playing and children; discuss how games can be
used as a learning tool; and discuss the teacher’s role in in-
troducing playfulness in early childhood education classes.
The work is justified by the need to broaden the debate
about these contributions to the development that playing
makes possible, since there is still resistance on the part of
teachers, who still cannot visualize these gains. The work is
organized into three distinct subtopics, the first of which is
intended to present the relationships between playing with
the child. The second topic is intended to discuss play as a
learning tool, ending with the subtopic that discusses the
teacher's role in introducing playfulness in classes.
Keywords: Playing; Child; Development; Child Education.

80

Educacao Basica: desafios e perspectivas na sociedade moderna

1INTRODUCAO

A brincadeira € uma importante forma de
comunicacao; € por meio deste ato que a crianga pode
reproduzir o seu cotidiano, redefinindo papeis sociais,
e situacdes observadas o que sera de grande valia na
formacao social da crianca. O presente trabalho bus-
cou trazer a luz do debate a importancia da brincadei-
ra para a aprendizagem e o desenvolvimento da crian-
¢a na educacao infantil.

O brincar € uma acao inerente da crianga.
Sabe-se que essa atividade esta presente em diferen-
tes tempos e lugares da histéria humana de acordo
com o contexto histdrico e social que a crianga esta
inserida. Brincando as criancas aprendem, desenvol-
vem relagcdes com outras criangas, vivencia situacoes e
sensacoes e possibilita a construcao da reflexao, da au-
tonomia e da criatividade, estabelecendo, desta forma,
uma relacao entre a brincadeira e o desenvolvimento.

A Educacao Infantil € a primeira etapa de
educacdo formal. E nesse periodo que a crianca inicia
um processo de aprendizados e descobertas pauta-
do entre interacdes e brincadeiras. Nesse contexto, as
brincadeiras proporcionam momentos fundamentais
para o desenvolvimento da criatividade infantil, coor-
denacao motora e outros aspectos relevantes para a
formacao integral. Portanto, cabe ao professor media-
dor oferecer momentos que proporcionem o desen-
volvimento infantil levando em consideragao interes-
ses e satisfacao das criangas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Edu-
cacdo Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009)',

em seu Artigo 4°, definem a criangca como:
Sujeito histdrico e de direitos, que, nas
interacOes, relacdes e praticas cotidianas
qgue vivencia, constréi sua identidade

11 Conselho Nacional de Educagao; Camara de Educagdo Basica. Resolugao
Nn° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantil.
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pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Ar-
tigo 9°, os eixos estruturantes das praticas pedagogi-
casdessa etapa da Educacao Basicasaoasinteracdese
as brincadeira, experiéncias nas quais as criancas po-
dem construir e apropriar-se de conhecimentos por
meio de suas acdes e interacdes com seus pares e com
os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvol-
vimento e socializacao.

O atode brincar é bastante presente ao longo
da educacao infantil. A nova Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) estabelece seis direitos essenciais de
aprendizagem: conviver, participar, explorar, expres-
sar, conhecer-se e brincar. De acordo com a BNCC, as
escolas devem incluir esse direito em seu projeto pe-
dagdgico.

Brincar cotidianamente de diversas for-
mas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adul-
tos), ampliando e diversificando seu aces-
so a produgdes culturais, seus conheci-
mentos, sua imaginagao, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais. (BRASIL, 2017).

Como podemos perceber a BNCC valoriza o ato
de brincar, por entender os beneficios advindos de
sua utilizacao, principalmente na primeira etapa da
educacao formal que € a Educacao Infantil. Esta vi-
sao apresentada pela base nacional € compartilhada
por inumeros autores, que foram utilizados ao longo
do trabalho como balizadores para o tema trabalhado
como. Borba (2007), Guedes e Silva (2012), Kishimoto
(1993) e (2010), Navarro (2009) Piaget (1971), Rodrigues
(2009), Vygotsky (1991) dentre outros.

As brincadeiras sao uma importante ferra-
menta para a aprendizagem do aluno, pois mediante
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a ludicidade o processo de ensino e aprendizagem se
torna mais alcancgavel para o professor e principalmen-
te para a crianca. Tal situacao se potencializa muito
guando estas brincadeiras sao inseridas nos primeiros
momentos educacionais da crianca. Facilitando até
mMmesmo o processo inicial de adaptacao escolar, pelo
qual a criancga passa quando € inserida no sistema re-
gular de ensino.

Esse processo de adaptacao pode ser encur-
tado se o professor utilizar brincadeiras em suas aulas
que estimulem tanto a interagao com outras criancas,
como também ajudem a criancga a superar o estranha-
mento inicial causado pela nova rotina na escola, bem
como o distanciamento dos entes da familia, dos quais
eles estavam apegados antes de iniciarem as aulas.

Logo, o professor assume um papel pri-
mordial neste processo de utilizacao das brincadei-
ras como ferramentas pedagdgicas, Maciel e Straub
(2010), citam que sao nas brincadeiras que as criangas
desenvolvem as capacidades, como a atencao, a imita-
¢ao, a memoaria e a imaginacao e por elas interagirem
e se desenvolverem a aprendizagem acontece. Navar-
ro (2009) concorda que é por meio do brincar que as
criangas descobrem o mundo, se comunicam e se in-
serem em um contexto social. Finalizando o consenso
Guedes e Silva (2012) constatam que as brincadeiras
devem ser consideradas importantes para a aprendi-
zagem, alfabetizacao e desenvolvimento infantil.

O tema proposto tem sua relevancia tanto
em funcao da importancia dada pelos autores acima
citados, quanto pelos documentos oficiais que nor-
teiam a educacao nacional, logo este trabalho se justi-
fica pela necessidade de ampliacdao do debate acerca
da importancia que esses momentos possuem para o
pleno desenvolvimento da criang¢a na educacao infan-
til.

O objetivo Geral do trabalho é o de analisar as
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contribuicdes das brincadeiras para a aprendizagem e
o desenvolvimento de criancas na educacgao infantil.
Ja os objetivos especificos sao apresentar as relacdes
existentes entre o brincar e as criancas; discutir como
as brincadeiras podem ser utilizadas como ferramenta
de aprendizagem,; e debater o papel do professor na
introducao do Iudico nas aulas da educacao infantil.

Visando facilitar a compreensao do leitor
este trabalho, que se trata de uma revisao de literatura
foi estruturado em trés tépicos, que foram discutidos
utilizando autores que possuam relevancia na area
estudada. O primeiro topico expde a relacao entre a
crianca e o brincar, realizando um resgate historico
acerca desta interacao. No topico posterior sera dis-
corrido sobre a brincadeira como ferramenta para efe-
tivar a aprendizagem e o desenvolvimento de criancas
na educacao infantil. Em seguida apresentaremos o
papel do professor na insercao de atividades |udicas
em suas aulas.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ao citar esconde-esconde, pega-pega, ca-
rimba, bila, pular corda, casinha. logo lembramos de
nossa infancia e isso pode nos fazer refletir sobre como
as criancas de hoje brincam. A pratica do brincar per-
passa diferentes tempos e lugares, sendo ao mesmo
tempo marcada pela continuidade e pela mudanca,
identificando e diversificando os seres humanos. Essa
experiéncia é recriada a partir do que a crianga traz de
Novo com seu poder de criar, recriar e imaginar. (BOR-
BA, 2007)

O brincar € uma atividade basica para desen-
volver identidade e autonomia. Quando ainda bebés,
as criangas se comunicam por meio de gestos e sons.
Pode-se dizer que as brincadeiras sao atividades na-
turais, espontaneas e essenciais para a formacao da
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crianca. (KISHIMOTO, 1993)

2.1 A relacao do brincar com a crianga

Compreender a criangca como ser que viven-
cia o mundo de maneira particular € considerar a im-
portancia que o brincar possui no desenvolvimento
dela. Interagindo com brincadeiras a crianca desen-
volve habilidades, pois ao exercer essa experiéncia elas
exploram objetos e lugares fazendo surgir questiona-
mentos. A crianga possui uma estreita relacao com o
brincar, porém em algumas sociedades, a brincadeira
ainda é vista com pouco valor na perspectiva da edu-
cacao formal (BORBA, 2007). Entretanto autores como
Piaget, Vygotsky, Wallon entre outros contempora-
neos, vem promovendo debates e discussdes a respei-
to da importancia brincar para o desenvolvimento e
aprendizagem infantil.

Brincar € um exercicio cultural importante
NAao apenas Nos anos iniciais da infancia, mas no de-
correr da vida de qualquer ser humano. A crianca des-
fruta do brinquedo e de sua imaginacao para reprodu-
zir situacdes que vé em seu cotidiano, interiorizando
assim papeis sociais e condutas vistas em seu dia-a-
-dia. Como nos diz Kishimoto (2010, p.24) “O brinquedo
executa o papel de aproximar a fantasia infantil com a
realidade social de onde a crianca esta inserida”. Para
Vygotsky, os jogos sao comportamentos que simulam
atos reais: uma criang¢a que imita os pais experiencia
situacdes imaginarias advindas de elementos do con-
texto cultural.

O ato de brincar € uma atividade natural da
crianca que propicia ganhos em seu desenvolvimento.
Quando as criangas brincam, além de desenvolver sua
imaginacao elas podem construir vinculos reais e criar
regras de convivéncia e organizacao modificando-as
conforme suas necessidades. Portanto, ao promover a
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brincadeira cria-se um espaco no qual a crianca pode
vivenciar o mundo e incorporar inconscientemente
uma compreensao individual de pessoas, sentimentos
e outros conhecimentos. (RODRIGUES, 2009)

Borba afirma que a imaginacao, constitutiva

do brincar e do processo de humaniza¢gao dos homens:
[..] € um importante processo psicoldgi-
co, iniciado na infancia, que permite aos
sujeitos se desprenderem das restricdes
impostas pelo contexto imediato e trans-
forma-lo. Combinada com uma agao per-
formativa construida por gestos, movi-
mentos, vozes, formas de dizer, roupas,
cenarios etc, a imaginagdo estabelece
o plano do brincar, do fazer de conta, da
criagcao de uma realidade “fingida”. (BOR-
BA 2007, p. 306)

A criang¢a consegue dar um valor maior a um
determinado objeto como exemplo: ela pega uma es-
cova de cabelo e finge que € um carrinho, para apri-
morar esta representacao a crianga cria situacdes para
fazer com que aquele objeto se aproxime mais do que
ela esta imaginando, como balbuciar sons de buzina
ou motor de um carro.

Quanto a isso Piaget (1971, p. 67) diz que
“Quando brinca, a crianga assimila o mundo a sua ma-
neira, sem compromisso com a realidade, pois a sua
interacao com o objeto nao depende da natureza do
objeto, mas da funcao que a crianca lhe atribui”. Ain-
da que se possa comparar a relacao brinquedo-desen-
volvimento com a relacao instrucao-desenvolvimento,
Vygotsky afirma que:

[.Jo brinquedo proporciona um campo
muito mais amplo para as mudancgas
guanto a necessidades e consciéncia.
A acao na esfera imaginativa, em
uma situagao imaginaria, a criagao de
propdsitos voluntarios e a formacgdo de
planos de vida reais e impulsos volitivos
aparecem ao longo do brinquedo, fazendo
do mesmo o ponto mais elevado do
desenvolvimento pré-escolar. A crianca
avanca essencialmente através da
atividade ludica. Somente nesse sentido
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pode-se considerar o bringuedo como
uma atividade condutora que determina
a evolucao da criancga. (VYGOTSKY 1991, p.
226-227)

Entao, a relagcdao existente entre o ato de
brincar e a observacao do estagio de desenvolvimen-
to apresentado pela crianca é muito proximo, pois a
crianca tem a capacidade de realizar o ato imaginativo
e se transportar para realidades e contextos diferen-
tes, esta capacidade vai gradativamente se ampliando
seguindo o desenvolvimento cronoldgico da crianca.
O desenvolvimento da crianca acontece por meio do
ludico, ela precisa brincar para crescer. (PIAGET, 1971)

Apds a etapa inicial onde o brinquedo assu-
me um papel relevante dentro do cotidiano da crian-
¢a, gradativamente ela vai utilizando a medida que vai
crescendo e aprendendo, dessa forma ela obtém mais
oportunidades de empregar a sua imaginacao em di-
ferentes situacdes, principalmente quando a crianga
adentra no ambiente escolar, pois além das brincadei-
ras e atividades que realizadas dentro do ceio familiar,
ela usufruird de novas possibilidades a partir da intera-
¢ao com outras criangas e adultos, favorecendo a troca
de experiéncias, aquisicao de novas aprendizagens e
podera ressignificar do ato de brincar.

2.2 Abrincadeira como ferramenta de aprendizagem

O papel do brincar na educacao infantil € um
assunto que pode despertar alguns questionamen-
tos como esses: brincar € s6 um passa tempo? Brincar
tem algum significado para a crian¢a? Brincar pro-
move alguma aprendizagem? Kishimoto (2002) con-
sidera o brincar uma atividade ludica que possui valor
educacional e sua utilizacao no ambiente escolar traz
vantagens para o processo de ensino aprendizagem.

Pereira diz que:
As atividades ludicas permitem que viven-
ciemos com inteireza um espago-tempo
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préprio, que estejamos plenos na expe-
riéncia, nos entregando a ela sem julga-
mentos, sem coercdes, sem imposicoes
e direcionamentos controladores, com
abertura para novas possibilidades. As-
sim, considero como |udicas nao apenas
as atividades que envolvem brincadeiras
e jogos, mas também aquelas que possi-
bilitam que se instaure esse estado de in-
teireza e entrega (PEREIRA apud PORTO,
2004, p. 82-83).

Assim dizendo, as atividades |Udicas tém a
capacidade de nos libertar, de nos fazer vivenciar a
atividade de maneira plena e completa, isso para a
crianca € fundamental, pois esta se encontra em um
processo de construcao de valores, de relacionamen-
tos, de aprendizagens cognitivas e sociais, e necessita
destes momentos de liberdade onde possa participar
da atividade de maneira espontanea.

A escola tem um papel fundamental de es-
timular a ado¢ao de praticas ludicas em seu cotidia-
Nno, para potencializar a aprendizagem e o desenvol-
vimento dos seus alunos, tornando esses processos
mais significativos para as criancas, onde elas poderao
aprender por meio de atividades prazerosas que fa-
cam algum sentido para elas, tornando-as assim, pro-
tagonistas da construgao do seu conhecimento.

Holtz (1998, p.12), nos diz que:

o brincar deve ser valorizado por agueles
envolvidos na educac¢do e na criagao das
criangas pequenas, fazendo a escolha dos
materiais |ddicos que sao reservados no
brincar, cujo objetivo deve ter seu efeito
sobre o desenvolvimento da crianga. Por-
gue muitas criancas chegam a escola ma-
ternal incapazes de envolver-se no brincar,
em virtude de uma educagao passiva que
via o brincar como uma atividade baru-
Ihenta, desorganizada e desnecessaria.

Sabemos que para a criancga, qualquer obje-
to pode ser transformado em um brinquedo, pois a ca-
pacidade imaginativa da crian¢a € muito grande, mas
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como bem coloca o autor, as escolas e a familia devem
se atentar no momento da escolha dos materiais e do
ambiente, dando valor e sentido para o ato de brincar.

Mesmo com os diversos estudos apontando
a brincadeira como uma experiéncia que proporcio-
na ganhos em varias esferas. Ainda existem pessoas
sejam elas pais ou profissionais da educacao, que nao
dao o devido valor ao brincar, acham que € perca de
tempo, ou 0 enxergam somente como uma ativida-
de para ocupar a crianca ou fazer com que ela gaste
energia, muitas vezes até restringem a sua pratica por
acharem inutil. Entdo escola como um todo deve ser o
amparo para estas atividades, estimulando a ludicida-
de em diversos momentos vivenciados no ambiente
escolar.

Cada vez mais cedo as criangas estao en-
tregues a aparelhos eletrénicos e o brincar vai sendo
deixado de lado, criando assim uma geracao que nao
vivencia através dos jogos e brincadeiras a sua corpo-
reidade. Quanto a isso, Velasco (1996, p. 78) nos aponta
0s riscos advindos desta situacao de nao brincar, pois
segundo o autor, quando nao ocorrem estas situacdes
a crianca “deixa de estimular, e até mesmo de desen-
volver as capacidades inatas, podendo vir a ser um
adulto inseguro, medroso e agressivo. Ja quando brin-
ca a vontade tem maiores possibilidades de se tornar
um adulto equilibrado, consciente e afetuoso”.

Entao as atividades Iludicas devem ser esti-
muladas e trabalhadas dentro do ambiente escolar,
como uma forma pedagdgica e como uma ferramen-
ta indispensavel para o alcance das metas educacio-

nais de aprendizagem, como pontuam:
A ludicidade como forma de aprendiza-
gem é um estimulo para o educando, pois
sabe-se que por meio da mesma conse-
gue-se estimular varias areas do desenvol-
vimento infantil, como: cognitiva, motora
e afetiva, desperta também as potenciali-
dades através do meio em que a crianga
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se encontra e dos conteldos a serem pas-
sados, de formas eficientes que causem
estimulos para o aprendizado (PIERS &
LANDAU, p. 47)

Fica claro com a colocacao dos autores que
a escola deve oportunizar estes momentos para suas
criancgas, se transformando em um local de ludicidade
onde 0s pequenos possam brincar e aprender simul-
taneamente, ajudando assim a quebrar a visao erro-
nea que se tem, de que tais atividades sao apenas mo-
mentos de diversao e que nao agregam em nada para
aprendizagem das criancgas.

2.3 O papel do professor na introducao do ludico nas
aulas

A pratica pedagodgica torna-se mais praze-
rosa com a presenca das brincadeiras, ja que propicia
ao professor se familiarizar com o mundo da crianca
e assim conseguir observa-la com mais propriedade.
Para isto é preciso conhecer a criancga, para intervir de
forma consistente na construcao do sujeito.

O principal vetor para a introduc¢ao do ludico
dentro das aulas é o professor, mesmo nao dispondo
de ambientes e materiais adequados para a realizacao
das atividades, ele pode adaptar suas atividades uti-
lizando-se de ferramentas improvisadas ludicamente,
gue tornarao suas aulas mais significativas e envol-
ventes para 0s pequenos, criando um espaco propicio

para o aprendizado expressivo. Como frisa Almeida:

O sentido real, verdadeiro, funcional da
educacao ludica estara garantindo se o
educador estiver preparado para realiza-lo.
Nada sera feito se ele nao tiver um profun-
do conhecimento sobre os fundamentos
essenciais da educacdo ludica, condicdes
suficientes para socializar o conhecimen-
to e predisposi¢cao para levar isso adiante.
(ALMEIDA, 2005, p. 63)

Fica claro que a atividade Iudica nao se
restringe a somente deixar a criangca brincando
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livremente, claroque estes momentostambém podem
e devem ser estimulados dentro do planejamento do
professor, mas antes de tudo, as atividades ludicas
devem cumprir um propdsito pré-estabelecido pelo
professor, pois esta pratica de deixar a brincadeira
como segundo plano expde que o professor nao
percebe a contribuicdo que o brincar oferece ao
desenvolvimento social, cognitivo, moral e afetivo da
crianca.

Cabe ao professor ser conhecedor dos bene-
ficios advindos da pratica de atividades ludicas, para
saber tirar o maximo de proveito destes momentos,
e até mesmo ter respaldo caso seja questionado por
pais € até mesmo pela direcao da instituicao educa-
cional, sobre a utilizacao de tais atividades, podendo
assim esclarecer os objetivos que deseja alcangar com
cada atividade realizada. Antunes (2001, p. 28) nos diz
gue “as brincadeiras dentro do ludico se tornam um
aliado e instrumento de trabalho pedagdgico para se
conseguir alcancar os objetivos de uma construgao de
conhecimentos onde o aluno seja participativo ativo”.

Desde cedo, a crianca deve ser estimulada a
ser um sujeito pensante, que aprende de maneira ati-
va, sendo assim protagonista do seu processo de en-
sino e aprendizagem. O professor precisa compreen-
der que a natureza infantil € complexa e € preciso ser
observador para aprender o que € ser crianga € como
deve lidar com elas.

Quando o professor compreende que a brin-
cadeira faz com que a aprendizagem da crianca seja
significativa, ele nao precisa ter muitos recursos, po-
de-se utilizar dos materiais que tem a disposicao e
construir jogos e brincadeiras, usando constantemen-
te estes recursos ele pode facilitar a aprendizagem da

crianca. Barros nos fala que o professor deve:
Considerar imprescindivel, sobretudo,
na infancia a ocupagao do tempo livre
das criangcas com a construcao de jogos

21



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

e brincadeiras de sucata, com atividades
prazerosas e desejantes. Principalmente,
neste processo de urbanizagao, em que
se vive hoje, em que a crianga é levada ao
consumismo e a alienagao no seu modo
de vida. (BARROS, 2002, p. 12)

A pratica ludica educativa deve estar pre-
sente no dia-a-dia das salas de aulas sobretudo na
educacao infantil visando nao s6 o divertimento das
criangas, mas atentar-se para os ganhos que podem
ser propiciados por esta pratica. E imprescindivel que
o professor seja um facilitador da aprendizagem, bus-
que alternativas, crie condi¢cdes para que as criangas
possam explorar os ambientes, interagir com outras
criangas, manipular materiais, sem deixar de tracar ob-
jetivos e metas expondo o que espera alcangar com tal
atividade.

3 CONCLUSAO

Chegando ao fim do trabalho podemos ob-
servar que todos os objetivos almejados foram alcan-
cados. E que, debater sobre o uso da brincadeira como
ferramenta de aprendizagem para o desenvolvimento
da crianca na educacao infantil, € primordial e neces-
sario, pois essa atividade possui grandes ganhos, que
as vezes podem ser deixados de lado pelo desconhe-
cimento dos proéprios professores dos seus beneficios.

Viu-se que a crianga possui uma estreita rela-
¢ao com o brincar, que vai ao longo de sua maturacao
cognitiva e cronoldgica assumindo papeis cada vez
mais relevantes e ganhando complexibilidade, assu-
mindo assim cada vez mais importancia para o desen-
volvimento integral da crianca.

Assim, a brincadeira assume protagonismo
em relacao a possibilidade de se tornar uma ferra-
menta de aprendizagem para a crianca, sendo utiliza-
da pelo professor como possibilidade de intervencao
pedagogica para usar essas atividades em prol de um
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desenvolvimento holistico da crianca.

Dentro dessa seara o professor assume papel
de destaque para ser um vetor de introducao do udi-
co e do brincar em suas aulas, pois além dos ganhos
elencados ao longo do trabalho, o professor ao utilizar-
-se dessas ferramentas potencializa a aprendizagem,
pois a crianca aprende a longo do processo, de manei-
ra prazerosa e profunda.
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RESUMO

S recursos tecnoldgicos atuam de forma renovadora
Ona educacao, exercitando as inter-relacdes entre

a metodologia do ensino aplicado e o raciocinio
investigativo e intuitivo, apoiado nas pesquisas e
questionamentos que compdem a nova meta que a
educacao desenha. O trabalho trata-se de uma revisao
de literatura, balizada em diversos autores que possuem
producdes relevantes na area de interesse desse trabalho,
visando assim, valorizar o debate acerca da utilizagao dessas
ferramentas como possibilidade efetiva de proporcionar
aos educandos, uma aprendizagem mais significativa. A
implementacao dessas ferramentas digitais necessita de
variantes muito importantes para serem desenvolvidas,
como o entendimento da sua importancia pelos docentes,
gue precisam se qualificar para estarem antenados a
essas novas possibilidades de ensino, também se fazem
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necessarios investimentos robustos em maquinas e
infraestrutura para conseguir dotar as escolas de espacos
interativo de aprendizagem. Fazer tais investimentos na
sociedade conectada € praticamente uma necessidade,
precisa-se adequar a educag¢ao ao século XXI, que tem como
caracteristica principal e necessidade de utilizagcao das
ferramentas digitais para agirem como potencializadores
da aprendizagem dos alunos, que sao nativos digitais.
O objetivo geral do trabalho é o de debater o uso das
tecnologias digitais como facilitadores da aprendizagem
dos alunos. Como objetivos especificos tem-se debater
a necessidade da construcao de uma aprendizagem
significativa para os educandos; discutir a formacao
continuada dos professores para o uso das tecnologias
e apresentar os ambientes interativos de aprendizagem
como espacos de desenvolvimento da educacao.
Palavras-chave: Ensino; Tecnologia; Aprendizagem; Recur-
sos Tecnologicos.

ABSTRACT

Technological resources actin arenewing way in education,
exercising the interrelationships between applied teaching
methodology and investigative and intuitive reasoning, su-
pported by research and questioning that make up the new
goal that education draws. The work is a literature review,
based on several authors who have relevant productions in
the area of interest of this work, thus aiming to value the de-
bate about the use of these tools as an effective possibility
of providing students with a more meaningful learning. The
implementation of these digital tools needs very important
variants to be developed, such as the understanding of their
importance by teachers, who need to qualify to be aware of
these new teaching possibilities. schools of interactive lear-
Nning spaces. But making such investments in the connec-
ted society is practically a necessity, education needs to be
adapted to the 21st century, which has as its main characte-
ristic and need to use digital tools to act as learning enhan-
cers for students, who are digital natives. The general objec-
tive of the work is to discuss the use of digital technologies
as facilitators of student learning. As specific objectives, the
need to build meaningful learning for students has been
debated; discuss the continuing education of teachers for
the use of technologies and present interactive learning
environments as spaces for the development of education.
Keywords: Teaching; Technology; Learning; Technological
Resources.
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1INTRODUCAO

A informatica educativa tem como objetivo
conscientizar a comunidade escolar sobre as mudan-
¢cas ocorrentes No processo de ensino-aprendizagem,
em que é cada vez mais é necessario conectar-se com
o mundo globalizado e aproveitar as novas tecnolo-
gias disponiveis. Como podemos adaptar essas trans-
formacdes tecnoldgicas ao ambiente de sala de aula?
Esse € um dos grandes questionamentos da educacao
do século XXI.

Um dos caminhos € investir em recurso tec-
nolégicos, tanto em sua infraestrutura fisica e mate-
rial quanto no corpo docente que ira manusear esses
equipamentos, preparando todas essas variantes para
0 uso das tecnologias no cotidiano escolar, isso pos-
sibilita a evolucao do sistema educacional como um
todo e provoca uma ruptura no modelo arcaico e ul-
trapassado que persiste, estigmatizando a educacao.

Para ampliar horizontes, é preciso buscar di-
ferentes abordagens de ensino e aprendizagem, diver-
sificar o ambiente de aprendizado por meio da intro-
ducao de novas ferramentas tecnoldgicas e oferecer
inUmeras possibilidades de transformacao cognitiva.
Dessa forma, os individuos constroem uma nova for-
mMa de pensar e sao encorajados a alcancar realizacdes
surpreendentes e enriquecedoras. Essa mudanca
de paradigmas educacionais e a construcao de uma
aprendizagem significativa sao impulsionadas pelo
avanco da revolucao digital.

O objetivo geral do trabalho é o de debater
0 uso das tecnologias digitais como facilitadores da
aprendizagem dos alunos. Como objetivos especificos
tem-se debater a necessidade da constru¢cao de uma
aprendizagem significativa para o educandos; discutir
a formacao continuada dos professores para o uso das
tecnologias e apresentar os ambientes interativos de
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aprendizagem como espacos de desenvolvimento da
educacgao.

O trabalho é organizado em trés subtopicos
gue apresentarao uma visao ampliada sobre as mu-
dancas na educacao em uma perspectiva do aprender
e compreender o mundo que cerca o aluno contempo-
raneo. No primeiro subtdpico temos um debate acer-
ca da necessidade de se construir uma aprendizagem
gue seja verdadeiramente significativa para o aluno,
ajudando a forma-lo de maneira ampliada e critica.

No segundo subtépico tem-se colocacdes
acerca da formacao continuada dos professores para
prepara-los para uma educacgao tecnologica e conec-
tada, que é uma demanda da sociedade atual. No ul-
timo subtépico temos a apresentacao dos conceitos
iniciais dos ambientes interativos de aprendizagem,
locais que tendem a cada vez mais ganhar espaco
dentro do ambiente escolar moderno.

2 MUDANGCAS NA EDUCAGCAO: O APRENDER E
COMPREENDER

Um dos pilares da Educacgao, ressalta o
“aprender a aprender”, que perpassa por etapas cog-
nitivas do individuo, onde se processa a abstracao da
informacao e a analise de sua estruturacao, revendo
conceito antigos e formulando novos, adicionando
novos conhecimentos aos ja adquiridos conforme sua
capacidade cognitiva, percepcao e ritmo de aprendi-
zagem, utilizando a bagagem cultural ja construida e
agucando a criticidade, filtrando assim a esséncia da

informacao e a aplicabilidade da mesma no cotidiano.
A verdadeira esséncia da educacao esta
na capacidade de aprender e compreen-
der. E através desse poder transformador
gue os individuos constroem conheci-
mento significativo, expandem horizontes
e transcendem os limites do pensamento
convencional. Aprender e compreender
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sdo as chaves mestras que desblogqueiam
as portas do crescimento pessoal e social,
moldando um futuro brilhante e repleto
de possibilidades (MENDES, 2023, p.49).

Segundo Piaget (1978) aprender & construir
o0 conhecimento, assimilando-o e adaptando-o, e isto
se aplica a este momento de transformacao da educa-
¢ao, que aliada a tecnologia educacional, onde os con-
ceitos estao sendo reavaliados, num processo eminen-
te da revitalizacdao da educacao, comecam a construir
uma nova perspectiva de aprendizagem e de desen-
volvimento da educacao.

De acordo com Varela (1999), deve existir um
equilibrio entre a realidade educacional de hoje e as
tecnologias existentes, onde o que prevalece é esta-
belecido pelo ponto de vista do individuo em questao,
individuo este inteirado com o ambiente tecnoldgico
e seus diversificados equipamentos digitais, em busca
de desafios na sua sede de conhecimento, que hoje
estd a poucos clicks de distancia.

Segundo Valente (1999), a reestruturacao da
abordagem educacional e do ambiente de aprendi-
zagem esta intrinsecamente ligada a transformacdes
na sua organizacao fisica, pessoal e relacional, em
consonancia com as politicas publicas educacionais e
o dominio dos conteudos. Essas reflexdes tém como
objetivo central o desenvolvimento da cidadania, ca-
pacitando os aprendizes a se tornarem cidadaos criti-
Ccos na assimilacao de novos conhecimentos.

Assim, aprender se torna um processo mui-
to mais amplo, pois nao se limita a somente aprender
conteudos de forma isolada e desconectada, mas sim,
aprender e compreender os contextos causadores das
situacoes. E isso quando falamos de processos tecno-
|6gicos dentro da educacao ganha ainda mais ampli-
tude, pois tem a capacidade de fazer com que o aluno
tenha uma aprendizagem significativa, situacao que
discutiremos a seguir.
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2.1 O construir da aprendizagem significativa

As mudancas necessarias com o intuito de
ampliar a gama de conhecimentos dos nossos alunos
e a compreensao do que lhes é ensinado, requer ade-
quacodes e recursos tecnoldégicos atrativos, que sejam
realmente motivadores, neste processo inédito de si-
tuacdes de aprendizagens diversificadas, em que se
desencadeiam renovadas abordagens educacionais. A
construcao de uma aprendizagem que seja verdadei-
ramente significativa para o educando € um imperati-

vo dos novos tem Pos.

A construcao da aprendizagem significa-
tiva é como edificar uma sélida base de
conhecimento, em que cada tijolo repre-
senta uma experiéncia significativa. A me-
dida que os alicerces sao cuidadosamente
colocados, a estrutura do saber se ergue,
proporcionando um espaco interior vasto
e rico, onde ideias se entrelagcam e cone-
xoes se fortalecem. Nessa jornada constru-
tiva, o aprendiz se torna o arquiteto de seu
préprio conhecimento, moldando uma
compreensao profunda e duradoura do
mundo ao seu redor (SILVA 2020, p. 78).

Visando auxiliar o aluno na construcao do
seu conhecimento e do pleno desenvolvimento do
seu potencial sociocognitivo, os recursos tecnoldgicos
se apresentam como importantissimas ferramentas,
uma vez que trabalham o raciocinio I6gico, concen-
tracao e autonomia dos alunos. O uso do computador
oferece ainda aos alunos, a possibilidade de interagir
com o mundo, através de redes sociais, sites, blogs,
foruns, pesquisas na internet, jogos que permitem si-
mular ou exercitar o que esta sendo ensinado, projetos
educacionais, buscando respostas e formulando opi-
nides, abalizando sua criticidade e personalidade.

Para Costa (2022), as TICs (Tecnologias da
Informacao e Comunicacao) complementam de for-
ma revolucionaria este novo paradigma educacional,
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atuando na adequacao de curriculos e transformacao
das praxis docentes. Lidar com esta nova forma de re-
presentar o conhecimento nao € uma tarefa de facil
aceitacao. Requer toda uma reestruturagcao dos seus
conceitos e entendimentos do que significa essa nova
demanda socioeducacional com suas respectivas ne-
cessidades.

A tarefa de melhorar o sistema educacional
segundo Lima (2021), nos impele a adequar e mudar as
estratégias de ensino, buscando qualificacao profissio-
nal na area tecnoldgica, para atuar de forma revolucio-
naria na educacgao. A revitalizacao do saber precisa se
reestruturar na motivacao da aprendizagem, e essas
ferramentas tecnoldgicas e sua utilizagao funcionam
como estimulo permanente a criagao e a producao
de novos saberes, transformando escolas, professores
e alunos em protagonistas e produtores de conheci-
mentos e culturas.

Segundo Lima (2021) aproximando as tecno-
logias do cotidiano escolar as aulas se tornam mais de-
safiadoras, instigantes, motivadoras e principalmente,
mMais proximas da realidade dos alunos, fazendo com
gue as aprendizagens adquiridas ao longo do proces-
so sejam ainda mais significativas para os educandos.
E para que isso seja possivel, o maior vetor é o proprio
professor, que precisa ser formado tendo as tecnolo-
gias como possibilidade efetiva de ensino, e sera sobre
isso que discutiremos no proximo subtopico do traba-
Iho.

2.2 A formacao dos professores em educacao tecno-
légica

Com relacao a formacao do professor Novak
(1999), afirma que nao basta capacita-lo em sua pro-
pria area de atuacao. mais propiciar ao docente uma
completa contextualizacao do que representam as
TICs (Tecnologias da Informacao e Comunicacao) na
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construcao do conhecimento. Deve-se também com-
por um paralelo sobre a correta utilizacao das ferra-
mentas tecnologicas, com o aperfeicoamento da pra-
tica do ensino do professor, reformulando assim os
seus conhecimentos, para que sua performance seja
transformadora e ajude na interacao do aluno com a
informacao em tempo real. A informatica educacional
€ uma realidade que se faz presente no cotidiano, é
imprescindivel sua aceitacao e adequacao a vida esco-
lar e social das pessoas presentes dentro do ambiente
escolar.

A capacitacao dos professores na area das
ciéncias da informacao € um dos maiores desafios
existentes, pois a auséncia da interacao com a tecnolo-
gia educacional e o desconhecimento do efetivo ma-
nuseio das ferramentas tecnoldgicas pelo professor,
€ uma grande responsabilidade neste revolucionario
processo do aprender através das tecnologias.

Torna-se necessario capacitar urgentemen-
te os professores na apropriacao dos recursos digitais.
Sao eles que direcionarao estas ferramentas em busca
de informacdes, potencializarao esses saberes antes
inexplorados, trabalhando e desenvolvendo o desejo
de apreender, relacionando a curiosidade e a criativi-
dade tao presentes de forma inata nos alunos. E tam-
bém o professor que balizara a concretizacao dessa
aprendizagem aliadas ao novo conceito de conteudos,

onde as tecnologias assumem lugar de destaque.
A formacdo dos professores em educacao
tecnolégica é o alicerce que impulsiona a
construgao de uma sociedade preparada
para os desafios do século XXI. E por meio
dessa formacdo que os educadores se tor-
nam catalisadores de conhecimento, ca-
pacitados ndo apenas para dominar as tec-
nologias, mas também para utiliza-las de
forma pedagogicamente eficaz. A educa-
cao tecnoldgica € a chave que abre as por-
tas para um ensino inovador, despertando
nos alunos a criatividade, o pensamento
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critico e a capacidade de adaptacdao em
um mundo em constante transformacao
(MENDONCA, 2022, p.78).

Para Carvalho (2019), a atuacao do professor
consciente desta realidade tecnoldgica e do reconhe-
cimento dos beneficios que as tecnologias digitais e a
comunicacao interativa promovem, ampliam a expan-
sao da sua capacidade interativa com o saber e poten-
cializam suas capacidades cognitivas, ajudando ainda
mais no desenvolvimento do educando nos mais va-
riados aspectos.

Segundo Oliveira (2013), o professor que rom-
peu as barreiras entre o passado, que utilizava uma
metodologia mais tradicional de ensino e caminha
para o futuro, investindo numa forma mais dinamica
para atuar em sala de aula, gerenciando os conteudos
trabalhados e investindo em ferramentas pedagdgicas
e recursos tecnoldgicos, que otimizam a transmissao
de conhecimentos em sala de aula, ja se enquadram
nesta nova “leva” de profissionais da educacao tecno-
l6gica, como pensantes conscientes desta realidade
virtual, articuladores e gestores do saber e orientado-
res desta aprendizagem “evolutiva”.

E ser esse tipo de profissional nao é mais es-
tar a frente do seu tempo, e sim atender as demandas
educacionais do século XXI, onde as tecnologias nao
devem mais ser proibidas dentro do ambiente esco-
lar, e sim estimuladas e desenvolvidas pelos docentes,
gue ensinarao os alunos usos mais funcionais dessas
ferramentas. E uma das possibilidades que se apre-
sentam na atualidade sao os ambientes interativos de
aprendizagem, que serao discutidos a seguir.

2.3 Ambientes interativos de aprendizagem

Para que as mudancas acontecam no ambi-
to educacional, € necessario perpassar inUdmeras eta-
pas adaptativas. Descentralizar o padrao educacional

103



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

atual e conscientizar o professor que ele deve propiciar
ao aluno informacdes que o contextualizem dentro do
conhecimento construido, fazer paralelos e questiona-
mentos com as informacdes que recebe. Enfim, cons-
truir novos processos de formacao.

Valente (1999, p 17), declarou que o grande
desafio da implantacao e estruturacao da informati-
ca nas escolas brasileiras seria a “mudanca da aborda-
gem educacional: transformar uma educacao centra-
da no ensino, na transmissao da informacao, para uma
educacao em que o aluno pudesse realizar atividades
por intermédio do computador e, assim, aprender”.

Frente a esta perspectiva, o autor sugere e
defende, a ado¢cao de mudancas urgentes no ambito
educacional, como a estruturacao das escolas, criando
espacos propicios e interativos como uma nova dina-
mizagcao em sala de aula, investimentos na capacita-
cao do professor renovando o perfil do educador e sua
praxis, revolucionando a relagcao dos sujeitos com o co-
nhecimento.

As novas tecnologias ja fazem parte da nossa
realidade diaria, das residéncias ou no universo profis-
sional, elas sempre se fazem presentes, e vem na rea-
lidade a cada ano que passa, ganhando mais relevan-
cia em nossos cotidianos, e também ganham espacos
nas escolas, evidentemente com uma implementacao
maior nas escolas particulares que nas escolas publi-
cas. Mas o fato € que, esses ambientes interativos sao

uma grande demanda do nosso século.
A presenca de ambientes interativos de
aprendizagem, com o uso de recursos
tecnoldégicos, nas escolas publicas
é um marco fundamental para o
avanco da educacdo. Esses espacos
estimulam a participagdao ativa dos
alunos, promovendo a construcdao do
conhecimento de forma colaborativa
e engajadora. Ao proporcionar acesso
a ferramentas tecnoldgicas, as escolas
publicas potencializam as oportunidades
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de aprendizagem, ampliando horizontes e
preparando os estudantes para os desafios
de uma sociedade cada vez mais digital. A
integragcao das tecnologias na educacgao
publica é um passo essencial para
promover a inclusao digital e reduzir as
desigualdades educacionais, fortalecendo
o desenvolvimento integral dos alunos
e preparando-os para um futuro mais
promissor (SANTOS, 2019, p.50).

Sabe-se que as escolas publicas carecem de
investimentos bem mais urgentes, uma vez que em
muitas se falta o basico de infraestrutura, como ba-
Nnheiros, materiais de expediente, merenda de qualida-
de e até mesmo ventiladores, mas esse investimento
em espacos interativos é também uma demanda ur-
gente, para atualizar a educacao publica as demandas
do século XXI.

Mas existem investimentos em alguns muni-
cipios que sao dignos de nota, como por exemplo, na
Prefeitura Municipal de Maracanau, onde houve a ado-
¢ao dos laboratodrios de informatica em cada escola,
onde se permitiu ao professor dinamizar os conteudos
abordados em sala de aula, otimizando a transmissao
de conhecimentos.

Ha em cada laboratdério um professor que re-
cebeu treinamento especifico, habilitado na utilizacao
destes recursos tecnoldgicos. Outra tecnologia inova-
dora é o projetor PROINFO, acoplado de equipamento
de video e DVD, projetor e internet, com entrada para
pen drive, agregando assim uma maior versatilidade
as metodologias aplicadas em sala de aula.

Segundo Silva (2022), os laboratdérios de
informatica, posteriormente serao substituidos pela
implementacao de novas tecnologias dentro do
ambiente de aprendizagem, tornando mais interativa
a sala de aula, onde transformara a metodologia de
ensino, com acesso a internet (wireless — conexao sem
fio) em todas elas. Tem-se também o uso dos tablets,
conectados ao do professor e a lousa digital, como
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possibilidades de transformar a sala de aula em um
ambiente mais interativo, permitindo ao aprendente
interagir com o professor através de uma comunicacao
personalizada, de forma “online”. Também ja é possivel
compartilhar informacdes que se julguem necessarias,
através de chats ou e-mails.

E dentro do ambiente escolar que se constroi
0 que deve ser abordado nas aulas interativas, aliando
a metodologia educacional a pratica dos professores
€ ao0s recursos tecnoldgicos disponiveis, com o obje-
tivo de aumentar o interesse dos alunos em aprender
trazendo assim uma nova dinamizacao dos conteudos
expostos.

Criar ambientes motivadores que possibili-
tem um melhor aprendizado com o uso dessas ferra-
mentas digitais, priorizando a realidade escolar e social
do aluno e dando-lhe suporte para redescobrir suas
capacidades cognitivas, é investir em seu processo
de formacao. Preparando-o para ser um adulto mais
consciente e que tenha uma relagao saudavel com as
tecnologias.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Chegamos ao final desse trabalho conse-
guindo atingir todos os objetivos propostos em seu
inicio, e assim, contribuindo para o debate acerca da
importancia de se utilizar as ferramentas digitais como
valorosa possibilidade de se fazer uma aprendizagem
significativa para os alunos, que tem nas tecnologias
uma visao de interacao, mas que ainda precisam de
suporte para que consigam extrair dessas ferramentas
coisas mais significativas do que o lazer.

O processo de ensino utilizando os recursos
digitais na educacao publica € um caminho promissor
para a transformacao educacional. Ao longo deste
trabalho, discutimos a importancia da formacao dos
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professores em educacao tecnoldgica, ressaltando
como ela se torna o alicerce para uma pratica
pedagodgica inovadora e eficaz. Se enfatizou também a
construcao da aprendizagem significativa, destacando
como a utilizacao de recursos tecnolégicos promove
a conexao de ideias e a criacao de conhecimentos
profundos e duradouros.

Além disso, viu-se a importancia dos am-
bientes interativos de aprendizagem nas escolas pu-
blicas, ressaltando como o uso de recursos tecnologi-
cos potencializam as oportunidades de aprendizagem,
preparando os alunos para uma sociedade digital e
contribuindo para a reducao das desigualdades edu-
cacionais.

Com base nessas reflexdes, concluimos que
a integracao dos recursos digitais no contexto da edu-
cacao publica € fundamental para promover uma
educacao inclusiva, participativa e engajadora. Esses
recursos possibilitam o acesso a informacdes diversi-
ficadas, estimulam o pensamento critico, favorecem
a colaboracao entre os alunos e ampliam as possibili-
dades de construcao do conhecimento. Portanto, in-
vestir na implementac¢ao de ambientes interativos de
aprendizagem, aliados a uma formacao docente ade-
quada, é essencial para impulsionar o avanco educa-
cional, superar desafios e preparar os estudantes para
um futuro cada vez mais digital e complexo.
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RESUMO

s politicas publicas estdo diretamente associadas as
Aquestées politicas e governamentais que mediam a

relacao entre Estado e sociedade. Para muitos deve
predominar a ideia de Estado Minimo, com diversos setores
governamentais sendo repassados para a iniciativa privada.
Para outros, ha necessidade de politicas universais que vis-
lumbrem o atendimento a sociedade, principalmente em
termos de educacao, saude, seguranca e assisténcia social.
Nesse sentido, buscou-se fazer analisar dois governos com
visdes distintas sobre o papel do Estado (1. Collor/Itamar, re-
presentado principalmente pelo primeiro; 2. Duas gestdes
lideradas por Lula), com o objetivo de apresentar e comparar
a proposicao e implementacao de politicas publicas, com
foco nas politicas sociais.
Palavras-chave: Eleicao de 1989; Neoliberalismo; Politicas
Sociais.
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ABSTRACT

Public policies are directly associated with political and go-
vernmental issues that mediate the relationship between
State and society. For many, the idea of a Minimal State
should predominate, with several government sectors being
passed on to the private sector. For others, there is a need
for universal policies that envisage serving society, especially
in terms of education, health, security and social assistance.
In this sense, we sought to analyze two governments with
different views on the role of the State (1. Collor/Itamar, re-
presented mainly by the first; 2. Two administrations led by
Lula), with the objective of presenting and comparing the
proposition and implementation of public policies, with a
focus on social policies.

Keywords: Election of 1989; Neoliberalism; Social Politics.

1INTRODUGCAO

O ano de 1989 foi marcado pelo final do
Governo Sarney, denominado como governo de tran-
sicao ou da redemocratizacao. Apesar da importante
referéncia e papel a ser desempenhado, seu governo
enfrentou uma série de problemas estruturais, especial-
mente ligados a ordem econémica, com destaque para
o fracasso do Plano Cruzado (BRESSER-PEREIRA, 2012).

Nesse mesmo ano, o processo eleitoral para
a eleicao de um novo presidente do Brasil foi marcado
pela preseng¢a de um elevado numero de candidatos ao
cargo de Presidente da Republica, os quais represen-
taram campos do espectro politico ligados a esquerda,
ao centro e a direita. (JACOMELI, 2011)

Destacaram-se candidatos como Leonel
Brizola, Paulo Maluf, Mario Covas, Roberto Freire, Enéas
Carneiro, Aureliano Chaves, Ulisses Guimaraes, Afif
Domingos, Ronaldo Caiado, Fernando Gabeira, Luiz
Inacio Lula da Silva (Lula) e Fernando Collor de Mello
(Collor).

A eleicao de 1989 se configurou como
um marco na histdria politica do Brasil por diversas
razoes. Foi a primeira elei¢cao direta para presidente da
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republica no processo de redemocratizacao iniciado
apos o periodo da ditadura militar, entre os anos de 1964
e 1984. Além disso, antecederam a essa eleicao diversos
acontecimentos politicos relevantes, como o retorno
dos anistiados politicos ao pais, 0 movimento politico e
popular que ficou conhecido com Diretas J3; a eleicao
indireta da chapa de Tancredo Neves (presidente) e José
Sarney (vice-presidente) ao governo federal em 1985; e
o falecimento de Tancredo antes mesmo de assumir o
cargo de presidente da republica.

Duas disputas de votos marcaram o processo
eleitoral de 1989. No primeiro turno dois candidatos de
esquerda, Leonel Brizola e Lula, disputaram uma vaga
para o segundo turno, sendo essa vencida por Lula por
uma pequena margem de diferenga. No segundo turno
a disputa entre Collor e Lula tiveram contornos mar-
cantes. Collor, entao governador de Alagoas, aglutinou
0s apoios da direita e de parte do Centro, e tinha apoio
expressivo do empresariado e da grande midia nacional.

Por outro lado, Lula, como lider sindicalista,
teve apoio da grande maioria dos apoiadores de Brizola,
da classe artistica e intelectual do pais, do movimento
estudantil e de grupos representativos do movimento
sindical. A campanha do medo, encabecada pela direita
e pela grande midia, que manipulou inclusive o Ultimo
debate televisivo, que tinha grande alcance a populacao
da época, prevaleceu. O resultado disso foi a vitdria de
Fernando Collor com 53% dos votos validos.

De fato, houve grande frustracao dos movi-
mentos populares com a derrota de Lula na eleicao
de 1989, o qual se tornou presidente apenas na quarta
eleicao que disputou, no ano de 2002. Lula concluiu
seu uUltimo mandato com elevado nivel de aprovacao
popular, mas nao é possivel concluir que ele teria tido
O MEeSMO sUCcesso se tivesse sido eleito em 1989.

Por outro lado, Collor s6 se manteve no poder
entre marco de 1990 e dezembro de 1992, apos sua
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renuncia decorrente de um processo de impeachment,
em meio a uma série de escandalos de corrup¢ao que
ganhou grande repercussao nacional. Com a crise e sua
posterior queda, o governo eleito foi entao concluido
pelo seu vice, o politico mineiro Itamar Franco.

Para além da disputa eleitoral, a comparacao
do governo Collor/Iltamar, representado principalmente
pelo primeiro, com as duas gestoes lideradas por Lula,
pode indicar como um governo de direita difere de um
governo de esquerda, em termos de politicas publicas.
Nesse contexto, o objetivo desse artigo € apresentar e
comparar a proposi¢cao e implementacao de politicas
publicas, com foco nas politicas sociais, nos periodos
de 1990 a 1994 (presidentes Collor e Iltamar Franco) e de
2003 a 2010 (dois governos em que Lula foi presidente).

Para tornar isso possivel, realizamos um bre-
ve levantamento histérico sobre as principais politicas
implementadas nos dois governos e o contexto politico
e econOMico que perpassa essas diferentes realidades.

2 AS POLITICAS SOCIAIS NO GOVERNO COLLOR/
ITAMAR E LULA

O papel a ser desempenhado pelo Estado nas
modernas sociedades capitalistas constitui assunto po-
|émico e que nao comporta nenhum tipo de solucao pa-
dronizada ou univocamente determinada. Entretanto,
algo muito forte ocorre hoje no mundo: a hegemonia
da visao neoliberal.

Quando observamos o mundo atual, vemos
gue essas tendéncias favoreceram a consolidacao de
uma visao que é ideoldgica e politica: a visao de “quanto
menos Estado e quanto mais mercado, melhor; quan-
to mais individualidade e quanto menos coletividade,
melhor”. Por conseguinte, ha menos politicas publicas
e mais mercadorias e servicos. (BACELAR, 2003).

As politicas publicas estao diretamente as-
sociadas as questdes politicas e governamentais que
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mediam a relacao entre Estado e sociedade. Elas se
traduzem em politicas econdmicas, politicas externas,
politicas administrativas e tantas outras com referéncia
nas acdes do Estado. Obviamente, as politicas publicas
gue mais se aproximam da vida cotidiana sao as po-
liticas sociais — comumente organizadas em politicas
publicas setoriais nas areas de saude, educacao, sanea-
mento basico, transporte, segurancga, assisténcia social,
dentre outras.

2.1 O Governo Collor e Itamar Franco

O primeiro governo eleito do periodo pos-re-
democratizacao, comandado por Fernando Collor de
Melo, organizou sua agenda publica em torno da pro-
moc¢ao do ajuste econdmico, da desregulamentacao, da
desestatizacao e abertura da economia em acordo com
um projeto politico afinado com as premissas do neo-
liberalismo (JACOMELLI, 2011; CARNEIRO; BRASIL, 2021).

Seu governo também adotou acdes de na-
tureza contraditdria no campo administrativo. De um
lado, promulgou a lei n. 8.112/1990, que estabelece como
estatutario o Regime Juridico unico (RJU), previsto na
Constituicao Federal de 1988 e prescreve a definicao de
planos de carreira para todos os servidores, prevendo a
admissao por concurso publico, a estabilidade e a isono-
mia remuneratoéria. Por outro lado, implementou uma
reforma administrativa que resultou na “demissao ou
dispensa de 112 mil servidores”, aos quais se somam ou-
tros 45 mil servidores que “optaram por se aposentar”.

No campo da educacao, foi criado o Programa
Nacional de Alfabetizacao e Cidadania (PNAC), divulga-
do em setembro de 1990 (1990). Entretanto, o PNAC e
demais projetos nessa area acabam sem direcao, pois
logo Collor é destituido do poder, e assume Itamar
Franco, seu vice. O Governo Itamar buscou dar uma
outra direcao ao governo e as politicas educacionais do
periodo, em especial por conta da grande mobilizacao
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de movimentos de educadores organizados (JACOMELI,
2011).

O legado do periodo Collor € marcado prin-
cipalmente pela corrupcao, com destaque para o es-
candalo dos marajas, ideias de fortalecimento de um
Estado minimo e desmantelamento de acdes de politi-
cas publicas e desprestigio do servico publico (MARIN;
OLIVEIRA, 2021).

Entre as acdes manifestas que afetam direta-
mente o desenvolvimento das politicas sociais no pais
durante esse periodo, Fagnani (1997) elenca a amplia-
cao das acdes assistenciais e clientelistas na agenda do
Estado, esvaziamento e descontinuidade das reformas
politicas em diversos setores, desmonte orcamentario
da area social, e clara oposicao do poder executivo junto
a agenda constituinte.

Apesar dos avancos legais alcancados com a
Constituicao Federal de 1988, observamos que as poli-
ticas publicas seguiram refém de um governo federal
conservador, que financiava uma contrarreforma que
afagasse seu segmento politico (FAGNANI, 1997).

O viés neoliberal que conduzia o plano de go-
verno da uniao, além de frear qualquer possibilidade de
avanco em investimentos na protecao social, nao conse-
guiu reverter o cenario de crise que afetava a economia
brasileira desde o inicio da década de 1980. Observa-se
gue entre 1980 e 1993 o crescimento econdmico médio
do pais ficou em 2,1% ao ano (PINHEIRO; GIAMBIAGI,
GOSTKORZEWICZ, 1999).

Além de enfrentar um baixo indice no avanco
da economia, puxada pela retracao na industria, ou-
tro problema enfrentado pelo pais na época se referia
ao periodo das hiperinflacdes, que chegaram a atingir
uma meédia de 438% ao ano, afetando principalmen-
te as camadas mais pobres da populacao (PINHEIRO;
GIAMBIAGI, GOSTKORZEWICZ, 1999).

Pode-se perceber que o retorno ao campo
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democratico nao cessa o contraditério jogo politico
e econdmico em que se situa o Brasil e que contribui
para a manutencao do campo de desigualdade social
e pobreza vigente no pais. No proximo subtopico apre-
sentaremos a gestao petista de Lula.

2.2 Os anos de Governo Lula

Com a eleigcao de Luiz Inacio Lula da Silva,
em 2002, os oito anos de governos Lula foram pauta-
dos pela necessidade de reduzir a desigualdade social
e fortalecer o mercado interno mediante o aumento
da renda real dos trabalhadores. Programas estratégi-
cos do governo, como o Bolsa Familia, Luz para Todos,
Politica de valorizacao do salario-minimo e PROUNI sao
apontados como indicadores claros de uma orientacao
distributivista (MARIN; OLIVEIRA, 2012).

O periodo do governo Lula marca-se pelo
aprofundamento da descentralizacao das politicas so-
ciais, iniciada pela area da saude, seguida pela assistén-
cia social e pela incorporagao de novas tematicas no rol
de politicas publicas, como a habitacao de interesse so-
cial e a seguranca alimentar (CARNEIRO; BRASIL, 2021).

Além disso, promove-se o reforco dos me-
canismos de protecao social e redistribuicao de ren-
da, como o Programa Bolsa Familia, o Beneficio de
Prestacao Continuada, a ampliacao dos mecanismos de
protecao contra o desemprego, o aumento real do sala-
rio-minimo e a ado¢ao de medidas voltadas a promocao
da formalizacao das relacdes de trabalho. Destaca-se
ainda o vultoso Programa Minha Casa Minha Vida, que
se inscreve como um marco da politica nacional de ha-
bitacao social no pais em busca de reduzir o déficit de
moradia vigente no Brasil (CARNEIRO; BRASIL, 2021).

Dentre os programas sociais desse periodo, o
Bolsa Familia instituido a partir do ano de 2003 e con-
solidado em lei no ano de 2004, unificou e ampliou
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uma série de programas de transferéncias de renda,
programa esse tecnicamente chamado de mecanismo
de transferéncias de recursos, onde consistia na ajuda
financeira as familias pobres que nao possuiam condi-
¢des de prover suas necessidades basicas para a manu-
tencao da sobrevivéncia, como alimentacao.

Como condicionalidades para participa¢cao no
programa, as familias beneficiarias deveriam manter
criancas e adolescentes entre 6 e 17 anos com frequén-
cia na escola, fazer o acompanhamento de saude das
gestantes, das mulheres que estiverem em periodo de
amamentacao e das criangas, que também deveriam
manter o quadro de vacinacao atualizado.

O programa objetivou quebrar o ciclo gera-
cional da pobreza a curto e a longo prazo por meio de
transferéncias condicionadas de renda. Foi considerado
um dos principais programas de combate a pobreza
Nno mundo. Estudo realizado pelo IPEA em 2017 aponta
a eficiéncia do programa na focalizacao em atender a
populacao mais vulneravel no pais, mesmo com um
modesto valor de investimento em sua efetivacao. Os
numeros presentes na pesquisa apontam o impacto do
programa, que revelam uma reducao de cerca de 15%
da populacao pobre e 25% na quantidade de pessoas
gue viviam em extrema desde a sua criacao, o Bolsa
Familia se apresentou como uma iniciativa bem-suce-
dida com impacto positivo sobre a condicao de vida das
familias beneficiarias pobreza (SOUSA; OSORIO; PAIVA:
SOARES, 2019).

Apesar da eficacia reconhecida, as mudancgas
no quadro politico no pais e a assuncao de um governo
de extrema direita ao poder, o Bolsa Familia foi extin-
to pelo governo federal em 29 de dezembro de 2021 e
substituido pelo ainda questionado Programa Auxilio
Brasil.

E importante destacar, que além dos
programas de transferéncia de renda em evidéncia,
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a constituicdo do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS) a partir de 2005 representou um importante
avanco para a consolidacao da Assisténcia Social no
Brasil, apesar de seu desenvolvimento nao ser um
processo linear e passar por constantes avancgos e
retrocessos, sempre sensiveis as mudancas de partidos
politicos e de interesses econdmicos que detém o poder
do Estado (SILVA E SILVA, 2018).

Como modelo operacional de suas acoes, o
SUAS se organiza por meio de dois niveis de protecao,
a fim garantir a seguranca na acolhida e atender as
distintas naturezas das situacdes de risco social e de
vulnerabilidade enfrentadas pelas familias. A Protecao
Social Basica, se destina ao trabalho de prevencao de
riscos sociais e pessoais, por meio da oferta de servicos,
beneficios, programas e projetos. Ja a Protecao Social
Especial (de média e alta complexidade), orientada a
familias e individuos que ja se encontram em situacdes
de risco social e tiveram seus direitos violados por ocor-
réncia de abandono, maus-tratos, abuso e exploracao
sexual, uso abusivo de drogas, entre outras violagdes de
direito (BRASIL, 2014).

De acordo com dados do Censo SUAS do
ano de 2010 (BRASIL, 2011), ultimo ano da gestao de
Lula, o pais ja detinha 6.801 unidades de Centros de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), espalhados em
4720 municipios, atendendo a 84,8% do pais. Quantos
aos Centros de Referéncia Especializados de Assisténcia
Social (CREAS), unidades de protecao especial, até o
mesmo ano, ja eram 1.590 unidades distribuidas em ci-
dades de pequeno, médio e grande porte. Os numeros
representam uma rapida expansao e investimento para
a implantacao de uma politica nacional de assisténcia
social.

Na area da educacao, cabe destacar que
O Novo governo desenvolveu uma articulacao mais
aberta e comprometida com as varias demandas
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gue emergiam das classes sociais menos favorecidas
(JACOMELLI, 20M).

Destacam-se como medidas de fortaleci-
mento do acesso a educacao a instituicao do Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica
(FUNDEB), a aprovacao do Plano de Desenvolvimento
da Educacao e a criacao do Programa Universidade para
Todos (ALMEIDA, 2004; FAGNAN!I, 2011).

Outro programa que também merece des-
tagque ao longo dos oito anos de governo Lula no cam-
po da educacao foi o PROUNI (Programa Universidade
para Todos), uma iniciativa criada pelo Ministério da
Educacao no ano de 2004 destinado a concessao de
bolsas integrais ou parciais em faculdades privadas de
todo o pais a alunos de baixa renda. As vagas eram ofe-
recidas em contrapartida a isencao tributaria das ins-
tituicdes privadas de ensino superior, como forma de
atender a uma demanda que em um curto prazo nao
teria como ser atendida pela rede publica.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A eleicao de 1989 pds frente a frente duas propos-
tas de governo, uma com apoio da direita e outra vincu-
lada aos movimentos de esquerda. Independentemente
dos resultados daquela elei¢cao, essas duas propostas
foram colocadas em pratica.

A primeira, que decorreu do resultado da propria
eleicao de 1989, tinha a intencao de implantar o neoli-
beralismno no Brasil, mas fracassou nas suas politicas em
funcao dos escandalos de corrupcao que culminaram
com o processo de Impeachment do Presidente Collor.

A segunda proposta liderada por Lula, foi imple-
mentada com a eleicao de 2002, porém num formato
menos radical do que era apregoado em 1989. Apesar
das dificuldades enfrentadas no inicio do primeiro man-
dato, o governo Lula conseguiu estabilizar a economia
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e estabeleceu diversas politicas sociais que, ao final dos
oito anos, resultaram em melhorias consideraveis na
vida do povo Brasileiro.

Entretanto a consolidacao dessas politicas exigiu
esforcos e percorreu um longo caminho no caso das po-
liticas sociais classicas em (saude, educagao e assistén-
cia social), mesmo assim pode-se perceber a melhoria
da qualidade dos servicos publicos, como também na
parte de assisténcias as pessoas de maior vulnerabili-
dade, dando-lhes a oportunidade de ter algum tipo de
renda familiar e até mesmo garantindo algum tipo de
beneficios as familias mais carentes.
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RESUMO

trabalho aqui apresentado, se debruga sobre um tema
Oque é primordial para o pleno desenvolvimento da

educacao publica, a politica de escolas de tempo in-
tegral. Implementar uma politica desse porte, que entrelaca
investimentos em infraestrutura, profissionais qualificados
e adequacgodes de espacos, € uma tarefa complexa e dotada
de grandes desafios. No entanto, oportunizar aos educan-
dos essa escola com carga horaria minima de sete horas,
é um imperativo da sociedade moderna. Os alunos neces-
sitam passar mais tempo na escola, para assim, aprende-
rem conteudos que somente o ensino regular ndo conse-
gue oportunizar, como aprendizagens sociais, cognitivas,
socioemocionais e esportivas, tudo pensado e organizado
para convergir na construcao de alunos pensantes e questio-
nadores. O trabalho trata-se de uma revisao de literatura, que
buscou em diversas fontes oficiais e de qualidade, trabalhos
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gue discorressem sobre a tematica, para que fosse possivel a
construcao de um debate do patamar da importancia dessa
tematica. O objetivo geral do trabalho € o de apresentar as
possibilidades e desafios que sao enfrentados em relagao a
politica publica de tempo integral no Brasil e no municipio
de Maracanau. Como objetivo especifico tem: explanar o
percurso historio dessa modalidade de ensino; apresentar
0s programas que visam ampliar a jornada de ensino e apre-
sentar esse processo dentro do municipio de Maracanadu.
Palavras-chave: Educacao; Tempo Integral; Possibilidades;
Desafios.

ABSTRACT

The work presented here focuses on a topic that is essential
for the full development of public education, the full-time
school policy. Implementing a policy of this magnitude, whi-
ch intertwines investments in infrastructure, qualified profes-
sionals and adaptation of spaces, is a complex task with great
challenges. However, providing students with this school
with a minimum workload of seven hours is an imperative
of modern society. Students need to spend more time at
school, in order to learn content that only regular education
cannot provide, such as social, cognitive, socio-emotional and
sports learning, all designed and organized to converge in
the construction of thinking and questioning students. The
work is a literature review, which sought in various official
and quality sources, works that discussed the theme, so that
it was possible to build a debate on the level of importance
of this theme. The general objective of the work is to present
the possibilities and challenges that are faced in relation to
full-time public policy in Brazil and in the municipality of
Maracanaul. Its specific objective is: to explain the historical
path of this teaching modality; present the programs that
aim to expand the teaching journey and present this process
within the municipality of Maracanad.

Keywords: Education; Full-time; Possibilities; Challenges.

1INTRODUGCAO

Um dos desafios da educacao brasileira &
similar ao da proépria sociedade, e refere-se a reducao
das desigualdades e a conquista de uma educacao
mais equitativa, que venha garantir aos educandos
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“igualdade de condicdes para 0 acesso € permanéncia
na escola” (BRASIL, 1996), conforme é preconizado nos
documentos educacionais oficiais.

A politica de educacao em tempo integral,
apresenta em sua concepgao a perspectiva do desen-
volvimento dos estudantes assistidos em todas as suas
dimensobes, intelectual, fisica, social e cultural. As escolas
que ja implementaram essa politica publica que tem
como uma de suas propostas a ampliacao da jornada de
estudos regular, oferecem também atividades forma-
tivas que envolvem arte, esporte, recreacao, portugués
e matematica.

A politica de educacao integral deve propor-
cionar aos alunos assistidos o alcance de uma apren-
dizagem multipla e capaz de melhorar o desenvolvi-
mento social e de convivéncia entre seus pares, devido
a ampliacao da jornada de horas na escola. A garantia
do desenvolvimento dos alunos em todas as suas di-
mensdes converge Nno processo educativo envolvido
como a familia, professores, funcionarios, comunidade
escolar e entorno.

A oferta de Escolas em Tempo Integral deve-
ra conforme a legislacao atual ser oferecida em todo
territorio nacional, independentemente da regiao, pois
€ preciso que haja uma ampliacao da jornada escolar
Nno aumento qualitativo e nao quantitativo de escolas,
para que assim seja possivel melhorar a qualidade da
educacao ofertada.

Refletir sobre essa tematica, implica conhecer
seu percurso histoérico, bem como as implicacdes des-
sa forma de organizacao de ensino, em seus diversos
contextos: sociais, politicos, estruturais e educacionais.
Desta forma, além desta introducao, sera apresentado
um breve historico da primeira experiéncia de escola
em tempo integral no Brasil, em seguida apresenta-
remos os programas federais que corroboram para a
implementacao das escolas de tempo integral no Brasil
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e em Maracanau, bem como o desenvolvimento desta
politica a luz dos nossos representantes politicos.

O objetivo geral do trabalho € o de apresentar
as possibilidades e desafios que sao enfrentados em
relacao a politica publica de tempo integral no Brasil e
No Municipio de Maracanau. Como objetivo especifico
tem: explanar o percurso historio dessa modalidade de
ensino; apresentar os programas que visam ampliar a
jornada de ensino e apresentar esse processo dentro
do municipio de Maracanad.

2 POLITICA DE EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL NO
BRASIL

A primeira iniciativa de escola de tempo inte-
gral, datam da década de 1950, idealizada e implemen-
tada por Anisio Teixeira, considerado o principal idealiza-
dor das grandes mudangas que marcaram a educacao
brasileira e pioneiro na implantacao de escolas publicas
de todos os niveis, que refletiam seu objetivo de oferecer
educacao gratuita para todos, independentemente de
suas classes sociais.

Para ser eficiente, dizia Anisio (2007), a escola
publica para todos, deve ser de tempointegral para
professores e alunos, como a Escola Parque por ele fun-
dada em 1950 em Salvador, que mais tarde inspiraria os
Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPS) do Rio
de Janeiro e as demais propostas de escolas de tempo
integral que se sucederam (MILITAO e KIILL, 2015).

Neste mesmo periodo o Brasil passava por
uma transicao de governo, saindo o presidente Getulio
Vargas, que ocupara o cargo de presidente por quase 20
anos, sendo de maneira direta, ou através de golpe de

estado, e entrando o presidente Juscelino Kubitschek.
Adiretriz da politica econdmica desenvolvi-
mentista do Governo JK esta voltada para a
consolidacao da industrializacao brasileira.
Para tanto, orienta-se no sentido de congre-
gar, a iniciativa privada, acrescida de capital

124

Educacao Basica: desafios e perspectivas na sociedade moderna

e tecnologias estrangeiros, com a interven-
¢ao continua do Estado, como orientador
dos investimentos através do planejamento
(BRUM, 1991, p.95).

Como podemos ver, existe a tentativa de fazer
com que o crescimento econémico brasileiro realmente
se desenvolva, fazendo para isso uma abertura ao ca-
pital estrangeiro, e realizando investimentos publicos
em infraestrutura, buscando assim, alcancar a meta de
governo de JK que tinha como slogan “50 anos em 5.

A década de 1960 se inicia promissora para a
educacao. A LDB, finalmente é aprovada em 1961, tre-
Ze anos apos ter sido remetida a discussaoeque ga-
nhou o nUmero 4.024/61, foi criticada pelo educador
Anisio Teixeira. No entanto, pouco tempo depois da lei
ser sancionada, o pais entrou em um dos periodos mais
obscuros de nossa histoéria, que foi a ditadura militar,
este regime autoritario durou por mais tempo do que
deveria, lancando o pais em um periodo marcado pelo
cerceamento dos direitos politicos, sociais e educacio-
nais, implicando também na esfera econémica do nosso
pais.

Apos a ditadura, se inicia o processo de rede-
mocratizacao, que perfaz algumas situacdes que fa-
Ziam tempo que nao eram vistas em Nosso pais, como
a escolha de representantes através de voto direto, a
construcao de uma nova Constituicao, mais realista ao
modelo de sociedade da época. Como também a apro-
vacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN).

Na economia Pinheiro, Giambiagi e
Gostkorzewicz (1999, p.14) afirmam que “nesse mesmo
periodo de 1980 a 1993, a taxa de inflacao, medida pelo
IGP-DI, atingiu o patamar médio de 438% a.a." Com
uma taxa de inflagcao tao grande, fica mito dificil para
praticamente qualquer economia se desenvolver de
mManeira sustentavel.

Como podemos ver, a economia ainda tentava
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se reorganizar, frente a uma estagnacao de décadas. Se
a economia ia mal, isto se refletia nas demais esferas,
sendo a educacao uma delas. Entao a falta de dinheiro
para investimentos publicos em educacao era notoria.
Mas é deste periodo que vem a primeira lei de finan-
ciamento da educacao o FUNDEF (MACHADO, 2015).

Em relacdo a Lei 9394/96 ela traz em seus ar-
tigos mencdes, pela primeira vez, em relacao a educa-
cao de tempo integral. No seu artigo 34, ha a fixacao
da carga horaria minima a ser ministrada nas redes de
ensino, sendo a de 4 horas diarias, destinada ao ensino
regular, tendo o indicativo de que este periodo deve ser
ampliado de forma progressiva, aumentando o tempo
de permanéncia do aluno na escola para no minimo 7
horas diarias.

Ha ainda no artigo 87, em seu paragrafo 5° a
indicacao de que as redes de ensino concentrem esfor-
COs para que possam ofertar a modalidade de tempo
integral. LDBEN (1996) “5° Serao conjugados todos os
esforcos objetivando a progressao das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o regi-
me de escolas de tempo integral”. Mas nao ha na lei
como se dara na pratica essa progressao, de regular
para integral.

Outro documento juridico que embasa a es-
cola de tempo integral, foi o PNE (Plano Nacional de
Educacdo), instituido pela lei 10172/2001. Neste docu-
mento ha uma série de metas propostas para a edu-
cacgao, visando uma educacao de qualidade. Na meta
21, ha um indicativo em relagao ao aumento da carga
horaria citada na LDBEN, fixando-a em no minimo 7
horas de aula para o periodo de tempo integral. Tendo
também nesta meta, a previsao de dotar as escolas com
professores e funcionarios em quantidade suficiente
para atender a demanda de ensino integral.

Em funcao de ser um plano de metas, se
necessitou de uma regulamentacao, realizada via
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decreto do que seria a jornada de tempo integral.

Esta regulamentacao esta presente no
Decreto n° 6253/2007 em seu artigo 4 “Considera-se
educacao basica em tempo integral a jornada esco-
lar com duracgao igual ou superior a sete horas diarias
compreendido o tempo total que o mesmo aluno per-
Manece na escola em atividades escolares.”

O Plano Nacional de Educacao — PNE foi apro-
vado em 2001, trazendo a perspectiva de instituir uma
série de metas para serem alcancadas pelos estados e
municipios em busca da educacao publica de qualida-
de, criando também mecanismo para o acompanha-
mento e gerenciamento dos processos educacionais a
serem realizados.

O PNE teria a duracao de 10 anos, sendo reava-
liados apos este periodo, para que se pudesse analisar se
as metas propostas foram alcancadas, ou como estao as
metas que nao foram atingidas, se avancaram ou nao.
Dentro da nossa area de interesse, que € a educacao de
tempo integral, temos como ja foi falado anteriormente,
o indicativo da quantidade minima de carga horaria a
ser ofertada para que seja considerado escola de tempo
integral, que seria a de 7 horas aulas de efetiva partici-
pacao do educando dentro do ambiente escolar.

O ano de 2010 chegou com a apresentacao
do texto base pelo MEC, que atualizava as metas do
PNE para os proximos 10 anos, mas as casas legislativas
nacionais, se opuseram a colocacao de alguns artigos
presentes dentro do documento, como por exemplo, a
destinacao de 10% do PIB para a educacao. Esta situa-
cao motivou um grande embate, que atrasou a pro-
mulgacao da lei em 4 anos. Sendo aprovada somente
em 2014, passando assim o PNE a ter validade de sua
década entre os anos de 2014 a 2024 (DOURADO, 2014).

O PNE em vigéncia atualmente, novamente
apresenta uma meta especifica para a educacao de
tempo integral, apresentando, nove estratégias para
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gue se possa alcancar a meta, uma vez que nem de
longe se conseguiu atingir o indicativo presente no

plano anterior.

Meta 6: oferecer educagao em tempo in-
tegral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma
a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco
por cento) dos (as) alunos (as) da educa-
cao basica. Estratégias: 6.1) promover, com
o0 apoio da Unido, a oferta de educacao ba-
sica publica em tempo integral, por meio
de atividades de acompanhamento peda-
gdgico e multidisciplinares, inclusive cul-
turais e esportivas, de forma que o tempo
de permanéncia dos (as) alunos (as) na es-
cola, ou sob sua responsabilidade, passe a
ser igual ou superior a7 (sete) horas diarias
durante todo o ano letivo, com a ampliagao
progressiva da jornada de professores em
uma Unica escola; [..] (BRASIL, 2014).

Como podemos ver, esta meta € bem ousa-
da, quando busca ofertar até o ano de 2024 metade
das matriculas nas escolas publicas, em tempo inte-
gral, atendendo a um total de 25% do total de alunos
atendidos na Educacao Basica. Isso quer dizer que as
redes de ensino tém somente dois anos para atingir
esta meta, o que é bem dificil de acontecer.

2.1 Programas de ampliacao da jornada escolar

Para atendimento da politica de educagcao em
tempo integral, conforme descrito nos marcos legais
Nno toépico anterior, o Estado passa a integrar em suas
agendas a implementacao da politica de ampliacao da
jornada escolar dos estudantes nos diversos niveis de
ensino. Nesse sentido, podemos observar que no inicio
do século XXl as agdes que buscavam ampliar o tempo
do estudante no ambiente escolar se materializavam
nos diversos entes federados.

No primeiro ano de governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, 2003, foi instituido o Programa Segundo
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Tempo — PST, com atividades de esporte oferecidas
Nno contraturno escolar, alinhado aos principios do
esporte-educacdo, de acordo com a Lei n° 9615/98, com
a finalidade de “alcancar o desenvolvimento integral
do individuo e a sua formacao para o exercicio da
cidadania e a pratica do lazer, evitando a seletividade
e hiper-competitividade de seus praticantes”. O referido
projeto visava ampliar as potencialidades de criancas
e adolescentes (na faixa etaria dos 06 aos 17 anos) para
a pratica esportiva de lazer e de rendimento. Isso sem
perder o objetivo central do PST que é o de formacgao
para a cidadania (Brasil, 2013).

Além do PST, Goncalves (2016), aponta que se
tem o Programa Mais Educacao, também instituido no
governo de Lula, que estabeleceu dentre as diretrizes do
programa, a necessidade de ampliacao da jornada esco-
lar para a efetivagao das acdes propostas pela referida
politica. Instituido pela portaria interministerial n°17 de
24 de abril de 2007, o Programa Mais Educacao, poste-
riormente alterado para Programa Novo Mais Educacao,
visava fomentar a educacao integral dos educandos
por meio de atividades socioeducativas no contraturno
escolar, considerando a ampliagao da vivéncia escolar
dos educandos de modo a aumentar da jornada esco-
lar, bem como a oferta de novas atividades formativas,
colaborando assim para o desenvolvimento integral dos
estudantes (BRASIL, 2007).

A implantagcao do Programa Novo Mais
Educacao nas escolas publicas de ensino
fundamental, se deu por meio de articulagao
institucional e de cooperagao entre as
secretarias estaduais, distritais e municipais
de educacdo, com o apoio técnico e
financeiro do Ministério da Educacao - MEC.
Além do acompanhamento pedagdgico,
o programa contemplava a educacao
ambiental, esporte, lazer, cultura, artes,
desenvolvimento humano, comunicagao,
uso de midias e tecnologias educacionais,
onde cada escola definia dentre estas
opgdes, cinco atividades para efetivar em
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sua rotina escolar, sendo letramento e
matematica oficinas obrigatdrias a serem
complementadas com mais trés oficinas
escolhidas de acordo com a realidade de
cada instituicao de ensino, perfazendo
uma carga horaria de sete horas semanais
(SILVA, 2018. P.129).

As acdes que norteavam a referida politica via-
bilizavam oportunidades de garantia de igualdade de
direitos, e de permanéncia dentro do ambiente escolar,
atendendo também os educandos nas necessidades
prioritarias de alimentacao, aprendizagem, suporte di-
datico, esporte, lazer e cultura, impulsionando-os a aqui-
sicao de conhecimentos mediante a complementacao
da carga horaria no contraturno escolar.

No governo da presidente Dilma Rousseff, de 2011
até o golpe de 2016, foi dado continuidade ao Programa
Mais Educacao. No inicio de seu mandato o programa
atendia a 32 mil escolas, a perspectiva de seu mandato
era que passasse atender 60 mil escolas até o ano de
2014 (MEC, 2013).

Nos governos de Temer e do atual presidente Jair
Messias Bolsonaro, com agendas politicas pautadas em
nitidas configuracdes neoliberais, com prioridade ao
ajuste fiscal absoluto, é observado o esvaziamento dos
projetos sociais, sobretudo na area da saude e educacao
(IPEA, 2021).

2.2 Implementac¢do da educacdo de tempo integral
em Maracanau

O municipio de Maracanau pertence a regiao
metropolitana de Fortaleza, com uma area territorial
de 105,071 km?2, possuindo uma populagao estimada
de 229.458 pessoas (IBGE 2020). A rede de ensino do
municipio de Maracanau é composta por 83 escolas.

Para Santos e Almeida (2014) se
compreendendo a problematica social e os riscos a que
estao expostos Nossos estudantes, a educacao integral
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€ considerada como uma forma de minimizar situacoes
de desigualdade social, pois ao mesmo tempo em que
proporciona mais oportunidades de construcao do
conhecimento, disponibiliza um ambiente seguro e
acolhedor aos alunos.

De acordo com a Revista Maracanau (2021),
a educacao de tempo integral no municipio de
Maracanau, ampliara o numero de escolas que ofer-
tam essa politica, somando o total de 10 escolas aten-
dendo seus estudantes com essa politica, até o final do
ano letivo de 2022, as demais escolas de ensino funda-
mental dos anos iniciais e finais ofertarm o Programa
Contraturno, nova nomenclatura, do Programa Mais
Educacao instituida pelo municipio.

Desta forma, tendo em vista o ndmero mini-
Mo de escolas do municipio que atendem os estudan-
tes em tempo integral, o Programa Contraturno repre-
senta, atualmente, a principal politica pela ampliacao
da jornada escolar do governo municipal de Maracanadu,
buscando desenvolver as habilidades de leitura, escrita
e calculo correspondentes aos anos escolares do ensino
fundamental, bem como proporcionar aos educandos
possibilidades de vivenciar a cultura, o esporte e o lazer,
contribuindo assim para minimizar situacoes de riscos
e vulnerabilidade social.

Podemos observar que muitas politicas edu-
cacionais estao com perspectiva de ampliacao da jor-
nada escolar, focando na permanéncia de horas a mais
das criancas e adolescentes na Escola, visando uma for-
macao intelectual, fisica, social e cultural, diminuido a
vulnerabilidade social.

A politica publica de Educacao de Tempo
Integral veio com uma visao abrangente acerca da
aprendizagem, nao se restringindo apenas a aprendiza-
gem convencional e conteudista, mas oferecer ao aluno
a oportunidade de ter outras aprendizagens importan-
tes como o respeito ao convivio social e ser capaz de
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conviver com a pluralidade de ideias, porém precisam
ser de fato implementada nas redes de ensino, sobre-
tudo no municipio de Maracanad.

3 CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao fim desse trabalho chega-se com uma vi-
sao bem mais ampliada da caminhada e principalmen-
te, dos desafios a serem superados rumo a uma politica
publica efetiva de escolas de tempo integral. E bem
verdade que houveram tentativas ao longo dos tempos
de institui-las como politica publica, mas tais tentativas
esbarravam na falta de integracao das redes de ensino.

Ofertar escolas de tempo integral nao € uma
tarefa facil, nao é somente ampliar o tempo que a crian-
¢a passa dentro da escola de 4 horas para 7 horas. Mas
sim investir macicamente em infraestrutura, como a
construcao e ampliagcao das escolas, bem como, cada
unidade escolar com o ensino integral diminui seu
qguantitativo de alunos atendido, necessitando assim
da construcao de mais unidades escolares.

Ha a necessidade de investimento em capital
humano, onde os profissionais do magistério e demais
trabalhadores da educacao, precisam se preparar para
esta modalidade de ensino. Na concepc¢ao de escola de
tempo integral o aluno, ndo se limita a estudar somente
a matriz de ensino como a conhecemos, mas necessita
de uma ampliacao de aprendizagens, que transitam
entre os conhecimentos historicamente construidos,
e as interacdes da sociedade moderna.

A educacao de tempo integral possui uma
ampla base legal que a sustenta, sendo a primeira de-
rivada da lei maxima da educacao brasileira, a LDB.

Na referida lei sdo langcadas as bases e con-
ceitos para o que seria a educacao de tempo integral,
sendo regulamentada posteriormente através de lei e
de decreto, o que lanca na letra da lei, uma base juridica
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robusta que a ampara, faltando, no entanto, para que
esta politica possa ser efetivamente implementada, um
mMaior investimento publico.

Mesmo estando no PNE (Plano Nacional de
Educacao) com uma das metas a serem alcancadas ao
longo da vigéncia do mesmo, ainda se carece muito
de investimentos mais robustos, visto que, para que se
implemente esta politica tao importante, necessita-se
de investimento na reforma e ampliagao nas unidades
escolares, como refeitdrios, vestiarios, espacos de con-
vivéncia, como também, investimento nos profissionais
gue atenderao a este novo modelo de ensino.

Logo, todo este arcabouco legal deve sair do
papel para que sejam implementados, o quanto antes,
visando uma educacgao que atenda as novas demandas,
e possa de maneira conjunta alocar esforcos para recu-
perar as dificuldades dos estudantes, tanto em termos
de aprendizagem como em interacdes e convivio social.
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RESUMO

gestao financeira e administrativa escolar é a base

para que a escola se torne um ambiente acolhedor e

adequado, pois ela pode potencializar a melhoria dos
espagos escolares através de uma gestao equilibrada e di-
namica, organizando os recursos voltados para o desen-
volvimento da educacdo. O objetivo geral deste trabalho
€ analisar como a gestao administrativa e financeira pode
contribuir para o progresso educacional, investigando suas
praticas e estratégias eficazes. Além disso, os objetivos es-
pecificos incluem apresentar conceitos introdutdrios de
gestao financeira escolar; debater a importancia da gestao
administrativa para o desenvolvimento da educacao e dis-
cutir o arcabouco juridico que sustenta a gestao financeira
administrativa dentro do ambiente educacional. O trabalho
encontra a sua justificativa na necessidade de se ampliar o
debate acerca da gestao administrativa escolar, pois esse
tipo de gestdo possui um impacto imenso no desenvolvi-
mento da educacado, uma vez que pode fazer com que o
ambiente escolar figue mais atrativo ou mesmo negativo,
dependendo do conhecimento e da organizagao do gestor
a frente do processo educacional e gestor. O trabalho é or-
ganizado em trés subtdpicos diferentes, sendo o primeiro
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destinado a apresentar os conceitos introdutdérios acerca
da gestao financeira educacional apresentando assim os
conceitos que balizarao o restante do trabalho. No segundo
subtopico sao discutidos os arcaboucos juridicos que sus-
tentam a gestao administrativa e financeira. Finalizando
com o subtopico que discute a importancia da gestao ad-
ministrativa para o desenvolvimento da educacao.
Palavras-chave: Gestdo Administrativa; Financeira; Escola;
Educacao.

ABSTRACT
School financial and administrative management is the ba-
sis for the school to become a welcoming and appropriate
environment, as it can enhance the improvement of school
spaces through balanced and dynamic management, or-
ganizing resources aimed at the development of educa-
tion. The general objective of this work is to analyze how
administrative and financial management can contribute
to educational progress, investigating its effective practi-
ces and strategies. In addition, specific objectives include
presenting introductory concepts of school financial ma-
nagement; debate the importance of administrative mana-
ement for the development of education and discuss the
egal framework that supports administrative financial ma-
nagement within the educational environment. The work
finds its justification in the need to broaden the debate
about school administrative management, as this type of
management has a huge |mﬁact on the development of
education, since it can make the school environment more
attractive or even negative, depending on the knowledge
and organization of the manager ahead of the educational
and managerial process. The work is organized into three
different subtopics, the first of which is intended to present
the introductory concepts about educational financial ma-
nagement, thus presenting the concepts that will guide
the rest of the work. The second subtopic discusses the le-
gal frameworks that support administrative and financial
management. Ending with the subtopic that discusses the
importance of administrative management for the develo-
pment of education.
Keywords: Administrative Management; Financial; School;
Education

1INTRODUGCAO

A gestdao administrativa e financeira
desempenha um papel crucial no contexto
educacional, pois é responsavel por direcionar e
otimizar os recursos disponiveis, promovendo o
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desenvolvimento da educacao de forma eficiente e
sustentavel. Através de uma abordagem estratégica
e eficaz, a gestao administrativa e financeira escolar
pode potencializar a qualidade do ensino, impactando
diretamente o crescimento e a exceléncia educacional.

Diante desse cenario, torna-se evidente a
necessidade de explorar a gestao administrativa e fi-
nanceira escolar como um fator determinante para o
desenvolvimento da educacao. O objetivo geral deste
trabalho € analisar como a gestao administrativa e fi-
nanceira pode contribuir para o progresso educacio-
nal, investigando suas praticas e estratégias eficazes.
Além disso, os objetivos especificos incluem apresen-
tar conceitos introdutorios de gestao financeira esco-
lar; debater a importancia da gestao administrativa
para o desenvolvimento da educacao e discutir o arca-
bouco juridico que sustenta a gestao financeira admi-
nistrativa dentro do ambiente educacional.

Ao alcancgar esses objetivos, este estudo bus-
ca fornecer uma visao abrangente sobre a gestao ad-
ministrativa e financeira escolar, demonstrando como
ela pode ser uma ferramenta poderosa para impulsio-
nar o desenvolvimento educacional e alcancar uma
educacao de qualidade para todos os alunos.

O trabalho é organizado em trés subtopicos
diferentes, sendo o primeiro destinado a apresentar
0s conceitos introdutoérios acerca da gestao financeira
educacional apresentando assim os conceitos que ba-
lizardo o restante do trabalho. No segundo subtépico
sao discutidos os arcaboucos juridicos que sustentam
a gestao administrativa e financeira. Finalizando com
0 subtopico que discute a importancia da gestao ad-
ministrativa para o desenvolvimento da educacao.
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2.1 Conceitos introdutérios de gestao financeira
educacional

A gestao financeira educacional desempe-
Nnha um papel fundamental no contexto escolar, sendo
responsavel por planejar, controlar e otimizar os recur-
sos financeiros disponiveis para promover a melhoria
continua da educacao. Neste texto, exploraremos 0s
conceitos introdutoérios da gestao financeira educa-
cional, abordando os principios basicos e estratégias
eficazes.

A gestao financeira educacional é essencial
para as instituicdes de ensino, pois visa garantir a utili-
zacao eficiente e eficaz dos recursos financeiros dispo-
niveis, maximizando o retorno educacional e otimizan-
do o impacto dos investimentos realizados. Segundo
Krawczyk (2007, p.113) “A gestao financeira educacio-
nal desempenha um papel estratégico na viabilizacao
dos recursos necessarios para a oferta de uma educa-
cao de qualidade”.

Para uma gestao financeira educacional efi-
ciente, € importante seguir alguns principios basicos.
Dentre eles, destaca-se o principio da transparéncia,
conforme destacado por Libaneo (2008, p.88) “A trans-
paréncia na gestao financeira educacional é funda-
mental para assegurar a prestacao de contas € 0 UsoO
adequado dos recursos publicos e privados”. Além dis-
S0, O principio da responsabilidade financeira também
e fundamental, buscando a utilizacao responsavel dos
recursos financeiros para atender as necessidades
educacionais.

Para otimizar a gestao financeira educa-
cional, é necessario adotar estratégias efetivas. Uma
delas € a elaboracao de um planejamento financeiro
adequado, que envolva o estabelecimento de metas,
objetivos e a definicao de indicadores de desempenho
financeiro.
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Segundo Luck (2003, p.33) “O planejamen-
to financeiro na gestao educacional é essencial para
a alocacao adequada de recursos e para a tomada de
decisdes financeiras estratégicas’.

Além disso, € fundamental realizar um
controle financeiro eficiente, monitorando receita
e despesas, e promover a prestacdo de contas
regularmente. De acordo com Teixeira (1964, p.100) “O
controlefinanceironagestaoeducacional permiteuma
gestao mais eficaz dos recursos, evitando desperdicios

e identificando oportunidades de melhorias.

A gestdo financeira educacional é uma
ferramenta indispensavel para o suces-
so das instituicbes de ensino, permitin-
do uma alocagdo eficiente dos recursos
financeiros disponiveis. Através de um
planejamento adequado, transparéncia,
responsabilidade financeira e estratégias
eficazes, é possivel promover uma edu-
cacao de qualidade e contribuir para o
desenvolvimento dos alunos. Portanto, é
imprescindivel que gestores educacionais
e profissionais da area compreendam os
conceitos introdutérios da gestao finan-
ceira educacional e os apliquem de forma
efetiva, visando alcangar resultados positi-
vos e duradouros. Uma gestao financeira
educacional eficiente é a base para a sus-
tentabilidade e o crescimento das institui-
¢des de ensino (VIEIRA, 2005, p.87).

Ser conhecedor e dominar os conceitos ba-
silares da gestao financeira educacional se apresenta
COMO O primeiro passo para que se possa ter uma ges-
taoadequada e que consiga alocar os recursos disponi-
veis, que na area da educacao publica sao escassos, de
maneira efetiva e positiva. Para isso existe uma grande
quantidade de leis que regulamentam a organizagao
desses recursos, e sera sobre isso que debateremos no
proximo subtopico.
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2.2 Arcabouco juridico da gestdao administrativa e
financeira

O arcabouco juridico que envolve a gestao
administrativa e financeira das escolas publicas
desempenha um papel fundamental na garantia
da eficiéncia, transparéncia e responsabilidade na
utilizacdo dosrecursos publicosdestinadosa educacao.
Neste texto, exploraremos as principais questdes
relacionadas a esse tema, abordando as normas, leis
e regulamentacdes que moldam e orientam a gestao
administrativa e financeira nas escolas publicas.

A legislacao educacional brasileira estabe-
lece um conjunto de normas e principios que devem
ser seguidos na gestao administrativa e financeira
das escolas publicas. Segundo Beraldo e Pelozo (2007,
p.52) “O arcabouco juridico é essencial para promover
a eficiéncia e a transparéncia na gestao dos recursos
publicos, bem como para garantir o cumprimento dos
principios da administracao publica”.

A Constituicao Federal de 1988 estabelece as
bases para a educacao no pais e determina a obriga-
toriedade do ensino publico, gratuito e de qualidade.
Além disso, ela estabelece que a gestao dos recursos
publicos deve ser pautada pelos principios da legali-
dade, impessoalidade, moralidade, publicidade e efi-
ciéncia. Conforme mencionado por Beraldo e Pelozo
(2007, p.59) “A gestao administrativa e financeira das
escolas publicas deve obedecer aos principios consti-
tucionais, garantindo uma gestao responsavel e volta-
da para o interesse publico”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional (LDBEN), Lei n° 9.394/1996, é outra peca funda-
mental do arcabouco juridico da gestao escolar. Ela
estabelece as diretrizes para a educacao no pais, in-
cluindo as responsabilidades dos entes federativos na
gestao educacional.
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De acordo com Bordignon e Gracindo (2000,
pP.98) “A LDBEN define as competéncias e atribuicdes
dos gestores escolares, estabelecendo diretrizes para
a gestao administrativa e financeira das escolas publi-
cas’.

No ambito das leis orcamentarias, o Plano
Nacionalde Educacao (PNE) também possuirelevancia
nagestaofinanceiradasescolaspublicas.Eleestabelece
metas e estratégias para a melhoria da educacao em
um periodo determinado, além de estipular recursos
financeiros para a consecuc¢ao dessas metas. O PNE
define os investimentos necessarios para a melhoria
da educacao publica, orientando a gestao financeira
das escolas no cumprimento dessas metas.

No que diz respeito aos instrumentos de
controle, o Tribunal de Contas da Uniao (TCU) exerce
um papel importante na fiscalizagao da gestao admi-
nistrativa e financeira das escolas publicas. O TCU es-
tabelece diretrizes e realiza auditorias para assegurar
o cumprimento das leis e regulamentacdes na utiliza-
¢ao dos recursos publicos. A atuacao do TCU é funda-
mental para garantir a transparéncia e a prestacao de
contas na gestao administrativa e financeira das esco-

las publicas. )

E importante ressaltar que a gestao admi-
nistrativa e financeira das escolas publicas
deve seguir ndo apenas as normas legais,
mas também as boas praticas de gover-
nancga e gestao. A transparéncia na presta-
cao de contas, o planejamento adequado
dos recursos, a capacitagao dos gestores e
a participacao da comunidade escolar sao
elementos-chave para uma gestao efi-
ciente. A gestdao administrativa e financei-
ra das escolas publicas deve ser pautada
pela ética, transparéncia e responsabilida-
de, buscando sempre a melhoria da qua-
Iida?e da educacdo” (CARVALHO, 2012,
pP.42).

Em conclusao, o arcabouco juridico que en-
volve a gestao administrativa e financeira das escolas
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publicas € essencial para garantir uma gestao respon-
savel, transparente e eficiente dos recursos publicos
destinados a educacao. As leis, normas e regulamen-
tacdes estabelecem diretrizes que devem ser segui-
das pelos gestores escolares, visando a promog¢ao da
qualidade da educacao e o cumprimento dos princi-
pios constitucionais. E fundamental que os gestores
estejam familiarizados com esse arcabouco juridico,
buscando sempre aprimorar suas praticas de gestao
em beneficio dos estudantes e da sociedade como um
todo. No proximo subtopico debateremos sobre a im-
portancia que a gestao administrativa possui para aju-
dar no desenvolvimento da educacao.

2.3 Importéncia da gestdo administrativa para o
desenvolvimento da educacao

A gestao administrativa desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento da educacao,
sendo responsavel por planejar, organizar e coordenar
as atividades das instituicdes educacionais. Neste tex-
to, exploraremos a importancia da gestao administra-
tiva para o desenvolvimento da educac¢ao, abordando
as contribuicdes dos gestores, a eficacia das praticas

administrativas e o impacto na qualidade do ensino.

A atuacao dos gestores educacionais é
crucial para o sucesso das instituicdes de
ensino. A gestao administrativa é o pilar
fundamental para a efetivagcao das po-
liticas educacionais e a garantia de um
ambiente favoravel a aprendizagem. Os
gestores desempenham um papel estra-
tégico na definigcdo de metas, na alocagao
de recursos, na contratacado e capacitacdo
de professores, na promocao da partici-
pacao da comunidade escolar e na imple-
mentacao de politicas educacionais (SAN-
DER, 2007, p.131).

A eficacia das praticas administrativas
também é determinante para o desenvolvimento da
educacao. A gestao eficiente de recursos financeiros,
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materiais e humanos permite o funcionamento
adequado das escolas e a oferta de uma educacao de
qualidade. Como afirma Sander (2007, p.112) “A gestao
administrativa eficaz € capaz de otimizar os recursos
disponiveis, garantindo sua aplicacao de forma
eficiente e maximizando o impacto na aprendizagem
dos alunos”.

A gestao administrativa também contribui
para a melhoria da qualidade do ensino. Através de
uma lideranca efetiva, os gestores podem estabelecer
umambiente propicioaodesenvolvimentoacadémico,
promover a formacao continuada dos professores,
implementar praticas pedagodgicas inovadoras e
monitorar o desempenho dos estudantes. Uma
gestao administrativa comprometida com a qualidade
do ensino €& capaz de proporcionar oportunidades
de aprendizagem significativas e formar cidadaos
preparados para os desafios do século XXI".

Além disso, a gestao administrativa desem-
penha um papel fundamental na promocao da inclu-
sao e da equidade na educacao. Através da adocgao de
politicas de igualdade de acesso, a gestao pode ga-
rantir gue todos os estudantes tenham oportunidades
iguais de aprendizado. Como destaca Silva (2009, p.52)
“A gestao administrativa deve estar comprometida
com a promoc¢ao da inclusao, garantindo que todos os
alunos tenham acesso a uma educacao de qualidade,
independentemente de suas origens socioeconémi-
cas ou habilidades”.

Em conclusao, a gestao administrativa é de
extrema importancia para o desenvolvimento da edu-
cacao. Os gestores educacionais desempenham um
papel estratégico na definicdo de metas, na alocagao
de recursos e na implementacao de politicas educa-
cionais. A eficacia das praticas administrativas, a pro-
mog¢ao da qualidade do ensino e a busca pela equi-
dade sao elementos-chave para o desenvolvimento
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da educacéo. E fundamental que os gestores estejam
comprometidos com uma gestao eficiente e voltada
para a melhoria da aprendizagem dos alunos, visando
o desenvolvimento pleno de cada individuo e o pro-
gresso da sociedade como um todo.

3 CONCLUSAO

Ao longo do trabalho, exploramos aspectos
fundamentais relacionados a gestao administrativa
e financeira no contexto educacional. O arcabouco
juridico, as praticas administrativas eficazes e
a importancia da gestdao administrativa para o
desenvolvimento da educacao foram temas centrais
de nossa analise.

Foi destacado que o arcabouco juridico de-
sempenha um papel essencial na gestao administrati-
va e financeira das escolas publicas, estabelecendo di-
retrizes, principios e responsabilidades para garantir a
eficiéncia, a transparéncia e a responsabilidade na uti-
lizacao dos recursos publicos destinados a educacao.
Normas como a Constitui¢cao Federal, a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) e o Plano
Nacional de Educacao (PNE) moldam e orientam as
praticas de gestao nas instituicdes de ensino.

Além disso, a eficacia das praticas adminis-
trativas foi ressaltada como um fator determinante
para o desenvolvimento da educacao. Uma gestao
administrativa eficiente é capaz de otimizar recursos,
promover a participacao da comunidade escolar e im-
plementar politicas educacionais de forma eficaz, im-
pactando positivamente na qualidade do ensino e na
aprendizagem dos alunos.

Por fim, a importancia da gestao administra-
tiva para o desenvolvimento da educacao foi destaca-
da como um pilar fundamental. Os gestores educacio-
nais desempenham um papel estratégico na definicao
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de metas, na alocacao de recursos e na promogao de
um ambiente propicio a aprendizagem. Uma gestao
administrativa comprometida com a qualidade do en-
sino, a inclusao e a equidade podem transformar po-
sitivamente o cenario educacional, preparando os alu-
nos para os desafios do século XXI.

Em suma, a gestao administrativa e financei-
ra desempenha um papel indispensavel no contexto
educacional, envolvendo tanto as questdes juridicas e
normativas quanto as praticas eficazes e a importan-
cia para o desenvolvimento da educacéo. E necessario
gue gestores, educadores, legisladores e toda a socie-
dade estejam engajados em promover uma gestao
responsavel, transparente e eficiente, visando sempre
a melhoria da qualidade da educacao e o pleno desen-
volvimento dos individuos. Somente assim sera possi-
vel alcancar um sistema educacional solido, inclusivo e
capaz de impulsionar o progresso de nossa sociedade.
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RESUMO

O artigo aqui desenvolvido trata acerca do autismo, mas em
uma perspectiva de educacao inclusiva. A metodologia adotada
foi a de revisao de literatura, que baseada em autores como
Alves (2016). Belisario Filho (2010), Carneiro (2012), Cunha et al.
(2016), Favoretto e Lamonica (2014), Galvao e Preira (2014), Garcia
et al. (2018), Gauderer e Praca (2011), Khoury (2014), Kubaski
(2014), Miranda e Filho (2012), Oliveira (2020), Santos (2008),
Tamanaha et al. (2008), Valle e Maia (2010) e Vygotsky (1989)
construiu um debate acerca do processo de inclusao do aluno
com autismo dentro da rede regular de ensino. O objetivo geral
do trabalho é o de debater a inclusao dos alunos com autismo
dentro da educacao. Como objetivos especificos espera-se
definir e conceituar o autismo; debater sobre a inclusdo do
aluno com autismo nas salas de aulas regulares; apresentar
o papel importantissimo do professor como vetor de inclusao
do aluno com autismo e apontar os ganhos proporcionados
pela inclusao ndo sé para os alunos com autismo, mas para
todos os envolvidos no processo. O problema de pesquisa faz
a seguinte indagac¢ao: os alunos com autismo vivenciam uma
educacao na perspectiva inclusiva? A justificativa do trabalho
€ encontrada na necessidade de cada vez mais se aprofundar
o debate acerca da inclusao dos alunos com autismo na
rede regular de ensino, que mesmo sendo amparada em leis
especificas, ainda encontra grandes resisténcias e dificuldades.
O trabalho foi organizado em capitulos. No primeiro abordou-
se 0 autismo, no segundo é debatido o processo de inclusao
do aluno com autismo na rede regular de ensino, no terceiro
subtopico é discutido a importante contribuicdo dos
professores para que esse processo ocorra, finalizando com
0Ss ganhos proporcionados para todos os envolvidos quando
o processo de inclusao efetivamente ocorre.

Palavras-chave: Autismo; Inclusao; Escola; Ganhos.
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ABSTRACT

The article developed here deals with autism, but in an in-
clusive education perspective. The methodology adopted
was the literature review, which is based on authors such as
Alves (2016). Belisario Filho (2010), Carneiro (2012), Cunha et
al. (]2016), Favoretto and Lamo&nica (2014), Galvao and Preira
2014), Garcia et al. (2018), Gauderer and Praca (2011), Khoury
2014;, Kubaski (2014), Miranda and Filho (2012), Oliveira
2020), Santos (20082, Tamanaha et al. (2008), Valle and Maia
2010) and Vygotsky 1989LbU|It a debate about the process of
inclusion of students with autism within the regular educa-
tion network. The general objective of the work'is to discuss
the inclusion of students with autism within education. As
specific objectives it is expected to define and conceptualize
autism,; discuss the inclusion of students with autism in regu-
lar classrooms; present the very important role of the teacher
as a vector of inclusion for students with autism and point
out the gains provided by inclusion not only for students
with autism, but for everyone involved in the process. The
research problem asks the following question: do students
with autism experience an education from an inclusive pers-
pective? The justification for the work is found in the need
to deepen the debate about the inclusion of students with
autism in the regular education network, which, even being
supported by specific laws, still encounters great resistance
and difficulties. The work was organized into four subtopics,
the first of which is intended to delimit autism, the secona
discusses the process of including students with autism in
the regular education network, the third subtopic discusses
the important contribution of teachers for this process to
occur. , endln? with the gains provided for all those involved
when the inclusion process actually takes place.
Keywords: Autism; Inclusion; School; Earnings.

1INTRODUGCAO

Debateremos nesse artigo sobre o autismo,
mas nao dando um enfoque nas limitac¢odes, dificuldades
de aprendizagem e de socializagcao que esses alunos
vivenciam em seu cotidiano. Focaremos em uma
perspectiva mais positiva e instigante, que € a da
verdadeira educacao inclusiva, voltada especificamente
para esse publico. Sabe-se que se enfrenta grandes
problemas para que esse processo efetivamente ocorra
na educacao publica, e o artigo nao fugira a esse debate,
mas seu enfoque principal sera o da inclusao dos
alunos com autismo nas classes regulares de ensino,
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apontando os ganhos quando esse processo ocorre de
forma ampliada.

O artigo trata-se de uma revisao de literatura,
gue se utilizou de trabalhos cientificos relevantes, para
criar o seu referencial tedrico. A revisao de literatura
proporciona uma visao ampliada do assunto abordado
como bem pontuam Mancini e Sampaio (2006, p.10)
“Revisdes da literatura sao caracterizadas pela analise e
pela sintese da informacao disponibilizada por todos os
estudos relevantes publicados sobre um determinado
tema, de forma a resumir o corpo de conhecimento
existente e levar a concluir sobre o0 assunto de interesse”.

Foram usados para isso 0s seguintes autores,
Alves (2016). Beyer, (2005). Belisario Filho (2010), Bosa
(2002), Cacciari et al. (2005), Carneiro (2012), Cunha et
al. (2016), Favoretto e Lamonica (2014), Galvao e Preira
(2014), Garcia et al. (2018), Gauderer e Praca (2011), Klin
(2006), Khoury (2014), Kubaski (2014), Mancini e Sampao
(2006), Miranda e Filho (2012), Oliveira (2020), Santos
(2008), Tamanaha et al. (2008), Valle e Maia (2010) e
Vygotsky (1989) que colaboraram para a construcao
do trabalho.

O trabalho encontra a sua justificativa na ne-
cessidade de se aprofundar cada vez mais a tematica de
educacao inclusiva, voltada para alunos com autismo,
uma vez que esse publico esta cada vez mais presente
nas redes regulares de ensino, e sua inclusao € ampa-
rada em leis, que preconizam a sua insercao nas salas
regulares. Mas mesmo com esse arcabouco juridico,
ainda se tem muito o que avancgar para que a educacao
publica de fato seja inclusiva (BRASIL, 1996).

O objetivo geral do trabalho é o de debater a
inclusao dos alunos com autismo dentro da educacao.
Como objetivos especificos espera-se definir e concei-
tuar o autismo; debater sobre a inclusao do aluno com
autismo nas salas de aulas regulares; apresentar o papel
importantissimo do professor como vetor de inclusao
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do educando com autismo e apontar os ganhos pro-
porcionados pela inclusao nao s6 para os alunos com
autismo, mas para todos os envolvidos no processo.

Como problema de pesquisa elegeu-se a se-
guinte indagacao, os alunos com autismo vivenciam
uma educagao na perspectiva inclusiva?

Segundo Baptista (2002), a educacao inclusiva
€ importante para permitir gue os estudantes, ainda
gue apresentem necessidades especiais, se desenvol-
vam coghnitivamente, e apresentem melhoras no con-
vivio com outros alunos de uma escola regular, tornan-
do-se parte integrante da sociedade.

O trabalho é organizado em quatro subtopi-
cos diferentes, que vao gradativamente apresentando
as variantes a serem discutidas visando o alcance dos
objetivos tracados.

No primeiro subtopico sera apresentado con-
ceitos basilares acerca do autismo, como por exemplo
sua definicao, fazendo assim uma definicao e concei-
tuacao sobre a tematica abordada. No segundo subto-
pico temos a explanacao sobre a inclusao do aluno com
autismo na rede regular de ensino, onde citaremos leis
gue visam facilitar esse processo.

Em seguida sera debatido o papel que o pro-
fessor assume dentro do processo de inclusao dos alu-
NOS com autismo, Uma vez que esse se apresenta como
fator facilitador ou de entrave para que esse processo
ocorra, o que diferira sera o engajamento, qualificacao
e forca de vontade dispensada nesse processo pelo pro-
fissional. Por fim, sera apresentado os ganhos que sao
proporcionados pela educacao inclusiva para o desen-
volvimento do aluno com autismo.

2 METODOLOGIA

A metodologia escolhida para o trabalho ¢ a
de revisao de literatura. Mais especificamente a revisao
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de literatura sistematica, esse tipo de pesquisa € carac-
terizado por Galvao e Pereira (2014, p.183) como sendo
“estudos secundarios, que tém nos estudos primarios
sua fonte de dados.

Entende-se por estudos primarios os artigos
cientificos que relatam os resultados de pesquisa em
primeira mao". Ainda segundo os autores esse tipo de

pesquisa possui etapas a serem seguida, que seriam:

Os meétodos para elaboragao de revisdes
sistematicas preveem: (1) elaboracao da
pergunta de pesquisa; (2) busca na litera-
tura; (3) selecao dos artigos; (4) extracdo dos
dados; (5) avaliagcao da qualidade metodo-
6gica; (6) sintese dos dados (metanalise);
(7) avaliacao da qualidade das evidéncias;
e (8) redagao e publicagdo dos resultados
(GALVAO e PEREIRA, 2014, p.184).

Entdo, para a construcao do presente tra-
balho, seguiu-se todas as etapas preconizadas pelos
autores citados, o que acabou comprovando-se como
um esquema muito positivo e que facilitou bastante a
escrita e a producao do artigo como um todo.

3 RESULTADO E DISCUSSAO

3.1 Definicao e conceituagao do autismo

Damos inicio a esse trabalho definindo o objeto de es-
tudo a ser discutido. Para somente depois nos aprofun-
darmos na perspectiva da educacao inclusiva voltada
para esse publico.

Tal definicao e conceituagcao do autismo se faz
necessario para que o leitor possa entender de maneira
mais ampliada o que é o autismo, quando se iniciou o
debate acerca dessa tematica, e principalmente, quais
comportamentos ou esteredtipos estao presentes no

diagndstico do autismo (CUNHA et al,, 2016).
O Autismo Infantil foi definido por Kanner,
em 1943, sendo inicialmente denomina-
do Disturbio Autistico do Contato Afetivo,
como uma condicao com caracteristicas
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comportamentais bastante especificas, tais
como: perturbacdes das relagcdes afetivas
com o meio, soliddo autistica extrema, ina-
bilidade no uso da linguagem para comu-
nicacao, presenca de boas potencialidades
cognitivas, aspecto fisico aparentemente,
normal, comportamentos ritualisticos, inicio
precoce e incidéncia predominante no sexo
masculino (TAMANAHA, 2008, p.6).

A definicao apresentada por Kanner rapida-
mente foi aceita pelo mundo cientifico, mas o autor
imputa o registro do autismo ao historico familiar, e a
relacdes frias dos pais acerca do tratamento para com
os seus filhos, o que desencadearia as dificuldades de
interacao e os atrasos de desenvolvimento.

Praticamente ao mesmo tempo, segundo
Tamanaha et al. (2008. p.5) Asperger “propds em seu
estudo a definicdo de um disturbio que ele denominou
Psicopatia Autistica, manifestada por transtorno severo
na interagao social, uso pedante da fala, desajeitamento
motor e incidéncia apenas No sexo masculino”.

Essas duas definicdes foram as primeiras que
se debrucaram sobre os sintomas tentando defini-los
e entender as suas causas.

O fato é que, a literatura desse periodo em
diante passou a focar em achar as causas do autismo,
onde cada um dos estudos apresentava fatores dife-
rentes, tais fatores foram resumidos por Tamanaha et
al. (2008) como sendo de causas de fatores neurofisio-
l6gicos e biogquimicos, alteracdo neuroanatémica, in-
fluéncia genética como base para os déficits cognitivos,
influéncia genética como provavel fator etiolégico e
até mesmo o que um pesquisador chamou de “mae
geladeira”, que seria o0s pais com relacionamentos frios

com seus filhos.
Um marco na classificagdo desse transtor-
no ocorreu em 1978, quando Michael Rutter
propds uma definicdo do autismo com base
em quatro critérios: 1) atraso e desvio sociais
nao s6 como fungao de retardo mental; 2)
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problemas de comunicagao, novamente,
ndo s6 em funcao de retardo mental asso-
ciado; 3) comportamentos incomuns, tais
como movimentos estereotipados e ma-
neirismos; e 4) inicio antes dos 30 meses
de idade (KLIN, 2006, p.06).

Com essa classificacao, e usando parametros
mais assertivos se pdde diagnosticar as criancas baliza-
dos nao mais em achismos ou pela mera observacao
rapida do comportamento da crianga, mas sim, por um
instrumental que muito facilitou no desenvolvimento
dos diagndsticos desse publico, que tem em um trata-
mento precoce uma das possibilidades mais importan-

tes para o seu desenvolvimento.

Em 1980, quando o autismo pela primei-
ra vez foi reconhecido e colocado em uma
nova classe de transtornos, a saber: os trans-
tornos invasivos do desenvolvimento (TIDs).
O termo TID foi escolhido para refletir o fato
de que multiplas areas de funcionamento
sdo afetadas no autismo e nas condicdes a
ele relacionadas (KLIN, 2006, p.4).

Com essa definicdo comecgasse um processo
de melhoria no diagndstico e no tratamento do autismo,
O gque em conseguinte, parece para a populacao em
geral que os casos de autismo estao aumentando de
mManeira vertiginosa.

Mas segundo Klin (2006) nao é bem isso, € o
autor nos apresenta seis motivos para esse aumento na

prevaléncia estimada dos casos de autismo.
1) a adocao de definicdes mais amplas de
autismo (como resultado do reconheci-
mento do autismo como um espectro de
condig¢des); 2) maior conscientizagcao entre
os clinicos e na comunidade mais ampla
sobre as diferentes manifestagdes de autis-
mo (e.g., gragas a cobertura mais frequente
da midia); 3) melhor deteccdo de casos sem
retardo mental (e.g., maior conscientizagao
sobre o AAGF e a SA); 4) o incentivo para
gue se determine um diagnéstico devido
a elegibilidade para os servigos proporcio-
nada por esse diagnostico (e.g., nos EUA,
como resultado das alteragdes na lei sobre
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educacdo especial); 5) a compreensao de
gue a identificacao precoce (e a interven-
¢ao) maximizam um desfecho positivo (es-
timulando assim o diagndstico de criangas
jovens e encorajando a comunidade a ndao
“perder” uma crianca com autismo, que de
outra forma nao poderia obter os servigos
necessarios); e 6) a investigagcao com base
populacional (que expandiu amostras clini-
cas referidas por meio do sistematico “pen-
te-fino” na comunidade em geral a procura
de criangas com autismo que de outra for-
ma poderiam nao ser identificadas) (KLIN,
2006, p.5).

Um dos motivos apresentado pelo autor
acima, diz respeito a lei sobre a educagao especial, que
visa fazer com que as criangas nao s6 com autismo,
mas com qualquer tipo de deficiéncia, sejam incluidas
nas salas de aulas regulares, fazendo com que essas
criancgas sejam inseridas na sociedade e que aquela
sociedade em formacao, que sao os estudantes, sejam
ensinados a também incluir e respeitar os seus colegas
com deficiéncia.

Na atualidade o autismo é englobado no con-
ceito de Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD),
isso seu deu através de trabalhos elaborados por M.
Rutter e D. Cohen, que fez com que o autismo passasse
a ser tanto descrito quanto compreendido através de
um prisma como “um conjunto de transtornos quali-
tativos de fungdes envolvidas no desenvolvimento hu-
mano, diferenciado da psicose infantil” (Belisario Filho,
2010, p. 12).

A seguir debateremos acerca do processo
complexo, mas imprescindivel de inclusao para alunos
com autismo, nao so apresentando as leis que amparam
esse processo de inclusao, mas como a escola pode ser
um ambiente de auxilio ao desenvolvimento da crianga
com autismo, se tornando um espaco acolhedor e de
suporte ao desenvolvimento dessa crianca.
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3.2 A inclusdo do aluno com autismo

Nesse capitulo apresentaremos algumas leis
gue amparam a inclusao dos educandos com deficién-
cia na rede regular de ensino, e em consequéncia ampa-
ram também aos alunos com autismo. E esse processo
de inclusao no ambiente regular de ensino possui uma
enorme importancia para as crian¢as com autismo, em
funcao de ajuda-los a desenvolver suas dificuldades
com a socializacao, o respeito e o entendimento das
regras sociais, a fala dentre outras coisas. E para além
disso, como bem pontua Santos (2008) a escola assume
um papel de auxilio ao diagnostico, pois é o primeiro
ambiente de interacao social que a crianca € colocada
distante de seus familiares.

Na visdao de Alves (2016) para uma crianga que
tem dificuldade de se relacionar com estranhos, de falar
e expressar seus sentimentos, de aprender os conteu-
dos apresentados aos demais colegas, a sala de ensi-
No regular se apresenta como um ambiente bastante
desafiador. Mas a inclusao nao € um favor que se faz
a essas criancas, e sim um direito amparado em leis,
gue visam cada vez mais adaptar a escola regular para
Nnao so incluir essas criangas, mas se tornar um espaco
acolhedor para elas.

Assim, essas leis VEm na perspectiva de tornar
a escola regular mais acolhedora para os alunos, e esse
processo apesar de ser lento, como nos fala Carneiro
(2012, p. 13) “aos poucos vem ocorrendo em Nosso cena-
rio educacional” tem avancado de tal forma, que hoje
ja se tem cada vez mais alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino. E como bem pontuam Valle e Maia
(2010), essa inclusao faz com que os curriculos escolares
sejam adaptados a realidade desses alunos.

A escola entao, segundo Garcia, Bacarin e
Leonardo (2018), necessita cumprir o seu papel apon-
tado pelas politicas publicas que amparam os alunos
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deficientes, e trabalhar os seus processos educacionais
Nna perspectiva da diversidade humana, pois por lidar
com pessoas das mais variadas crencas, limitacdes e
visdes de mundo, o ambiente escolar nao pode ser ja-
mais padronizado, como se fosse homogéneo, pois se
assim agir, andara longe de ser uma educacao inclusiva.
Nesse sentido, os direitos educacionais
devem ser estendidos a pessoa com autis-
mo, conforme garantido na Constituigdo
Federal; em seu Art. 205, em relagdo a
educacdo como um direito de todos, bem
como no Art. 206, inciso |, que estabelece
igualdade de condicdes de acesso e per-
manéncia na escola. Esses direitos também
sao previstos na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacé&o Nacional (Lei n°® 9.394/96), nos
Arts. 58 e 59, que oferecem respaldo para
que o ensino da pessoa com deficiéncia
(e que apresenta necessidades educacio-
Nnais especiais) seja ministrado no ensino
regular, preferencialmente, assim como
em decretos e documentos. Além disso, ha
direitos previstos no Art. 1°, no § 2°, da Lei
n°12.764/12, que institui a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com
TEA, designando acesso a educagao com
as adaptacdes cabiveis que contemplem
suas necessidades (OLIVEIRA, 2020, p.1).
Pode-se ver com o resumo apresentado pelo
autor que diversos documentos respaldam a inclusao
da crianca com deficiéncia na rede regular de ensino,
como a Constituicdo Federal de 1988, A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao e a lei da Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA, esses sao
alguns dos dispositivos legais que advogam por uma
educacao inclusiva, onde esses alunos possam conviver
com seus pares e desenvolver-se, e também possibilitar
a construcao de vinculos com seus colegas, que tam-
bém aprenderdao sobre a importancia de incluir.
E esse processo é importantissimo para o de-
senvolvimento das criangas com autismo, como de-

monstra Gauderer e Praca (2011, p.55), “as criancas com
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autismo, em geral, apresentam dificuldade em apren-
der a utilizar corretamente as palavras, mas quando
participam de um programa intenso de aulas parecem
ocorrer mudancas positivas nas habilidades de lingua-
gem, motoras, interagcao social e a aprendizagem”. Tais
ganhos sao um grande avanco para o pleno desenvol-
vimento dessas criangas.

E para que todo esse processo possa ocorrer,
o professor é figura central. Esse deve entender como
explica Bosa (2002), que as vezes em que as criancas
com autismo nao realizam as atividades propostas, ou
mesmo, se isolam das atividades, nao € por conta de
uma recusa proposital, ou mesmo falta de interesse,
mas sim por elas nao estarem conseguindo compreen-
der o que o professor esta exigindo delas.

Quanto a esse papel de vetor na construgao
do processo eficaz de inclusao, desempenhado pelos
professores, debateremos de forma aprofundada no
proximo subtopico.

3.3 O professor como vetor do processo de inclusao
dos alunos com autismo

E importante partirmos da premissa expos-
ta por Vygotsky acerca do processo de aprendizagem
das criancas com deficiéncia “Todas as criangas podem
aprender e se desenvolver... As mais sérias deficiéncias
podem ser compensadas com ensino apropriado, pois,
o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental” (1989, p.25). E esse ensino
apropriado € o que debateremos nesse subtopico.

Incluir uma crianga com autismo na rede re-
gular de ensino € com certeza um grande desafio, nao
se tem infraestrutura adequada, nem recursos didati-
cos adaptados para que esse processo ocorra de forma
tranquila, e ainda se tem uma certa dificuldade de tra-
balho dos docentes para com esse publico, podendo
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essa dificuldade partir das turmas com grande numero
de alunos matriculados, ou da falta de qualificacao dos

docentes.

A escola recebe uma crianga com dificul-
dades em se relacionar, seguir regras so-
ciais e se adaptar ao novo ambiente. Esse
comportamento é logo confundido com
falta de educacgao e limite. E por falta de
conhecimento, alguns profissionais da edu-
cacao nao sabem reconhecer e identificar
as caracteristicas de um autista, principal-
mente os de alto funcionamento, com grau
baixo de comprometimento. Os profissio-
nais da educagao nao sao preparados para
lidar com criangas autistas e a escassez de
bibliografias apropriadas dificulta o acesso
a informacao na area. (Santos, 2008, p. 9).

Mas nao é por conta dessas dificuldades que o
professor deixara de se empenhar para fazer com que a
sua sala de aula seja um ambiente acolhedor e inclusivo.
Para Miranda e Filho (2012, p.12) “nesse processo, o
educador precisa saber potencializar a autonomia, a
criatividade e a comunicacao dos estudantes, e, por sua
vez, tornar-se produtor de seu proprio saber”.

Construir o seu proprio saber, nada mais € do
que pesquisar, se qualificar e estudar as dificuldades
de aprendizagem, as potencialidades e as estereoti-
pias dos alunos com autismo. Mas na verdade, segundo
Khoury (2014), essas e outras necessidade apresentadas,
de construcao pelo professor de seu préprio saber, sao
primordiais para qualquer aluno com deficiéncia, o que
fara com que as intervencdes realizadas pelos docentes

ajudem no seu desenvolvimento.
Diante deste contexto, a inclusdo de um
aluno com TEA implica na necessidade
do professor conhecer e construir
primeiramente um vinculo com seus
alunos, bem como entender a relagdo entre
eles, para entao possibilitar a elaboracao
de estratégias de ensino em beneficio da
aprendizagem da turma. Estratégias essas
que devem estimular essencialmente
a participacao e a interagao mutua dos
alunos (Favoretto & Lamodnica, 2014, p.28).
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O vinculo criado é sem sombra de duvidas
uma das necessidades importantes para que o profes-
sor consiga se relacionar positivamente com o aluno
autista. E esse vinculo afetivo fara com que as estraté-
gias de ensino, adaptadas aos interesses, necessidades
e dificuldades do aluno com autismo, sejam mais ab-
sorvidas por ele. Tal constatacao € balizada em pesquisa
realizada por Kubaski (2014), que averiguou que parte
das estratégias pedagdgicas utilizadas pelas professoras
para ministrar seus conteudos adaptados aos alunos
com autismo, demonstraram favorecer diversos aspec-
tos do desenvolvimento da criancga.

Todas essas estratégias utilizadas pelos pro-
fessores para efetivamente incluir os seus alunos com
autismo geram ganhos para o seu desenvolvimento, ga-
Nnhos esses atestados por pesquisas como a apresentada
anteriormente, e € sobre esses ganhos proporcionados
pela educacao inclusiva, que discutiremos no ultimo
subtdpico desse trabalho.

3.4 Ganhos proporcionados com a educacgao inclusiva
para as criancas com autismo

Iniciaremos esse topico apresentando a visao
de um dos maiores pensadores da psique humana, e
gue destinou uma grande parte do seu trabalho para
entender e se aprofundar como o pensamento humano
se desenvolvia, e principalmente, como ajudar pessoas
gue tivessem dificuldades cognitivas a ter uma vida o
mais auténoma e produtiva possivel. Seus conceitos
como de mediacao pedagodgica e semiotica, de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) - entre outros, fo-
ram fundamentais para ajudar no desenvolvimento de

técnicas para trabalhar com esse publico.
O efeito do déficit/defeito na personalida-
de e na constituigcao psicolégica da crianga
€ secundario porque as criangas Nnao sen-
tem diretamente seu estado de handicap.
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As causas primarias, a sua dita forma es-
pecial de desenvolvimento sao as limita-
das restrigdes colocadas na crianga pela
sociedade. E a realizagao sociopsicologica
das possibilidades da crianca que decide o
destino da personalidade, ndo o déficit em
si (VYGOTSKY, 1989, p.89).

Como podemos ver, Vygotsky coloca as difi-
culdades enfrentadas pelas criancas com deficiéncia
em uma perspectiva segundaria, pois segundo ele, o
que mais limita o desenvolvimento dessas crian¢as nao
€ a sua deficiéncia em si, mas sim, as limitacdes que sao
impostas a elas pela propria sociedade. Tais limitacdes
surgem da super protecao dos pais, das dificuldades de
trabalhar e incluir a crianca com deficiéncia pela escola
como um todo, dentre outras situacdes que vao limi-
tando ainda mais o desenvolvimento dessas criancas.

Mas se o processo de inclusao for desenvol-
vido a contento, como bem pontua Beyer (2005), os
ganhos sao enormes, ajudando principalmente em
uma das maiores dificuldades que as criancas com au-
tismo possuem, que é a interacao social com os seus
pares. Quando a crianga com autismo € efetivamente
incluida dentro do ambiente escolar, ela conseguira
gradativamente ir vencendo essa limitacao, o que em
conseguinte, ira ajudar no desenvolvimento de outras

competéncias.
Da mesma forma, proporcionar as crian-
cas com autismo oportunidades de con-
viver com outras da mesma faixa etaria
possibilita o estimulo as suas capacidades
interativas, impedindo o isolamento con-
tinuo. Além disso, subjacente ao conceito
de competéncia social esta a nogcao de que
as habilidades sociais sao passiveis de se-
rem adquiridas pelas trocas que aconte-
cem no processo de aprendizagem social.
Entretanto, esse processo requer respeito
as singularidades de cada crianga. Diante
dessas consideracodes, fica evidente que
criangas com desenvolvimento tipico for-
necem, entre outros aspectos, modelos de
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interagao para as criangas com autismo,
ainda que a compreensao social destas
ultimas seja dificil. A oportunidade de in-
teracao com pares € a base para o seu de-
senvolvimento, como para o de qualquer
outra crianca. Desse modo, acredita-se
gue a convivéncia compartilhada da crian-
¢a com autismo na escola, a partir da sua
inclusao no ensino comum, possa oportu-
nizar os contatos sociais e favorecer ndao sé
0 seu desenvolvimento, mas o das outras
criangas, na medida em que estas ultimas
convivam e aprendam com as diferencgas
(CAMARGO E BOSA, 2009, p.58).

Na fala acima podemos ver que ao incluir a
criangca com autismo ha ganhos relevantes em suas
competéncias sociais, e para além disso, se oportuniza
aos demais alunos com desenvolvimento tipico, a
oportunidade de desde cedo irem aprendendo a
respeitar as diferencas das outras pessoas, a terem mais
empatia e se torarem pessoas Mmais compreensivas,
situacao fundamental par a formag¢ao de nao s6 uma
escola inclusiva, mas de uma sociedade futura inclusiva.

E a inclusdao do aluno com autismo também,
segundo Cacciari et al. (2005), fara com que essa crianca
desenvolva a sua autonomia, o que tera reflexos po-
sitivos em sua maturacao e desenvolvimento social e
cognitivo. Assim, incluir o aluno com autismo ajudara
Nnao so o aluno, mas todos o que o rodeiam.

4 CONCLUSOES

Ao chegarmos ao fim do trabalho podemos
primeiramente afirmar que os objetivos tragcados no
inicio do processo foram alcancados, como também
ficou nitido que o problema de pesquisa apesar de ter
apresentado avancos ainda se tem muito que batalhar
para que os processos educacionais atuais sejam con-
dizentes com uma educag¢ao na perspectiva inclusiva,
voltada para alunos com autismo. Vimos que a inclusao
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€ amplamente amparada em leis, mas para que esse
processo consiga efetivamente ser realizado, o profes-
sor se destaca como vetor. E esse profissional que con-
seguira fazer com que a sua sala de aula se torne um
espaco de inclusao. Para isso, ele tem que adaptar as
suas atividades para a crianga com autismo, estudar e
se aprofundar mais sobre a tematica, e também, de-
senvolver intervenc¢des que lhe ajude a incluir os alunos
com autismo contando para isso com o auxilio valoroso
dos demais colegas.

A inclusao dos alunos com autismo proporcio-
Nna ganhos expressivos para o desenvolvimento social,
interacional, cognitivo e psicoldgico da criangca com au-
tismo, mas para além disso, se esse processo for rea-
lizado de forma ampliada, toda a sala de aula ganha,
uma vez que se ajuda na formacao de nao s6 uma sala
de aula, ou mesmo uma escola inclusiva, mas sim na
construcao de uma sociedade futura, onde o respeito as
diferencas é uma realidade trabalhada e desenvolvida
desde muito cedo.
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RESUMO o

acesso a educacao para o Deficiente Intelectual &

um direito, porém para ele ser garantido perante

a Lei, foram muitos anos de luta. Contudo a
frequéncia desses alunos em sala de aula nao significa
gue 0s mesmos estao aprendendo. Dai surge o
papel do psicopedagogo, para auxiliar esses alunos
Nno aprendizado. Esse trabalho tem como objetivo
investigar a Psicopedagogia na aprendizagem do aluno
com Deficiéncia Intelectual, ressaltando a importancia
do Psicopedagogo na construcao do conhecimento do
deficiente intelectual. O procedimento metodoldgico
baseia-se em uma pesquisa de campo, a luz os seguintes
pensadores: Bossa (2000), Castro e Antonio (2011), MEC
(1997), Kelman & Godofredo (1993) e Almeida (2004).
Foram contemplados os seguintes aspectos: deficiéncia
intelectual e a sua contextualiza¢do na psicopedagogia,
a relevancia da psicopedagogia no aprendizado do
aluno com deficiéncia Iintelectual, um estudo de campo
sobre os trabalhos psicopedagogicos realizados com
alunos deficientes intelectuais. E concluimos que o
papel do psicopedagogo é relevante no aprendizado
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do deficiente intelectual, com suas metodologias,
praticas, possibilitam a aprendizagem num sentido
amplo tornando mais facil sua socializacao.
Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Psicopedago-
gia; Aprendizagem,; Necessidade.

ABSTRACT . . )
Access to education for the Intellectually Disabled is a
right, but for it to be guaranteed under the Law, it took
many years of struggle. However, the frequency of these
students in the classroom does not mean that they are
learning. Hence arises the role of the psychopedagogue,
to assist these students in learning. This work aims to
investigate Psychopedagogy in the learning of students
with Intellectual Disability, emphasizing the importance
of Psychopedagogy in the construction of knowledge
of intellectually disabled students. The methodologi-
cal procedure is based on field research, in light of the
following thinkers: Bossa (20002, Castro and Antonio
(2011), MEC (1997), Kelman & Godofredo (1993) and Almei-
da (2004). The following aspects were contemplated:
intellectual disability and its contextualization in psy-
chopedagogy, the relevance of psychopedagogy in the
learning of students with intellectual disabilities, a field
study on the psychopedagogical work carried out with
students with intellectual disabilities. And we conclude
that the role of the psychopedagogue is relevant in the
learning of the intellectually disabled, with their meth-
odologies, practices, enabling learning in a broad sense,
making their socialization easier.

Keywords: Intellectual Disability; Psychopedagogy;
Learning; Need.

1INTRODUGCAO

Este artigo tem como tema A Psicopedagogia
na Aprendizagem do Aluno com Deficiéncia Intelectual:
um Estudo de Caso. Surgiu da necessidade de
entendermos os alunos com Deficiéncia Intelectual
que atualmente estao matriculados na Rede de
Ensino. E estad cada vez maior o numero de matriculas
e consequentemente & cobranca para que esses alunos
tenham um aprendizado significativo em sala de aula.
Partindo desse ponto, surge o papel do Psicopedagogo
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que auxiliara essa crianca portadora de necessidades
especiais na obtencao do conhecimento desejado.

Apoiando-se na Constituicao de 1988 que efe-
tiva o modelo de educacao inclusivo, onde seus objeti-
vos fundamentais sao: promover o bem de todos, sem
preconceitos e discriminacao. Garantindo o direito de
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidada-
nia, a qualificagdo para o trabalho e a igualdade de con-
dicdes de acesso e permanéncia na escola. Favorecendo
as condicdes de acesso dos alunos com necessidades
especiais ao ensino regular. Discutir o aprendizado dos
alunos com Deficiéncia Intelectual, facilitar sua insercao
em sala de aula com os alunos regulares, auxilia-lo na
obtencao de conhecimento, o papel do psicopedagogo
e apresentar a visao psicopedagogica sobre o seguinte
tema sdo os objetivos desse artigo. O objetivo desse tra-
balho € investigar a Psicopedagogia na aprendizagem
do aluno com Deficiéncia Intelectual.

Os pensadores relevantes foram Bossa (2000),
Castro e Antonio (2011), MEC (1997), Kelman & Godofredo
(1993) e Almeida (2004). O procedimento metodologi-
co baseia-se em uma pesquisa de campo, para ter um
contato direto com o trabalho desenvolvido do psico-
pedagogo com os alunos com Deficiéncia intelectual.

Partindo desse pressuposto o presente artigo
abordara a Deficiéncia Intelectual e a sua contextualiza-
¢ao na Psicopedagogia, como a Psicopedagogia ajudara
no aprendizado do aluno com Deficiéncia Intelectual e o
estudo de campo sobre os trabalhos psicopedagogicos
desenvolvidos com esses alunos e seus avancos.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A deficiéncia intelectual e sua contextualizacdo
na psicopedagogia

A Deficiéncia Intelectual, segundo a
Associagcao Americana sobre Deficiéncia Intelectual do

169



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

Desenvolvimento AAIDD (AAMR) (1992), caracteriza a

Deficiéncia Intelectual da seguinte forma:

Retardo mental refere- se a limitagdes subs-
tanciais no desenvolvimento atual, carac-
terizando-se por um desempenho intelec-
tual, consideravelmente abaixo da média,
existindo concomitantemente com outras
limitacdes em duas ou mais das seguintes
areas de comportamentos adaptativos: co-
municacao, cuidados pessoais, habilidades
domeésticas, competéncias sociais, desem-
penho na comunidade, autossuficiéncia,
saude e seguranga, desempenho académi-
co minimo, lazer e trabalho. Manifesta-se
antes dos 18 anos.

No dia a dia, isso significa que a pessoa com
Deficiéncia Intelectual tem dificuldade para aprender,
entender e realizar atividades comuns para as outras
pessoas. Muitas vezes, essa pessoa se comporta como
se tivesse menos idade do que realmente tem. (APAE).

A Deficiéncia Intelectual é resultado, quase
sempre, de uma alteracao no desempenho cerebral,
provocada por fatores genéticos, disturbios na gestacao,
problemas no parto ou na vida apos o nascimento. Um
dos maiores desafios enfrentados pelos pesquisadores
da area € que em grande parte dos casos estudados
essa alteracao ndo tem uma causa conhecida ou iden-
tificada. Muitas vezes nao se chega a estabelecer clara-
mente a origem da deficiéncia. (APAE). Continua Silveira
(2007), existem muitas causas da deficiéncia intelectual,
as mais comuns sao: Condicdes genéticas: Por vezes, o
atraso mental € causado por genes anormais herdados
dos pais, por erros ou acidentes produzidos na altura
em que 0s genes se combinam uns com os outros, ou
ainda por outras razdes de natureza genética. Alguns
exemplos de condi¢cdes genéticas propiciadoras do de-
senvolvimento de uma deficiéncia intelectual incluem
a sindrome de Down ou a fenilcetondria.

Problemas durante a gravidez: O atraso cogni-
tivo pode resultar de um desenvolvimento inapropriado
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do embrido ou do feto durante a gravidez. Por exemplo,
pode acontecer que surjam problemas que afetem o
desenvolvimento da crianca. Uma mulher alcodlica ou
que contraia uma infec¢ao durante a gravidez, como a
rubéola, por exemplo, pode também ter uma crianca
com problemas de desenvolvimento mental.

Problemas ao nascer: Se o bebé tem proble-
mas durante o parto, por exemplo, se nao recebe oxigé-
nio suficiente, pode também acontecer que venha a ter
problemas de desenvolvimento mental. Problemas de
saude: Algumas doencas, como 0 sarampo ou a menin-
gite podem estar na origem de uma deficiéncia mental,
sobretudo se nao forem tomados todos os cuidados de
saude necessarios.

A ma nutricao extrema ou a exposicao a vene-
Nos como o0 mercurio ou o chumbo podem também ori-
ginar problemas graves para o desenvolvimento mental
das criancas. Nenhuma destas causas produz, por si so,
uma deficiéncia intelectual. No entanto, constituem
riscos, que convém evitar tanto quanto possivel. Por
exemplo, uma doenca como a meningite nao provoca
forcosamente um atraso intelectual; o consumo exces-
sivo de alcool durante a gravidez também nao; todavia,
constituem riscos graves para que Nao se procure to-
dos os cuidados de saude necessarios para combater a
doenca, ou para que Nao se evite o consumo de alcool
durante a gravidez.

A deficiéncia intelectual ndo € uma doenca.
Nao pode ser contraida a partir do contagio com outras
pessoas, nem o convivio com um deficiente intelectual
provoca qualquer prejuizo em pessoas que 0 Nao se-
Jam. O atraso cognitivo nao € uma doenc¢a mental (so-
frimento psiquico), como a depressao, esquizofrenia,
por exemplo. Nao sendo uma doenca, também nao faz
sentido procurar ou esperar uma cura para a deficiéncia
intelectual.

A maioria das criancas com deficiéncia
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intelectual consegue aprender a fazer muitas coisas
Uteis para a sua familia, escola, sociedade e todas elas
aprendem algo para sua utilidade e bem-estar da
comunidade em que vivem. Para isso precisam, em
regra, de mais tempo e de apoios para lograrem sucesso.

A deficiéncia intelectual é considerada por
Vygotsky (1997) em funcao do que ele denomina defei-
tos primario e secundario. Segundo ele, o defeito prima-
rio tem como desencadeante os aspectos bioldgicos, e
o defeito secundario, as causas sociais, ou seja, € cons-
truido na relacao social da criancga e seu meio.

Segundo Inhelder (1963), a partir dos estudos
de Piaget, apos examinar 150 casos de pessoas com
Deficiéncia Intelectual, chegou a conclusao de que os
estagios observados nas pessoas hormais, com relacao
a resolucao de tarefas operatorias, foram verificados
com uma impressionante regularidade nas pessoas
com Deficiéncia Intelectual. Assinala a autora, existir,
na Deficiéncia, um componente que corresponde certa
lentidao gradual, conduzindo a viscosidade no racioci-
nio. O desenvolvimento mental dessas pessoas nao se-
gue o mesmo ritmo de seu crescimento fisico, gerando,
assim um desequilibrio.

Continua Inhelder (1963), afirmando que o
aluno com deficiéncia intelectual é visto como um ser
capaz de construir seu conhecimento em interacao com
o0 meio, conforme os demais alunos. Com essa nova con-
cepcao pode-se afirmar que o deficiente intelectual é
um ser pensante e social. No entanto, sua construcao
operatodria € inacabada, pois nao consegue atingir o es-
tagio formal da inteligéncia.

De acordo com a APAE (2007), fatores de risco e
causas que podem levar a Deficiéncia Intelectual podem
ocorrer em trés fases: pré-natais, perinatais e pos-natais.
No Periodo Pré-natal os fatores decorrentes incidem
desde o momento da concepcao do bebé até o trabalho
de parto. SGo anomalias cromossémicas (Sindrome de
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Down) ou enzimaticas (problemas de incompatibilidade
sanguinea, sifilis, rubéola, toxoplasmose, defeitos no
desenvolvimento do cérebro causado pelo tabagismo,
uso de drogas e etc).

O periodo Perinatal sao os fatores que incidem
na hora do nascimento, como: anoxia (falta de oxigénio
Nno cérebro), traumatismo craniano, Prematuridade e
baixo peso, Ictericia grave do recém-nascido. E o peri-
odo Pos-natal os fatores aparecem a partir do primeiro
més de vida até o final da adolescéncia. Sao eles: Des-
nutricao, desidratacao grave, caréncia de estimulacao
global, meningites, sarampo, envenenamentos provoca-
dos por remédios, inseticidas, produtos quimicos como
chumbo, mercurio, Acidentes de transito, afogamento,
choque elétrico, asfixia, quedas, fraturas ou ferimentos
no cranio entre outros.

Segundo Almeida (2004, p. 1),
O diagndstico do funcionamento cogniti-
vo é normalmente realizado por técnicos
devidamente habilitados (psicdlogos, neu-
rologistas, fonoaudidélogos, etc.), o funcio-
namento adaptativo deve ser objeto de
observagao e analise por parte da familia,
dos pais e dos educadores que convivem
com a crianga. Para obter dados a respeito
do comportamento adaptativo deve procu-
rar saber-se o que a crianca consegue fazer
em comparagdo com criancas da mesma
idade cronoldgica. Certas competéncias
sao muito importantes para a organiza-
¢ao desse comportamento adaptativo: As
competéncias de vida didria, como vestir-se,
tomar banho, comer. As competéncias de
comunicagdo, como compreender o que
se diz e saber responder. As competéncias
sociais com os colegas, com 0os membros
da familia e com outros adultos e criangas.

Kelman & Godofredo (1993), a crianca com De-
ficiéncia Intelectual somente é identificada ao entrar
Nna escola, nas primeiras séries do ensino fundamental
[, pois elas nao apresentam caracteristicas especificas,
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sao vistas como as criancgas “ditas normais”. E apresen-
tam aparentemente bom convivio social. E apesar de
suas dificuldades, conseguem construir a leitura e a
escrita, e algumas operacdes matematicas, tornando-
-se autossuficientes quando adultos, e partindo para o
competitivo mercado de trabalho.

Outras criancas ja sao identificadas nos pri-
meiros meses de vida, por apresentarem um atraso
significativo na linguagem, motricidade, enfim, seu
desenvolvimento global. Necessitando de uma super-
visao durante toda a vida. Uma pequena quantidade
dessas criancas é identificada logo ao nascer. Por exem-
plo, Sindrome mais conhecida entre as pessoas com
Deficiéncia Intelectual € a Sindrome de Down; a cada
seiscentos partos nasce uma crianga portadora. Kelman
& Godofredo (1993).

A verdade € que nao se pode rotular criancas
de familias de baixa renda como Deficientes intelec-
tuais, pois as exigéncias das escolas vao além de sua
realidade cultural. Precisa-se conhecer as caracteristi-
cas do ambiente em que elas vivem, para proporcionar
uma melhor compreensao sobre a situacao concreta da
crianca de quem se diz que tem um atraso cognitivo.
Pois qualquer rotulacao sobre essa, sem antes realizar
uma pesquisa sobre as condi¢cdes e o problema ocorreu,
assume um carater reducionista. Almeida (2004).

Kelman & Godofredo (1993), o aluno com De-
ficiéncia Intelectual realmente apresenta uma lentidao
Nno seu desenvolvimento, muitas vezes nao acompanha
o ritmo de um regime seriado, limites de tempo, ou con-
teudos que |lhe forem propostos, na mesma ocasiao que
as demais crianc¢as. Portanto, para ter um apoio direcio-
nado corretamente a esses alunos portadores é preciso
uma avaliacao inicial para serem estudadas e identifica-
das as potencialidades e as dificuldades que a crianga
apresenta. Deve também ser estudada a quantidade
e natureza de apoio de que a crianga possa necessitar
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para estar bem em casa, na escola e na comunidade.
Esta perspectiva global da-se uma visao realista de cada
criancga. Por outro lado, serve também para reconhecer
gue a visao inicial pode, e muitas vezes devem mudar.
A medida que a crianca vai crescendo e aprendendo,
surge também a sua capacidade e necessidade de en-
contrar o seu lugar.

Saraiva (20T11), A contextualizacao da Psico-
pedagogia surge com o interesse de compreender a
realidade educacional na area da Educacao Especial,
que se intensifica quando existe caréncia de acdes e
politicas educacionais direcionadas para o desenvol-
vimento psicossocial dessas criancas. Entende-se que
a sua contextualizacao requer um aprofundamento e
interesse maior dos profissionais envolvidos.

Silveira (2007), para diagnosticar a Deficiéncia
Intelectual, os profissionais estudam as capacidades
mentais da pessoa e as suas competéncias adaptativas.
Estes dois aspectos fazem parte da definicao de atraso
cognitivo comum a maior parte dos cientistas que se
dedicam ao estudo da deficiéncia intelectual. Depois
de uma avaliacao inicial, passa-se a avaliar suas poten-
cialidades e as dificuldades que a crianca apresenta.
Deve também ser estudada a quantidade e natureza
de apoio de que a crianca possa necessitar para estar
em seu ambiente social. Esta perspectiva global da-nos
uma visao realista de cada crianca. Por outro lado, serve
também para reconhecer que a “visao” inicial pode, e
muitas vezes devem mudar ou evoluir. E medida que
a necessidade da pessoa com a deficiéncia aumente.

A crianca com Deficiéncia Intelectual neces-
sita de trabalho significativo e, efetivo, tendo em vista
gue devem ser orientadas de forma integrada, visan-
do o desenvolvimento da parte educacional, afetiva,
cognitiva, assim como o seu convivio social. Segundo
Saraiva (2011), A intervencao Psicopedagodgica resulta
em acoes educativas contribuindo para o processo de
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ensino-aprendizagem dessas criancas. Conceitos erro-
neos e terminologias inadequadas ainda sao facilmente
observadas no cotidiano de algumas escolas, prejudi-
cando o processo educativo das mesmas.

Nesse contexto, o Psicopedagogo contribui
de forma expressiva tendo em vista que trabalha com a
aprendizagem, as suas condicdes e caracteristicas, iden-
tificando e consequentemente realizando um trabalho
de intervencao diante das dificuldades de aprendiza-
gem diagnosticadas. E bem peculiar do Psicopedagogo,
identificar as dificuldades de aprendizagem e avaliar o
potencial de cada crianga, principalmente nesse aspec-
to que podem ser dos mais variados fatores tais como:
ambientais, organicos, cognitivos, emocionais, etc.

E um ambiente favoravel que engloba todos
esses fatores € a escola que possui funcao importantis-
sima, pois favorece a interacao de todos os tipos de alu-
Nnos, Nna Mmaioria das vezes, através do ludico, do brincar,
em diferentes situacdes. Sabe-se, neste caso, que com a
crianga que possui necessidades educacionais especiais
isto nao se da de maneira diferenciada. Esta crianca, ao
pertencer ao ambiente escolar, tera grandes chances de
estabelecer relacionamentos com os demais, passando,
entao, a se beneficiar com estas trocas sociais, fato que
ira auxiliar o seu processo de aprendizagem, tanto em
relacao aos conteudos curriculares, quanto em relagao
a0s comportamentos sociais.

Segundo Huizinga. Todavia, a integracao des-
ses alunos requer uma nova mentalidade sobre eles,
dando-lhes a oportunidade de despertar seu interesse e
suas potencialidades. Precisam acabar de considerarem
“sem inteligéncia”, pois devido a esses pré-conceitos
muitas vezes ainda continuam submetendo a méto-
dos respectivos de a automatizacao. E o papel do Psi-
copedagogo nessa situagao é auxiliar o seu aprendente
para que consiga se superar e descobrir seu papel na
sociedade, que ele tem os mesmos direitos e deveres
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de qualquer outra pessoa.

Segundo Castro e Antonio (2011), a intervencao
da Psicopedagogia envolve todo o processo de ensino-
aprendizagem, desde o convivio em sala de aula com
os professores e alunos, a sua contextualizagao com
a familia. Ou seja, elaborando uma visao global do
Deficiente Intelectual principalmente no meio social.
Ajudando-o a ter uma vida mais autébnoma. Nesse
processo a pessoa com Deficiéncia intelectual pode
tornar-se um adulto bem relacionado tendo em vista
que os mesmos encontram dificuldades que vao desde
comer, ler, escrever, namorar. Assim a Psicopedagogia
é relevante no aprendizado do Deficiente intelectual
gue sera abordado no tépico a seguir.

1.2 A Relevancia da Psicopedagogia no Aprendiza-
do do Aluno com Deficiéncia Intelectual

A psicopedagogia baseou-se durante muitos
anos no enfoque organicista que orientou a reflexao
de educadores, psicopedagogos e terapeutas que tra-
tavam das pessoas com Deficiéncias. (SCOZ e PINTO,
2004). Continua Scoz e Pinto (2004), que esse enfoque
surgiu por volta dos séculos XVIII e XIX, pelo motivo do
grande desempenho das ciéncias médicas e bioldgicas
e sendo assim classificando os Deficientes Intelectuais
como anormais.

E esse conceito de anormalidade passou a ser
empregado também nas escolas, classificando-os como
anormais escolares, para atribuir seu fracasso escolar a
sua anormalidade organica. Castro & Antonio (2011), no
inicio as dificuldades em aprender estavam associadas
a algum disturbio, inaptidao, ou seja, a crianga deveria
apresentar algum disturbio, o que prejudicaria a sua
aprendizagem. Para as causas da dificuldade de apren-
dizagem ser depositadas no disturbio.

Com a incorporacao de alguns conceitos psi-
canaliticos na area médica, estes promoveram grandes
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mudancas na visao da Deficiéncia Intelectual, como
também nas concepcdes sobre as causas das dificul-
dades de aprendizagem. Bossa (2000) afirma, que a
psicopedagogia nos anos de 1960 prendia-se a uma
concepcao organicista e linear, afirmando que a de-
ficiéncia intelectual como uma patologia, encarando
os individuos com dificuldades como portadores de
disfuncdes psiconeurologicas, e psicoldgicas.

Foi a partir de 1980 que o psicopedagogo teve
como objetivo uma visao globalizada do processo de
aprendizagem, e como consequéncia os problemas de-
correntes desse processo. (SCOZ e PINTO 2004). Castro
& Antonio (2011), no Brasil surgiram profissionais preo-
cupados com a situacao de alguns alunos que, por inu-
meros Mmotivos nao estavam se adaptando ao ambiente
escolar. Consequentemente essas criang¢as eram repri-
midas e acabavam sendo desprezadas em sala de aula.

Na realidade acreditava-se que simplesmente
pelo fato de a crianca esta na escola estava vinculado ao
ato de aprender. Porém, nem todos se conscientizavam
de que o ato de aprender € um processo complexo, que
depende de muitas variaveis. (CASTRO e ANTONIO 2011).

Silva apud Castro & Antonio (2011, p. 9), “A psi-
copedagogia surge no Brasil como uma das respostas
ao grande problema do fracasso escolar e evolui de
acordo com a natureza do seu objeto, ou seja, 0s sin-
tomas da dificuldade de aprendizagem (desatencao,
lentidao, astenia, etc...) e dos seus objetivos, em especial
remediar esses sintomas”.

A psicopedagogia ao avaliar os sintomas como
valores relativos, muda seu foco. Sendo assim, ndo é so-
mente o sintoma que se visa, Nao € mais o desempenho
ou 0 bom ou mal resultado, mas a génese da aprendi-
zagem. E assim a psicopedagogia entra em uma nova
fase em que é possivel dizer que o seu objeto passa a ser
0 processo de aprendizagem, e seu objetivo é remediar
ou refazer esse processo de aprendizagem em todos os
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aspectos. (SILVA apud CASTRO e ANTONIO 2011, p. 9).

Atualmente a psicopedagogia analisa o ato
de aprender e ensinar, levando em conta a realidade
exterior e interior da aprendizagem, procurando estudar
a construcao do conhecimento e sua complexidade e
tentando igualar os aspectos cognitivos, afetivos e so-
ciais. (BOSSA, 2000).

Para Bossa (2000) a Psicopedagogia surgiu
a partir do limite da Pedagogia com a Psicologia com
O intuito de atender os individuos com disturbios de
aprendizagem que eram considerados inaptos dentro
do sistema educacional convencional. Continua Bossa
(2000), o objeto de estudo da Psicopedagogia esta es-
truturado com base no processo de aprendizagem do
ser humano, seus padrdes evolutivos, normais e pato-
l6gicos com a influéncia do meio social no seu desen-
volvimento.

Inicialmente o objeto de estudo da psicope-
dagogia sao os sintomas das dificuldades de apren-
dizagem como: a desatencao, desinteresse, lentidao,
astenia entre outros. E com o objetivo de remediar esses
sintomas. Quando a psicopedagogia comeca conside-
rar esses sintomas como dificuldade inconsciente do
paciente, seu objeto de estudo passa a ser o processo
de aprendizagem com o objetivo de investigar o signifi-
cado desse sintoma. Ao falar em sintoma, ndo estamos
nos referindo ao significado da palavra em si, porém a
relacao que tem a ver com o signo e com o simbolo. O
sintoma problema de aprendizagem traz com o pacien-
te a renudncia ao aprender. (CASTRO e ANTONIO 2011).

O sintoma alude e ilude ao conflito. O ilude
para nao contatar com a angustia, mas as
mesmo tempo estd mostrando uma marca,
assinalando, quer dizer, aludindo ao con-
flito. O sintoma € o retorno do reprimido.
E uma transacdo que tem a ver com uma
luta entre instancias conscientes incons-
cientes, para que aquilo que se pretendeu
e se pretendeu reprimir, mantenha-se repri-
mido: ndo é algo que sucedeu no passado e
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foi sepultado. Hd uma luta constante, uma
batalha permanente, para que o reprimido
nao apareca. (Fernandez, 1991, p.85).

De acordo com Lima apud Castro & Antonio
(2011), a forma como as diferentes dimensdes do ser se
articulam e interagem com o objeto podera ser deter-
minante do eu “cognoscente”, ou seja, se nao houver
uma boa articulacao entre as dimensodes pode surgir
um sintoma no processo de aprendizagem do sujeito.
Segundo Silva apud Castro & Antonio (2011, p.6), “a psi-
copedagogia € um campo do conhecimento que tem
por objeto o ser cognoscente”, portanto um ser inaca-
bado, em processo de construcao do conhecimento
determinado pela articulacao das dimensdes racional,
desiderativa e relacional que o constituem, que facili-
tarao a autonomia do eu cognoscente.

Para Scoz e Pinto o estudo da Psicopedagogia
€ entendido a partir de dois caminhos: o preventivo e o
terapéutico. O caminho preventivo considera o objeto
de estudo da Psicopedagogia o desenvolvimento global
da pessoa, ou seja, seus processos de desenvolvimento
e alteracdes de tais processos. A procura de encontrar
condicdes determinantes para as dificuldades de apren-
dizagem nao deve se restringir somente a escola, e tam-
bém a familia e a comunidade. Pois podera esclarecer
de forma sistematica, para entender o contexto geral
dessas condic¢des.

Segundo Fernandez (1991), uma exemplifica-
cao de carater preventivo é a alfabetizacao, onde o psi-
copedagogo juntamente com professores, coordena-
dores e outros profissionais da escola tem que elaborar
atividades diferenciadas que estejam compativeis com
o nivel desse aluno com dificuldades de aprendizagem.
E no caso das pessoas com deficiéncia utiliza-se tam-
bém outros recursos, como: motivacao, socializacao,
afetividade e dependendo do nivel de deficiéncia a es-
colarizagao propriamente dita. E continuando Psicope-
dagogo tem como funcao auxiliar, incorporar também
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Nnovos conhecimentos e processos metodologicos aos
professores que estao em contato direto com os apren-
dentes.

Continua Bossa (2000), o trabalho preventivo
de um psicopedagogo deve contemplar possiveis per-
turbacdes no processo de aprendizagem, participar das
dindmicas relacionadas a comunidade educativa, a fim
de favorecer a integracao e troca entre os individuos,
através de uma orientacao metodoldgica, educacional,
vocacional e ocupacional. Tanto de forma individual,
como de grupo.

O caminho terapéutico considera o objeto de
estudo da Psicopedagogia, a identificacao, a analise, a
elaboracao de metodologias, diagndstico e tratamen-
to de dificuldades de aprendizagem. Almeida (2007),
partindo do caminho tradicional que o aluno s6 obtém
conhecimento, através do concreto, corresponde a uma
pseudonecessidade, pois o concreto, que neste caso se
refere ao real, ndo da conta do que um objeto € em toda
a sua extensao. O significado que cada pessoa pode
atribuir a esse objeto pode decorrer de vivéncias e refe-
réncias anteriores. Como exemplo, contar fosforos nao
significa uma acao de aprendizagem dos numeros ou
a possibilidade de construir a ideia de numero.

O aluno pode manipular durante muito tem-
po o fésforo procurando entender como funciona para
acendé-lo. Ou seja, a partir desse concreto existem inu-
meras interpretacdes na sua dimensao fisica. A compre-
ensao do real é dificil de alcancar, mesmo no mais avan-
cado nivel de entendimento e de cognicao; pode haver
aproximacoes interessantes a essa compreensao. E esse
processo repeticao até que se obtenha sucesso, de uma
acao sobre um objeto, sem que o sujeito Ihe atribua um
significado, é inutil, sem qualquer tipo de repercussao
intelectual, e estéril, pois nada produz de novo, colocan-
do apenas as pessoas com deficiéncia intelectual numa
posicao inferior, perante o conhecimento.
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E como exemplo dessa repeticao pode lem-
brar-nos de decorar as familias silabicas, aprender a
fazer contas de somar, subtrair, multiplicar e dividir
sempre com a mesma operacao aritmeética; responder
copiando do livro; colorir desenhos com cores pré-de-
finidas, enfim, um conjunto vasto de atividades repeti-
tivas que sustentam o ensino enfraquecido.

Continua Almeida (2007), O apoio educacional
deve decorrer de uma nova visao para a educacao de
pessoas com necessidades especiais. E esse apoio s6
tera sentido se existir para que esses alunos possam
aprender nao s6 o que esta no curriculo comum e o
gue seja necessario para que eles possam ultrapassar
as barreiras que sao impostas pela sua deficiéncia.

As barreiras na deficiéncia intelectual diferem
muito das barreiras encontradas nas outras deficiéncias.
E estas formas tradicionais de intervencao (repetitivas)
mantém o aluno num nivel de compreensao muito bai-
X0, que as pessoas com deficiéncia intelectual tém difi-
culdade em ultrapassar, isto &, inibem os processos de
autorregulacao do conhecimento. Tornando-se neces-
sario que os alunos com deficiéncia intelectual sejam
estimulados a se desenvolverem nos diferentes niveis
de compreensao, criando meios para se adequarem as
novas situacoes. (ALMEIDA, 2007).

Saraiva (2011), uma crianca dita normal con-
segue espontaneamente construir seu conhecimento
a partir de um objeto, ou uma leitura e construir pro-
gressivamente conceitos. Ja uma crianca com deficién-
cia intelectual precisa que alguém a ajude a exercitar
a sua atividade cognitiva, possibilitando conseguir o
Mesmo ou uma aproximacao do conhecimento que
conseguem alcancar espontaneamente os seus colegas

nao deficientes. Almeida (2007, p.1) refere:
A passagem das acoes praticas e a coorde-
nacao dessas agdes para o pensamento sao
partes de um processo cognitivo que € na-
turalmente acessivel aqueles que nao tém
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deficiéncia intelectual. Este exercicio im-
plica trabalhar a abstracao através da pro-
jecao das acdes praticas em pensamento.
Para aqueles que tém deficiéncia intelec-
tual, essa passagem deve ser estimulada e
provocada, de modo a que o conhecimento
possa tornar-se consciente e interiorizado.
O apoio educacional as criangas com defi-
ciéncia intelectual devem, portanto, cen-
trar-se na dimensdo subjetiva do processo
de conhecimento, complementando o co-
nhecimento académico individual e o en-
sino coletivo que caracterizam a escola re-
gular. O conhecimento académico implica
no dominio de um determinado conteudo
curricular; o apoio educativo, por seu turno,
refere-se a forma através da qual o aluno
consegue tratar qualquer conteudo curri-
cular que Ihe seja apresentado e ao modo
como consegue aceder ao seu significado,
ou seja, compreendé-lo. Alguns chamam a
estas caracteristicas do apoio, nem sempre
acertadamente, “funcionalidade do curricu-
0", ou “curriculo funcional”.

Implica dizer que o apoio educacional ajuda-
ra a pessoa com deficiéncia intelectual ser estimulada
além da sua escola regular. Nao confundindo como um
ensino individual ou reforco escolar. Pois pode e deve
ser realizado em grupo, desde que se tenha as formas
especificas de cada aluno se relacionar com o saber.
Nao implica dizer que esses alunos devam estar em
grupos homogéneos com o mesmo tipo de problema
ou de desenvolvimento. Pelo contrario, os grupos de-
vem constituir-se por alunos da mesma faixa etaria e
em diversos niveis de conhecimento.

Fazendo com que o aluno com deficiéncia
intelectual supere uma posicao de “nao saber” ou de
“recusa de saber” para se apropriar de um saber que
Ihe é proprio, ou seja, que ele tenha consciéncia de que
foi ele guem o construiu. Partindo desse ponto vamos
analisar o estudo de campo sobre os trabalhos psico-
pedagogicos realizados com os alunos Deficientes In-
telectuais e seus avancos.
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2.3 Um Estudo de Campo sobre os Trabalhos Psico-
pedagodgicos Realizados com Alunos Deficientes In-
telectuais

Antes de nos determos sobre a visao acerca
dessa tematica investigada, importa conhecer o con-
texto em que o profissional atua, assim como apresen-
tar o perfil do entrevistado. A psicopedagoga A.P.P é
especialista em Psicopedagogia com experiéncia pro-
fissional ha 5 anos. Trabalha na Rede Municipal de En-
sino de Fortaleza, na Sala de Recurso Multifuncional
com Atendimento Educacional Especializado — AEE. O
atendimento é individual, e guando necessario (para
interagcao com os outros alunos), o atendimento é feito
em duplas.

A clientela atendida € de alunos de baixa ren-
da, com diversos problemas familiares sociais, que direta
ou indiretamente afetam o desenvolvimento desses.
Quanto as instalacodes fisicas, pode-se dizer que o es-
paco é satisfatorio.

A sala é climatizada, com diversos brinque-
dos, recursos didaticos, jogos pedagogicos, materiais
educativos, estimuladores, cadeiras especificas para
paraplégicos entre outros.

Passando por este breve contexto em que
atua a psicopedagoga, cabe ressaltar o conhecimento

da mesma sobre a Deficiéncia intelectual:
“Fragilidades no desenvolvimento intelec-
tual, com dificuldades de aprendizagem e
de aquisicao de habilidades praticas, sociais
e conceituais.” A.P.P.

E sobre o atendimento de criancas deficientes
intelectuais atualmente ela desenvolve um trabalho na
Sala de Recurso Multifuncional com Atendimento Edu-
cacional Especializado — AEE onde atende varias crian-
¢as com esta deficiéncia. Sobre as atividades, técnicas,
materiais ou estratégias que podem ser utilizados por
um psicopedagogo no trabalho de intervencao dirigido
para o deficiente intelectual, ela nos respondeu:
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“Nosso trabalho consiste em propor ati-
vidades que permitam eliminar barreiras
na aprendizagem e otimizar a aprendiza-
gem dos alunos e sua inclusdo no ensino
regular. O acompanhamento visa também
a superacao de atitudes de dependéncia
gue comumente os deficientes intelectu-
ais apresentam para resolver determinada
situacao-problema.” A.P.P.

Referente a sua avaliagcao sobre as informa-
coes obtidas atraveés de sua formacao profissional re-
lacionada ao atendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual (nao existe o termo “portador”, pois eles nao
portam a deficiéncia, eles tém a deficiéncia), sua res-
posta foi:

“Para desenvolver o trabalho no AEE é ne-
cessario que o professor conhecga seu aluno
e suas potencialidades e habilidades para
além da deficiéncia. Por isso, constante-
mente estamos em busca de novos conhe-
cimentos e novas informacdes ate porque
cada pessoa € um ser Unico.” A.P.P.

Quanto a sua preparag¢ao para atender pesso-
as com deficiéncia intelectual:

“Precisamos estar sempre nos preparando
e adquirindo saberes para um saber-fazer
em que consista na reducao dos obstaculos
que impedem a plena participacao, inclu-
sdo e permanéncia dos alunos com defici-
éncia intelectual.” A.P.P.

Questionada sobre qual é o papel do psico-
pedagogo diante da deficiéncia intelectual o profes-
sor exerce um papel de mediador do conhecimento. O
aluno com DI abstrai e constréi conhecimentos, mas
sua atividade cognitiva nao € espontanea e, diante dis-
SO, precisa ser exercitada pela mediacao do professor,
com o auxilio do psicopedagogo. Em relagao ao seu
atendimento, foi questionada se percebeu melhorias

no aprendizado dos seus aprendentes:
“A interagdo com seus pares traz uma sig-
nificativa melhora para os alunos com DI
e o acompanhamento deste, no AEE, im-
plica no desenvolvimento de acbes espe-
cificas com objetivo a evolugdo do aluno e
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a transformacao das ag¢des dos diferentes
profissionais que atuam com ele. Apds o
atendimento os aprendentes ficaram mais
atentos em sala, se socializaram melhor
com os outros da turma e em alguns casos
em que a deficiéncia ndo é tao elevada, ja
estdo sendo alfabetizados.” A.P.P.

Sobre o seu posicionamento do que falta para
o psicopedagogo no atendimento das pessoas com De-

ficiéncia Intelectual, ela respondeu:
“Nao sei bem se é o que falta para este ou
aquele profissional, o aluno com DI desafia
a escola no seu objetivo de ensinar, de levar
o aluno a aprender o conteddo curricular
e construir o conhecimento. O aluno com
Dl tem uma maneira proépria de lidar com
o saber e acredito que ele pode aprender
como outra crianga; € preciso crer e ter as
ferramentas necessarias para desenvolver
seu trabalho.” A.P.P.

A psicopedagoga percebe o surgimento da
necessidade de atender os alunos com deficiéncia in-
telectual no ambito escolar, devido a grande demanda
da escola e dentro de uma politica de inclusao e da
propria legislagao onde afirma categoricamente que a
“escola é de todos”.

A andlise feita destacou como o atendimento
especializado influéncia positivamente no desenvolvi-
mento das pessoas com deficiéncia intelectual. Com
a entrevista foi possivel conhecer o nivel do psicope-
dagogo que atua no atendimento destas. Foi possivel
também visualizar suas acdes, caracteristicas, e posicio-
namento do papel do psicopedagogo. As licdes desse
estudo serao mais detalhadas no topico a seguir.

2 CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente artigo abordou a tematica da psi-
copedagogia na aprendizagem do aluno com deficién-
cia intelectual. O artigo citou conceitos sobre a Defici-
éncia intelectual, o diagndstico, a inclusao, os trabalhos
psicopedagogicos, o atendimento, a Constituicao
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Federal de 1988, além disso, os aspectos relevantes so-
bre os avancos que os alunos deficientes intelectuais
tiveram depois do apoio psicopedagodgico. Pois eles sao
estimulados e preparados para frequentarem a esco-
la e se socializarem com os outros alunos “normais”. E
principalmente a melhoria no aprendizado.

O ensino regular € um direito de todo indi-
viduo, mas para o Deficiente intelectual conseguir as-
segura-lo foi necessario a criagcao de Leis especificas,
garantindo seus direitos como cidadao. Contudo, essas
Leis criadas fizeram com que os deficientes entrassem
na Instituicdo de ensino, porém nao significa que fre-
guentando a aula tera um rendimento igual ao de um
aluno “normal”, eles precisam de um apoio, surge entao
o papel do psicopedagogo para auxilia-los no aprendi-
zado e socializa-los no ambiente escolar.

Outro topico importante também retrata a
relevancia da Psicopedagogia para o aprendizado do
aluno com Deficiéncia intelectual, pois a constru¢cao do
seu conhecimento é mais complexa, e a psicopedagogia
auxilia nessa intervencao.

Com os trabalhos psicopedagogicos desen-
volvidos pela psicopedagoga A.P.P., pudemos constatar
como acontece o atendimento, os avangos dos alunos
e a importancia da psicopedagogia para estes. A psico-
pedagoga demonstrou que conhecia bem seus apren-
dentes, os trabalhos desenvolvidos, enfim tinha éxito
no trabalho.

Diante dos argumentos apresentados, sem
duvidas pudemos perceber que a Psicopedagogia tem
suma importancia no desenvolvimento do deficiente
intelectual, pois 0 mesmo o ajudara no seu desenvolvi-
mento, lembrando sempre que se trata de uma pessoa
com limitacdes, mas que nao impede de ser um ser
inserido na sociedade com suas atribuicdes.
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RESUMO

presente artigo tem como objetivo relembrar alguns
O momentos marcantes da minha vida, desde a infan-

cia até os dias de hoje. Também faco uma relacao
desse periodo, com fatos da histdria da educacgao, da politi-
ca e dos movimentos sociais que presenciei ao longo desse
tempo. Relatar minha experiéncia com educagao na traje-
tdria como estudante nao é facil, pois na cidade interiorana
gue nasci nao tinhamos acesso as politicas educacionais e
nosso direito a educacao de qualidade era desrespeitado.
Fiz uma producao bibliografica para embasar minha histo-
ria de vida com a histéria da educacao, utilizando par isso
a producao de autores renomados das mais diversas areas
aqui discutidas. Todos os esforcos que minha mae fez para
gue eu estudasse me fizeram crescer e me transformar
em uma educadora consciente, capacitada e defensora da
educacao publica.
Palavras-chave: Histdria de Vida; Educacao; Desenvolvi-
mento.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to recall some important mo-
ments of my life, from childhood to the present day. | also
relate this period, with facts from the history of education,
politics and social movements that | witnessed during that
time. Reporting my experience with education in my trajec-
tory as a student is not easy, because in the country town
where | was born we did not have access to educational po-
licies and our right to quality education was disrespected.
| made a bibliographic production to support my life story
with the history of education, using the production of reno-
wned authors from the most diverse areas discussed here.
All the efforts my mother made to get me to study made
me grow and become a conscientious, capable educator
and defender of public education.

Keywords: Life Story; Education; Development.

1INTRODUGCAO

Este trabalho tem o objetivo de fazer uma
associacao de momentos marcantes da minha vida,
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem,
relatando para isso a minha experiéncia com a educa-
cao, e na trajetodria da formacao académica de profes-
sora, relembrando fatos de minha vida pessoal e pro-
fissional com momentos acontecidos na histoéria social
e educacional brasileira.

Essa escrita foi de grande importancia para
mim enguanto pessoa, pois me fez relembrar fatos
gue estavam adormecidos no meu intimo. Igualmen-
te interessante foi entender a situacao da educacao
brasileira em determinados periodos da minha vida,
pois nunca tinha antes parado para pensar que Mui-
tos destes acontecimentos interferiram diretamente
em atitudes que tive ao longo dos tempos.

Todas as recordagdes da histdria da minha
trajetoria me fizeram analisar vivéncias passadas no
pensamento das expectativas futuras elaboradas na
minha mente. Ajudando assim a me revisitar enquan-
to docente que fui, sou, e poderei me tornar, em uma
dialética existencial.
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2 DESENVOLVIMENTO

Sou Ana Sofia Angelo De Oliveira, nascida no
dia 31 de outubro de 1968, filha de José Dival de Olivei-
ra e Maria Angelo de Oliveira. Nasci na cidade de Mun-
dau municipio de Trairi. Mundau € uma cidade praia-
na pouco desenvolvida, com populacao na sua maioria
analfabeta e de poucos recursos financeiros.

Nasci em plena ditadura militar no governo
do presidente Artur Costa e Silva. O periodo da ditadu-
ra militar no Brasil (1964-1985) foi marcado por intensas

mudancas na educacao.

Em dezembro de 1968, o governo instituiu
o Ato Institucional n° 5 (Al-5), que suspen-
deu diversas garantias constitucionais e
deu ao governo poderes para perseguir,
prender e torturar opositores politicos.
Nesse contexto, a educacdo passou a ser
vista como um instrumento de controle
social, e as universidades foram alvo de
uma série de intervengdes por parte do
governo (FREGONEZI, 2017, p.12).

Em 1968, foi criado o Conselho Federal de
Educacao (CFE), érgao responsavel por definir as dire-
trizes e normas para a educacao nacional. No mesmo
ano, foi promulgada a Lei n° 5.540, que estabeleceu as
diretrizes e bases para o ensino superior No pais. Essa
lei deu origem a Reforma Universitaria, que visava mo-
dernizar e expandir o ensino superior no pais.

A Reforma Universitaria foi marcada pela
criacao das universidades federais, pela expansao
do numero de vagas e pela introducao de novos
cursos, como engenharia, medicina e odontologia. No
entanto, a reforma também foi criticada por restringir
a autonomia das universidades e por favorecer as areas
de exatas em detrimento das humanas (HOBSBAWM,
1997).

Também aconteceu a passeata dos Cem Mil,
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onde organizacdes estudantis se organizaram contra
a ditadura militar. Nesse periodo teve o chamado
milagre econdmico brasileiro, que teve inicio com a
criacao do Programa de Acao Econdmico (PAEG) na
gestao do presidente Castelo Branco e chegou ao seu
apice no governo do presidente Emilio Médici (1968-
1974) Esse periodo foi caracterizado pela aceleracao
do crescimento do PIB (Produto Interno Bruto),
industrializacao e inflacao baixa (CUNHA, 1991).

Contudo, por tras da prosperidade, houve
O aumento da concentragcao de renda, corrupgao e
exploracao da mao de obra. Devido a grande repressao,
muitos educadores e pessoas que lutavam por uma
reformulacao do ensino no Brasil foram perseguidos,
presos, exilados, ou ainda, ficaram desaparecidos,
torturados e mortos.

Professores foram expurgados das institui-
¢des de ensino, assim como muitos estudantes foram
expulsos das universidades. A Uniao Nacional dos Es-
tudantes (UNE) foi colocada na ilegalidade. Foram cria-
dos os Diretoérios Académicos (DAs) de cada curso e o
Diretdrio Central dos Estudantes (DCE) a fim de que
nao houvesse uma organizacao de ambito nacional

como havia antes com a UNE.

Do ponto de vista politico, as greves, como
expressao da democracia participativa da
categoria dos professores, representaram,
naquele contexto, um instrumento de
conquista das liberdades democraticas,
porque possibilitavam questionar de forma
concreta o Estado ditatorial imposto em
1964 (FERREIRA JR. e BITTAR, 2006, p.15).

Meus pais casaram-se na cidade de Mundau
em 1966. Ele foi pescador sua vida inteira e nao teve
oportunidade de estudar, perpetuando assim a sina
de seus pais e seus irmaos. Minha mae era professora
primaria do Grupo Escolar e cursou o ensino primario.
Eu e minhas trés irmas fomos alfabetizadas em casa
por minha vozinha, dona Fransquinha que juntamente
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com varias outras criancas de séries diferentes,
estudavamos no alpendre da minha casa.

No processo de continuagcao dos meus
estudos fui matriculada em 1975 no Grupo Escolar
Jorgelito Cals de Oliveira, no primeiro ano primario.
Lembro-me muito bem dessa escola e da fardinha
gue eu usava, blusa branca com emblema no bolso,
saia azul e sapatos conga azul. Pagava-se caixa escolar
mensalmente, ganhavamos livros de papel borrao.

Vale salientar que a organizacao da Caixa Escolar
sO aparece na Constituicao brasileira de 1937(Educacao
e da Cultura), que instituiu o ensino primario gratuito,

e assim se estabelecia:

Art. 130 — O ensino primario é obrigatdrio e
gratuito. A gratuidade, porém, nao exclui
o dever de solidariedade dos menos para
com 0s mais necessitados; assim, por oca-
siao da matricula, sera exigida aos que nao
alegarem, ou notoriamente nao puderem
alegar escassez de recursos, uma contri-
buicao mddica e mensal para a caixa es-
colar.

Nesse artigo 130 é relatado a obrigatoriedade
do ensino e sua gratuidade e a solidariedade dos mais
ricos com os mais pobres, situacao impensavel na so-
ciedade atual. No ano seguinte 1978, fui transferida do
grupo escolar para o Centro Comunitario Zefinha Ri-
beiro Barroso, para cursar a terceira série primaria.

Nesta escola cursei da 3° até a 8° série, onde
estudei muitos conteudos como Lingua portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e disciplinas
como: educacao moral e civicar ministrada a estudan-
tes dos primeiros anos do ensino fundamental, tratava
basicamente dos deveres civicos das criangas. Foi ins-
tituida em 1940 e abolida pelo governo Itamar Franco.
A partir da 5° série, passei a estudar no sistema de TV
até a 8° série do ensino fundamental.

Me transferi para Fortaleza porque na minha
cidade naotinhasegundograu, e fuiestudar no colégio
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Redentorista, uma instituicao particular de padres.
Nessa escola conclui todo o cientifico. Nesse periodo
encontrei muitas dificuldades para me adequar a
cidade, fazer amigos e até mesmo me movimentarem
uma cidade grande. Lembro que o ensino da lingua
inglesa ja bastante avancado nesta etapa de ensino, foi
uma das grandes dificuldades por mim vividas.

Morava com minha madrinha, e muitas hu-
milhacdes sofridas fizeram com que essa etapa de
adolescéncia fosse muito complicada para mim. Eu
precisava estudar e tinha que aguentar essas situa-
¢oes. Foi muito dificil, quando as relacdes se tornaram
insustentaveis, minha vozinha se obrigou a sair do in-
terior para morar conosco aqui em Fortaleza. Minha
mae alugou um apartamento e vieram também mi-
Nnhas irmas.

Fiz vestibular para UFC e UECE, mas nao con-
segui passar. No ano seguinte, 1988 entrei no curso de
pedagogia da UECE. Sem duvidas, essa realizacao foi
um momento Unico na minha vida, a emog¢ao de pas-
sar numa Universidade Publica (porque minha familia
nao podia pagar uma Universidade particular) me fez
sentir reconhecida pelos meus dias estudando até de
madrugada, perder horas de sono, e focar na realiza-
¢ao do sonho enfim alcancado.

Quando vi meu nome na lista de aprovados,
figuei extasiada, foi realmente incrivel. Nesse ano hou-
ve a convocacao da Assembleia Nacional Constituin-
te para que fosse promulgada a Constituicao Federal
Brasileira de 1988, onde a educacao teve uma mudan-
ca em relacao aos direitos sociais e estabeleceu a edu-
cagao como direito de todos e dever do Estado, e criou

a autonomia das universidades.
Ao reinaugurar o Estado Democratico de
Direito no Brasil, a Constituicao Federal de
1988 proclamou a educacao como direito
social no artigo 6° e enfatizou que a edu-

cacao é “direito de todos e dever do Estado
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e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho” no artigo
205. Dessa forma, estabeleceu o direito a
educagdo como condi¢cdo de cidadania e
obrigacdo do Estado (MACHADO e GAN-
ZELI, 2018, p.34).

No mesmo ano, foi criado o Fundo de Manu-
tencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacao do Magistério (FUNDEF), que tinha como
objetivo garantir recursos para a educacao basica. Re-
solvendo uma situacao de falta de recursos que perdu-

rava por séculos na educacao publica.

No ambito da referida classificacao, a edu-
cacao figura como um direito social, sendo
mencionada no enunciado do artigo 6° da
Constituicdo Federal de 1988, atualmen-
te em vigor, como o primeiro dos direitos
sociais: ‘sao direitos sociais a educacado, a
salde, o trabalho, a moradia, o lazer, a se-
guranca, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui-
cd0 (SAVIANI, 2013, p.744).

Demerval Saviani (2013) pontua que essa
classificacao dada aos direitos individuais, nao se es-
pelha na realidade em suas multiplas determinacodes,
articulacdes e contradicdes. Pois a educacao vai alem,
sendo assim, condi¢cao necessaria para o exercicio de
todos os direitos, de estirpes civis, politicos, econémi-
cos ou de qualquer natureza. E continua ele afirmando
que precisa-se distinguir entre a proclamacao dos di-
reitos e sua total efetivacao. Cada direito corresponde
a um dever. A educacao sendo proclamada como um
direito e reconhecida como tal, € dever do Estado ga-
rantir a populacao.

Continua Saviani (2013), relatando que
para enfrentar o problema do analfabetismmo no
Brasil a Constituicao de 1988, previu nas disposicdes
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transitorias, que o poder publico, das trés instancias
(unido, estados e municipios), destinasse por 10 anos
consecutivos, 50% do orcamento para essa finalidade.

Porém isso nao foi feito. O que aconteceu
e ainda perdura até hoje é que foram criados outros
“fundos educacionais” (FUNDEF, FUNDEB, PNE, PDE),
e nao se resolveu de fato essa situagao. Vé-se, que o
direito a educacao segue sendo proclamado, mas o
dever do Estado de garantir esse direito, segue sendo
protelado. A mesma conclusao tem Frigotto (2011, p.
243), “a educacao nunca foi algo fundamental no Bra-
sil, e muitos esperavam que isso mudasse com a con-
vocacao da Assembleia Nacional Constituinte”.

Os quatro anos que fiquei na UECE, foram
de muitos aprendizados e inseguranca, pois nao sabia
se realmente era isso que eu queria fazer para o resto
da minha vida. Pouco a pouco fui me interessando e
me dedicando ao curso, e tendo cada vez mais certeza
gue estava na area certa.

A minha trajetoria como professora comecou
antes que minha formacao fosse concluida, em 1991
comecei a lecionar a noite em uma escola da SENEC.
Com nenhuma experiéncia de sala de aula comecei a
lecionar disciplinas do antigo curso normal, onde aos
poucos, com muito empenho, fui observando as ne-
cessidades dos alunos e buscando sanar essas carén-
cias. Tive que estudar bastante porque o que a Univer-
sidade ensina € muito distante do chao da sala de aula.

Depois de alguns meses de trabalho nessa
escola, me ofereceram a disciplina de biologia e passei
a trabalhar com “licenca precaria” no 2° grau. As ex-
periéncias com esses alunos em um bairro de classe
meédia de Fortaleza, me fez adquirir uma experiéncia
significativa como professora.

Na faculdade, tive oportunidades
maravilhosas de a medida que cursava pedagogia, €
ensinava no ensino médio, discutir textos e aprender os
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pensamentos de varios autores como: Vygotsky, Piaget,
Wallon, Paulo Freire e outros, que me auxiliaram no
processo de Ensino e aprendizagem, utilizando assim
0s conhecimentos recém adquiridos na Universidade
em minhas aulas.

No ano de 1994, minha vida profissional mu-
dou drasticamente. Fui trabalhar na area de seguros
onde fiquei por dois anos. Neste periodo, casei e nas-
ceu meu primeiro filho. Concomitante com essa nova
fase da minha vida, em 20 de dezembro de 1996 a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao foi aprovada pelo
entao presidente Fernando Henrique Cardoso sem
nenhum veto. Essa lei trouxe muitas inovacdes para a
area educacional orientando sobre as mudancas e en-
tendimentos normativos e pedagdgicos na transfor-

macao do ensino no Brasil.
A LDB é a mais importante lei brasileira
gue se refere a educacao. Esta lei foi apro-
vada em dezembro de 1996 com o numero
9394/96, foi criada para garantir o direito
a toda populagao de ter acesso a educa-
¢do gratuita e de qualidade, para valorizar
os profissionais da educagao, estabelecer
o dever da Unido, do Estado e dos Muni-
cipios com a educacao publica. Um mar-
co na regulamentag¢ao do ensino no pais,
trouxe importantes inovacdes e permitiu
colher avancgos significativos (DEMO, 1997,

p.I1).

Ao ser demitida da seguradora, fiquei dois
anos sem saber o que queria fazer da minha vida pro-
fissional. Resolvi fazer especializacao em Administra-
¢cao Escolar pela Universidade Estadual Vale do Acarau.
Conclui em dezembro de 1999.

Em 2002 engravidei novamente e lembro que
ouvi falar que a Prefeitura de Fortaleza iria realizar um
concurso para professores da educacao basica.

Resolvi voltar a estudar, fiz cursinho, fiz a
prova. Passei. Quando minha filhinha tinha quatro
meses, assumi como professora da rede municipal de
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educacao de Fortaleza, em uma turma do 2° ano, em
um prédio anexo no bairro do Anténio Bezerra. Esse
concurso foi de apenas 100h.

Considero que depois do meu ingresso na
PME de Fortaleza, foi que realmente tive convicgcao
gue essa era a profissdo que queria exercer pelo res-
to da minha vida. Em 2002 comecei a trabalhar como
professora temporaria da rede estadual de ensino para
completar minha renda familiar em uma escola da re-
giao metropolitana de Fortaleza, em Caucaia, e em 06
de maio de 2003 através do ATO N° 2646/2003 onde
o0 entao prefeito Juraci Vieira de Magalhaes resolveu
suplementar a carga horaria de alguns servidores da
educacao, peguei mais 100h.

Nesse periodo trabalhava trés expedientes, o
gue foi péssimo para minha vida familiar, pois meus
filhos eram pequenos e eu pouco participava da vida
deles. Me senti incompetente como mae e esposa, en-
tao resolvi abdicar do turno da noite. Nesse periodo,
trabalhei em varias escolas da rede municipal e em
2006 consegui ficar as 200h na EM Gerbncio Bezerra.
Foi maravilhoso atuar na educacao infantil e num es-
paco Unico nos dois turnos.

Em 11 de julho de 2008, a portaria N° 174 a
Secretaria Municipal de Educacao instituiu a coorde-
nacao pedagodgica nas Escolas da Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza. Fui convidada pela diretora da
unidade em que lecionava para me inscrever e exercer
esse cargo. Ponderei muito e no ultimo dia de inscri-
¢ao resolvi aceitar esse desafio. Iniciei meu caminhar
como coordenadora pedagdgica em agosto de 2008.
Muitos desafios surgiram, desde entdao estou nesse ca-
minhar onde senti muitas alegrias, frustracoes, triste-
zas ao longo desse tempo.

Nesse periodo estavamos no Governo do Lula
e Dilma, onde tivemos avancos consideraveis na edu-
cagao. Segundo Carlos Pompe (2018), o piso salarial
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nacional do magistério foi integralizado e observado
por todos os Estados e municipios a partir de 2010. O
Fundo da Educacao Basica (FUNDEB) multiplicou por
dez a complementacao da Uniao que visava equalizar
o investimento por aluno no pais, e incluiu as matricu-
las da educacao infantil, do ensino médio e da educa-
cao de jovens e adultos, antes restritas ao ensino fun-
damental regular.

Os recursos do salario-educacao foram du-
plicados e destinados a educacao basica, da creche
ao ensino médio. O ensino fundamental passou a ter
nove anos. Os programas complementares de livro di-
datico, alimentacao, transporte e saude escolar, foram
estendidos da creche ao ensino médio. Houve mudan-
¢cas, como o Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), o Novo Enem, o acréscimo de um ano no ciclo
do ensino fundamental, a Reforma Universitaria, que
englobou programas como o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacao e Expansao das Universida-
des Federais (REUNI), o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), o Ensino a Distancia, entre outras
(FAGNANI, 2011).

Continua Pompe (2018), o orcamento do Mi-
nistério da Educacao foi triplicado, expandindo o en-
sino superior e a educacao profissional. O Programa
Universidade para Todos (PROUNI) garantiu a matri-
cula de quase 600 mil jovens. Foi retomado o inves-
timento em ensino técnico, tendo quase duplicado o
nUmero de institutos.

Até 2002 o Brasil possuia 114 instituicdes; no
final de 2010 eram 214. Nos Governos de Lula e Dilma,
as matriculas nas universidades federais aumentaram
90,1% (taxa média de crescimento de 11% ao ano). A pro-
porcao de gastos em educacao em relagao ao Produto
Interno Bruto (PIB) também cresceu nessas gestdes.
O ensino superior, no Governo Dilma, registrou alta de
30% para 34% no percentual de jovens de 18 a 24 anos
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matriculados, e criou quatro das 18 universidades fe-
derais instaladas desde a posse de Lula (MERCADAN-
TE, 2010).

Esse desempenho esta ligado as politicas
publicas do PROUNI, que concedeu bolsas de estudo
integrais ou parciais em faculdades privadas e ao FIES
(Fundo de Financiamento Estudantil), que empres-
tou recursos a juros subsidiados para o pagamento de
mensalidades. A taxa de analfabetismo ficou em 8,7%
em 2012, um dos menores indices da histdria do Brasil.
Até maio de 2014 foram criados 208 institutos de ensi-
no. O Plano Nacional de Educacao aprovado durante a
gestao Dilma elevou o destino do PIB para a educacao
gradualmente até 10% no décimo ano em vigor, utili-
zando inclusive verbas oriundas do pré-sal da Petro-
bras.

Em 2019, surge a nivel mundial a Pandemia
do COVID-19 que causou panico e nos fez ficar tran-
cados dentro de casa, e 0 que era normal passa a ser
“anormal”, nao podermos ir trabalhar, ndao temos con-
tato com o meio de fora de casa. Houve uma profun-
da alteracao do cotidiano das pessoas. As escolas da
Prefeitura de Fortaleza a exemplo das de todo o pla-
neta, adotaram o sistema remoto (aulas online), todos
os dias as professoras enviavam via WhatsApp uma
agenda com atividades para serem feitas em casa.

As dificuldades eram as criancas consegui-
rem ter acesso a esse material, pois os pais precisavam
sair para trabalhar, ou nao tinham internet, o celular
era para atender todos os alunos da residéncia, ou pais
os eram analfabetos, enfim, inUmeras foram as dificul-
dades enfrentadas.

Segundo Santos (2020, p.22), essas dificulda-
des relatadas devido a Pandemia se encaixam aos mo-
radores de periferias, favelas onde “qualquer quaren-
tena € mais dificil para uns grupos sociais do que para
outros”. Esses tém mais vulnerabilidade, pois ndao tem
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uma habitacdo adequada, vivem em bairros informais
com baixa infraestrutura, sem saneamento basico, vi-
vendo em espacos pequenos com familias numerosas.
J& viviam com dificuldades antes do virus, e com ele
a situacao so veio a se agravar desses moradores, que

habitam a cidade sem direito a ela.

As respostas que os Estados estao a dar a
crise variam de Estado para Estado, mas
nenhum pode disfarcar a sua incapacida-
de, a sua falta de previsibilidade em rela-
cao a emergéncias que tém vindo a ser
anunciadas como de ocorréncia proxima
muito provavel (SANTOS, 2020, p.11).

O impacto da Pandemia na educacgao foi ain-
da pior, pois faltaram acées do Governo,onde o mesmo
deveria ter trabalhado para assegurar, junto a Estados
e municipios, um conjunto de politicas educacionais,
como: a conectividade e formacao de professores, por
exemplo. E isso nao aconteceu. Na volta das aulas pre-
senciais, Nn6s educadores pudemos perceber o verda-
deiro impacto causado na aprendizagem dos alunos
nesse periodo de Pandemia da Covid 19.

Se ja existia um déficit na aprendizagem des-
sas criangas antes mesmo do isolamento, a pandemia
sO 0 agravou ainda mais. Porém temos que buscar o
melhor para a nossa pratica pedagdgica e ajudar essas
criancas que viveram a pandemia com aulas online.
Pois foi “novo” para os alunos, mas foi “novo” para os
professores também. Foi desafiador esse processo de
ensino-aprendizagem online. Eu como coordenadora
me senti muitas vezes exposta, nao cuidada, pois por
diversas vezes estive trabalhando com contato direto
com as familias dos alunos da escola em que trabalho
atualmente.

Sem contar que gerir as aulas, o trabalho nao
presencial dos professores, o planejamento nao foi ta-
refa facil. Foi dificil, e continua dificil lidar com os efei-
tos pos pandemia, mas estamos procurando alterna-
tivas para que as familias, e principalmente os alunos,
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saiam da inércia que se encontravam e voltem a en-
frentar suas vidas com todos as questdes inerentes a
elas.

Para finalizar, deixo um pensamento de Boa-
ventura: que diz: A quarentena provocada pela pan-
demia é afinal uma quarentena dentro de outra qua-
rentena. Superaremos a quarentena do capitalismo
guando formos capazes de imaginar o planeta como
a NOssa casa comum e a natureza como a nossa Mae
Originaria a quem devemos amor e respeito. Ela nao
nos pertence. Nos é que lhe pertencemos. Quando su-
perarmos esta quarentena, estaremos mais livres das
guarentenas provocadas por pandemias.”

3 CONSIDERAGCOES FINAIS

No processo de escrita deste artigo, descu-
bro que ao longo da minha trajetoria como professora
e coordenadora, aos poucos fui trilhando um caminho
entre experiencias que nao foram faceis de ser trilha-
das e momentos de sucesso e gratidao. Com mui-
ta obstinacao, estudo, experimentacdes, trocas com
meus pares, percebi que tudo isso me ajudou no cres-
cimento profissional e pessoal.

Estou na educacao a 21 anos, presenciei e
atuei em muitas mudancas ao longo desse tempo,
mudancas econdmicas, sociais, politicas e educacio-
nais. Essas experiéncias serviram para meu amadure-
cimento pessoal e interferem na conducao do traba-
Iho realizado até hoje.

Como coordenadora da escola publica, preci-
so lidar com muitas questdes que dificultam meu tra-
balho, e as vezes confesso que fico muito frustrada por
Nnao conseguir cumprir com todas minhas obrigacdes,
e as vezes desejo e preciso ter um olhar amoroso de
cuidado.

E um cargo estressante, e fundamental para
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gue o processo de ensino aprendizagem ocorra com
eficacia. Precisamos de um olhar politico educacional
para esses profissionais porque acredito que esteja
“ameacado de extingao”. Os professores da rede na sua
maioria Nnao desejam fazer selecao para essa funcao.
A vida de coordenadora muitas vezes requer reflexao,
transformacao e recomeco. Nem um dia € igual ao ou-
tro, e sempre se esta pensando em retomadas para se
poder avancgar.

Nesse meu relado observo que aprendi a ser for-
te como ser humano e a nunca desistir. Penso que ao
longo da minha vida pessoal e de formacao, fui adqui-
rindo maturidade, tendo momentos de altos e baixos,
momento de gldria profissional e outros de frustra-
¢des, mas sempre seguindo em frente com a certeza
de que estou na profissao que escolhi por real aptidao.
A educacao foi e € minha escolha de vida.
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RESUMO

ebater sobre as politicas publicas de formacao para
Ddocentes € o principal objetivo deste trabalho. Nele

discutiremos todas as variantes presentes nesse intri-
cado processo de formacao, que quando se fala da profis-
sao docente é perene. O artigo trata-se de uma revisao de
literatura, que se balizou principalmente em dois artigos,
nos amparando € claro, em outros trabalhos, para assim
podermos ampliar ainda mais o debate aqui desenvolvido.
Os artigos base utilizados sdao o escrito por Silva, Corréa e
Luquetti, e que tem como tema as facetas que se entrecru-
zam a formacgao docente: reflexao sobre a politica educa-
cional brasileira. E o artigo escrito por Magalhaes e Azevedo
que ¢é intitulado formacao continuada e suas implicacdes:
entre a lei e o trabalho docente. Para facilitar a leitura o arti-
go é dividido em trés subtopicos, sendo o primeiro destina-
do a debater as politicas nacionais de formacao continuada.
O segundo subtdpico discute sobre a educacao e as logicas
de mercado e de sociedade, sendo seguido pelo ultimo sub-
toépico que debate os olhares muitas das vezes conflitantes
em relacao a formacgao docente. Para que a educagao possa
efetivamente se tornar um espaco de construcao de pes-
soas criticas, o primeiro passo deve ser o de formar professo-
res qualificados, desde sua formacao a nivel de graduacao,
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e sendo construido ao longo de suas praxis docentes, uma
formacgao que leve em consideragao a sua formacao pratica
docente, suas dificuldades e potencialidades. S6 assim com
professores qualificados, se pode esperar que a educagao
nacional possa se tonar um ambiente de emancipagao e
desenvolvimento da sociedade.

Palavras-chave: Formacao Continuada; Professores; Edu-
cacao; Emancipacao.

ABSTRACT

Debating public policies for training teachers is the main
objective of this work. In it we will discuss all the variants
present in this intricate training process, which when tal-
king about the teaching profession is perennial. The article
is a literature review, which was mainly based on two ar-
ticles, supporting us, of course, in other works, so that we
can further expand the debate developed here. The basic
articles used are those written by Silva, Corréa and Luquetti,
which have as their theme the facets that intersect teacher
training: reflection on Brazilian educational policy. And the
article written by Magalhaes e Azevedo entitled continuing
education and its implications: between the law and tea-
ching work. To facilitate reading, the article is divided into
three subtopics, the first of which is intended to discuss
national continuing education policies. The second sub-
topic discusses education and the logic of the market and
society, followed by the last subtopic that discusses the of-
ten conflicting perspectives in relation to teacher training.
So that education can effectively become a space for buil-
ding critical people, the first step must be to train qualified
teachers, starting from their training at the undergraduate
level, and being built throughout their teaching praxis, trai-
ning that takes into account consideration their practical
teaching training, their difficulties and potential. Only in
this way, with qualified teachers, can we hope that national
education can become an environment for emancipation
and development of society.

Keywords: Continuing Education; Teachers; Education;
Emancipation.

1INTRODUGCAO

Sera discorrido aqui neste trabalho uma das
variantes mais importantes presentes dentro da edu-
cagao, dela derivam o seu sucesso ou fracasso desta,
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pPOis @ mesma perpassa todos os processos educacio-
nais e de aprendizagem presente dentro da escola.
Discorreremos sobre a formacao dos docentes. Para
ilustramos os pontos aqui expostos falaremos da for-
macao docente a nivel de graduacao e posteriormen-
te, sobre a formacao continuada e as politicas publi-
cas que sao implementadas para a formacao continua
destes profissionais.

A area da educacao € uma das areas do co-
nhecimento em que a formacgao continuada € sem
sombra de duvidas um imperativo e uma necessidade.
E esta formacao nao é encerrada quando o futuro pro-
fessor se forma na sua graduacao, ela apenas comeca
neste ponto, sendo seguida pela formagao continuada
gue nesta fase de formacao € a mais importante, pois
foge do senso comum do curriculo das Universidades
e passa a figurar nas caréncias e interesses dos docen-
tes.

Nesta etapa os professores se qualificam
para sanar gargalo de aprendizagem advindos de suas
graduacdes, e comecam a se especializar nas varian-
tes educacionais que mais os instigam, ou nas quais
pretende se especializar para trabalhar em um futuro
proximo. Assim, a formacao continuada dos professo-
res deve ser constante e estes profissionais também
precisam de politicas publicas que valorizem esses co-
nhecimentos e que também os estimulem a se quali-
ficar.

Este trabalho € uma revisao de literatura.
Mas uma revisao diferente, pois tem como base dois
artigos cientificos, que nao serao os unicos utilizados,
Mas que sao 0s responsaveis por dar o ponta pé inicial
ao debate sobre a formacao continuada dos professo-
res nas suas mais variadas facetas.

O primeiro artigo foi escrito por Silva,
Corréa e Luquetti, e tem como tema as facetas que
se entrecruzam a formacao docente: reflexao sobre a
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politicaeducacional brasileira.Oartigofoipublicadoem
2017 no evento XIV Encontro Virtual de Documentacao
em Software Livre (EVIDOSOL) e no Xl Congresso
Internacional de Linguagem e Tecnologia (CILTEC).
O segundo texto base foi escrito por Magalhaes e
Azevedo, e € intitulado formacao continuada e suas
implicacdes: entre a lei e o trabalho docente, publicado
no ano de 2015, no Caderno CEDES, que é do Centro de
Estudos Educacao e Sociedade da Unicamp.

Visando facilitar a leitura e o debate a ser
realizado neste trabalho, vamos transformar os artigos
base em subtopicos e ir ao longo da escrita, procuran-
do outros trabalhos que corroborem com a temati-
ca abordada aqui, para com isso, ampliar e qualificar
ainda mais esta producao cientifica. Assim o primeiro
subtopico debate as politicas nacionais de formacao
continuada, desde seu surgimento na LDB, até a rea-
lizacao de acontecimentos relevantes para esta area.

No segundo subtdpico discorreremos sobre
a educacao e as légicas de mercado e de sociedade,
onde a educacao nao consegue se distanciar dos pre-
ceitos de educacao nao emancipadora e pouco ques-
tionadora, perpetuando uma visao de educacao ema-
nada pelas elites, que por séculos ditaram os rumos da
educacao nacional. Sera exposto também neste sub-
topico as perspectivas que se apresentam tanto com o
PNE em vigéncia, quanto com o futuro a ser construi-
do ainda em 2024.

Por fim no ultimo subtdpico temos um breve
debate sobre os olhares muitas das vezes conflitantes
em relagcdao a formacao docente. Ha na verdade uma
imposicao formativa, que nao leva em consideracao
as variantes importantes deste processo, como a
formacao Inicial, as dificuldades e potencialidades de
cada docente, e a sua visao de mundo. Pelo contrario,
ha um processo de padronizacao destas formagoes
gue somente afasta os professores destes momentos.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Politicas nacionais de formag¢ao continuada

A formacao de professores vem tendo desta-
gue nas ultimas décadas, apds muitas lutas e debates,
pOois por muito tempo nao se tinha uma preocupacao
acerca da formacao inicial dos professores, podendo
estes ser somente formados a nivel médio, com os
cursos chamados de quarto pedagodgico. Tal situacao
fazia com que a qualidade da educacao ofertada fos-
se baixa, pois os professores responsaveis por ela nao
possuiam a capacitacao minima para ministrar suas
aulas, e formar de maneira adequada os alunos para as
proximas etapas de ensino. Como nos apresenta Gatti

(1997, p.119):

os professores que lecionam de 17 a 4° sé-
rie, para os quais se exige ter pelo menos
o curso médio completo, com habilitagao
magistério — aqui encontrava-se mais de
100 mil professores sem esse nivel de esco-
laridade, os chamados professores “leigos”,
a maioria no nordeste do pais; b) os profes-
sores de 57 a 87 série, para 0s quais se exi-
ge licenciatura em nivel superior — nestas
séries aponta-se aproximadamente 70 mil
professores sem essa formacgdo. No ensino
médio, onde legalmente para o exercicio
profissional também é exigido curso supe-
rior, licenciatura, cerca de 30 mil docentes
nao tinham essa formacgao. Estes numeros
sinalizam a dimensao do desafio para se
melhorar a qualificacdo dos professores
gue atuam no nivel basico de ensino no
Brasil.

Tal situacao era muito danosa par a educagao
nacional, que Nao conseguia se desenvolver e atingir
0s padrdes minimos aceitaveis. Somente com a
promulgacao da LDB de 1996 € que se comega um
processo de organizacao e padronizagdao acerca da
formacao profissional dos professores, que deveriam
cursar nao mais somente um ano a mais de formacao
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a nivel médio, mais sim uma graduacao adequada
a modalidade e ao nivel de ensino do qual estava
atrelado.

Assim se comeca a exigirque osdocentes que
estdo atuando facam cursos de graduacao e se qualifi-
guem, e € dado para estes um prazo de dez anos para
gue todos os professores pertencentes a Educacao Ba-
sica, possuam a graduacao correspondente a sua area.
E isso ja era defendido como dito anteriormente na
LDB. Depois de se resolver os problemas pertencentes
a formacao inicial dos professores, se comeca a atacar
um outro gargalo, o da formacao continuada (PIMEN-

TA, 2009).

A luz da reflexao que por mais avancado
gue seja um curso de formacao académi-
ca ou de formacao técnica especifica, os
profissionais de educacao nao saem de-
les “prontos”. Na pratica cotidiana, esses
profissionais complementam, aprimoram
e atualizam seus conhecimentos. Tanto é
que, para a perspectiva da epistemologia
contemporanea, a pratica nao constitui
mero campo de aplicacao da teoria apren-
dida na formacao inicial, pois o conheci-
mento se produz também na prdépria pra-
tica (SILVA et al. 2017, p.4).

Exatamente por nao sairem prontos de sua
formacao inicial € que se faz hecessario o investimento
em politicas publicas de formacao continuada de pro-
fessores, até porque a propria area da educagao € mar-
cada pela mudanca constante, e portanto, necessitan-
do que os profissionais que fazem parte dela, estejam
em um processo continuo de formacao, para estarem
sempre atualizados com as novas ferramentas de ensi-
no, com as metodologias e com os novos alunos, visto
gue até mesmo estes mudam com o decorrer do tem-
pO.

O poder publico vem assim investindo, mes-
Mo que ainda de maneira timida, na formacao con-
tinuada dos seus professores, formulando para isso
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politicas de formacao que visam desenvolver os profis-
sionais da Educacao Basica, em um processo em que
estes professores sao chamados a atrelarem os seus
conhecimentos praticos, com os conhecimentos aca-
démicos produzidos dentro das universidades. Temos

como exemplos a.

Criagcao da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), por meio do Decreto n° 5.800/2006,
sob a responsabilidade da Diretoria de
Educacao a Distancia, ligada a Coordena-
doria de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), em parceria com
a Secretaria de Educacao a Distancia do
MEC. O Plano Nacional de Formacado de
Professores da Educacdo Basica (PAR-
FOR), com o objetivo de estabelecer acdes
e metas para a qualificagdo; o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Do-
céncia (PIBID) Programa que tem atingi-
do parcelas significativas de estudantes
de licenciatura é o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagcao a Docéncia (PIBID),
gue concede bolsas, tanto para alunos dos
cursos de licenciatura como para coorde-
nadores e supervisores responsaveis nas
IESs pelo desenvolvimento do projeto,
com auxilios para despesas a eles vincula-
das. Foi criado pelo Decreto n° 7.219/2010,
com a finalidade de fomentar a iniciagao
a docéncia e melhor qualifica-la, visando
a melhoria do desempenho da educagao
basica (SILVA et al. 2017, p.5).

Todas estas acdes visam oportunizar uma
seara de formacao continuada que dote cada vez mais
os professores de saberes praticos, que possam lhes
servir de base para continuar ministrando suas aulas e
fazendo com que estas tenham cada mais significado
para os alunos, instigando-os a estar também sempre
aprendendo. Mas para que tudo isso posa efetivamen-
te ocorrer o professor € a peca fundamental, como nos
fala Novoa (1997, p.28):

Formar um professor é possivel? Formar
nao, formar-se! O professor forma a si mes-
mo através das suas inumeras interagoes,
nao apenas com o conhecimento e as teo-
rias aprendidas nas escolas, mas com a
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pratica didatica de todos os seus antigos
mestres e outras pessoas, coisas e situa-
¢cbdes com as quais interagiu em situacdes
de ensino durante toda a sua vida.

Neste contexto o professor € o protagonista
de sua propria formacgao, pois para que as aprendiza-
gens colocadas se desenvolvam e cheguem até os alu-
nos, os professores devem ser os sabedores de que a
formacao nao € perca de tempo, nem muito menos,
gue estes ja sabem tudo o que o professor formador
ira dizer nas formacdes. Esta visao mesmo que ainda
presente, principalmente emanada dos professores
mais antigos, vai gradativamente cedendo lugar a
uma nova visao onde este processo se torna natural e
necessario.

2.2 Questdes econdmicas, politicas e sociais e o PNE
na formacao de professores

Apesar de termos esses avangos perante a
formacao dos professores, esta ainda € deficitaria, uma
vez que a educacao ainda é pensada pelas elites, que
verdadeiramente ndao querem que se forme na edu-
cagao publica, cidadaos criticos, pensantes, questio-
nadores e participativos. Isso de forma alguma € inte-
ressante para estas elites, que através de seus cargos
publicos advocam por seus interesses, perpetuando os
modelos infimos de educacao.

Para as elites, gue querem através da educa-
¢ao nao emancipar as camadas sociais menos favore-
cidas, e sim manté-las sob o seu controle, o ideal de
formacao das geracdes sao os sujeitos aptos aos tra-
balhos, trabalhos estes que nao tenha-se que pensar,
ofertando uma formacao descontinuada e fragmen-
tada que nem de longe consegue fazer a construcao
de homens pensantes. Pois na verdade isso é a ultima
coisa que estas elites que ditaram os rumos de nossa
educacao por séculos querem, pois se fosse formado
este cidadao questionador, a primeira coisa que este
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faria era questionar os privilégios que sao dados aos
filhos dos mais ricos, trabalhando para reverter esta |6-
gica excludente.

Assim perpetua-se uma educacao que em
anda longe de ser emancipadora, sendo estimulada
Nnao o questionar, mais o aceitar, o entender que as
classes sociais sao naturais, e que se deve estudar para
se colocar o mais rapido possivel no mercado de traba-
Iho, sendo formado de preferéncia no maximo a nivel
técnico, para que assim os donos do capital possam
pagar os salarios que melhor Ihes interessar.

E nada mais facil para que se faca com que
este projeto seja perpetuado, do que se trabalhar em
uma formacao docente, que na pratica nao é realizada,
até mesmo na propria lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao, podemos perceber essa pouca importancia ao
fazer docente, analisemos o que nos diz a referida lei

em seu artigo 61, que trata da formacao docente:
A formacao dos profissionais da educacao,
de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e mo-
dalidades da educacdo basica, tera como
fundamentos:
| — A presenca de soélida formacao basica,
gue propicie o conhecimento dos funda-
mentos cientificos e sociais de suas com-
peténcias de trabalho;
Il — A associacdo entre teorias e praticas,
mediante estagios supervisionados e ca-
pacitagao em servico;
[l = O aproveitamento da formacao e ex-
periéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades. (BRASIL,
1996).

Como podemos ver ao analisarmos alguns
termos presentes no artigo citado, ha um processo de
enfatizacdao do trabalho docente em uma perspectiva
de competéncias, que como se sabe, possui um cara-
ter utilitarista, ou seja, o professor seria somente um
instrumento usado para administrar as praticas peda-
gogicas desenvolvidas e apregoadas pelas elites que
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regem a educacao. Resumindo esta visao de educa-
¢ao apregoa um professor com formagao, como nos
fala Kuenzer (1999) de um mero “tarefeiro”.

Este tipo de formacao € como se era de es-
perar deficitaria e tem como efeito segundo Gramsci
(1991, p.90) “o esvaziamento do trabalho docente e a
construcao de uma imagem de professor caracteriza-
da pela negacao da sua condi¢cao de intelectual orga-
nizador da cultura”. Corroborando com o exposto até
aqui temos a fala de Leher (2104, p.45):

A expansao da oferta da escola publica nos
paises capitalistas dependentes uma reali-
dade na educagao basica e em certas mo-
dalidades de educacao profissional esta
sendo acompanhada de drastico esvazia-
mento de seu contelddo cientifico, histori-
co-cultural, tecnoldgico e artistico.

Como podemos ver até ha uma expansao na
oferta de vagas na educacao publica, e uma certa me-
Ihoria na formacao dos professores, mas esta € ainda
esvaziada de criticidade, o que em conseguinte nao
forma esses professores para desenvolver esta mesma
capacidade em seus alunos, reproduzindo exatamen-
te o que as elites querem em seus projetos de educa-
¢cao segregadora e mantenedora dos status quo, man-
tendo a economia e as politicas publicas exatamente
onde esta pequena parcela de pessoas quer.

Para que a educacao se desenvolva preci-
sa-se que o0s professores assumam seus papéis pri-
mordiais de agente de mudanca, buscando suprir as
caréncias formativas que porventura derivem de sua
formacao académica inicial, com uma formacao conti-
Nnuada, sendo esta atrelada as suas praticas docentes,
como bem pontua Gramsci (1991, p. 131) “na escola, o
nexo instrucao-educacao somente pode ser represen-

tado pelo trabalho vivo do professor”.
Dessa forma, a educacao de qualidade,em
perspectiva emancipatoéria, com vistas a
formar professores e alunos como sujeitos
investidos de autonomia, se encontra
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comprometida. E é nesse sentido que
resgatamos o conceito de autonomia em
Freire (1996), como principio pedagdgico
para uma educacgao libertadora.
Educacao essa que propicie necessarias
condi¢des a professores e educandos no
desenvolvimento de sua subjetividade, de
representacées de mundo, de construcao
e defesa de argumentos a partir de sua
visdo de mundo. Para o autor, “formar é
muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas
[..]" (p. 14) (grifos das autoras). “[..] € no
dominio da decisdo, da avaliagao, da
liberdade, da ruptura, da opg¢ao, que
se instaura a necessidade da ética e se
impbe a responsabilidade [..]" (p. 18).
(MAGALHAES e AZEVEDO, 2015, p.20)

As autoras os mostram uma perspectiva em
qgue a educacao assume o seu verdadeiro potencial,
adotando o seu papel de emancipadora e libertaria,
assim como preconizava Paulo Freire, citado por elas.
A palavra autonomia ganha destaque por imprimir
neste processo a marca de que o aluno e mesmo 0s
proprios professores, devem possui-la, para que assim
se tornem sujeitos atuantes dos seus processos de en-
sino e de aprendizagem, e nao um mero expectador
de tudo. E tal perspectiva levantada € sem sombra de
duvidas cabivel a ambos os atores, professores e alu-
Nos.

Essa politica de formacao continuada quali-
ficada e emancipadora até aparece em documentos
norteadores, como ja citamos na LDB, mas se tem
pela primeira vez um direcionamento mais especifico
no PNE (Plano Nacional de Educacao). Esse plano que
tem duracao decenal, sendo que o atual ficara em vi-
géncia de 2014 a 2024.

O PNE possui 20 metas a serem atingidas
pelos sistemas de ensino, e que mesmo tendo ficado
um pouco distante da perspectiva emancipatoria, pois
o Congresso Nacional, agindo através da estirpe da
educacao privada, retirou praticamente todo o carater
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critico desta formacao, podemos destacar nele algu-
mas metas que estao diretamente ligadas a formacao

de professores, sao elas das metas 12 a 16 deste plano.
Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula
na educacgao superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta
e trés por cento) da populagcao de 18 (de-
Zoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegura-
da a qualidade da oferta e expansao para,
pelo menos, 40% (quarenta por cento) das
novas matriculas, no segmento publico.
Meta 13: Elevar a qualidade da educagao
superior e ampliar a proporgao de mestres
e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto do sistema de edu-
cacao superior para 75% (setenta e cinco
por cento), sendo, do total, no minimo, 35%
(trinta e cinco por cento) doutores.
Meta 14: Elevar gradualmente o numero
de matriculas na pds-graduacgao stricto
sensu, de modo a atingir a titulagdo anual
de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000
(vinte e cinco mil) doutores.
Meta 15: Garantir, em regime de colabo-
racao entre a Uniao, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazode 1 (um)
ano de vigéncia deste PNE, politica nacio-
nal de formacao dos profissionais da edu-
cacao de que tratam os incisos |, Il e lll do
caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educa-
cao basica possuam formacgao especifica
de nivel superior, obtida em curso de licen-
ciatura na area de conhecimento em que
atuam.
Meta 16: Formar, em nivel de pds-gradua-
¢ao, 50% (cinquenta por cento) dos pro-
fessores da educacao basica, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos os(as) profissionais da educagao ba-
sica formacdo continuada em sua area de
atuacao, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagbes dos siste-
mas de ensino. (BRASIL, 2014).

Como podemos ver muitas as metas citadas
trazem mencgdes sobre o aumento das vagas € matri-
culas nos cursos de graduacao, de especializacao, de
mestrado e de doutorado. Esta formacgao superior vai
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gradativamente se complementado e dotando os pro-
fessores de conhecimentos tedricos que muitos |hes
ajudarao, quando estes retornam a suas salas de aula.

E essa formacgao a nivel de mestrado e princi-
palmente de doutorado, € uma realidade bem distan-
te da maioria dos professores que estao ministrando
aulas na Educacao Basica. Tal fato se da por conta que
atualmente, estes professores nao conseguem dispu-
tar em sua ampla maioria, com os alunos que estao
dentro das universidades, pois os professores acabam
sendo tolhidos com um turbilhdo de incumbéncias,
gue nao os deixa tempo para produzirem saberes,
mesmo estando em seu cotidiano mergulhados em
uma grande quantidade de variantes que serviriam de
bases para excelentes producdes cientificas.

As metas do PNE também preconizam for-
mMar 0s poucos professores que ainda possuem somen-
te o nivel médio como formacao, fazendo com que
estes concluam seus cursos a nivel de graduacao, se
qualificando, para em seguida se centrarem na meta
dezesseis, que € a que preconiza a formacao a nivel de
especializacao de pelo menos metade dos professores.

Se tais metas forem realmente alcancadas,
se pode ter a esperanca de se conseguir quebrar a |6-
gica mercantilista e excludente que a educacao nacio-
nal teve por muitos séculos, situacao que so se alterou
um pouco quando em um governo de esquerda, ten-
tou-se, sem muito sucesso, inverter a loégica e preconi-
zar esta educacao emancipadora.

Mas bons ventos se apresentam nesta seara,
pois a educagao nacional encontra-se nas maos qua-
lificadas de um ministro que ja provou que entende
de educacao, pois nao é atoa que o estado por ele go-
vernado, o Ceara, possui 87 das 100 melhores escolas
de ensino fundamental anos iniciais do pais. E a con-
feccao no novo PNE sera também realizada na gestao
gue assumiu este ano, os encendo de esperanca para

217



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

gue a educacao volte a ser prioridade nacional.

2.3 Leituras e escutas que persistem na formacao
dos professores

Ao analisarmos tudo o que foi debatido até
aqui percebemos que muitas visdes e imperativos sao
repetidos quando se fala da formacao de professor,
tanto a nivel de graduacao, quanto a nivel de formacao
continuada. Nao temos, no entanto, tempo plausivel
para nos aprofundarmos muito nestas variantes, mas
se faz necessario lancarmos uma luz nesta situacao,
que tanto impacta na qualidade da educacao que é
ofertada para os alunos. Como bem pontua Severino

(2003, p.75):

guando se fala na formacgdo do educador
€ preciso clarear bem a questao, pois nao
se trata apenas da sua habilitagdo técnica,
da aquisicao e do dominio de um conjunto
de informacdes e de habilidades didaticas.
Impde-se ter em mente a formagao no
sentido da formagdo humana em sua in-
tegridade, pois a complexidade da funcao
social e profissional do educador implica
mMuito mais, em termos de condigcdes pes-
soais, do que outras profissdes nas quais a
atividade técnica do profissional tem uma
certa autonomia em relagao a sua propria
qualificacao pessoal.

Nao podemos esquecer que os professores
sao seres sociais, formados por um determinado meio,
e assim sendo possuidores de visbes de mundo que di-
ferem uns dos outros. Assim enguanto pessoas distin-
tas, ndao se pode querer fazer assim como se tenta fazer
na educacao dos alunos, uma padronizagdao, como se
todos os professores tivessem as mesmas dificuldades
e potencialidades.

Ha também de se levar em consideracao ao
falarmos desta formacao continuada, as experiéncias
de vida de cada docente, seu tempo de exercicio da
docéncia e o nivel de ensino ao qual este atua. Tudo
isso sao variaveis indispensaveis para pensarmos na
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formacao dos professores, e para que estes momentos
possam efetivamente trazer mudancas na praxis do-

cente desses profissionais.

Lembramos que o profissional empresta
sua experiéncia as regularidades do seu
oficio e, quando se destaca a formacao
continuada, os estudos tém mostrado a
importancia das experiéncias prévias na
constituicdo da profissionalidade, por es-
tarem esses docentes inseridos em insti-
tuicdes escolares por um longo periodo e
apresentarem conceitos e representacdes
sobre o ensino e sobre o papel do profes-
sor. Essas experiéncias prévias podem e
devem, em nosso entender, ser trabalha-
das como um aspecto singular na trajeto-
ria do docente e abordadas como algo que
pode facilitar ou dificultar a construcao de
novas concepgoes, novas atitudes e valo-
res sobre a docéncia, (MAGALHAES e AZE-
VEDO, 2015, p.28).

E muito em funcao desta padronizacao da
formacao docente, seja esta inicial ou mesmo conti-
nuada, que muitos dos professores acabam resistindo
de até mesmo participar destes momentos, por acha-
rem longe de sua realidade e de sua aplicabilidade.
Tal situacao gera o bloqueio e a resisténcia destes do-
centes, que mesmo participando, seja por imposicao
da gestao ou por necessidade de ganhar pontos em
seu plano de cargos e carreira, Nnao aproveita estes mo-
mentos para se desenvolver e atualizar as suas meto-
dologias de ensino.

Outro fator que também podemos apon-
tar € a resisténcia ao novo, uma situag¢ao inerente ao
homem, que tem receio do que O novo possa trazer
de desestruturacao as suas aulas. Escolhendo a saida
mais facil, a ndo implementacao das metodologias
aprendidas no processo de formacao. Isso também
ocorre por motivos bem parecido com o quais acaba-
mos de debater.

Os docentes devem entender os beneficios
que a apropriacao de novas metodologias, ferramentas
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de ensino e planos de aulas, podem trazer para a sua
praxis docente, atualizando-o e fazendo com que suas
intervencdes estejam mais proximas das realidades
vividas pelosalunos. Como exemplo podemos citar que
os professores nao podem mais fechar os seus olhos
aos usos das tecnologias, em sala de aula, pois sao
uma realidade na vida de seus alunos, podendo estas
serem apropriadas por eles, se tonando ferramentas
de aprendizagem, e isso, a formacao continuada pode
proporcionar para este professor basta este querer.

3 CONCLUSAO

Terminamos este trabalho com uma visao
muito mais ampliada no tocante a formacao conti-
Nnuada dos professores, e 0os impactos destas para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Vimos
que a formacao docente é uma politica publica que
vem engatinhando, e que passou a ser uma preocu-
pacao mais presente somente depois da promulgacao
da LDB em 1996.

Mas esta formacao ainda é pautada nao nas
necessidades e dificuldades dos professores, mais sim
Nna loégica de mercado. Logica esta que dita os rumos
da educacao nacional como ja faz a séculos, imple-
mentando uma educacao fragmentada e que nem
de longe consegue formar uma pessoa pensante e
guestionadora, até porque nao é o intuito destas elites
formar pessoas que possam questionar os privilégios
delas.

Assim questdes econdmicas, politicas e so-
ciais, sao apresentadas e permeiam o processo de
formacdes dos professores, que ainda em suas gra-
duacgdes convivem com uma formacao também frag-
mentada, gerando gargalos, que so serao superados
atraveés desta formacao continuada, que € assim como
todo o processo, possuidora de gargalos semelhantes.
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O processo de formacao continuada de pro-
fessores precisa urgentemente ser restruturado, dei-
xando assim de ser fragmentado, pois os mesmos
fatores limitantes vistos na educacao basica, sao per-
cebidos nesta formacao de professores. A formacao
continuada ofertada atualmente tenta padronizar os
professores como se estes fossem sujeitos iguais, so-
mente por fazerem parte da mesma area de atuacao.
Isso renega a identidade prépria de cada professor,
suas experiéncias e praticas pedagodgicas desenvolvi-
das ao longo de muitos anos.

Somente com uma formacgao dos professo-
res que seja libertaria é que se pode pensar em uma
educacao emancipadora. Se os docentes que formam
as novas geracdes nao estao formados a contento,
como se pode esperar que estes formem seus alunos.
Aeducacao é uma area de atuacao em pleno desenvol-
vimento e mudanca, requerendo dos professores um
processo constante de atualizacao e de estudo, para
fazer com que os professores estejam sempre antena-
dos nas novas ferramentas e metodologias de ensino,
para assim poder repassar para os seus alunos e tonar
a aprendizagem destes mais significativa.

Assim, a formacao de professores &, sem
sombras de duvidas, o primeiro passo rumo a uma
educacao que consiga finalmente se desatrelar da
|6gica perversa do mercado neoliberal, fazendo com
que os alunos derivados desta formacao participativa
e questionadora, possam usar a educagao como ponte
de desenvolvimento e ascensao social.
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RESUMO

era debatido nesse artigo o processo de inclusao dos
Salunos com deficiéncia, utilizando como vetor a musica.

O artigo @ uma revisao de literatura pautada em diversos
autores, que possuem relevancia na area de interesse do
trabalho. O objetivo geral do trabalho é debater o processo
de inclusdo usando como ferramenta a musica, ressaltando
os seus desafios e possibilidades. Como objetivos especifi-
cos busca-se apresentar os principais desafios encontrados
para a implementagcao da musica como ferramenta de in-
clusao; discutir as possibilidades gerais proporcionadas por
essa ferramenta e explanar os beneficios proporcionados
pela utilizagao da musica para a inclusao dos alunos com
deficiéncia. A justificativa do trabalho é encontrada na ne-
cessidade de disseminac¢ao dos beneficios e potencialidades
proporcionados aos alunos com deficiéncia, gue a musica
pode proporcionar. O trabalho é organizado em trés subto6-
picos diferentes, sendo o primeiro destinado a discutir os
desafios encontrados para que a musica possa ser utilizada
no processo de inclusao dos alunos com deficiéncia. No se-
gundo subtépico temos os beneficios proporcionados pelo
uso da musica para o desenvolvimento dessa crianga, fina-
lizando com as possibilidades que derivam do uso dessas
ferramentas no cotidiano escolar, para incluir os alunos com
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deficiéncia nas turmas regulares de ensino.
Palavras-chave: Inclusao; Musica; Educacao; Deficiéncia.

ABSTRACT

This article will discuss the process of inclusion of students
with disabilities, using music as a vector. The article is a li-
terature review based on several authors, who are relevant
in the area of interest of the work. The general objective of
the work is to discuss the inclusion process using music as a
tool, highlighting its challenges and possibilities. As specific
objectives, we seek to present the main challenges encoun-
tered for the implementation of music as a tool for inclusion;
discuss the general possibilities provided by this tool and
explain the benefits provided by the use of music for the in-
clusion of students with disabilities. The justification for the
work is found in the need to disseminate the benefits and
potential provided to students with disabilities, which music
can provide. The work is organized into three different sub-
topics, the first of which is intended to discuss the challenges
encountered so that music can be used in the process of
inclusion of students with disabilities. In the second subtopic
we have the benefits provided by the use of music for the
development of this child, ending with the possibilities that
derive from the use of these tools in the school routine, to
include students with disabilities in regular teaching classes.
Keywords: Inclusion; Music; Education; Deficiency.

1INTRODUCAO

O ensino tradicional ainda prevalece em mui-
tas instituicdes de Educacao Infantil, onde a musica é
utilizada apenas em datas festivas ou durante momen-
tos especificos, como a roda de conversa ou cangdes de
bom dia. Mesmo com a obrigatoriedade estabelecida
pela lei11.769, de 18 de agosto de 2008, as instituicdes de
educacao infantil nao atribuem o devido valor a musica
(BATALHA, 2009).

De acordo com Ravagnani (2009), a musica
oferece inumeras possibilidades, desde cantar e dancar
ao som de diferentes estilos musicais, permitindo que as
criangas expressem a criatividade e se divirtam. Ritmos
como samba, MPB, rock e cantigas de roda, quando uti-
lizados de forma educativa, podem enriquecer a pratica
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docente. No entanto, a musica € geralmente utilizada
de maneira restrita e timida, deixando muito a desejar
em termos de inclusao e aprendizagem para todas as
criancas.

O objetivo geral do trabalho é debater o pro-
cesso de inclusao usando como ferramenta a musica,
apontando as possibilidades e desafios desse processo.
E como objetivos especificos busca-se apresentar os
principais desafios encontrados para a implementacao
da musica como ferramenta de inclusao; discutir as pos-
sibilidades gerais proporcionadas por essa ferramenta
e explanar os beneficios proporcionados pela utilizacao
da musica para a inclusao dos alunos com deficiéncia.

A inclusdao de alunos com deficiéncia na
Educacao Infantil € um direito garantido por lei, porém,
enfrenta desafios significativos. A musica, como lingua-
gem universal e acessivel, pode contribuir de maneira
poderosa para promover a inclusao, estimulando a par-
ticipacao ativa e a expressao dos alunos com deficiéncia.
Além disso, a musica pode ser um recurso eficaz para
o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas, favorecendo o processo de aprendizagem de
forma lddica e prazerosa.

No entanto, &€ necessario abordar os desafios
especificos enfrentados pelos professores na inclusao
de alunos com deficiéncia através da musica, como
adaptacao de atividades, escolha de repertério adequa-
do e formacao profissional. Ao discutir esses desafios e
explorar as possibilidades oferecidas pela musica, bus-
ca-se proporcionar uma reflexao e um embasamento
tedrico-pratico que possam apoiar os educadores na
promocao da inclusao na Educacao Infantil.

Dessa forma, este texto visa contribuir para a
conscientizacao dos profissionais da Educacao Infantil
sobre a importancia de adotar praticas inclusivas e ex-
plorar o potencial da musica como uma ferramenta no
processo de inclusao dos alunos com deficiéncia. Ao
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promover a discussao sobre os desafios e possibilida-
des dessa abordagem na Educacao Infantil, espera-se
inspirar os educadores a desenvolverem estratégias
criativas e adaptadas as necessidades individuais dos
alunos, permitindo que todos participem plenamente
das atividades musicais.

Ao reconhecer a importancia da musica como
meio de expressao, comunicacao e aprendizagem, os
profissionais da Educacao Infantil podem criar um am-
biente inclusivo, valorizando a diversidade e promoven-
do aigualdade de oportunidades para todos os alunos.
Através do dialogo, formacao continua e colaboracao
com outros profissionais e pais, & possivel superar os de-
safios e ampliar as possibilidades de desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

E fundamental reforcar que a inclusdo por
meio da musica na Educacao Infantil nao se trata ape-
nas de uma obrigacao legal, mas de um compromisso
com a construcao de uma sociedade mais inclusiva e
justa. A musica, aliada a uma abordagem pedagdgica
sensivel e adaptada, pode ser um canal poderoso para
ampliar as oportunidades de participacao, crescimento
e desenvolvimento das criancas com deficiéncia. Com
esforco e dedicacao, € possivel transformar desafios em
possibilidades, permitindo que todos os alunos tenham
uma experiéncia enriquecedora na Educacao Infantil,
construindo um futuro mais inclusivo e igualitario.

Esse trabalho trata-se de uma revisao de lite-
ratura, que pesquisou em artigos e periodicos autores
que pudessem contribuir na construcao do referencial
tedrico aqui discutido.

O trabalho € organizado em trés subtopicos
diferentes, sendo o primeiro destinado a apresentar os
desafios encontrados para implementacao da musi-
ca como ferramenta efetiva de inclusao. No segundo
€ apresentado os beneficios proporcionados pela uti-
lizacao da musica nesse contexto. Por fim, € debatido
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as possibilidades geradas pela musica para ajudar na
inclusao dos alunos com deficiéncia.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Desafios para a implementac¢ao da musica como
ferramenta inclusiva

A implementacao da musica como ferramen-
ta inclusiva na Educacao Infantil € uma tarefa que apre-
senta desafios significativos. Diversos autores ressaltam
a importancia desse tema e apontam as dificuldades
enfrentadas nesse processo. E sera sobre esses desafios
que nos debrucarem nesse subtopico do trabalho.

Segundo Santos (2018), “a inclusao na musi-
ca requer uma compreensao ampla das necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia e a capacidade
de adaptar as atividades para atender a essas necessi-
dades”. Nesse sentido, € fundamental que os educado-
res estejam preparados para identificar as habilidades
musicais e necessidades especificas de cada aluno, a
fim de oferecer um ambiente inclusivo.

No entanto, como destacado por Silva (2020),
“a falta de formacao adequada dos professores € um
dos principais desafios na implementacao da musica
como ferramenta inclusiva”. Muitos educadores nao
possuem conhecimentos especificos sobre adaptacao
de atividades musicais e estratégias de ensino que pro-
mMovam a participacao de todos os alunos. Essa lacuna
na formacao pode resultar em praticas nao inclusivas e
limitar o potencial da musica como meio de expressao
e aprendizagem.

Além disso, Gomes (2019) ressalta que “a falta
de recursos materiais e apoio profissional especializado
também sao desafios para a implementagao da mu-
sica como ferramenta inclusiva”. A disponibilidade de
instrumentos musicais adaptados, materiais sensoriais
e profissionais como musicoterapeutas e terapeutas
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ocupacionais sao fundamentais para atender as neces-
sidades individuais dos alunos com deficiéncia.

Diante desses desafios, € necessario buscar
solucdes e superar as barreiras que dificultam a im-
plementacao da musica como ferramenta inclusiva na
Educacao Infantil. A capacitacao e formacao continua
dos educadores, o estabelecimento de parcerias com
profissionais especializados e a busca por recursos ma-
teriais adequados sao passos essenciais nesse processo.

Conforme afirmado por Ferreira (2017), “a in-
clusao na musica requer um esforco coletivo e uma
mudanca de perspectiva, reconhecendo e valorizando
a diversidade de habilidades e potencialidades de todos
os alunos”. Ao enfrentar os desafios e promover uma
abordagem inclusiva na musica, a Educacao Infantil
pode oferecer um ambiente enriquecedor, onde todas
as criancgas, independentemente de suas habilidades,
possam vivenciar os beneficios da musica como forma
de expressao, aprendizagem e inclusao social, e sera
sobre esses beneficios que discutiremos no préximo
subtopico.

2.2 Beneficios proporcionados pela musica

As possibilidades de aprendizagem propor-
cionadas pela musica sao amplamente exploradas na
literatura académica, que evidencia os beneficios edu-
cacionais dessa pratica. Diversos autores ressaltam as
contribuicdes da musica como recurso pedagodgico para
o desenvolvimento integral dos alunos.

Segundo Swanwick (1988), “a musica oferece
um ambiente rico para a exploracao e a expressao indi-
vidual e coletiva, estimulando a criatividade, a sensibili-
dade estética e a imaginacao dos estudantes”. Através
da musica, os alunos tém a oportunidade de experi-
mentar diferentes sonoridades, desenvolver habilidades
musicais e se expressar de forma uUnica.
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Conforme Hallam (2010), “a musica promove a
aprendizagem multissensorial, envolvendo a audicao, a
percepcao ritmica e a coordenacao motora”. Além disso,
a musica estimula areas cognitivas do cérebro, como
a memoaria, a atengao e a concentracao, contribuindo
para aprimorar as habilidades académicas dos alunos.

Swedberg (2015) enfatiza que “a musica pode
ser uma ferramenta eficaz para o ensino de outros con-
teddos curriculares, como matematica, ciéncias e lin-
guas estrangeiras”. Através da integracao da musica
com outros campos de conhecimento, os alunos sao
incentivados a explorar conceitos de forma mais criativa
e significativa.

Além disso, Hargreaves (2012) destaca que
“a musica promove a interac¢ao social, o trabalho em
equipe e o respeito a diversidade cultural”. Ao compar-
tilharem experiéncias musicais, os alunos desenvolvem
habilidades sociais, como a escuta ativa, a cooperacao
e a valorizacao das diferencas.

Portanto, a musica oferece um leque de pos-
sibilidades de aprendizagem que vao além do dominio
musical, englobando aspectos cognitivos, emocionais e
sociais. Ao incorporar a musica como ferramenta edu-
cacional, os educadores podem potencializar o engaja-
mento dos alunos, estimular a criatividade e proporcio-
nar uma experiéncia enriquecedora de aprendizagem.
E todos esses beneficios sao ampliados quando se fala
na perspectiva do alunos com deficiéncia.

Além dos aspectos mencionados anterior-
mente, a musica também desempenha um papel im-
portante no desenvolvimento da linguagem e da co-
municac¢ao dos alunos. Segundo Schellenberg (2005),
“a participacao em atividades musicais favorece o de-
senvolvimento da habilidade linguistica, incluindo a
percepg¢ao dos sons da fala, a prosddia e a consciéncia
fonoldgica”. Ao explorar diferentes ritmos, entonacdes e
letras de musicas, os alunos ampliam suas habilidades
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de escuta e expressao oral, fortalecendo as competén-
cias linguisticas.

Outro beneficio significativo da musica é a sua
capacidade de estimular a criatividade e a imaginacao
dos alunos. Como apontado por Barrett (2017), “a musica
proporciona um espaco de liberdade artistica, no qual
os alunos podem criar, improvisar e experimentar novas
formas de expressao”. Essa liberdade criativa contribui
para o desenvolvimento da capacidade de resolver pro-
blemas, pensar de forma divergente e buscar solucoes
inovadoras em diferentes contextos.

Através da musica, os alunos também tém a
oportunidade de explorar e vivenciar diferentes culturas
e tradicdes. Conforme destacado por Lamont (2012), “a
musica € uma forma poderosa de transmitir identidades
culturais, valores e experiéncias humanas”. Ao conhece-
rem musicas de diferentes épocas e regides, os alunos
sao expostos a diferentes perspectivas e enriquecem
sua compreensao do mundo, promovendo a valorizagao
da diversidade cultural.

Em suma, as possibilidades de aprendizagem
proporcionadas pela musica sao vastas e abrangem di-
versos aspectos do desenvolvimento humano. Através
da musica, os alunos desenvolvem habilidades musicais,
cognitivas, emocionais, linguisticas e sociais, além de
estimularem sua criatividade e ampliarem sua com-
preensao cultural.

Portanto, € essencial gue a musica seja incor-
porada de forma significativa e intencional nos contex-
tos educacionais, a fim de potencializar a aprendizagem
dos alunos e promover experiéncias enriqguecedoras
dentro e fora da sala de aula. E sera na perspectiva das
possiblidades que abordaremos o préximo subtopico.
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2.3 Possibilidades de aprendizagem proporcionadas
pela musica

As possibilidades de aprendizagem para
alunos com deficiéncia proporcionadas pela musica
sao amplas e significativas. A musica tem o poder de
engajar e estimular diferentes habilidades cognitivas,
emocionais, sociais e motoras desses alunos, promo-
vendo um ambiente inclusivo e enriquecedor. Diversos
estudos e autores destacam os beneficios da musica
como uma ferramenta efetiva no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia.

Conforme Gattino et al. (2013), a musica pode
ser uma via de comunicagao acessivel e prazerosa para
alunos com deficiéncia, permitindo-lhes expressar emo-
coes, explorar sons e ritmos, além de promover intera-
coes sociais e fortalecer a autoestima. Através da musi-
ca, esses alunos desenvolvem habilidades de percepcao
auditiva, memoria, atencao e coordenac¢ao motora.

Segundo Wigram (2012), a musica oferece
uma linguagem universal que ultrapassa as barreiras
da comunicacao tradicional. Ela pode ser adaptada de
acordo com as necessidades individuais de cada aluno,
permitindo a criacao de estratégias pedagogicas per-
sonalizadas. O autor ressalta ainda que a musica pode
auxiliar no desenvolvimento da linguagem, na melhoria
da concentracao e na promocao do bem-estar emocio-
nal de alunos com deficiéncia.

Além disso, Swedberg (2015) destaca que a
musica pode ser utilizada como uma ferramenta para
o ensino de habilidades académicas, como a matema-
tica e alinguagem, de forma Iudica e prazerosa. Atraveés
de cancdes, rimas e jJogos musicais, 0os alunos podem
aprender conceitos e conteudos de forma mais signi-
ficativa e envolvente. Portanto, as possibilidades de
aprendizagem proporcionadas pela musica para alu-
nos com deficiéncia sao vastas e fundamentais para o
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seu desenvolvimento integral. Ela permite que esses
alunos expressem sua criatividade, se comuniquem,
interajam socialmente e adquiram conhecimentos de
maneira estimulante e inclusiva.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Chega-se ao final desse trabalho com todos
0s objetivos propostos em seu inicio alcancados. Ao lon-
go dos trechos apresentados, discutimos os desafios e
possibilidades da musica como ferramenta inclusiva no
processo de ensino e aprendizagem. No que diz respei-
to aos desafios, destacamos a necessidade de forma-
¢ao e capacitacao dos professores, a falta de recursos
e materiais adequados, além da falta de valorizacao da
musica como elemento pedagdgico nas instituicdes de
Educacao Infantil. Esses desafios evidenciam a impor-
tancia de promover uma mudanca de paradigma, para
gue a musica seja reconhecida como uma poderosa
ferramenta de inclusao e aprendizagem.

Por outro lado, analisamos as possibilidades
de aprendizagem que a musica proporciona aos alunos
com deficiéncia. Através da musica, esses alunos tém
a oportunidade de expressar emocoes, explorar sons
e ritmos, fortalecer a autoestima e desenvolver habili-
dades cognitivas, motoras e sociais. Além disso, a mu-
sica oferece uma linguagem universal que ultrapassa
as barreiras da comunicacao tradicional, permitindo
adaptacdes personalizadas de acordo com as necessi-
dades individuais de cada aluno. Ela também pode ser
utilizada para o ensino de habilidades académicas, de
forma lUdica e prazerosa.

Nesse sentido, é fundamental promover a
conscientizacao e o dialogo com os pais, educadores e
a comunidade escolar sobre a importancia da musica
como ferramenta inclusiva. E preciso investir em forma-
cao continua dos profissionais da educacao, fornecer
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recursos e materiais adequados, além de incentivar a
criacao de espacos e momentos dedicados a pratica
musical na educacao infantil. Dessa forma, sera possivel
ampliar as oportunidades de aprendizagem, desenvol-
ver habilidades e promover a inclusao efetiva dos alunos
com deficiéncia por meio da musica.

Em suma, a musica apresenta-se como um
poderoso recurso no processo de inclusao dos alunos
com deficiéncia na Educacao Infantil. Os desafios exis-
tentes demandam esforcos conjuntos, porém, as pos-
sibilidades de aprendizagem proporcionadas pela mu-
sica sao amplas e significativas. Ela oferece uma forma
acessivel e prazerosa de expressao, promovendo inte-
racdes sociais, desenvolvimento cognitivo e emocional,
e contribuindo para a formacgao integral dos alunos. Ao
reconhecer e valorizar o potencial da musica como fer-
ramenta inclusiva, podemos transformar o ambiente
educacional em um espaco acolhedor e enriquecedor
para todos os alunos, independentemente de suas ha-
bilidades e diferencas.
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RESUMO

m dos profissionais mais importantes para o
l 'desenvolvimento da educacao sera apresentado e

debatido nesse trabalho, o coordenador pedagdgico.
O artigo trata-se de uma revisao de literatura, que foi
embasada em diversos autores que possuem producdes
relevantes dentro da area de interesse desse trabalho.
O objetivo geral desse trabalho € o de apresentar o
coordenador pedagdgico em todas as suas variantes,
incluindo o seu perfil, suas funcdes e como ele é visto
pelos demais atores presentes dentro da escola. Como
objetivos especificos temos: apresentar o perfil profissional
do coordenador pedagogico; discutir sobre as funcdes
desempenhadas por esse profissional e mostrar como esse
profissional é visto dentro do ambiente escolar pelos grupos
presentes dentro da escola. O trabalho parte do seguinte
problema: Quais funcodes, perfis e visbes que o coordenador
pedagdgico possui dentro da escola? A justificativa do
trabalho é a de apresentar as variantes que compdem a

235



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

funcao de coordenador pedagodgico, para que essa fungao
seja mais valorizada dentro do ambiente escolar. O trabalho
€ organizado em trés subtdpicos diferentes, o primeiro
aborda o perfil profissional do coordenador pedagdgico,
no segundo € explanado as suas fungdes dentro da escola,
finalizando com a apresentacao de como esse profissional
€ visto dentro da escola pelos demais atores envolvidos no
processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Coordenador Pedagdgico; Funcao; Perfil;
Visao.

ABSTRACT

One of the most important professionals for the develop-
ment of education will be presented and discussed in this
work, the pedagogical coordinator. The article is a literature
review, which was based on several authors who have rele-
vant productions within the area of interest of this work. The
general objective of this work is to present the pedagogical
coordinator in all its variants, including its profile, its func-
tions and how it is seen by the other actors present inside
the school. As specific objectives we have: to present the
professional profile of the pedagogical coordinator; discuss
the functions performed by this professional and show how
this professional is seen within the school environment by
the groups present within the school. The work starts from
the following problem: What functions, profiles and visions
does the pedagogical coordinator have within the school?
The justification of the work is to present the variants that
make up the function of pedagogical coordinator, so that
this function is more valued within the school environment.
The work is organized into three different subtopics, the
first addresses the professional profile of the pedagogical
coordinator, the second explains their functions within the
school, ending with the presentation of how this professio-
nal is seen within the school by the other actors involved in
the process of literacy.

Keywords: Pedagogical Coordinator; Function; Profile; Vi-
sion.

1INTRODUCAO

A funcao de coordenador pedagdgico em
Nosso pais é relativamente recente, data-se por volta
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da década de 1930 do século XX, tendo sua origem na
supervisao pedagodgica, passando a ter uma maior
disseminacao nas ultimas décadas. Atualmente estes
profissionais estao presentes em todas as escolas,
ajudando-as na busca de uma educacao de qualidade
(VENAS, 2012).

O objetivo geral desse trabalho € o de apre-
sentar o coordenador pedagdgico em todas as suas
variantes, incluindo o seu perfil, suas funcdes e como
ele é visto pelos demais atores presentes dentro da es-
cola. Como objetivos especificos temos: apresentar o
perfil profissional do coordenador pedagdgico; discu-
tir sobre as funcdes desempenhadas por esse profis-
sional e mostrar como esse profissional € visto dentro
do ambiente escolar pelos grupos presentes dentro da
escola.

O trabalho parte do seguinte problema:
Quais funcoes, perfis e visdes que o coordenador pe-
dagodgico possui dentro da escola? O trabalho encon-
tra a sua justificativa na necessidade de se aprofundar
mMais acerca da delimitacao de atuacao do coordena-
dor pedagdgico, visando a sua valorizacao e melhoria
do desempenho de suas funcdes e atribuicdes. A me-
todologia adotada qualifica esse trabalho como sen-
do uma revisao de literatura, que se baseia em autores
que possuem trabalhos relevantes dentro da area de
interesse desse trabalho.

A organizacao do trabalho é composta por
trés subtopicos divididos de forma a trabalhar cada
um dos objetivos especificos. Assim, no primeiro sub-
topico € apresentado o perfil profissional que é exigi-
do para que o professor exerca com segurancga o cargo
de coordenador pedagodgico. Ja no segundo subtoépico
temos a explanacao acerca das func¢des a serem de-
senvolvidas por esse profissional dentro do ambiente
escolar. Finalizando com um debate sobre como esse
profissional é visto dentro do ambiente escolar.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O perfil profissional do coordenador pedagdégico

Em qualquer atividade laboral, faz-se ne-
cessario ao profissional preencher alguns requisitos
basicos, para que possa desempenhar sua funcao de
maneira eficiente. Em nosso objeto de estudo nao é
diferente, existem documentos oficiais que elencam
guais os conhecimentos minimos necessarios para de-
sempenhar a funcao de coordenador pedagdgico no
ambiente escolar.

Para falarmos sobre o perfil do coordena-
dor pedagdgico iremos analisar os documentos que
regem e direcionam a educacdao em Nnosso pais que
s&o a Constituicdo Federal (CF/88), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB/1996) e o Plano Nacional de
Educacao (PNE).

O primeiro documento a citar a necessidade
de termos uma gestao a frente da escola bem-prepa-
rada é a propria Constituicao Federal de 1988, que em
seu artigo 206, inciso VI afirma que devesse buscar
dentro da escola a “gestao democratica do ensino pu-
blico, na forma da lei"”. Este termo gestao democratica
€ o divisor de aguas para a educacgao, pois visa den-
tre outras coisas retirar o poder centrado antes unica-
mente na figura do diretor e o pulverizar nos demais
atores que estao presentes na escola. Veiga (1995, p. 18)

afirma que:
“Para que a agao administrativa democra-
tica acontecga € necessaria a ampla parti-
cipacao dos representantes dos diferentes
segmentos da escola nas decisdes e acdes
administrativas e pedagdgicas ali envolvi-
das.”
Esta descentralizacdao do poder na escola
incentivou uma maior representatividade dos
demais cargos que hoje compdéem o chamado

Nnucleo gestor, que é formado pelo coordenador

238

Educacao Basica: desafios e perspectivas na sociedade moderna

pedagdgico, secretario escolar e diretor, fazendo com
que as decisdes que afetam o cotidiano escolar sejam
tomadas em conjunto e de forma democratica.

Apds este ganho proporcionado pela Cons-
tituicao Federal, o proximo momento marcante foi a
promulgacao da LDB, que ocorreu em 1996 em forma
da Lei n°®9394/96. Na lei maior da educacéo brasileira é
gue se especificou de maneira mais clara os requisitos
Minimos para a investidura no cargo de coordenador
pedagodgico, buscando-se ofertar para as escolas pu-
blicas profissionais preparados para desempenhar tal
funcao.

Na referida lei dar-se uma grande importan-
cia a preparacao do profissional do coordenador peda-
gogico que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, Art. 64, deve “ter formacao ini-
cial superior em Pedagogia ou Pos-Graduacao”. Indo
um pouco adiante nesta lei temos o Art. 67 que nos
fala sobre a necessidade de o postulante a coordena-
dor pedagodgico também apresentar experiéncia em
sala de aula, ao afirmar que “a experiéncia docente é
pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras funcdes de magistério, nos termos das normas
de cada sistema de ensino”.

Realizando uma analise mais detalhada do
gue nos mostra a lei, podemos perceber que se o pro-
fessor for formado em pedagogia o mesmo ja estaria
apto a exercer a funcao, ja para os professores de disci-
plinas especificas seria necessario a conclusao de um
curso de pos-graduacao em Gestao escolar, na moda-
lidade lato sensu, com duragao minima de 360 horas.

Percebe-se que além da formacao é impor-
tante que esse profissional tenha também a experién-
cia da docéncia que sera de fundamental importan-
cia para o desenvolvimento do seu trabalho dentro do
nucleo gestor da escola e principalmente na formacgao
dos docentes.

239



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

Percebemos comisso que a leiune de manei-
ra magistral uma formacao académica minima, com
a experiéncia docente. Entende-se segundo Nogueira
(2005, p. 23), que “a experiéncia nao € nem formadora
nem produtora. E a reflexdo sobre a experiéncia que
pode provocar a producao do saber e a formacao”. Ou
seja, de nada adianta para o profissional possuir um
excelente curriculo, composto por diversos cursos de
capacitacao se 0 mesmo nao conseguir entender a di-
namica presente dentro da escola, nem conseguir se
por no lugar do colega professor, sem muito menos
entender de relagdes interpessoais. Todas estas apren-
dizagens nao estao disponiveis em cursos ou tutoriais,
sO as conseguimos na nossa lida diaria, na sala de aula,
por isto faz-se tdo importante esta experiéncia docen-
te pregressa.

Por fim, ao citarmos o Plano Nacional de
Educacao (PNE) como documento importante ao fa-
larmos do coordenador pedagdgico, nos referimos as
metas propostas pelo plano nacional de educacao,
qgue sao em um total de 20, devendo serem alcanca-
das na década correspondente a 2014-2024. Sabemos
gue somente o coordenador nao fara sozinho com que
o respectivo sistema de ensino do qual faz parte, con-
siga atingir as metas propostas do PNE, mas acredi-
tamos que para que se possa alcancgar tal facanha o
fortalecimento deste profissional, bem como, o inves-
timento publico em capacitagao continuada, melhoria
dos espacos fisicos, melhorias salariais e de valorizacao
docente devem ser aumentados.

Sabe-se que os requisitos aqui colocados e
solicitados pela legislacao educacional, muitas das
vezes Nao sao seguidos pelas Secretarias de educa-
¢ao municipais, podemos perceber em nossa pratica
docente inUmeros casos de profissionais a frente de
tais postos, mas que nao apresentam o minimo de ca-
pacidade para tal. O grande problema esta na forma
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de selecao realizada por estas Secretarias, pois ainda
€ muito observado a mera indicacao politica, lesando
seriamente os resultados da escola.

Atualmente existe uma maior pressao por
parte do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) para
que seja seguido o que diz a gestao democratica pre-
sente na LDB/96, onde fala que a forma de selec&o para
0S nucleos gestores das escolas devem ocorrer através
de concurso publico de provas e analise de titulos, pro-
piciando que os profissionais certos estejam a fren-
te das escolas, acabando com os verdadeiros “currais
eleitorais” ainda muito presente nas escolas.

2.2 Fungoes do coordenador pedagoégico dentro da
escola

Ao realizarmos uma pesquisa na internet,em
livros e periddicos podemos perceber que a grande
maioria dos estudiosos afirmam que ao falarmos so-
bre as funcdes dos coordenadores pedagdgicos den-
tro da escola, pouco se sabe. Os proprios profissionais
nao sabem dizer com exatidao qual as suas atribui-
¢des. O que acaba gerando um sério desvio de funcao,
comprometendo o seu trabalho.

Segundo Aragao (1998, p. 10), “eles nao sa-
bem os limites de seu papel g, por isso, aceitam todas
as demandas que |lhe sao dadas, fazendo coisas de-
Mais por Nao ter a compreensao de que sao, antes de
tudo, formadores”.

Segundo Bartman (1998, p.1):

“O coordenador nao sabe quem é e que
funcao deve cumprir na escola. Nao sabe
gue objetivos persegue. Nao tem claro
guem é seu grupo de professores e quais
as suas necessidades. Ndo tem conscién-
cia do seu papel de orientador e diretivo.
Sabe elogiar, mas nao tem coragem de cri-
ticar. Ou so critica, e ndo instrumentaliza,
ou so6 cobra, mas nao orienta.”
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Ao analisarmos estes dois autores podemos
perceber que mesmo possuindo uma legislacao nor-
teadora, dentro da escola este profissional nao sabe
mMuitas vezes quais sao as suas funcdes e atribuicdes,
atuando na organizacao de horarios dos professores,
Nno uso dos equipamentos da escola como sala de vi-
deo, biblioteca, quadra, ajudando nas matriculas,
transferéncias e declaracdes, conversando com os pais,
resolvendo problemas de indisciplinas dos alunos, as-
sessorando a direcao, executando projetos e realizan-
do relatérios dos mesmos, ou seja, absorvendo um
grande numero de tarefas que poderiam e deveriam
ser realizadas pelos demais profissionais da escola. Es-
tas demandas ocultas enfrentadas pelo coordenador
acabam comprometendo o seu tempo e o desviando
da sua funcao principal que é a formacao continuada
dos professores a ele incumbidos (RIBEIRO, 2012).

Para Pinto (2011, p. 77), o(a) coordenador(a)
pedagdgico(a) é:

“O profissional de ensino que da suporte
ao trabalho docente, que deve ter domi-
nio dos procedimentos que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem que
acontece formalmente na sala de aulg,
mas do mesmo modo deve ter dominio
dos demais procedimentos que envolvem
a totalidade das atividades educativas que
ocorrem em toda a escola e que estdo di-
reta ou indiretamente relacionadas com
as praticas educativas da sala de aula.”

Logo as funcdes desempenhadas pelos coor-
denadores pedagogicos caminham no prisma de dar
suporte, supervisionar,acompanhar, assessorar, apoiar
e avaliar as atividades pedagdgicas curriculares, nao
deixando é claro de lado que a sua principal prioridade
€ a de dar assisténcia didatico-pedagdgica aos profes-
sores por ele coordenados no tocante ao trabalho rea-
lizado pelos mesmos com os discentes da escola.

Por possuir um papel ativo nas proposi¢oes
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gue ocorrem dentro da escola, o coordenador pedago-
gico deve sempre estar atento para trés medidas que
0 ajudarao muito. A primeira seria a medida preventi-
va, que busca observar e antecipar possiveis erros que
possam aparecer em relagcao ao funcionamento peda-
gogico da escola. A segunda medida seria a constru-
tivista, que ocorreria quando o coordenador trabalha
junto ao professor, ajudando-o em suas dificuldades e
desafios, deixando de ser um mero agente de cobran-
¢a e sendo um parceiro na busca da superacao dos
desafios. A terceira medida seria a criativa, gue como
O proprio nome diz seria a proposicao de maneiras
criativas para tanto aprimorar o trabalho do professor,
guanto melhorar a aprendizagem do aluno (NOGUEI-
RA, 2005).

Portanto, a coordenacao pedagdgica deve
direcionar o seu trabalho visando ao objetivo do suces-
so do aluno. Todas as suas estratégias devem ser pen-
sadas e direcionadas para que suas praticas, através do
professor, sejam adequadas para alcancar a aprendi-
zagem.

O coordenador, assim como o professor,
deve conhecer a realidade da sua escola, do seu aluno
e saber desenvolver a sensibilidade com todos, deve
ouvi-los e respeita-los. O trabalho da gestao e dos pro-
fessores deve estar conectado a necessidade do aluno.
Cabe ao coordenador desenvolver a sensibilidade para
com o outro, buscar, investigar a realidade em que
se encontra, conhecer e respeitar a cultura do grupo,
suas historias, seus valores e crencgas, (VASCONCEL-
LOS, 2013).

Em seu trabalho a coordenacao pedagodgica
precisa ter autonomia e contar com o apoio da dire-
cao e dos professores para desenvolver o plano que ele
preparou para colocar em pratica. Sem apoio e auto-
nomia o trabalho fica comprometido e, muitas das ve-
zes, o coordenador desmotivado, acaba ndo realizando
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algumas das suas funcdes, comprometendo o desen-
volvimento dos alunos, os maiores prejudicados.

Conseguir garantir e valorizar a participacao
ativa dos professores torna-se desafiador para a coor-
denacao pedagdgica, porém garante um trabalho
mMuito mais produtivo. A coordenacao pedagdgica pre-
cisa ser capaz de transformar para melhorar o trabalho
do professor, ajuda-lo a repensar sua pratica, a estudar,
a atualizar-se e a ser reflexivo e critico.

O que podemos perceber com o ja exposto
até aqui, € que o cargo de coordenador pedagodgico
€ um cargo muito complexo e requer do profissional
gue o0 assume um imenso “jogo de cintura” para rece-
ber as demandas, que chegam de todos os atores da
escola, sintetiza-las e propor alternativas para unir os
varios interesses, que muitas das vezes sdao conflitan-
tes, pois o pedagodgico da escola estda em suas maos.
Para Ribeiro (2012, p.16):

“E papel do coordenador, favorecer a cons-
trugdo de um ambiente democratico e
participativo, onde se incentive a produ-
¢ao do conhecimento por parte da comu-
nidade escolar, promovendo mudancgas
atitudinais, procedimentais e conceituais
nos individuos.”

Ou seja, ele deve ser sempre um motivador
de sua equipe e de seus alunos, trabalhando na pers-
pectiva de uma educacao integral, buscando novos
saberes e sendo sempre atualizado nas novas aborda-
gens e métodos de ensino, para assim conseguir reali-
zar suas funcdes a contento.

2.3 Como é visto o coordenador pedagégico na es-
cola

Todo profissional ao executar suas fungdes
transpassa para as pessoas proximas a ele uma visao
atrelada ao cargo que ocupa. Na atividade de coorde-
nador pedagdgico nao seria diferente e podemos até
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afirmar que esta visao é bastante ampliada, por conta
do numero elevado de relagdes interpessoais desen-
volvidas por este profissional, visto que ele em sua lida
diaria se relaciona com os pais dos alunos, com os fun-
cionarios e professores da escola, com o nucleo gestor,
com os alunos e também com a propria Secretaria de
educacao a qual pertence.

Esta tela imensa e emaranhada de relacio-
namentos gera visdes dispares para com este pro-
fissional, que é visto de uma maneira diferente por
cada grupo. A literatura sobre essa tematica é escas-
sa e pouco se produziu até o momento em relacao a
esta problematica, o que é bem preocupante, pois isto
pode influenciar e muito o trabalho deste profissional,
fazendo com que ele enfrente diversas dificuldades
por nao conseguir identificar como é visto dentro da
escola onde trabalha.

Iniciaremos discutindo como ele se vé. Per-
cebemos que este profissional por ndao possuir suas
atribuicdes bem definidas se enxerga responsavel por
todas as atividades que nao sao desempenhadas pelo
diretor e secretario da escola, absorvendo demandas
gigantescas e aceitando rotulos que sao construidos
ao longo do tempo como Lima e Santos (2007, p. 79)

Nnos apresentam:

“(...) “Bombril” (mil e uma utilidades), a de
“bombeiro” (o responsavel por apagar o
fogo dos conflitos docentes e discentes), a
de “salvador da escola” (o profissional que
tem de responder pelo desempenho de
professores na pratica cotidiana e do apro-
veitamento dos alunos) ". Além destas me-
taforas, outras parecem definindo-o como
profissional que assume uma funcao de
gerenciamento na escola, que atende pais,
alunos, professores e também se respon-
sabiliza pela maioria das emergéncias”
gue |a ocorrem, isto €, como um persona-
gem “resolve tudo” e que deve responder
unidirecional-mente pela vida académica
da escola.”

E um grande desafio para este profissional,
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pois a partir do momento que enquanto profissional
ele aceita tais rotulos, e ainda por cima nao se reco-
Nnhece e nao sabe em qual nicho deve atuar dentro da
escola, ele pode muito bem perder o seu rumo e am-
pliar ou estimular a criacao de visdes negativas quanto
a sua pratica.

Como ele vé e como é visto por seu grupo
prioritario de trabalho que sao os professores? Pesqui-
sa realizada por Ribeiro no ano de 2012 aferiu um dado
curioso, 31% dos coordenadores pedagdgicos entrevis-
tados “reclamaram da dificuldade de trabalhar com os
professores, pois Nao conseguem ajuda-los, nao sabe
como motiva-los e por uUltimo nao sabe lidera-los”.
Logo se este profissional apresenta dificuldades de
estar a frente dos professores acaba construindo uma
visao errbnea sobre a sua pratica.

Muitos professores ainda nao se acostuma-
ram com a figura central do coordenador pedagodgico,
principalmente os que ja estao exercendo sua fungao
a mais de vinte anos, pois a décadas atras os professo-
res gozavam de total autonomia, em relacao ao pla-
nejamento e implementagao de suas aulas, fato que
mudou radicalmente com a ampliacao da atuacao do
coordenador, que surgia como um fiscalizador, um
“‘dedo duro” que estava ali para entrega-lo para a dire-
¢ao da escola, ou até mesmo que achava que ele nao
sabia dar aula, pois estava sempre vendo seus planos
de aulas e dizendo o que fazer.

Este tipo de visao deve ser revista pelo coor-
denador pedagdgico, pois € um sério risco ao seu tra-
balho, Ribeiro (2012, p. 167) afirma que o “coordena-
dor com eficiéncia centraliza as conquistas do grupo
de professores e assegura que as boas ideias tenham
continuidade”. O mesmo nao esta ali para fiscalizar ou
apontar o que esta certo ou errado no planejamento
ou na forma de dar aula do professor, nisto os profes-
sores também devem se desarmar e aceitar de forma
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mais tranquila sugestdes e até mesmo criticas reali-
zadas, ambos estao em busca de um ideal comum e
devem saber trabalhar suas dificuldades para alcancar
tal desafio.

A visdao apresentada pelos professores nao
se difere muito da do diretor, este também perdeu es-
paco e status, como dito anteriormente, por séculos o
poder era mantido em suas maos e de repente este
poder decisério sobre os rumos da escola passa a ser
exercido por outras pessoas, o que inicialmente cau-
SOuU uma seria antipatia dos diretores para com a nova
funcao, como diz Medina (2008, p.15):

“As posicbes de aceitacao, nao aceitagao,
hostilidade ou indiferenga por parte do di-
retor, assumidas diariamente em cada es-
cola, fortalecem [..] que o trabalho do su-
pervisor esta na dependéncia de o diretor
concordar que este atue nas escolas.”

Com o passar das décadas e aumento tanto
dos alunos, quanto das rotinas escolares os diretores
atualmente estdao aceitando melhor o auxilio presta-
do pelo coordenador. InUmeros estudos apontam que
se 0 nucleo gestor estiver trabalhando de maneira in-
tegrada as chances de éxito escolar aumentam expo-
nencialmente. Em relacao aos funcionarios da escola,
mMuitos também nao enxergam ele de forma muito po-
sitiva, mas sempre recorrem a sua figura para mediar
algum conflito que apareca dentro da escola.

A familia € um ponto primordial quando fala-
mos de escola. Sabemos que é de |a que devem partir
a maioria dos ensinamentos educacionais, pois como
diz a prépria LDB a educacgao € papel da familia, que
deve agir em parceria com a escola buscando o ple-
no desenvolvimento do educando, logo o coordena-
dor pedagodgico deve sempre buscar ser bem visto por
esta instituicao.

Agindo como o elo entre a escola e a familia
ele consegue aproxima-la daescolaeem consequéncia
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consegue uma maior participacdo da mesma na
educacao de seus filhos, € o que ratifica Giacaglia
(2010, p.150) ao dizer que:

“esse profissional deve manter a comuni-
cagcdo constante com ela, respeitando os
seus valores e procurando obter sua cola-
boracao, ja que ambos tém por objetivo o
bem-estar o desenvolvimento e a forma-
¢ao do educando.”

Por fim, debateremos como o aluno vé este
profissional, Ferreira (2017, p. 4) nos diz que € “na es-
cola, através dos relacionamentos estabelecidos, que
o0 aluno tem oportunidade de ampliar as referéncias
para o seu desenvolvimento emocional, intelectual,
social”. Podemos perceber que a escola € um marco
muito importante na vida do educando e que o mes-
Mo € um sujeito em construcao e deve ser dada todas
as ferramentas educacionais disponiveis para que ele
possa atingir sua plenitude. Portanto o aluno tende
a ter uma visao destorcida do profissional estudado,
vendo-o como um mero funcionario que esta na es-
cola somente para coloca-lo de volta a sala de aula e
para reclamar com os seus pais de atos de desordem
causados por ele.

Como podemos perceber o coordenador pe-
dagogico além de possuir muitas atribuicdes, ainda
Nnao goza de uma visao muito positiva por parte das
pessoas que fazem parte da escola. E até natural tal
procedimento de recusa. Este tipo de atitude se da
pelo estranhamento inicial causado por esta profissao,
que ainda esta em processo de integracao dentro da
escola, enfrentando a repulsa natural ao novo inerente
a todo ser humano.

Mas ele nao deve sucumbir a tais problemas,
procurando sempre maneiras positivas de superar os
desafios de relacionamento que vao surgindo ao lon-
go do processo, sem nunca perder de vista que ele é
peca chave na construcao do saber como bem nos fala
Orsolon (2003, p. 21):
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“A mudancga na escola s6 se dara quando
o trabalho for coletivo, articulado entre to-
dos os atores da comunidade escolar, num
exercicio individual e grupal de trazer con-
cepcdes, compartilha-las, ler as divergén-
cias e as convergéncias e, mediante esses
confrontos, contribuir com o trabalho. O
coordenador como um dos articuladores
desse trabalho, precisa ser capaz de ler,
observar e congregar as necessidades dos
gue atuam na escola.”

Como podemos ver, para que a escola possa
se tornar um local de aprendizagem significativa para
o aluno, todos os envolvidos neste processo devem
convergir seus esforcos para um trabalho em conjunto
e gue seja ao mesmo tempo integrativo, trazendo para
perto todos estes atores. Sendo o coordenador peda-
gogico o profissional mais indicado para realizar esta
aproximacao.

3 CONCLUSAO

Finalizamos esse trabalho conseguindo atin-
gir todos os objetivos propostos em seu inicio. Viu-se
qgue o perfil exigido € amparado em lei federal, e que
SA0 necessarios requisitos minimos para a investidura
no cargo, como a formacao em pedagogia, ou em cur-
so de especializacao. Ha também a necessidade de um
perfil de ouvinte, que saiba convergir os esforcos dos
diversos grupos que fazem parte do ambiente escolar,
para que se possa alcangar os objetivos de aprendiza-
gem dos alunos.

Em relacdes as funcdes a serem desempe-
Nnhadas por esse profissional, ainda se tem que avan-
car muito, pois se carece de uma melhor delimitacao,
para que ndao ocorra o que é bem comum no cotidiano
escolar, desvios de funcao desse profissional. Por nao
possuir uma delimitacao consistente, muitas das ve-
zes esses profissionais acabam fazendo atividades que

249



Marques; Marques & Teixeira (Org.).

nao tem relacao com a sua funcao, perdendo assim a
possibilidade de estar mais proximo dos seus profes-
sores.

E em relagcao a como esse profissional € visto
pelos demais profissionais e grupos da escola, perce-
be-se que ainda se tem que trabalhar muito para que
se possa reformular essa visao que se apresenta bem
errbnea. Os professores que deveriam ver esse profis-
sional como um parceiro, s6 o enxergam como um fis-
cal, e os demais grupos nao valorizam as suas inter-
vencoes.

Assim, ainda se tem muito que caminhar
para que esse importante profissional seja valorizado
dentro do ambiente escolar, conseguindo desempe-
nhar o seu papel da melhor forma possivel, elevando
assim os indices educacionais, e ajudando os professo-
res a desenvolver a sua praxis docente.
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