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RESUMO

Este trabalho situa-se no campo do Ensino de Histéria e procurou compreender as
representagdes da branquitude presentes em imagens e narrativas da Historia ensinada nos anos
finais do ensino fundamental. Para isso, utilizamos o livro didatico de Historia Arariba Mais,
do 9° ano, material em uso nas escolas do municipio de Maraba. Nesse trabalho foi possivel
descrever e correlacionar competéncias e habilidades da BNCC com o livro analisado,
destacando os objetivos voltados ao debate das relagdes raciais na sociedade brasileirae como
a branquitude compde papel estratégico nessas relagbes. Realizamos uma andlise das
entrelinhas da branquitude formando o contetdo do material didatico estudado. Logo em
seguida, foi elaborado um material didatico com uma proposicéo revista e atualizada de um
capitulodo livro didatico de Histéria do 9° ano, na perspectiva de compreender a Histériacomo
produto social de diferentes sujeitos, em interseccionalidades de classe, raca e género.
Trouxemos para o Ensino de Histdria, portanto, uma possibilidade de conexdo entre
interculturalidade e pensamento decolonial nos conteudos didaticos.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Branquitude. Livro didatico. Narrativas histéricas.
Pensamento decolonial.



ABSTRACT

This work is located in the field of directing history teaching, seeking to understand the
representations of whiteness present in the construction of narratives of history taught in the
final years of elementary school. For this, part of a collection of History textbooks from the 6th
to the 9th grade used in schools in the municipality of Marab4 was used. In this work, it was
possible to describe and correlate the competences and abilities of the BNCC with the chapter
studied, highlighting the objectives aimed at the debate of race relations in general. In this way,
an analysis was made between the lines of whiteness forming the content of the material studied.
Soon afterwards, a didactic material was elaborated with a proposal to review this chapter from
a racialized perspective with the objective of converging class and race in a relationship of
coexistence. Bringing to the teaching of history, therefore, the relationship between
interculturality and decolonial thinking in didactic content.

Keywords: History teaching. Whiteness. Textbook. Historical narratives. Decolonial thinking.
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1 INTRODUCAO

A ideia de superioridade racial de um grupo em detrimento dos demais, nomeados
enquanto “outros”, pode ser mais amplamente discutida através do conceito de branquitude,
debatido como uma possibilidade para compreender as relagdes sociorraciais tdo naturali zadas
na sociedade brasileira. Portanto, a branquitude, legitimada no decorrer da histéria de nosso
pais, carece de indagacGes e dimensionamento no &mbito das relacdes raciais.

Logo, propor analisar o cenadrio que compfe a branquitude no Brasil envolve
compreender a sociedade brasileira e seus desdobramentos no decorrer de sua histériaenquanto
nacdo. Desta forma, uma identificacdo social e racial branca, vem sendo desenvolvida no Brasil,
ainda durante o periodo colonial, sendo ela o fator responsavel pelas estruturas econémicas e
sociais — escravidao e racismo —, tdo marcantes em nosso pais naquele periodo, e que ainda
hoje, mascaradas em diferentes praticas, ainda buscam ressaltar e legitimar o distinto lugar dos
brancos, e o lugar de todos que se encontram projetados para uma periferia racial.

Baseado nesse lugar de superioridade no qual os brancos se colocaram (MUNANGA,
2003), houve uma naturalizacdo na sociedade desse determinado grupo sociorracial, como
pardmetros de normalidade para andlise de outros grupos raciais, como se o fendtipo branco e
suas diferentes representacdes tomassem posse desse lugar de representacdo da humanidade,
sendo ele, precursor do que comumente se entende como cultura, desenvolvimento, sociedade,
dentre outros. A manutencdo desse arquetipo, uma forma de continuidade e salvaguarda,
consolida essa zona de seguranca e privilégios na qual eles se encontram.

A presente pesquisa resulta de experiéncias e reflexdes de minha trajetoria pessoal,
académica e profissional. No ano de 2015 ingressei no curso de Historia na Universidade
Federal do Sul e Sudeste Paraense (UNIFESSPA), onde passei a ter contato com diferentes
narrativas, conceitos e problematizacdes sobre diversos eventos historicos e as varias praticas
constantes na construgdo do conhecimento historiografico.

O fascinio do contato pelas diferentes narrativas historiograficas, muitas delas vistas por
mim pela primeira vez, dado desconhecer tais perspectivas durante a Educacao Bésica, sobre
grupos ou aspectos da historia diversas vezes invisibilizadosou tratados a partir da perspectiva
— eurocéntrica, branca e positivista— empobrecia os debates que me foram apresentados antes
do ensino superior. Tratar tais temas demandava um olhar e discussdes especificos para cada
caso e situacdo.
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Desta forma, durante minha formacdo me senti inclinado a temaéticas e argumentacoes
que viessem desenvolver trabalhos académicos que almejassem trazer luz a particularidades de
nossa sociedade, que frequentemente se encontrava e ainda muitas vezes se encontram,
marginalizada e silenciada nas produges historiograficas correntes em nossa sociedade.

Tive como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), com o titulo O uso de novas fontes
e linguagens no ensino de Historia na E.M.E.F. Dr. José Cursino de Azevedo - Maraba-PA,
uma abordagem sobre a inclusdo, os desafios e as oportunidades do uso de imagens no ensino
de Histdria na escola mencionada. Em vista disso, em razdo da minha proximidade com
tematicas que debatessem o Ensino de Historia e suas particularidades na atualidade, me vi
diante da oportunidade de trazer novamente tais propostas a pés-graduacao.

Isto posto, no ano de 2019 prestei o processo seletivo da primeira turma do
PROFHISTORIA, que estava sendo oferecido pela UNIFESSPA, no campus localizado no
municipio de Xinguara-PA, cidade proxima ao municipio onde resido atualmente, tratando-se
de um mestrado em rede. Tendo a Prof.2 Dr.2 Karla Leandro Rascke como orientadora,
avaliamos trazer questfes étnico-raciais a praticas e metodologias de Ensino de Historia, as
quais eu ja& possuia alguma familiaridade pela formacdo recebida ja na graduacdo. Em vista
disso, optamos pela construgdo do trabalho com o tema de “A branquitude representada nas
imagens dos livros didaticos de Historiado 9°ano (Maraba-PA)”, almejando debater temas tdo
fundamentais para a compreensdo de nossa sociedade e seus desdobramentos como a
branquitude, a partir de suas influéncias no ensino de historiae consequentemente na formacao
dos individuos da sociedade atual.

Apdbs uma breve andlise em livros didaticos de Histdria utilizados atualmente na rede
municipal de ensino de Maraba (PA), encontramos evidéncias de diversas narrativas que
buscam direta ou indiretamente legitimar a naturalizacdo e a superioridade branca em nossa
sociedade. Seja esse predominio racial representado atraves de ideias que reforcam uma
distin¢do — social, estética, sapiéncia, historica ou econémica — do branco em comparacdo a
outros grupos que nao se enquadram, dentro do fenotipo sociorracial estipulado por seus pares.

Atualmente, reconhecemos o impacto que a educagdo e, em especial 0 ensino de
Historia, tem na formacéo de alunos, mas também na construcéo da percepcao historicae social
de um pais. Portanto, 0 uso de imagens e narrativas escritas e suas representacdes, podem
constituir ferramentas na manutencéo da concepcao de branquitude e, consequentemente, do

racismo estrutural no Brasil. Desta forma, buscamos discutir mais a fundo, nos debates que
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compBem o trabalho, sobre a branquitude e suas estruturas de representacao e controle em nosso
pais, em especial no Ensino de Histéria e livros didaticos referentes a disciplina.

Nosso problema de pesquisa surgiu de questdes decorrentes da propria utilizacdo de
livros didaticos de Historia. Nesse material encontramos diversos tragos que corroboram com
a ideia de superioridade ou normatizacdo dos individuos que compreendemos como
pertencentes ao grupo racial branco, em vista de que, normalmente ocorre a promogao da ideia
da proeminéncia - seja social, estética, sapiéncia, historica ou econémica — do branco através
de narrativas e imagens presentes em nossa sociedade, fruto do imperialismo, do colonialismo
e do racismo.

Reconhecendo a importancia que os mais diversos recursos imageéticos possuem na
contemporaneidade, faz-se necessario avaliar e contestar tais situacdes quando ocorrem.
Portanto, destacamos a relevancia na analise, em especial das imagens do livro didatico de
Historia do 9° ano da Colegdo Arariba Mais, utilizado nas escolas Oneide de Souza Tavares e
Dr. José Cursino de Azevedo, ambas localizadas no municipio de Maraba (PA). O que se ensina
em Histdria tem impacto direto na formagéo da percepcéo do contexto histérico do pais e na
compreensdo de nossa sociedade atual, suscitando fugirmos de estere6tipos e abordagens que
reforcem colonialismos construidos ao longo dos séculos pelo eurocentrismo em detrimento de
outros povos.

Em vista disso, ainda buscamos discutir o impacto na sociedade que as estruturas de
narrativas historicas e representacfes sociais, nas quais a branquitude se baseia, possuem na
formac&o de nossa percepc¢éo social atual e historica brasileira. Portanto, durante a pesquisa e
a construcdo das discussdes que compOem a dissertacdo, temos em mente alguns
questionamentos que se fizeram pertinentes: Quais aspectos presentes nos livros didaticos de
Historia, em especial nas imagens encontradas nas obras, legitimam e perpetuam narrativas de
superioridade usadas pela branquitude? Como a branquitude se apresenta na relacdo com outras
identidades e grupos sociais e raciais nos livros didaticos de historia?

Diante desse contexto, o trabalho tem como objetivo compreender, através da analise
de imagens e narrativas encontradas no livro didatico de Histériado 9° ano da Colecdo Arariba
Mais, utilizados em Maraba, quais séo as representacdes da branquitude presentes na construcao
da Historia. Assim como, problematizar o ambiente escolar, o Projeto Politico Pedagogico
(PPP), os indices de Desenvolvimento de Educacéo Basica, a elaboragio do livro didaticoe as
influéncias das imagens no ensino de Historiae, consequentemente, no uso como narrativas de

legitimacdo da branquitude. Ainda, nossa proposic¢éo didatica consistiu em elaborar um capitulo
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de livro didatico de Historia, contendo diferentes tipos de narrativas textuais e imagéticas, que
visibilizem diferentes grupos sociorraciais, almejando assim fugir de representacdes da
branquitude hegemaonica.

Constatada a importancia que os mais diversos recursos imageéticos possuem no presente
momento, se faz necessario analisar e contestar tais situacdes e, portanto, a relevancia na
analise, em especial das imagens, dos materiais didaticos de Historia do 9° ano das escolas
Oneide de Souza Tavares e Dr. José Cursino de Azevedo. Tendo em vista que o Ensino de
Historia tem impacto direto na construcdo da percepcao da Histériado pais e na compreensdo
de nossa sociedade atual, buscamos dessa forma fugir de estereétipos e perpetuacdes da
superioridade branca, estabelecidos no entrelacamento das relagdes coloniais, imperiais e
capitalistas.

As unidades de ensino publico do municipio marabaense fazem uso de obras didaticas
e ambas as escolas tém como material didatico de Historia a colecdo do Projeto Arariba,
produzido pela Editora Moderna (PNLD 2020-2023) — empregados nas turmas de 6° a 9° ano
do ensino fundamental. Ap6s um contato mais atencioso e critico com as obras didaticas,
podemos encontrar aspectos que reproduzem a identidade branca e suas nuances, sendo o
material didatico produto e fruto de projetos governamentais, perpassados por leis e diretrizes
educacionais. Isso implica dimensionar a influéncia da branquitude e suas narrativas nos
aparatados do governo federal brasileiro.

Assim como o curriculo escolar e as diretrizes que regem a producdo dos livros
didaticos, em especial da disciplina de Histdria, podem ser encontradas narrativas historicas e
representacdes que reproduzem a branquitude através de conteudos da grade curricular e das
obras pedagdgicas disponibilizadas nas escolas. Em vista disso, a constru¢do do presente
trabalho justifica-se pela importancia de discussbes que buscam perceber e questionar
perspectivas narrativas que reproduzam a identidade racial branca nos materiais didaticos
utilizados nas escolas, dado o impacto negativo que a branquitude sem criticas a sua hegemonia
causa em nossa sociedade, logrando um sistema de opressao racial no pais.

Diante de experiénciacolonial e escravista por séculos, o Brasil ainda vivencia os efeitos
desses contextos e suas consequéncias ou legados. Enquanto justificativa também a ser
mencionada, a presente pesquisa contribui quanto aos debates sobre a efetivacdo das Leis
Federais 10.639/03 e 11.645/08, que tornaram oficial a inclusdo de tematicas africanas, afro-
brasileiras e indigenas nos curriculos das redes oficiais de ensino do Brasil, considerando a

dindmicaeducacional e social do pais. As reflexdes dessa dissertacdo podem servir como uma
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ferramenta para a desconstrucao de relagdes raciais hierarquicas e contribuir no combate ao
racismo estrutural, ainda bastante presente atualmente.

Isto posto, compete destacar nossas fontes de pesquisa, que séo os livros didaticos, 0s
dados educacionais e o proprio Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, documentacéo
que permite trabalhar e problematizar elementos sobre a branquitude e suas diferentes narrativas
em sala de aula. Realizamos, oportunamente, uma anélise qualitativa com base documental
iconogréafica, buscando compreender diversos recursos imagéticos presentes nos livros
didaticos de Historia das escolas E.M.E. F Oneide de Souza Tavares e a E.M.E. F Dr. José
Cursino de Azevedo.

O PPP constitui fonte para compreenséo e problematizacéo a respeito da gestéo escolar,
aspectos e missao educadora de cada unidade de ensino escolhidas para construcédo do presente
trabalho. Geraldo Ant6nio Betini (2005) constitui um dos aportes tedricos utilizados para a
construcao de debates e discussdes, além de auxiliar nas praticas necessarias para a analise do
PPP enquanto fonte histérica. Enquanto documento orientador e pedagogico da escola,
analisamos o material em conexdo aos principios e valores que expde, numa concepcao de
educacéo e construcdo de conhecimento.

Quanto ao livro didatico, fonte importante em nossa pesquisa, a colecdo usada pelas
duas escolas intitula-se Arariba Mais, publicada pela Editora Moderna em 2018, cuja editora
responsavel foi Ana Claudia Fernandes, em projeto de producao coletiva do material. A editora
responsavel ndo é especialista na area, mas uma profissional da Moderna que lida com o0s
projetos de livro didatico de diferentes areas. Os autores! que constam na folha de rosto do livro
didatico do 9° ano sdo todos da regido Sudeste e um deles da regido Sul. A &rea de formacao é
em Histéria, sendo desde bacharéis e licenciados até doutores, com experiéncias em
universidades e na Educacéo Basica.

Direcionamos nosso olhar analitico para o volume didatico do 9° ano, tendo em vista a

escolha tematica pelo final da Abolicdo no Brasil e a énfase na imigracdo europeia nesse

1 Elaboracdo dos originais: Renata Isabel Chinelatto Consegliere (Bacharel em Historia pela Universidade de Séo
Paulo (USP); Solange Freitas (Bacharel e licenciadaem Historia pela Universidade de S&o Paulo - USP); Maria
Raquel ApolinérioBacharel e licenciadaem Histéria pela Universidade de Sdo Paulo - USP); Pamela Shizue Goya
(Bacharel em Historiapela Universidade de Sdo Paulo - USP); Maria Clara Antonelli (Bacharel e licenciadaem
Histdria pela Universidade de S&o Paulo - USP); Leandro Salman Torelli (Mestre em Historia Econdmica pela
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp); Edmar Ricardo Franco (Bacharel e licenciado em Historia pela
Universidade de S&o Paulo - USP); Tais Campelo (Doutoraem Histdria pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - UFRGS); Rodrigo Medina Zagni (Doutor em Ciéncias pela Universidade de Sdo Paulo - USP); Maria
Lidia Vicentin Aguilar (Bacharel e licenciada em Histéria pela Universidade de Sdo Paulo - USP). Elaboragéo dos
originais do Material Digital: Léo Stampacchio (Bacharel em Histéria pela Pontificia Universidade Cat6lica de
Sédo Paulo - PUC/SP); Maria Clara Antonelli (Bacharel e licenciada em Historia pela Universidade de Séo Paulo -
USP); Leticia de Oliveira Raymundo (Mestre em Ciéncias pela Universidade de Sao Paulo - USP).
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periodo. O livro do 9° ano analisado é o Manual do Professor, que possui 256 paginas, 8
unidades, 20 capitulos com, em média, 12 a 16 paginas cada. Acerca do livro didatico enquanto
fonte historica, encontramos uma vasta literatura especializada, utilizando autores como
Kazumi Munakata (1997, 2012), Circe Maria Fernandes Bittencourt (1993, 2008), Anderson
Oliva (2007, 2009, 2009b, 2012), Mauro Cezar Coelho (2008), entre outros. Tais autores e
autoras possibilitam observar que pesquisas com o livro didatico enquanto fonte documental,
requerem reflexdes sobre varios fatores, como elaboracéo da obra, comercializacdo em carater
nacional, formacéo dos docentes que fazem uso desse material, contexto politico no qual o livro
foi produzido e seus diferentes usos, manuseios e interpretacoes.

Gabriel Bertozzi de Oliveira e Sousa Ledo e Poliana Jardim Rodrigues (2013), além de
Teresa Jussara Luporini (2002) contribuem com debates a respeito da importancia e do impacto
das imagens no Ensino de Historia na formacdo dos alunos e, consequentemente, de sua
percepcdo historica e social, ainda pautando os aspectos da branquitude que permeiam as
representacdes iconograficas encontradas nas obras. Com viés mais direcionado a branquitude
e relacgdes raciais, Maria Telvira da Conceicdo (2015) auxilia na reflexdo ao questionar os
discursos raciais presentes em livros didaticos de Historia.

Durante as discussdes do presente trabalho fazemos uso de alguns autores e conceitos
gue embasam os debates da dissertacao. Desta forma, o presente trabalho pertence ao campo
das Narrativas Historicas, tendo alguns conceitos usados para nortear 0s argumentos.
Consideramos as Narrativas historicas a partir da perspectiva das representacfes sociais.
Dominique dos Santos (2011) utiliza-se de recursos imagéticos —atentando para possibilidades,
desafios e cuidados — que possam vir a proporcionar ao ensino de histdriae, consequentemente,
a producao do conhecimento histérico em sala de aula, partindo de Flavia Caimi (2008), para
contribui¢des de discussdes sobre o tema debatido.

Compete destacar anocao de ragae suas reverberagdes no mundo contemporaneo, numa
dimenséo que resulta de “uma construgio politica e social. E a categoria discursiva em torno da
qual se organiza um sistema de poder socioeconémico, de exploracao e exclusdo — ou seja, 0
racismo.” (HALL, 2013). Ha uma logica propria que movimenta a raca e envolve praticas de
racismos e a perpetuacdo de hegemonias pautadas na branquitude. A ideia de raga ainda “tenta
justificar as diferencas sociais e culturais que legitimam a exclusédo racial em termos de
distingbes genéticas e bioldgicas, isto é, na natureza” (HALL, 2013, p. 77).

Como destaca Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2003), precisamos atentar para a

nocao de raca e sua vinculacdo a identidade, escondendo multiplas estratégias e experiéncias
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de identificacdo. Salienta Kabengele Munanga (2003) que a raca foi criada como categoria
classificatoria e hierarquica dos povos humanos. “O fizeram erigindo uma relagao intrinseca
entre o bioldgico (cor da pele, tracos morfoldgicos) e as qualidades psicoldgicas, morais,
intelectuais e culturais” (MUNANGA, 2003, s/p). Assim, 0s integrantes considerados
pertencentes a raga branca foram “decretados coletivamente superiores aos da raga ‘negra’ e
‘amarela’, em funcdo de suas caracteristicas fisicas hereditérias, taiscomo a cor clara da pele,
o formato do cranio (dolicocefalia), aforma dos labios, do nariz, do queixo, etc.” (MUNANGA,
2003, s/p).

A classificagdo hierarquizante dos povos culminou em justificativas, validacOes e
suportes a expropriacdo de povos, culturas e bem materiais e simbdélicos de suas origens e
territrios. Nesse sentido, a categoria de raca importa em nossa pesquisa para situar a identidade
racial branca, numa criticaa sua construgdo ao longo de séculos de colonialismo, imperialismo
e racismo e seus efeitos aos mais distintos povos.

Por fim, a branquitude também é entendida enquanto conceito, buscando trazer a
branquitude na construcdo histérico-social de nosso pais, além de um método de percepc¢éo para
analisar diferentes aspectos de nossa sociedade e producgdes didaticas. O conceito de
branquitude possui uma complexidade, pois a identidade racial branca é concebida como um
construto ideoldégico de poder nascido no contexto do projeto moderno de colonizacdo
(SCHUCMAN, 2012; SILVA, 2017).

Priscila Elisabete da Silva (2017) suscita essa discussdo no ambito da narrativa
académica e, concordando com seus apontamentos, buscamos diadlogos com diferentes autores
e concepgdes sobre os temas aqui manifestados, almejando proporcionar um enriquecimento
do debate e consequentemente do resultado final da presente obra. Seguimos a perspectiva de
que os “estudos criticos da branquitude nasceram da percepcao de que era preciso analisar o
papel da identidade racial branca enquanto elemento ativo nas relagdes raciais em sociedades
marcadas pelo colonialismo europeu” (SILVA, 2017, p. 21).

Este trabalho estrutura-se da seguinte forma: dois capitulos narrativos e analiticose um
capitulo direcionado ao produto didatico-pedagogico. No capitulo 1, intitulado Projeto Politico
Pedagdgico, Indices Educacionais e Ensino de Historia: as escolas Dr. José Cursino de
Azevedo e Prof.2 Oneide de Souza Tavares enquanto espaco fisico e sociocultural,
apresentamos uma breve contextualizagdo da historia do municipio de Marab4, e também das
unidades de ensino Dr. José Cursino de Azevedo e Oneide de Souza Tavares, situando percursos

que se desdobram no surgimento de ambas as instituicbes no municipio. Exploramos e
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problematizamos aspectos como a estrutura fisica das escolas e seus impactos no cotidiano
escolar e, consequentemente, nas vivéncias do ambiente escolar.

Buscamos, ainda, examinar a importancia do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
enquanto fonte historica e sua relevancia para o funcionamento pedagdgico e administrativo
das unidades de ensino. Trouxemos ainda os resultados obtidos no indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB), como uma fonte para problematizacdo, sendo que, por intermedio
dos resultados obtidos por ambas as instituicdes, podemos visualizar diferentes perspectivas
sobre as escolas, os alunos que as frequentam e também o perfil socioeconémico das localidades
onde essas instituicdes de ensino se encontram.

No capitulo 2, cujo titulo é A Branquitude nos Livros Didaticos de Histéria, discutimos
a branquitude em nossa sociedade atual e como ela se encontra representada nas imagens
encontradas nos materiais didaticos de Historia, promovendo contextualizacfes e analises
criticas capazes de questionar as narrativas imageticas existentes. Ainda, debatemos as nuances
que envolvem a construcdo do livro didatico de Historia, assim como os desdobramentos do
curriculo de Historia utilizado atualmente nas unidades de ensino analisadas.

Quanto ao capitulo 3 do trabalho, expGe nosso contexto de elaboragdo do produto
didatico-pedagbgico da pesquisa (a proposicdo), em conformidade com o expresso no artigo
15, paragrafo primeiro e segundo do Regimento Geral do Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino de Histéria (PROFHISTORIA). Constam, na sequéncia, os detalhes pormenorizados

acerca dos elementos de construcao da proposicao.
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2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, INDICES EDUCACIONAIS E ENSINO DE
HISTORIA: AS ESCOLAS DR. JOSE CURSINO DE AZEVEDO E PROF.2 ONEIDE
DE SOUZA TAVARES ENQUANTO ESPACO FISICO E SOCIOCULTURAL

O presente capitulo tem como objetivo discutir as nuances socioecondmicas e
educacionais que compdem as unidades de ensino selecionadas para a atual pesquisa,
auxiliando nos debates propostos ao longo do trabalho. Aspectos como 0s eventos migratorios
regionais que fizeram parte da formacdo do municipio de Maraba e as deficiéncias que a
populacdo marabaense sentiu nos servicos como educacao publica, ajudaram na formagédo
social e fisica das escolas Dr. José Cursino de Azevedo e Prof.2 Oneide de Souza Tavares
durante suas trajetorias.

Ainda, levantamos indagacdes sobre a importancia da estrutura fisica da escola no
cotidiano do alunado e como eles se apropriam de diferentes formas desses espacos oferecidos
no ambiente escolar. A andlise e a problematizacdo enquanto fonte historica do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) das escolas, bem como os resultados obtidos no indice de Desenvolvimento
da Educacdo Baésica (IDEB), amparam diferentes discussdes que sdo desenvolvidas, tendo
como objetivo uma maior compreensdo sobre as unidades de ensino selecionadas para este
trabalho e os impactos sociais das mesmas nas localidades que elas se encontram.

As unidades de ensino municipais Dr. José Cursino de Azevedo e Oneide de Souza
Tavares, localizadas no municipio de Maraba-PA, tém em suas formacdes aspectos ligados
diretamente a particularidades socioeconémicas presentes na regido durante a segunda metade
do século XX, tendo em vista o grande fluxo migratério que se destinou a cidade durante o
decénio de 1980. Desta forma, as escolas ja& mencionadas foram criadas para atender a essa
demanda populacional que se formava, reforcando a escola enquanto ambiente de importancia
social e politica para o municipio.

O ambiente escolar publico brasileiro atualmente é composto por uma série de fatores
politico-sociais internos e externos, que sdo resultantes de disputas cotidianas paraa construcao
da escolacomo instituicdo educadora. Deste modo, no presente capitulo, pretende-se analisar e
problematizar tais aspectos — contexto histérico, estrutura escolar, Projeto Politico Pedagogico,
resultados obtidos em sistema de avaliacdo de educacdo nacional, entre outros —, responsaveis

pela estruturacdo que forma e compde os ambientes escolares do pais.

Analisar a escola como espago socio-cultural significa compreendé-la na 6tica da
cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimensao do dinamismo, do
fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e
trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores,
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seres humanos concretos, sujeitos sociais e historicos, presentes na historia, atores na
historia. Falar da escolacomo espaco socio-cultural implica, assim, resgatar o papel
dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto instituicdo. (DAYRELL, 1996,

p.1).

As escolas publicas brasileiras normalmente surgem fruto de demandas e lutas sociais
de diferentes localidades que requerem um ambiente escolar para servir a populagdo de uma
determinada regido ou comunidade. Consequentemente, a escola acaba se tornando ponto de
influéncia politica e social para a sociedade a qual ela atende. Logo, durante a pesquisa feita
para a construcdo deste trabalho, analisou-se o contexto social e histérico no qual a escolas
selecionadas para a presente pesquisa se encontram.

Apreender a escola como construgdo social implica, assim, compreendé-la no seu
fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sao apenas agentes passivos diante da estrutura.

Ao contrario, trata-se de uma relacdo em continua construcdo, de conflitos e
negociacdes em funcdo de circunstancias determinadas. (DAYRELL, 1996, p. 2)

Desta forma, tendo como ldcus de pesquisa as escolas municipais Dr. José Cursino de
Azevedo e Oneide de Souza Tavares, observamos o contexto histérico que perpassa o municipio
de Maraba e as unidades de ensino, o Plano Politico Pedagdgico (PPP — 2016-2018) das escolas,
as proximidades onde elas se encontram, seus espacos fisicos, caracteristicas socioeconémicas
dos alunos e seu desempenho apontado no indice de Desenvolvimento de Educacdo Bésica
(IDEB). Partindo de tais analises tornou-se possivel a obtencdo de uma perspectiva sobre a
histdria e as caracteristicas sociais e econémicas das instituicGes e dos alunos que frequentam

a escola.

2.1 ALGUNS ASPECTOS SOBRE A CIDADE DE MARABA

Maraba é um municipio localizado no sudeste paraense (Figura 1), na regido que
compreende a Amazonia Oriental. Trata-se de uma cidade que se constituiu local de constante
fluxo populacional e econdémico, possuindo grande influéncia na regido do estado a qual ela
pertence. Diversas instituicdes estaduais e federais se encontram localizadas na cidade:
instituigdes como a Universidade do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA), a superintendéncia
do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), entre outros 6rgéos publicos

federais, estaduais e municipais, de grande importancia para a populacdo do sudeste paraense.
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Figura 1 — Localizacdo do municipio de Maraba.
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Silva (2006) argumenta que as politicas de integracdo da Amazonia propostas pelo
Governo Federal durante as decadas de 1970 a 1980, visavam “integrar” a Regido Norte ao
restante do pais, contudo, tais propostas tinham interesses geopoliticos e econdmicos ligados a
propensdes dos militares que se encontravam no poder na época. A abertura de estradas
conectadas aos grandes centros urbanos do pais foi o inicio de uma série de projetos que
almejavam “colonizar” o territorio amazonico, sendo a implantagdo de estradas na regido a
porta de entrada para muitos imigrantes que aqui chegavam.

A noticia da colonizagdo ao longo da rodovia transamazdnica (BR-230), anunciada
pelo Governo Federal nosanos de 1970, estimulou a chegada de muitos trabalhadores
ruraispobresembuscadaterrae dasobrevivénciade suas familiasno sul e no sudeste
do Para. Fazia-se concretizar um dos feitos do governo civil-militar, ap6s 1964, de

orientar os fluxos migratdrios para a Amazénia vista como um grande vazio
demogréfico. (PEREIRA, 2015, p. 103)

A abertura de estradas foi fator fundamental para o ingresso de novos imigrantes na
regido de Marabd, que buscavam se alojar em propriedades oferecidas por programas do

governo, préximo as estradas também em construcdo. “O fluxo migratorio, antes dirigido para
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localizacdes as beiras dos rios (cidades e aglomerados), nesta nova fase dirigiu-se também para
as beiras das estradas, formando novos aglomerados.” (SILVA, 2006, p. 37). Maraba contou
com um processo de migracao que teve o rio como norteador dessas campanhas imigratorias.
Diferentes migrantes chegavam ao recente nucleo urbano que comecava a se formar. Contudo,
com a introducéo de projetos do Governo Federal, como a abertura de estradas, proporcionou
a regido novos tipos de migrantes para o local, que ndo chegavam mais pelos rios em barcos,
mas em 6nibus, caminhdes e outros meios de transporte, pelas estradas recém-inauguradas.

O Governo Federal pretendia, através de obras de infraestruturaem conjunto com a
implantacdo de grandes projetos econdmicos na regido, direcionar o fluxo migratério do pais
para o local, “desinchando” demograficamente regides de conflitos sociais como grandes
cidades do Nordeste, Sul e Sudeste, a0 mesmo tempo que proporcionaria a povoacao e a
obtencdo de méo-de-obra para trabalhar nos projetos que seriam implementados (PEREIRA,
2015). O discurso feito pelo entdo presidente Emilio Médici (1970), numa reunido da SUDAM,
explicitou os anseios com os projetos de expansdo para aregido: “o esfor¢o necessario a solugao
dos dois problemas: 0 homem sem-terra no Nordeste e o da terra sem homem na Amazdnia”
(MANAUS, 08/10/1970).

Silva (2006) expOe que tais atividades do Governo Federal aceleraram e dinamizaram
0S processos migratorios para Maraba e regido. Orgdos como a Superintendéncia para o
Desenvolvimento da Amazonia (SUDAM) oficializada no ano de 1966, foram criados para
auxiliar no estabelecimento das ambig¢®es no territorio. Contudo, tais projeturas impostas pelo
Governo na regido ndo buscavam assegurar o desenvolvimento do bem-estar social das
populagdes que aqui ja se encontravam, que recorrentemente eram vistas como uma barreira
para o desenvolvimento proposto, o progresso que se esperava. “Indios, negros (quilombolas)
e caboclos tém sido considerados nos planos e nos projetos econdémicos criados para a regido
como sendo portadores de uma cultura pobre, primitiva, tribal e, portanto, inferior”
(LOUREIRO, 2002, p. 114).

O Projeto Grande Carajas (PGC) constitui exemplo de um dos projetos ambiciosos que
estavam sendo efetivados em territério marabaense. “O Projeto Grande Carajas foi um
megaempreendimento econdémico, politico e social que teve inicio oficial em principio da
década de 1980, ainda que se tenha conhecimento de pretensdes e de agbes econdémicas na
regido desde décadas anteriores” (SANTOS, 2002, p. 921). Para a implementagdo do projeto
na regido (Figura 2), o governo fez uso de empréstimo em institui¢6es financeiras nacionais e

internacionais, para entdo assim poder custear o valor da obra na regiéo.
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Figura 2 — area de influéncia regional do PGC.
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Conforme aponta Santos (2010):

O custeioda infraestrutura foi bancado pela Companhia Vale do Rio Doce - CVRD,
mas os beneficios foram fracionados comempresas estrangeiras. Seus objetivos gerais
seriam desenvolver o crescimento industrial; a siderurgia e, especialmente, a
exploracdo mineral; ocupar o que se denominoude “espacos vazios”, e substituir a
economia tradicional camponesa e indigena por uma economia de mercado.
(SANTOS, 2010, p. 924).

Nessa corrida frenética pelas riquezas minerais que se encontravam na regido, surge a
mina a céu aberto conhecida como Serra Pelada, no municipio de Eldorado dos Carajas,
fronteirico a Maraba. Segundo Silva, trata-se de um dos principais catalisadores para o processo
de imigracdo paraa cidade: “Nas duas décadas que seguiram, pelas estradas chegaram levas de
migrantes em busca de trabalho na implantacdo dos grandes projetos e no garimpo de Serra
Pelada, e também em busca de terra no projeto de colonizacdo oficial da Transamazonica”
(SILVA, 2006, p. 18). O garimpo de Serra Pelada (Figura 3) chegou a possuir milhares de

trabalhadores que atuavam diretamente em suas minas, em torno de “60 mil homens em
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atividade, numa cava que atingiu 200 metros de diametro e 80 metros de profundidade. Durante

seis anos, foram produzidas cerca de 50 toneladas de ouro” (SANTOS, 2002. p. 140).

Figura 3 — Garimpo a céu aberto em Serra Pelada.
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Desta forma, tais empreendimentos na regido trouxeram investimentos nacionais e
internacionais ou mudanc¢as na paisagem do municipio, mas também ocasionaram um
contingente de milhares de migrantes, advindos de diversas regides no Brasil. Esses diferentes
migrantes, trabalhadores, possuiam um aspecto em comum: encontrar na cidade de Maraba

trabalho e condicGes para de alguma forma prosperarem na vida.

[...] representadas pelos projetos de colonizagdo da Transamazonica (BR-230), pela
abertura das rodovias que ligam os municipios da regido a capital do Para e a Belém-
Brasilia, pelas novas grandes fazendas agropecuérias, pela construcéo de Tucurui e
das instalagdes para a extragdo do minério de Carajas, pela descoberta de ouro em
SerraPelada, pelainauguracao daferrovia Carajas-Ponta da Madeira, que tem estagao
na cidade de Marab4, e pela instalagdo de empresas siderurgicas, foram as grandes
responsaveis pelo acelerado crescimento populacional do municipio de Maraba.
(PETIT, 2003, p.205-206).

Na segunda metade do século XX ocorreram constantes fluxos migratérios na regido
(Figura 4), que tinham como destino o municipio de Maraba-PA, em busca das oportunidades
econdmicas que a regido oferecia. Deste modo, foi-se formando “[...] a Area de Expanséo
Urbana — Nova Marabd — com o objetivo de absolver a populacdo migrante e deslocar
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moradores antigos do Nucleo Pioneiro atingidos anualmente pelas enchentes dos rios Itacaitnas
e Tocantins” (SANTIAGO, 2006, p. 45). O ntcleo urbano da Nova Marabé passou a ser destino

de uma frequente onda de ocupacéo por parte desses novos moradores que chegavam a cidade.

Figura 4 — NUmero populacional do municipio de Maraba—PA, nos
anos de 1950, 1970, 1985 e 1991.
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Fonte: IBGE. Censos Demograficos do Para.

Consequentemente, a necessidade da populacdo por servicos publicos que atendessem
a nova comunidade que ali surgia tornou-se expressiva. Esse processo de ocupagdo promoveu
a construcdo de instituicdes responsaveis por atender a nucleagdo popular estabelecida na

regido, como foi o caso da escola Dr. José Cursino de Azevedo e Oneide de Souza Tavares.

2.2 AESTRUTURA DAS ESCOLAS PROF.2 ONEIDE DE SOUZA TAVARES E DR. JOSE
CURSINO DE AZEVEDO

Bencostta (2005) afirma que, através da analise da estrutura escolar e possivel
compreender a histéria socioeconémica e educacional de determinada unidade de ensino, em
razdo da arquitetura do ambiente refletir diretamente valores e ideias de uma sociedade em
determinado momento. Assim, trazer discussdes sobre as estruturas das escolas Oneide de
Souza Tavares e Dr. José Cursino de Azevedo, promove um maior entendimento sobre 0s

processos histéricos e educacionais nas quais as unidades de ensino se encontram.
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A E.M.E.F Dr. José Cursino de Azevedo, mais especificamente localizada na Folha 10
do ndcleo urbano da Nova Marabé (Figura5), surgiu com a proposta de atender as criangas das
familias da comunidade que se formava nas proximidades. Tendo, a principio sido edificadade
forma bastante simpléria, com apenas duas salas de aula, banheiros para alunos e funcionarios,
salas de administracdo e um espaco onde os alunos faziam as refei¢des; com o passar dos anos
a escola recebeu uma série de obras estruturais e pedagdgicas que melhor a adequaram para
atender os alunos (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017).

Figura 5 - Localizagdo da E.M.E.F Dr. Jose Cursino de Azevedo.
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Fonte: Google Maps, 2021.

A escola possui 26 anos de existéncia, tendo apenas duas diretoras ao longo desse

periodo, mas contando com inimeras mudangas:

[...] estrutural ampliagdo do espaco fisico e da comunidade escolar, adequacéo da
proposta pedagdgica por meio das formagdes continuadas dos professores, equipe
gestora, formacdo essa, ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo- SEMED,
que através da Prefeitura de Maraba prima por um trabalho de Educagéo em Rede de
Ensino. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017, p.12)

Através de lutas sociais e interesses politicos, a escola foi tomando formas e

caracteristicas que possui atualmente: 08 salas; 02 banheiros para alunos; 01 banheiro para
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professores e coordenacdo; 01 cantina; 01 espac¢o de alimentacdo; 01 laboratério; 01 biblioteca;
além de espacos destinados a coordenacdo da escola tanto do municipio quanto do estado do
Pard, pois também acolhe turmas que séo responsabilidade formativa do estado. Logo, tal
espaco fisico é responsavel por atender a populagdo em idade escolar das areas circunvizinhas,
habitadas por uma populacao de baixa renda, que tem unicamente o ambiente daescola Dr. José
Cursino de Azevedo, como um lugar onde seus filhos acessam os servicos de educagdo e
alimentacdo béasicos oferecidos pelo municipio.

Atualmente a Escola Dr. José Cursino de Azevedo oferece tanto o Ensino Fundamental,
que € coordenado pelo municipio, quanto o Ensino Médio, oferecido e gerenciado pelo Governo
do Estado do Para. No presente momento, as instalacfes da unidade de ensino encontram-se
com um bom estado de conservacdo, com area bem arborizada e limpa (Figuras 6 e 7),

oferecendo um ambiente saudavel para desenvolvimento dos alunos que frequentam a escola.

Figura 6 — Patio da Escola Dr. José Cursino de Azevedo.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa, 2021.

A gestdo escolar encontra-se diretamente ligada as condicdes da escola no atual
momento, sendo elas estruturais, burocraticas ou pedagogicas. “A Instituicdo Escolar ¢
considerada uma organizagdo social. Como qualquer organizacéo, ela precisa ser administrada,
gerenciada e organizada para se alcangar os objetivos institucionais” (MAGRO, 2012, p. 54).

Mediante as afirmac6es feitas por Eduardo Magro, sobre a escola enquanto uma organizacao
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social, é necessario discutir rapidamente a importancia do papel do gestor escolar dentro da

escola e na sua funcéo social.

Figura 7 — Péatio da Escola Dr. José Cursino de Azevedo.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa, 2021.

Wittmann (2004) aponta que a gestéo escolar possui trés aspectos centrais: competéncia
técnica, liderangada comunidade e 0 compromisso politico. Desta forma, a direcao precisa ser
capaz de dialogar com as questdes burocréaticas internas da escola, mas também possuir uma
proximidade com a comunidade a qual a unidade de ensino atende, podendo assim abrir a
possibilidade de didlogos entre os responsaveis pelos alunos e o corpo da gestdo da escola.
Além disso, a dire¢do muitas vezes precisater a capacidade de debater com o poder publico,
em razdo de assegurar apoio do Estado na instituicdo, garantindo um bom aperfeicoamento da
unidade de ensino.

A Gestdo Escolar tem sido uma bandeirados governos, por considerarem os gestores
escolares como atores indispensdaveis das escolas para realizarem as mudancas de

paradigmas, que conduzem as reformas educacionais. Investir na capacitacdo da
equipe de gestdo se tornou um objetivo comum aos sistemas de ensino, que apostam
cada vez maisem capacidade, competéncias e habilidades necessarias para comandar
uma organizagdo complexa como a escola. (MAGRO, 2012, p. 72)

Destarte, Prais (1994) exemplifica que precisamos difundir e aceitar em nossa sociedade
a importéncia da gestdo escolar como um dos elementos centrais no desenvolvimento de um
trabalho pedagogico e burocratico numa unidade de ensino. Portanto, o estado em que as escolas

Oneide de Sousa Tavares e Dr. José Cursino de Azevedo se encontram atualmente sdo
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resultados de diferentes fatores das instituicdes de ensino publica no pais. Contudo, ambas as
escolas se encontram em diferentes situagfes sejam estruturais ou seus resultad os obtidos pelo
indice de Desenvolvimento de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB), que se tornaram
perceptiveis tanto nas visitas feitas in loco, quanto no periodo de analise de dados referentes as
escolas, denotando aspectos do gerenciamento e da atuacdo do gestor escolar em cada unidade.
Ainda destacando a realidade das unidades de ensino selecionadas na pesquisa,
direcionamos aatencdo para a E.M.E.F Prof.2 Oneide de Souza Tavares, localizada na Folha 30
do nacleo urbano da Nova Maraba (Figura8), que possui em sua fundagdo um historico de luta
pelo direito a educacao na comunidade a qual faz parte. No ano de 1986, a professora Benedita
Gerciana Morais, em sua propria residéncia, passou a lecionar para criancas mais pobres da
regido, atendendo de forma precéaria em média 50 alunos, situagdo comum no periodo, visto
que carecia de apoio e estruturafornecidos pelo Estado, cabendo muitas vezes a individuos da
sociedade tomarem a frente em determinadas situacoes.
[...] a educacdo formal se dava nas casas de professores nem sempre tdo bem
preparados para ensinar e atendia uma parcela muito pequena da populacdo em idade

escolar, excluindo do acesso a instrucdo as camadas populares da sociedade.
(MAGRO, 2012, p. 24)

Com o passar do tempo, a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) efetuou uma
simples construcdo de 06 (seis) salas de aulas, no terreno da mencionada professora,
aumentando o numero de alunos que poderiam ser atendidos, que entdo alcancavam mais de

500 nos turnos matutino e vespertino, nas turmas de 1% a 4 @ série.
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Figura 8 — Localizacdo E.M.E.F Prof.2. Oneide de Souza Tavares.
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Durante o periodo no qual a Prof.2 Benedita Gerciana esteve a frente da dire¢do, a escola
passou por uma série de mudancas em sua estrutura fisica e governamental, proporcionando,
no decorrer dos anos, um melhor servigo educacional para a populacéo que passou a se fixar
nas proximidades da instituicdo. Em 1994, o governo estadual comecou a gerenciar a unidade
de ensino, oferecendo também a modalidade de ensino EJA (Educacéo para Jovens e Adultos),
em paralelo as ofertas regulares de turmas de 12 a 82 série.

No ano 2000, a escola passou por um processo novamente de municipalizacdo, quando
0 Ensino Fundamental (5% a 82 séries) também se tornou responsabilidade da administracéo
municipal e o governo estadual responsavel pelo Ensino Médio, sistema esse atualmente em
vigor. Ainda, nesse periodo a institui¢do passou a ter a estrutura fisica atual, que compreende
12 salas de aulas, 01 sala de leitura, 04 banheiros (sendo masculino, feminino e de professores),
01 quadra de esportes e 01 secretaria.

Durante as visitas feitas a unidade de ensino Oneide de Souza Tavares, ficou explicito
um certo abandono na parte estrutural da escola, sendo que se encontrava coberta por vegetacéo
e entulhos em diferentes lugares, como pode ser visto nas imagens abaixo (Figuras 9-10-11),
assim como sua fachada também se encontrava bastante deteriorada (Figura 12), quando
comparada a escola Dr. José Cursino de Azevedo. Acreditamos que os impactos da pandemia



30

da Covid-19 também contribuiram para essa realidade, visto que o espaco ficou um periodo
sem utilizacdo integral das atividades.

No entanto, também devemos destacar a importancia da gestdo escolar na manutencao
estrutural da instituicdo, bem como no aprimoramento da mesma, sendo esses um dos principais
pontos de atuacdo do gestor escolar: “estabelecer adequagao entre oS objetivos de manutencéo
e estabilidade da organizacgdo escolar, e a necessidade de ajustamento constante as condi¢oes
de cada momento histérico e social em que ela seja considerada” (ALONSO, 1976, p. 123).

As discussdes aqui levantadas sobre a atual situacdo estrutural e, consequentemente
administrativa, ndo tém como intencao criticar ou expor os gestores de cada unidade de ensino,
mas propor um diferente olhar sobre a importancia da gestao escolar na manutencéo estrutural,
na organizacao burocratica e pedagdgica nas unidades de ensino entdo mencionadas. Pois, as
condigbes nas quais as estruturas escolares encontram-se podem acabar influenciando
diretamente no bem-estar e desenvolvimento dos alunos. “Escolas sujas e deterioradas podem
fazer com que as criancas que as frequentem apresentem maior indice de faltas e aprendizagens

em niveis inferiores aos obtidos por alunos de escolas em melhores condi¢des fisicas” (RIVLIN,
2003, p. 218).

Figura 9 — Refeitdrio da Escola Prof.2 Oneide de Souza Tavares.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa, 2021.
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Figura 10 — Patio da Escola Prof.2 Oneide de Souza Tavares.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa, 2021.

Figura 11 — Patio da Escola Prof.2 Oneide de Souza Tavares.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa, 2021.
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Figura 12 — Frente da Escola Prof.2 Oneide de Souza Tavares.

Fonte: Acervo do autor da pesquisa, 2021.

O espaco escolar é tracado para que cada compartimento componha o chamado
ambiente escolar, com um papel determinado a ser seguido e ocupado. Desta forma, a
construcdo em si da escola interfere diretamente no cotidiano escolar, onde a delimitagéo
territorial da instituicdo passa a ter fortes significados na vida dos individuos que ali

experimentam uma vivéncia coletivamente.

A arquitetura e a ocupacdo do espago fisico ndo sdo neutras. Desde a forma da
construcdo até a localizagdo dos espacos, tudo é delimitado formalmente, segundo
principios racionais, que expressam uma expectativa de comportamento dos seus
usuérios. Nesse sentido, a arquitetura escolar interfere na forma da circulagio das
pessoas, na defini¢do das fungbes para cada local. Salas, corredores, cantina, patio,
sala dos professores, cada um destes locais tem uma funcéo definida “a priori”. O
espaco arquiteténico da escola expressa uma determinada concepcdo educativa.
(DAYRELL, 1996, p. 13)

Constitui elemento essencial o reconhecimento da importancia da estrutura fisica da
escola, pois, acaba por afetar diretamente ndo somente o0 bem-estar dos sujeitos que ali circulam,
mas também em suas diferentes organizacgdes durante o cotidiano escolar e suas vivéncias
enquanto estudantes. Sdo espacgos que, apds a entrega a comunidade de destino e atendimento,
acabam tendo diferentes interpretagdes, onde a arquitetura da instituicdo acaba representando o

aspecto solido da estrutura, em contraposicdo a uma defini¢cdo mais fluida que é dada pelos

individuos passam a integrar e viver aquele local.



33

O espaco escolar é a edificagdo prépria construida para ser o local onde se dara a
Educacdo de criancas, adolescentes e jovens, onde ocorrem a¢des de objetos e acoes,
ouseja,umareunidodiacronicade fixos e fluxos. Fixo é o prédio, fluxos sdo as agoes,
aspessoas que passamporali, que interagem, que circulam, que ocupame desocupam
o0 prédio de tempos em tempos, criando ali uma cultura, signos e significados que
passam a fazer parte do lugar. (MAGRO, 2012, p. 35)

Dayrell (1996) afirma que, tanto alunos quanto professores se apropriam dos espacos,
dando a eles novos significados e identidades, fugindo dos planos pré-estabelecidos em seus
projetos estruturais. Essas praticas fazem parte do cotidiano escolar e da pluralidade social que
formam as instituicdes de ensino. Logo, ao se pensar no ambiente escolar, ndo podemos
esquecer que os alunos carregam junto consigo vivéncias e identidades ja construidas fora dos
muros da escola e, através de suas convivéncias no seio familiar e na sociedade, garantiram
caracteristicas levadas também para dentro da escola. Com essa imensa diversidade que a escola
é composta atualmente, faz-se necessario pensar em novas formas e meios de garantir uma

educacéo que privilegie e alcance a todos.

Sao essas experiéncias, entre outras que constituem os alunos como individuos
concretos, expressdes de umgénero, raca, lugar e papéis sociais, de escalasde valores,
de padrbesde normalidade [...]. Dessa forma, esses jovens que chegama escolaséo o
resultado de um processo educativo amplo, que ocorre no cotidiano das relacdes
sociais, quando os sujeitos fazem-se uns aos outros, com 0s elementos culturais a que
tém acesso, num dialogo constante com as contradigBes e elementos e com as
estruturas sociais onde se inserem e a suas contradi¢des. (DAYRELL, 1996, p. 7)

Barguil (2006) exemplifica que existe uma construcdo do espaco escolar que nao se
encontra no sentido fisico e estrutural, mas sim no espectro simbdlico, afetivo e social, relativo
a cada instituicdo de ensino. Adequagdes nos diferentes espagos que compdem a escola séo
efetivadas pelos variados individuos que se encontram no ambiente escolar, e mesmo a sala de
aula pode ser vivida e ressignificada de distintas maneiras pelos personagens que a ocupam.

Este espaco ganhara vida, ganhara especificidades, singularidades que Ihe serdo
proprias, particularidades Unicas, conforme vai sendo ocupado, pelos usuarios desse
espaco (alunos, professores, diretores, pais, etc.). Esse espaco ocupado dara formaa

lugares (ambientes) especificos e diversos, diferindo de acordo com seus usos e
destinos. (MAGRO, 2012, p. 34)

Com base nessa pluralidade social, que permeia os ambientes escolares atualmente,
Gadotti (2000) explana que, se ha algumas décadas a escola se questionava apenas sobre seus
métodos, hoje ela se questionava sobre seus fins. Existe uma preocupac¢do em formar um aluno

que esteja preparado para viver na sociedade moderna, pois ele se encontra imerso num

ambiente com excesso de informagdes e uma grande pluralidade social.
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Até muito recentemente a questdo da escola limitava-se a uma escolha entre ser
tradicional e ser moderna. Essa tipologia ndo desapareceu, mas ndo responde a todas
as questdes atuais da escola. Muito menos a questdo do seu projeto. A crise
paradigmética também atinge a escola e ela se pergunta sobre si mesma, sobre seu
papel como instituicdo numa sociedade pds-moderna e pés-industrial, caracterizada
pela globalizagdo da economia e das comunicagdes, pelo pluralismo politico, pela
emergéncia do poder local. Nessa sociedade cresce a reivindicagdo pela autonomia
contra toda forma de uniformizacdo e o desejo de afirmacéo da singularidade de cada
regiao, de cadalingua etc. A multiculturalidade € a marca mais significativa do nosso
tempo. (GADOTTI, 2000, p. 1)

Portando, a anélise e problematizac&o da estrutura fisica do ambiente escolar e do local
onde elaesta localizada, tem se mostrado um interessante meio para tentar compreender de uma
forma mais clara, as relagcdes que ocorrem dentro daquele ambiente. Logo, as discussdes aqui
apresentadas ajudam na dimensédo dos aspectos sociais e econdmicos que os alunos da E.M.E.F
Dr. Jose Cursino de Azevedo e Prof.2 Oneide de Souza Tavares possuem, e qual a relacao que
0 ambiente da escola conecta no cotidiano desses individuos.

As instituicOes de ensino selecionadas para a pesquisa encontram-se numa regido de
maior vulnerabilidade socioecondmica do municipio de Marab4, localizadas na Folha 10 e na
Folha 30, no nucleo urbano da Nova Maraba. Segundo o PPP da escola Dr. José Cursino de
Azevedo, a unidade de ensino se encontra numa regido de renda média baixa no municipio,
onde mais da metade das familias vivem somente com um salario-minimo. As escolas
enfrentam os desafios do descaso do poder publico em relacdo a infraestrutura, como tem se
tornado infelizmente uma realidade do cotidiano de muitas instituicdes, mas também as
dificuldades que os alunos das proximidades que frequentam a escola possuem, sendo em sua
grande maioria individuos advindos de familias de baixa renda. Uma realidade de restricdo e
reproducdo das desigualdades sociais também visivel através dos resultados obtidos nos
sistemas de avalia¢do do governo, conforme analisamos mais adiante.

Contudo, a escola é formada por caracteristicas que vao além da sua estrutura fisica e
suas delimitacdes, sendo que o Projeto Politico Pedagdgico e as metodologias de ensino
empregadas fazem parte de outra importante faceta do ambiente escolar. A anélise desse
documento faz-se de fundamental importancia para compreenséo da realidade e cotidiano que
compde as escolas entdo analisadas, pois, no PPP encontramos as diretrizes que guiam a escola,
sejam elas administrativas ou pedagogicas.

O PPP, uma ferramenta pensada a partir da realidade de cada unidade de ensino, busca
delimitar as metodologias burocraticas e pedagdgicas, auxiliando diretamente os colaboradores
gue atuam na escola no desenvolvimento e no exercicio da praxis nos ambientes escolares. “A

importancia do projeto politico-pedagdgico esta no fato de que ele passa a ser uma dire¢ao, um
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rumo para as ag0es da escola, uma agdo intencional que deve ser definida coletivamente”
(BETINI, 2005, p. 38).

2.3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COMO FERRAMENTA DE GESTAO
ESCOLAR

Barros (2012) afirma que a ampliacdo da conceituacdo do que seriam as fontes historicas
e suas tipologias, movimento que se deu a partir do século XX, foi uma conquista do historiador.
A medida que a historiografia ia se expandido enquanto area de pesquisa e conhecimento,
proporcionava ao pesquisador novas perspectivas ao analisar e produzir conhecimento
historico. Portanto, compreendemos aqui o Projeto Politico Pedagdgico das escolas Prof.?
Oneide de Souza Tavares e Dr. José Cursino de Azevedo como fonte histérica, produto humano
que “contribui para que o historiador aprenda novas maneiras de enxergar a historia e formas
de expressao que podera empregar em seu texto historiografico” (BARROS, 2010, p. 74).

Em meio a inimeras situacdes e aspectos especificos que uma escola possui, 0 PPP
constitui elemento significativo para a gestdo escolar, tornando-se indispensavel para a
administracdo da comunidade escolar. No PPP encontramos as metas pedagogicas e
administrativas almejadas pela escola, portanto, tanto a metodologia quanto a identidade da
escola se encontram nesse documento.

O projeto politico-pedagdgico mostra a visdo macro do que a instituicdo escola
pretende ou idealiza fazer, seus objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto no
que se refere as suas atividades pedagodgicas, como as fungdes administrativas.

Portanto, o projeto politico-pedagdgica faz parte do planejamento e da gestéo escolar.
(BETINI, 2005, p. 38)

Cada escola possui suas particularidades e caracteristicas Gnicas, inseridas em cenarios
especificos e marcados pelas diversidades que Ihe fazem parte (GADOTTI, 2000). Desta forma,
a construcdo do PPP é um processo que envolve o contexto da escola, de acordo com suas
realidades e vivéncias, pois, como nédo existem duas escolas iguais, ndo existe um mesmo PPP
que sirvapara mais de uma institui¢do. A construcdo e a execugdo do PPP estdo relacionadasa
autonomiae a gestdo democratica que cada instituigdo educacional tem por si mesmo, distante

da ideia de escola apenas como instituicdo do Estado, padronizada e sem autonomia.

Ela exige, em primeiro lugar, uma mudanca de mentalidade de todos os membros da
comunidade escolar. Mudanga que implica deixar de lado o velho preconceito de que
a escola publica é apenas um aparelho burocréatico do Estado e ndo uma conquista da
comunidade. (GADOTTI, 2000, p. 2)
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Portanto, a escola deve ser vista como uma conquista social, um objeto do Estado que
esta ali para oferecer servicos a populacdo, mas que também depende do apoio tanto do corpo
da gestdo pedagogica da escola quanto da comunidade para sua efetivacao enquanto papel
social. Logo, a construcdo do PPP requer coletividade, a partir da participacdo de todos os
envolvidos no cotidiano da escola e de seu funcionamento enquanto instituicdo de ensino, tanto
da coordenacdo quanto dos docentes, pois, tais sujeitos sabem os aspectos e necessidades que
formam a determinada escola.

Geraldo Betini (2005) explana sobre a importancia de se pensar o contexto macro da
escola durante a elaboracdo do PPP da unidade de ensino, pois, a realidade social, econbmica e
politica da sociedade onde a escola se encontra, acaba por se reproduzir dentro do ambiente
escolar. O PPP deve estar atento ndo somente a necessidades internas ao ambiente escolar, mas
também as caracteristicas que compdem a regido onde a escola se localiza.

A realidade macro da sociedade, certamente, afeta a vida da escola, assim como
tambémaafetaasuarealidade interna especifica, o seu funcionamento, possibilidades
e limites. N&o levar em consideracdo os aspectos sociais que envolvem a escola no

planejamento educacional, mesmo em nivel micro, pode fazer com que o
planejamento falhe em seus resultados. (BETINI, 2005, p. 39)

A busca por esse pensamento macro sobre a relevancia da sociedade na formagéo da
escola e em seus processos burocraticos e educacionais encontra-se no PPP da Escola Dr. José
Cursino de Azevedo, sendo que, atraves de leiturado documento, foi constatado a preocupacao
da gestdo em se manter em conexdo com a realidade e a necessidade da sociedade envolvente,

consoante questdes sociais e politicas atuais.

Momento este em que se fez uma anélise da educacéo nacional e local, e discutiram-
se 0s problemas politicos e sociais que tem afligido a sociedade. A partir desse
momento buscou-se a caracterizar a sociedade que queremos construir, o papel da
escola na formacdo de sujeitos autbnomos, criativos, participativos, éticos e
democratico. A partir da concepgéo da escola, de homem e de sociedade, fizemos o
diagndstico,no qual nos possibilitou delinear anossa programacao para ser executada
a curto, médio e longo prazo. A cada dia vivenciamos novos desafios de construcdes
de conhecimentos e sempre ha a necessidade de estarmos planejando e replanejando
nossas acgoes, pois as necessidades de dentro da escola ndo sdo estaticas, portanto, é
invidvel dizermos queneste documento estdo completadas todas as necessidades reais
escolares. A cada dia é o novo surgindo, e por esse motivo ele é flexivo. (PPP,
E.M.E.F Dr. José Cursino de Azevedo, 2018)

A Escola Dr. José Cursino de Azevedo possui seu PPP reformulado do ano de 2018,
atual e de acordo com as novas realidades. No entanto, mesmo sendo de 2018, o documento

ainda ndo se encontra finalizado, tornando-se uma versdo disponibilizada pela direcdo da

escola, mas que ainda contard com alteracoes.
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A reformulagdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dr. José Cursino de Azevedo, ocorreu de forma democratica e
participativa, no qual foi estudada e reelaboradapor todos os segmentos que compdem
a escola: professores, alunos, pais de alunos, diretora, coordenadora pedagogica,
orientadora educacional, equipe técnica e administrativa. (PPP, EM.E.F Dr. José
Cursino de Azevedo, 2018)

Quanto a outra escola selecionada para analise na presente pesquisa de mestrado, a
unidade de ensino Prof.? Oneide de Souza Tavares possui em seu PPP objetivos educacionais e
sociais que estdo atentos a atual realidade de nossa sociedade e da comunidade que atende. Uma
educacdo que busque discutir os conteudos obrigatorios das disciplinas, mas, principalmente,
ensinar € promover um ensino problematizador, capaz de desenvolver a formacdo de um
cidadao ativo e critico na sociedade.

Queremos formar cidaddo criticos, ativos e criativos, participantes e efetivos, que
sejam construtores de sua historia, capazes de defender os seus direitos, bem como de
reconhecer e cumprir seus deveres, atuando de maneira consciente no exercicio pleno

de sua cidadania, contribuindo assim, na constru¢do de uma sociedade justa e
igualitaria. (PPP, EEM.E.F Prof.* Oneide de Souza Tavares, 2016)

Ao analisarmos os Projetos Politicos Pedagdgicos das unidades de ensino enquanto
fontes histéricas, percebemos que ambas as escolas fazem um movimento de repensar a
educacao e o papel da propria escola na vida do aluno e da comunidade a qual ela atende.
Oportunamente, os documentos analisados tinham como similaridade essa missdo
socioeducacional, que permeiam as discussdes sobre educagdo no pais.
A escola foi delegadaa fungéo de formag&o das novas geragdes em termos de acesso
a cultura socialmente valorizada, de formag&o do cidaddo e de constituicao do sujeito
social.
Se, em determinados momentos histéricos, aescolase constituiu no locus privilegiado
de acessoaos bens culturais produzidos e valorizados pela humanidade, j& que outros
espacos sociais e comunitarios (como a “familia” ou a “vizinhanga”) contribuiam para
a formacéo dos sujeitos, os processos de urbanizacao parecem ter confinado a escola,
cada vez mais, a funcéo de formacao dos sujeitos, o que a transformou em espaco

social privilegiado de convivéncia e em ponto de referéncia fundamental para a
constituicdo das identidades de seus alunos. (BUENO, 2001, p. 05)

Desta forma, segundo Luck (2009), uma boa escola seriaaquela que consegue lograr o
aprendizado dos alunos, lhes permitir uma abertura de horizontes e perspectivas para suas vidas
e principalmente desenvolverem cidaddos competentes para a vida adulta. O PPP da escola
Oneide de Souza Tavares discute isso em seu documento, ao ressaltar aimportancia da educagao

como ferramenta de libertacao e constru¢ao de individuos e cidadaos ativos em nossa sociedade.



38

Partindo do pensamento de Paulo Freire € possivel ainda acreditar em uma escola
democratica e libertadora, uma vez que esta € um espago para aprendizagem e palco
para o exercicio da cidadania. Aliada a uma gestdo democratica e participativa
proporciona ac¢des de criticas e reflexivas que levam a construgdo de um cidaddo
atuante para vier em sociedade. (PPP, E.M.E.F Prof.* Oneide de Souza Tavares, 2016)

Durante a leitura e a analise do PPP de ambas as institui¢des, podemos notar um
sentimento utdpico em relacdo as expectativas das unidades de ensino, que anseiam uma
sociedade mais justa igualitaria para todos, tendo a escola e a educagdo como a base para
alcancar tais objetivos: “o compromisso social da educagcdo como um todo, se vincula na
construgdo democratica de uma cultura critica de valores defendidos pelo sistema educacional
vigente, capaz de criar novos caminhos para a ética e justi¢a social” (PPP, EM.E.F Prof?
Oneide de Souza Tavares, 2016).

Encontramos concepgdes a respeito de diferentes personagens que ocupam
cotidianamente o ambiente escolar, como aluno e professor, ideias que aparecem em diferentes

trechos do documento, mas que em ambos os escritos possuem similaridades.

O papel do professor ¢ fundamental como mediador, facilitador, incentivador e
organizador da aprendizagem, procurando valorizar as ideias do aluno fornecendo
informagdes e estimulando sempre as diferengas existentes no contexto da sala de
aula. Possibilitando uma aprendizagem significativa de forma criativa e inovadora,
para que os educandos tenham prazer de conviver num ambiente escolar.

O aluno ¢ como se fosse um solo fértil, onde o professor semeia suas melhores
sementes para que se produzam belos frutos. A relagdo professor/aluno deve ser
cultivada a cadadia, pois um depende do outro e assim os dois crescem e caminham
juntos; é nessa relagdo madura que o professor deve ensinar que a aprendizagem ndo
ocorre somente em sala de aula. (PPP, EIMLE. F. Dr. José Cursino de Azevedo, 2018)

Convém dimensionar as especificidades que cada escola carrega consigo, em razao de
muitos fatores internos ou externos, mas que ao fim, influenciam diretamente no desempenho
da unidade de ensino e no seu cotidiano escolar. Mesmo quando ha semelhanga em alguns
aspectos sobre valores e conceitos encontrados juntos ao PPP de cada instituicdo, elas
vivenciam as efetividades ou ndo de seus anseios de formas diferentes.

Mesmo assim, ndo podemos falar das escolas pablicas do ensino fundamental como
se elas fossem semelhantes, s6 se diferenciando pela clientela que atendem. Ao

contrario, cadaunidade escolar vai se configurando, na sua propriatrajetoria historica,
como uma institui¢do social impar, Unica. (BUENO, 2001, p. 04)

Ambas as unidades de ensino possuem em seu Projeto Politico Pedagogico perspectivas
sobre a importancia da escolacomo ambiente de aprendizagem e desenvolvimento social, sendo

essa concepcdo compartilhada atualmente ndo somente pelas escolas analisadas, mas por
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diferentes pesquisas que discutem o papel da escola na sociedade. “A escola fornece um
horizonte mais amplo no qual a criangaou o0 jovem inscrevem as suas vidas. Dai a importancia
de uma educacéo da responsabilidade e do compromisso e, decorrentemente, a necessidade do
compromisso social” (VASCONCELOS, 2007, p. 12).

Desta forma, a escola atua como uma intermediadora entre o aluno e a preparagédo do
mesmo para a sociedade moderna, devendo, sempre que possivel, contribuir para a formacéao
de um individuo que contribua com a comunidade a sua volta.

Para que essa formacdo seja real, a escola é importante enquanto mediadora do
processo de ensino-aprendizagem. Assim sendo, deve oferecer um ensino de
qualidade, ndo s6 para transmissdo dos conhecimentos cientificos socialmente
sistematizados, mas também para a socializacdo de ideias e produces de
conhecimentos, sempre levando em contaasuarealidade, incentivando-a, respeitando
as diferencas e a diversidade cultural, promovendo atividades desportivas e de lazer,

ou seja, formando cidadaos para a vida em sociedade. (PPP, E.M.E.F Prof.2 Oneide
de Souza Tavares, 2016)

Logo, a escola como ambiente formador de individuos para a sociedade, possui em suas
diretrizes tais missoes educacionais e de cidadania para com a comunidade a qual ela atende,
em vista de que, personagens como a Professora Benedita Gercina Morais da Silva, fundadora
da unidade de ensino Prof.* Oneide de Souza Tavares, sdo comuns em nossa sociedade.
Educadores que “pegam para si”’ a incumbéncia de educar e formar criangas, que muitas vezes
nao sao bem atendidas pelo poder publico ou mesmo nao conseguem ser atendidas. Contudo,
nao podemos excluir a importancia daresponsabilidade do poder publico como provedor desses
servicos em nossa sociedade, seja na forma de estruturas fisicas das escolas, na formacao
profissional, na organizagdo de politicas publicas ou na contratacdo de profissionais da area que

venham atender da melhor forma a populagao.

[...] quanto ao papel do Estado, em relagdo a educagao e em termos ideais entende-se
que ¢ de obrigagdo do mesmo assegurar uma infraestrutura adequada e recursos
financeiros para sua manutengao, garantindo, dessa forma, os direitos dos cidadaos,
os quais sdo conferidos por lei. (PPP, EM.E.F Dr. José Cursino de Azevedo, 2018)

Como dito anteriormente, o PPP serve como guia para a comunidade escolar, expondo
suas concepgoes e a praxis pedagogica usadas dentro da sala de aula. Portanto, ambas as
unidades de ensino observadas possuem em sua estrutura do PPP, normas operacionais e
pedagogicas para um bom funcionamento da unidade de ensino como um todo, além de
diretrizes que buscam reafirmar a relevancia de uma educacao de qualidade e igualitaria para

todos, tendo em vista, o resultado da formacao humana ¢ sua vivéncia em sociedade.
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2.4 IDEB COMO SISTEMA AVALIADOR DA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA E OS
RESULTADOS OBTIDOS PELAS ESCOLAS MUNICIPAIS DR. JOSE CURSINO DE
AZEVEDO E ONEIDE DE SOUZA TAVARES

O papel do Estado e de oOrgdos governamentais educacionais na manutencdo das
unidades de ensino faz-se tdo importante como um bom planejamento educacional para
funcionamento de uma escola. Para mensurar a qualidade do ensino brasileiro foi criado um
sistema de avaliacdo nacional e também internacional, que visam medir a qualidade do ensino
através de avaliagdes externas, empregadas em escolas tanto publicas quanto de iniciativa
privadas do pais.

Independentemente das vantagens e desvantagens de se ter um exame cuja referéncia
sejaageracgdo, o fato é que os que sdo aplicados no Pais paraaferir a proficiéncia dos
alunos (Saeb, Prova Brasil e Enem) tém como base a série. A Ginica excecdo é o Pisa
(Programme for International Student Assessment), que é aplicado aos alunos de 15
anos de idade. Neste caso, no entanto, a amostra é representativa apenas para o Pais

como um todo, impedindo que a medida de desempenho seja aplicavel as escolase
redes de ensino. (FERNANDES, 2007, p. 7)

Chirinéa e Branddo (2014) apontam que, desde a década de 1990, as politicas educativas
que emergiram no pais trouxeram consigo a implementacdo de provas que se tornaram 0s
arautos da qualidade de ensino brasileiro, tendo como consequéncia direta o estabelecimento
de rankings com os melhores e piores resultados das mais diversas institui¢cdes educacionais.

O Indice de Desenvolvimento de Educagio Basica (IDEB) tem como missdo “[...]
avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioeconémicos.” (MEC), 2019). Cria-se assim, um quadro que
exemplifica as metas pedagdgicas estipuladas e se estdo sendo atingidas, tornando possivel
analisar as dificuldades e os desafios que cada ambiente de ensino enfrenta.

Diante desse quadro, a concepcdo de qualidade de ensino passou a ser
significativamente pautada pelas notas e pelos resultados obtidos por meio das
avaliacOes externas, como, por exemplo, 0 SAEB e a Prova Brasil. Estas avaliages
tém, por um lado, o objetivo de mensurar habilidades cognitivas dos estudantesem
conteudos pertinentes as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, e, por outro lado,

0 objetivo de oferecer um indicativo sobre a possivel qualidade de ensino que é
ministrado nas escolas. (CHIRINEA; BRANDAO, 2014, p. 463)

Buscamos examinar os resultados do IDEB, no ambito nacional, estatual, municipal e o
resultado especifico da Escola Dr. José Cursino de Azevedo e Prof.2 Oneide de Souza Tavares,
para, desta maneira, tentar compreender a atual situacdo e contexto, em que as institui¢fes estdo

inseridas e a realidade socioeconémica dos alunos que a frequentam, sendo esses medidores



41

impostos pelo Governo Federal, o espelho do desempenho pedagoégico da escola nos ultimos
anos, além de possibilitar perspectivas sobre os diferentes aspectos das unidades de ensino.
Para averiguacdo desta pesquisa foram escolhidas as cinco ultimas médias do Ensino
Fundamental e Médio no IDEB, dos anos de 2013, 2015, 2017, 2019 no &mbito nacional,
estatual e municipal e comparados com os resultados especificos da Escola Dr. José Cursino de
Azevedo (Tabela 1 e 2). Essa analise permitiu construir um cenario mais completo da recente

situacdo das escolas diante de outras instituicdes em todo o Brasil.

Tabela 1 — Metas projetadas do Ensino Fundamental no IDEB nos anos para 2013, 2015,
2017 e 2019 no ambito nacional, estadual e municipal e na Escola Dr. José Cursino de
Azevedo e na Escola Prof.2 Oneide de Souza Tavares.

~ . ANo
Ambito 2013 2015 2017 2019
e Nacional 4.4 4.7 5.0 5.2
e Estadual 4.0 4.4 47 49
e Municipal 4.0 4.3 4.6 4.9
e EscolaDr. José Cursino 45 49 51 54
de Azevedo
" -
e Escola Prof.2 Oneide de 36 40 43 46
Souza Tavares

Fonte: Indice de Desenvolvimento de Educacio Basica (2021). Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/

Tabela 2 — Médias observadas do Ensino Fundamental no IDEB dos anos 2013, 2015, 2017 e
2019 no ambito nacional, estadual e municipal na Escola Dr. José Cursino de Azevedo e na
Escola Prof.2 Oneide de Souza Tavares.

~ . Ano
Ambito 2013 2015 2017 2019
e Nacional 4.2 45 4.7 4.9
e Estadual 3.4 3.6 3.6 3.9
e Municipal 3.7 4.0 3.8 4.3
e FEscola Dir. José
Cursino de Azevedo 3.1 3.8 3.5 3.7
e Escola Prof.2 Oneide 39 37 49 49
de Souza Tavares

Fonte: indice de Desenvolvimento de Educagio Bésica (2021). Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/
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Analisando os resultados obtidos pelos parametros do IDEB, constatamos dificuldades
enfrentadas pela Escola Dr. José Cursino de Azevedo, apontando indices abaixo de médias
gerais, sejam elas nacionais, estaduais ou mesmo municipais. Nota-se esse resultante, por
exemplo, nas médias do IDEB de 2017, onde as notas foram: nacional (4.7), estadual (3,3),
municipal (3.8) e a nota da escola (3.5).

Desta forma, vendo que a escola ficou abaixo de trés outros indices, ficando acima
somente do estadual no ano de 2015, depreende-se que dificuldades e desafios sdo enfrentados
pelaescoladiariamente, sendo tais nimeros constituem termémetro de qualidade de ensino para
0s Orgdos governamentais. Parte dessas limitacBes vivenciadas pela unidade de ensino
mencionada, podem ser explicitadas através da uma precaria infraestrutura que as escolas da
rede pablica marabaense possuem atualmente (Figura 13), que sdo expressos através do mais
recente levantamento feito no ano de 2017 pela Fundagdo Amazodnia de Amparo a Estudo e

Pesquisas (FAPESPA), sobre algumas estatisticas do municipio de Maraba.

Figura 13 — Numero de Escolas, bibliotecas e Laboratérios de informéatica em Maraba-PA.
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Fonte: Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas (FAPESPA), Belém, 2016.

Como podemos ver no gréafico, existe atualmente uma defasagem da infraestrutura
educacional municipal, estrutura essa necessaria para a implementacdo de um ensino que
melhore os resultados nos indices educacionais presentes, mas também que possibilite uma

formacao mais ampla e completa, que agregue na formagéo dos sujeitos sociais atendidos. Em
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vista disso, a analise dos resultados obtidos pelo IDEB sdo uma sintese de elementos
interligados, sendo fatores internos e externos a unidade de ensino, devendo ser vistos pela
gestdo escolar como a reproducdo de um panorama amplo da instituicao, que envolve nédo
somente o desempenho dos alunos (MAGRO, 2012). Mas, envolve também aspectos
socioecondmicos e estruturais, interligados a esses dados obtidos, promovendo estruturagao de
um plano de ensino adequado as realidades ali vividas.

A unidade de ensino Prof.2 Oneide de Souza Tavares passa por diferente cenario, sendo
gue as médias obtidas pela instituicdo, de maneira geral sdo melhores do que a escola anterior,
e tem sido superior as obtidas nas meédias estatuais e municipais, alcangcando desempenho
inferior apenas em relagdo ao &mbito nacional. Ainda, a presente escola superou as metas
proprias projetadas para o IDEB no ano de (2015), aspecto que a pde num lugar de prestigio
em relacdo as demais unidades de ensino do municipio e estado, visto que, as notas obtidas pelo
sistema de educacdo estadual e municipal, normalmente se encontram abaixo dos dados obtidos
na esfera do pais.

Os resultados positivos obtidos pela escola Prof.2 Oneide, podem estar relacionadas a
atuacdo da administracdo, da coordenacdo pedagdgicae seu corpo docente, tendo em vista que,
ambas unidades de ensino se encontram sob a administracdo do municipio de Maraba-PA, tendo
seu material didatico unificado e recebendo repasses de renda semelhantes. Contudo, nédo
podemos deixar de frisar que as duas unidades de ensino se encontram em regifes de
vulnerabilidade social da cidade, geralmente atendendo um grupo de alunos com menor poder
aquisitivo.

O PPP ressalta: “como a nossa clientela é composta basicamente por filhos de
trabalhadores, oriundos das classes média baixa e baixa, cujas necessidades apresentadas no
dia-a-dia fazem com que muitos destes abandonem a escola para garantir a sobrevivéncia.”
(PPP, E.M.E.F Prof.2 Oneide de Souza Tavares, 2016). Depreende-se existir dificuldades
semelhantes ndo somente na estrutura, mas no grupo social a qual auxilia, tendo em suas
diretrizes pedagdgicas, coordenagéo e corpo docente seus maiores diferenciais.

Ao ver os indices alcancados pela escola, ndo podemos perceber apenas os desafios
pedagogicos que aescola passa, pois, 0s indices mostram demais nuances que formam o cenario
onde a Escola Dr. José Cursino de Azevedo se encontra. Localizada numa zona de baixa renda,
os alunos que frequentam a institui¢ao ndo possuem o melhor apoio familiar ou financeiro para

a plenitude do processo educacional em articulagdo escola-familia. Esse quadro
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socioecondmico (Figura 14) influencia diretamente no desempenho dos alunos e da instituicéo,

pois a escola esta diretamente ligada a sociedade a qual atende.

Figura 14 — Renda da populacdo no nucleo Nova Maraba, Maraba-PA.

= menos de um salario min.
= um salario min

dois salarios min.
= trés salarios min.

Fonte: Dados de pesquisa de campo (SILVA, 2020).

Logo, os resultados obtidos nos indices refletem aspectos que ajudam a perceber
caracteristicas paraalém das escolas, como o bairro e a cidade onde as institui¢des de ensino se
encontram. A populacao que habita a regido, em grande parte originaria do boom migratério
que ocorreu na década de 1980, constitui o nucleo urbano onde se encontra a escola, dada a
necessidade de instrucdo regular, garantida na forma da lei.

Os alunos atendidos pelas escolas sdo sujeitos com poucas oportunidades do ponto de
vistaecondmico, dado o contexto de dificuldades. Os resultados explicitados no IDEB, em suas
diferentes esferas, acabam por acenar os desafios da educacdo publica e do atendimento
existente em areas de maior vulnerabilidade socioecondmica.

Os indicadores de desempenho devem ser analisados, pois neles estdo apoiados 0s
pontos fortes e 0s pontos fracos de uma escola. Por meio de seus resultados, o gestor
tem condices de levar sua equipea refletir sobre as praticas pedagégicas dentro da

escola, avaliar o Projeto Pedagogico da escola e empenhar-se para solucionar os
problemas que a escola enfrenta. (MAGRO, 2012, p. 74)

A partir das discussdes elaboradas durante o presente capitulo, tentamos compreender
aspectos da cidade de Maraba e das concepgdes de educacdo e escola nas instituicBes
educacionais selecionadas para a pesquisa. No capitulo seguinte buscamos promover debates

sobre a branquitude nos livros didaticos utilizados pelas escolas acima observadas, e como a
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normatizacdo do individuo branco e suas mais diversas representacdes no livro didatico, podem

influenciar diretamente na perspectiva dos alunos sobre si mesmos e a sociedade a sua volta.
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3 ABRANQUITUDE NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Ana Celia da Silva (2007) expde aspectos de seu cotidiano profissional, ressaltando
situagdes que eram tratadas com naturalidade, mas que carregavam um forte aspecto de uma

estrutura de relacdo de poder baseado na racialidade.

Essasatitudes revelavamdificuldade em manter relages ndo hierarquicas, tendéncias
a identificar o “outro” como ocupando espagos que ndo Ihes sdo préprios, a trata-lo
como objeto de brincadeiras e elogiar a inteligéncia desse “outro” quando toma
conhecimento da sua producéo académica. (SILVA, 2007, p. 87)

Ocorréncias como essa acima descrita fazem parte do dia-a-dia de incontaveis pessoas
em nosso pais, ndo apenas no ambiente profissional, mas também nos demais ambitos da vida
social no Brasil. Tais episodios podem ser analisados a partir da perspectiva da branquitude e
suas influéncias enraizadas no contexto histérico-social brasileiro, onde o individuo é “julgado”
ou “tratado” a partir do grupo étnico-racial pelo qual a sociedade abrangente o “l1€” como
pertencente, e N80 necessariamente por suas caracteristicas proprias. Compete destacar que o
“racismo é o caso extremo em que cada pessoa € julgada, percebida, vivida, como representante
de uma sequéncia de outras pessoas ou de uma coletividade” (MOSCOVICI, 1978, p. 64).

Logo, analisar o cenario que compde a branquitude envolve tentar compreender a
conjuntura formadora da sociedade brasileira e seus desdobramentos no decorrer de sua histéria
enguanto nacao. Priscila Silva (2007) destaca que os estudos criticos da branquitude “nasceram
da percepcdo de que era preciso analisar o papel da identidade racial branca enquanto elemento
ativo nas relagdes raciais em sociedades marcados pelo colonialismo europeu” (SILVA, 2007,
p. 21). Desta forma, umaidentificacdo social e racial branca, vem sendo desenvolvida no Brasil,
desde o periodo colonial, sendo fator responsavel pelas estruturas econdmicas e sociais —
escraviddo e racismo —, tdo marcantes em nosso pais naquele periodo, e que ainda hoje,
travestidas de diferentes estratégias, buscam ressaltar e legitimar o distinto lugar dos brancos,
e o lugar de todos que se encontram delimitados enquanto “outros” nas relagdes humanas.

Baseado nesse local de superioridade no qual os brancos se colocaram, houve uma
naturalizacao na sociedade desse determinado grupo sociorracial, sendo que os individuos de
pele branca e suas feituras foram indicados como parametro de normalidade e universalidade
para andlise de diferentes etnias e povos, como se o fenotipo branco e suas diferentes
representacdes, tomassem posse desse lugar de representacdo da humanidade, sendo ele

precursor do que comumente se entende como cultura, desenvolvimento, sociedade, dentre
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outros. Ainda, a manutencao desse arquétipo constitui uma forma de continuidade e salvaguarda

dessa zona de seguranca na qual eles se encontram.

Muitos pesquisadores identificaram o branco como representante da humanidade e da
cidadania entre outros. Esse grupo, para manter a hegemonia politica e econémica,
construiu ideologias e representacdes sociais etnocéntricas e hierarquicas, utilizando
os aparelhos ideoldgicos de Estado para reproduzi-las. (SILVA, 2007, p. 94)

Ana Silva (2007) ainda elucida como esses aparelhos ideoldgicos utilizados por grupos
sociais no poder e pelo Estado, para manutencao da branquitude em nossa sociedade, passam a
fazer uso de diferentes métodos para dar continuidade a essa idealizacdo. Deste modo, com
apoio do Estado — consciente ou ndo —, a identidade racial branca reproduz-se através de
diferentes narrativas e formas nos curriculos e materiais didaticos, disponibilizados pelos
Orgaos educacionais responsaveis.

Assim sendo, atualmente, reconhecemos o impacto que a educacdo e em especial 0
Ensino de Histéria, tem na formacédo de alunos, mas também na construcdo da percepcao
histérica e social de um pais. Portanto, o uso de narrativas textuais ou imageéticas e suas
representagdes, de diferentes formas, podem ser usadas como ferramentas na manutengéo da
branquitude e consequentemente do racismo estrutural no Brasil. Nesse sentido, o presente
capitulo procura, com base na analise do livro didatico de Historia do 9° ano da Colegéo
Arariba, utilizado na rede municipal de ensino de Maraba, compreender e criticar as formas
pelas quais a branquitude é hegemdnica e se reatualiza como sujeito universal, cultural e

simbdlico.

3.1 ABRANQUITUDE E O ENSINO DE HISTORIA

Dominique dos Santos (2011) indica que a terminologia representacéo tem sido usada
em larga escala nos trabalhos historiogréaficos brasileiros atualmente (SANTOS, 2011, p. 27),
em perspectiva que permite articular branquitude como categoria de analise e 0 processo de
legitimacgédo de uma relagdo de poder baseada na raga.

Na visdo de Santos, a representacédo social da identidade racial branca carrega consigo
aspectos de predominio, que todo participante do grupo branco, que se autorreconhece ou néo
como tal, traz consigo em nossa comunidade. “O pressuposto do qual partem os autores que
trabalham com as representacGes sociais é de que os fendmenos humanos poder ser conhecidos

e explicados a partir de uma perspectiva coletiva, mas sem ignorar o individuo” (SANTOS,

2011, p. 32).
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Desta maneira, cada sujeito que se identificaenquanto branco em nosso pais, encontra-
se em privilégio quando comparamos racialmente aos demais individuos de outros grupos
raciais, gozando de um beneficio referente ao grupo ao qual ele se identifica. Gracas as
diferentes narrativas que buscam representar a superioridade branca em relagdo aos demais, as
“representacdes do mundo social seriam determinadas pelos interesses dos grupos que as
forjam” (SANTOS, 2011, p. 34).

Consequentemente, devemos ficar atentos a diferentes narrativas e representacdes na
qual a branquidade se apoia, pois sdo a partir de tais meios, que se formam e solidificam
aspectos politicos, sociais e econdmicos, aparatos sobre 0s quais as narrativas sociais sdo
constituidas. Riisen (2001) discute que o modo de pensar historia, nas suas diferentes formas e
versdes, esta subordinado a uma pratica mental, em que o individuo interpretaa si mesmoe o
seu mundo.

Logo, as discussdes acima apresentadas almejam trabalhar os diferentes tipos de
narrativas e representacdes, com foco no ensino de historia, em especial da forma como séo
retratadas as imagens nos livros didaticos de Historia. Ademais, neste trabalho a narrativa esta
sendo tomada na perspectiva das diferentes formas de representacdo que podem ser
apresentadas nos livros didaticos de Histdria, e seus impactos na escola e consequentemente na
sociedade. Husbands (2003) chama atencdo sobre as narrativas histdricas escolares, pois,
segundo o autor, seria a narrativa histéricaa formacom a qual professores e alunos dao sentido
ao passado e sobre suas diferentes versoes.

As unidades de ensino escolhidas para a construgdo da presente pesquisa fazem uso de
livros selecionados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), 6rgao
que surgiu no ano de 1985, apos intensas disputas politicas e sociais em favor de uma
reestruturacdo educacional na nacao. Tal programa ficou responsavel por organizar diretrizes e
normas para os livros didaticos, além de avaliar as edigdes enviadas pelas editoras para
publicacdo e circulacio nas redes de ensino do pais.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢ destinado a avaliar
e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de formasistematica, regular e gratuita, as escolas publicas
de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as

institui¢des de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. (BRASIL-MEC, 2019).
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Os livros didaticos de Historia distribuidos pelo Ministério da Educacao (MEC) estio
consoantes as diretrizes elaboradas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), 6rgao
federal responsavel pelas normas pedagogicas que as editoras devem seguir. Contudo, tais
materiais didaticos nem sempre se encontram com as discussdes necessarias ao saber histori co,
cabendo assim, ao professor encontrar estratégias e metodologias para que consigam
contemplar discussoes historiograficas necessarias.

No entendimento de Schmidt (2005), o ensino de histéria muitas vezes se encontra em
frente a indagacdes dos alunos, que buscam legitimar sua utilidade ou existéncia na grade
curricular. Como afirma a autora “[...] para que serve ensinar a historia?”, “[...] por que trabalhar
historia na escola?” e “[...] que significado tem a historia para alunos e professores?”
(SCHMIDT, 2005, p. 299).

Partindo da importancia do ensino de Historia, e 0 impacto que ele pode ter na formagéo
de alunos e cidadéaos na sociedade, discutimos a relevanciado mesmo, e a necessidade do uso
e problematizagdo de imagens nos livros didaticos de historia, com foco em registros imagéticos
que reproduzam aspectos da branquitude.

Mais do que objetos ilustrativos, as fontes séo trabalhadas no sentido de desenvolver
habilidades de observacéo, problematizagdo, analise, comparacéo, formulagio de
hipoteses, critica, producdo de sinteses, reconhecimento de diferencas e semelhancas,

enfim, capacidades que favorecem a construgdo do conhecimento histérico numa
perspectiva autbnoma (CAIMI, 2008, p. 141).

Portanto, os recursos imagéticos encontrados nos materiais didaticos de Historia,
utilizados de formaa acrescentar dindmicas pedagdgicas ao ensino de Histéria, demandam, no
entanto, cautela, pois, aspectos que reproduzam a branquitude e outros estere6tipos, podem ser
encontrados facilmente entre as gravuras que se encontram nas obras. Dada a atengao necessaria
ao uso de imagens no ensino de Historia, fugindo do processo de legitimacdo de diferentes
estereotipos e relacbes de poder baseados nas relacdes raciais, 0 Uso desse recurso consiste em

possibilidade de aproximacdo do contetido a ser exposto durante as aulas.

Deste modo, o uso de imagens no ensino de Histdria é uma necessidade constante do
professor, que fala de um tempo e também de um espago, que ndo é o do aluno.E
estas podem desempenhar um papel tdo importante como o documento escrito quando
analisadas de forma a fornecerem e sistematizarem conhecimentos, ja que, através
delas, é possivel transmitir um namero quase ilimitado de informacdes sobre
costumes, crengas, cerimdnias, pessoas, técnica, arte, etc. (DIAS, 2012, p. 35).

Amorim e Silva (2016) dissertam que o uso de imagens no ensino de Historiando é algo

novo em nossa sociedade, mas toma forma como um recurso pedagdgico valioso, pois, promove
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ao aluno maior imersdo sobre o tema a ser estudado em sala de aula, trabalhando criticidade e
interpretacdo. Contudo, tais resultados sdo alcancados quando o docente de historia faz as
devidas problematizacfes e indagacdo a seus alunos, logo, tais analises sdo resultantes de
intensos processos historiograficos e pedagogicos recentes.
Com as novas reflexdes acerca da historiografiae da representagdo iconograéfica,
propostas da renovacdo de um ensino tradicional e pouco produtivo vém surgindo
para dar lugar aumensino que requer novos olhares e mudangas significativas quanto
a anélise e interpretacdo das imagens nesta disciplina isso ocorreu em virtude dos
movimentos que ocorreram na Europa na metade do século XX e no Brasil.
(AMORIM; SILVA, 2016, p. 167)

Dias (2012) afirmaque, durante muito tempo, a imagem foi menosprezada no ensino de
Historia, muitas vezes em razdo da falta de preparo que alguns docentes encontram em trabalhar
e problematizar tais documentos. Os recursos imageticos trazem consigo marcas e impressdes
de quando foram produzidos, permitindo analisar aspectos do periodo a ser estudado na
disciplina de Historia no ambiente escolar.

A partir das balizas acima debatidas, procuramos compreender a branquitude e suas
nuances em nossa sociedade. A branquitude encontrou meio de se fazer intensa e presente,
tendo métodos e estratégias de disseminacao, como o préprio uso dos recursos iconograficos
encontrados nos livros didaticos de Historia, para reafirmar de forma implicita sua posicdo de
poder e privilégios, deixando a margem da sociedade, ou invisibilizados, os mais diversos
grupos sociais e raciais.

Com base no entendimento de que as imagens analisadas sdo uma construgéo, um retrato
de um ponto de vista especifico de um individuo ou grupo social, portanto, podem ser
importante legitimador de diferentes narrativas historicas. Desta forma, a problematizacao de
imagens nos materiais didaticos de Historia, que afirmem direta ou indiretamente a concepgéo
de superioridade branca criada em nossa sociedade, constituem foco de nossa analise.

As unidades de ensino em Maraba possuem uma unificacdo dos livros didaticos
utilizados nas escolas da rede publica do municipio, o que faz com que ambas as escolas
selecionadas utilizem a obra didatica, conhecida como Projeto Arariba, da Editora Moderna,
obra gue se encontra em concordancia com as diretrizes do PNLD de 2017. Nas presentes
instituicdes de ensino, semelhante a muitas outras espalhadas pelo pais, o livro didatico torna-
se a principal ferramenta pedagdgica utilizada dentro da sala de aula. Portanto, se faz necessario
uma analise dessas coletaneas, que busquem tracos e representacdes da branquitude de uma
perspectivacritica, e seus produtos na sociedade representadas a partir de imagens que constam

nos livros didaticos.
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Ana Silva (2007) elucida como os aparelhos ideol6gicos, utilizados por grupos sociais
no poder e pelo Estado, sdo utilizados para manutencao da branquitude em nossa sociedade,
fazendo uso de diferentes métodos para dar continuidade a essa idealizacdo. Deste modo, com
apoio do Estado — consciente ou ndo —, a branquitude pode ser encontrada sendo reproduzida
em diferentes narrativas e formas nos curriculos e materiais didaticos, disponibilizados pelos
6rgdos educacionais responsaveis, como afirma Lourenco Cardoso (2014). “Acrescenta-se a
isso o fato de que possui 0 monopolio da narrativa e difusdo de sua Historia, isto resulta, na
constru¢do social da ‘miopia’, ou estreiteza da visdo, também por parte dos ndo-brancos.”
(CARDOSO, 2014, p. 153).

Assim sendo, reconhecendo o impacto que a educacdo e, em especial 0 ensino de
Historiatem na formacdo de alunos, mas também na construcéo da percepcao histéricae social
de um pais, 0 uso de narrativas textuais ou imagéticas em suas representacées, podem constituir
ferramentas na manutencdo da branquitude e, consequentemente, do racismo estrutural no
Brasil.

Em vista disso, a representacdo social da branquitude carrega consigo na sociedade 0s
aspectos de predominio, que todo participante do grupo que, consciente ou inconscientemente
se reconhece enquanto branco traz consigo na comunidade. “O pressuposto do qual partem os
autores que trabalham com as representacdes sociais € de que os fendbmenos humanos podem
ser conhecidos e explicados a partir de uma perspectiva coletiva, mas sem ignorar o individuo”
(SANTOS, 2011, p. 32). Nesse sentido, cada sujeito que se identifica ou € identificado por
outrem enquanto branco, encontra-se privilegiado na relacdo com os demais individuos de
etnias diferentes, gozando de beneficios resultantes de sua normatividade. Concordamos com
Santos, que as “representacdes do mundo social seriam determinadas pelos interesses dos
grupos que as forjam” (SANTOS, 2011, p. 34).

Contudo, Lourenco Cardoso ressalta (2014) que os individuos brancos ndo se
identificam enquanto grupo sociorracial. “Assim como argumentei, a branquitude ndo
necessitou ser reivindicada e positivada, branco, de maneira geral, ndo se identifica como tal,
mesmo porque nao lhe ¢ exigido” (CARDOSO, 2014, p. 95). A naturalizagédo do branco na
sociedade, e também o seu lugar de “analisador”, pois o branco ndo se encontra na zona de
analise ou debate, conforma o chamado circulo da branquitude.

Partindo entéo do branco enquanto individuo hegeménico da civilizagdo humana, faz-
se necessario analisd-lo e ndo somente compreender determinado grupo étnico dominante, mas

jogar uma luz sobre a estrutura sociorracial definida em nossa sociedade e a lacuna onde 0s
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“outros” foram delimitados. “O branco ¢ “Ele” e o problema efetivamente ¢ “nao ser-Ele”.
Portanto, investigar o branco nao ¢ um tema, uma questao e ponto.” (CARDOSO, 2014, p. 116).
A propria branquitude e o lugar social do branco suscita critica ao branco como tema de
pesquisa, indicado na ideia que o branco ndo é a questdo a ser analisada ou um ponto a ser

estudado.

Nio falar a respeito do branco é um silenciamento. E uma invisibilizacio do
questionamento a respeito da branquitude. Diante disso, o0 grau méaximo ¢ atingido
quando a “auséncia” do branco-tema € tratada como se fosse um dado natural. [...]
Diante desse cenario, as pesquisas sobre a branquitude exercem a tarefade quebraro
siléncio, visibilizar o branco, apontar onde ele se encontra. Efetivamente, podemos
encontra-lo como o “sujeito oculto,” como tedrico branco. Como o ilustre cientista
“incolor”; “neutro”. (CARDOSO, 2014, p. 118)

O branco toma para si o ato de classificar e julgar os demais grupos, ditos como “nao-
brancos”, mas junto a classificagdo dos outros, 0 branco traz o siléncio para si mesmo, tendo
como principio que o branco é a figura central da historia e cultura ocidental, o sujeito universal.
Cardoso (2014), ao realizar uma série de entrevistas com estudiosos brancos das relagdes
étnico-raciais, perguntou: “Existe uma lacuna de estudos sobre o branco no Brasil?”. Uma das
entrevistadas pontuou: “Com certeza existe porque os brancos ndo se estudam, ndo veem
necessidade por ndo se enxergarem como brancos, s6 enxergam o proprio umbigo, no mais,
classificam as outras pessoas. Nem todas as pessoas fazem este exercicio de se pensar [...]”
(CARDOSO, 2014).

Diante disso, Cardoso observou que a “a propria teoria racial € um instrumento de
valorizagéo dos brancos. Isto ndo significa pensar sua identidade racial, e sim, falar a respeito
da cultura ocidental” (CARDOSO, 2014, p. 152). Nesse caminho interpretativo, os horrores
cometidos pelos europeus em suas colbnias, por exemplo, poderiam ser amenizados e hunca
foram nomeados como atrocidades dos brancos, ditos civilizados.

Devemos estar atentos e identificar a maneira como em diferentes lugares e periodos,
determinada realidade social € pensada, construida, dada a ler. Desta forma, as representacdes
da branquitude se expressam de diferentes modos, de acordo com o momento no qual ela é
reproduzida. Porém, sem perder seus aspectos excepcionais, “podemos interpretar o significado
de ser branco como: colonizador, proprietario, moderno. Enquanto o0 negro possui 0s seguintes
significados: colonizado, escravizado, resquicio do passado” (CARDOSO, 2014, p. 89).

A branquitude se encarrega de construir diferentes narrativas historicas, colocando em
posicéo de destaque a branquitude e seu lugar de poder. Assim, ndo podemos deixar de destacar

a forma como a branquitude se apodera de diferentes narrativas, que buscam sempre reafirmar
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sua posicdo, “aos modos como um texto, pensamento ou imagem se transformae é dada a ler
em outros momentos distintas do que das que foram produzidas” (SANTOS, 2011, p. 35).
“No sentido de subalternizar o Outro, a Histéria € um espaco de poder fundamental”
(CARDOSO, 2014, p.159). Essa mesma historia tem posto em cena a manutencdo de
privilégios:
[...] colocaque o brancondo é ensinado a questionar os seus privilégiosraciais, isto
ndo lhe ¢ 6bvio. Nesse “ponto” a Educacdo deixa de exercer um papel importante.
Para ela, 0 espaco escolar também se coloca como um lugar para glorificacdo do
branco, ocultamento de possiveis “falhas”, sacramentando-0 COMOo pessoa e grupo

referencial. Enfim, a escolaacabapor ensinar o branco nédo se enxergar. (CARDOSO,
2014, p. 146)

Partindo da importancia do Ensino de Historiae o impacto que ele pode ter na formacéo
de alunos e cidaddos na sociedade, discutimos a relevancia dele, e a necessidade do uso e
problematizacao de imagens nos livros didaticos de historia, com foco em registros imagéticos
que reproduzam aspectos da branquitude. “As obras de arte, as ilustragdes, os livros, as
publicacbes didaticas, os livros destacam o branco. A imagem apresentada pela midia, quando
se remete ao passado glorioso, € sobre o branco” (CARDOSO, 2014, p. 153).

As representacBes imagéticas encontradas nos livros didaticos de Historia podem ser
ferramenta que auxiliana legitimacéo da ideia de branquitude em nossa sociedade, que trazem
diversos tragos de dominio e controle baseado na racialidade. Entretanto, quando o repertorio
imagético possibilita diferentes performances e protagonismos dos distintos grupos sociais e
raciais, sao possiveis outras dinamicas pedagogicas ao ensino de Histéria, evitando reproducdes
da branquitude e outros esteredtipos. A utilizacdo de imagens no ensino de histéria, permite,
nesse sentido, questionar diferentes estere6tipos e relagcdes de poder consolidadas no sujeito
universal.

A educacdo brasileiratem sido apontada por diferentes pesquisas oficiais e académicas,
assim como pelos movimentos sociais e, em especial pelo Movimento Negro, “como um
espaco/tempo no qual persistem histéricas desigualdades sociais e raciais. Essa situacdo exige
do Estado a adocdo de politicas e praticas de superacdo do racismoe da desigualdade racial na
educacdo, as quais comegam a ser implementadas de forma mais sistematica a partir dos anos
2000 (GOMES, 2011, p. 1). Assim, refletir sobre a educacéo e os caminhos tecidos pelo Ensino
de Historia mais recentemente, evidencia também os tensionamentos sobre a branquitude e suas

manutencdes ou reatualizacgdes.
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3.2 ENSINO DE HISTORIA E O PENSAMENTO DECOLONIAL

As relagdes que se dao para a concretizagao de uma aula de Histéria dinamica, plural,
interpretativa e questionadora, sdo formadas por uma série de elementos que, ao serem
analisados separadamente, expdem uma realidade complexa acerca das nuances que compdem
a disciplina de Historia. Elementos como a formagao de professores, a constru¢do do curriculo
de Historia, a produgdao de livros didaticos, a influéncia de movimentos historiograficos
internacionais e nacionais, que contribuem com o conhecimento historiografico moderno e as
diferentes formas que podemos trabalhar os eventos historicos em sala de aula, s3o uns dos
varios aspectos que instituem o conhecimento de Histéria a ser trabalhado no Ensino
Fundamental e Médio das escolas brasileiras.

O ensino de Histdria tem, entre seus delineamentos, a construcao e o desenvolvimento
de uma consciéncia histérica em seus alunos, propiciando a elaboracdo de um individuo com
raciocinio critico a respeito da sociedade no qual ele esta inserido. Ronaldo Cardoso Alves
(2013) argumenta que nos Gltimos 40 anos, no campo de ensino da Historia, tem ocorrido um
processo de procura a partir de uma maior consisténcia empirica e epistemoldgica,
metodologias necessarias para se construir um ensino de Historia que proporcione o
desenvolvimento de consciéncia historica no aluno, que o auxiliem na sua vida cotidiana.

Consequentemente, o desenvolvimento da consciéncia historica, correlaciona-se as
metodologias empregadas dentro das salas de aula, pelos professores de Historia, logo, o ato
de ensinar historia, conecta-se de forma intrinsecaa compreensao sobre o tempo e a sociedade,
nogOes desenvolvidas pelos alunos durante sua vida escolar. “Neste contexto ensinar Historia ¢
desenvolver a literacia histérica, que pode ser compreendida resumidamente como uma forma
historica de ‘ler’ 0 mundo, um raciocinio potencialmente historico” (ALVES, 2013, p. 183). A
insercdo e problematizacdo de fontes histodricas como parte da metodologia do educador de
Histdria, vem como uma ferramenta que, junto ao livro didatico proporciona discussao e
aprendizado sobre o contetddo (ou objeto de conhecimento) em questéo.

Vera Candau e Kelly Russo (2010) dissertam que o uso de perspectivas interculturais
pode se tornar uma forma para trabalhar a decolonialidade, suscitando a formacédo de uma
sociedade com mais respeitoa pluralidade cultural e suas variadas distin¢des. Logo, a insercao
e problematizacgéo de aspectos que envolvam o pensamento decolonial, ajudam na formacéo de
alunos perceptivos as estruturas de controle socioculturais homogeneizadoras, que s&o
fortemente fundamentadas na heranca colonial vivida e na colonialidade moderna que ainda

existe no Brasil.
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[...] aaceitacdo da nogdo transcendeu o0 ambito dos programas e projetos referidos aos
indigenas [...] uma possibilidade de transformar tanto a sociedade em seu conjunto
como também os sistemas educativos nacionais, no sentido de uma articulagéo mais
democrética das diferentes sociedades e povos que integram um determinado pais.
Desde este ponto de vista, a interculturalidade sup6e agora também abertura diante
das diferencas étnicas, culturais e lingiisticas, aceitacdo positiva da diversidade,
respeito matuo, busca de consenso e, a0 mesmo tempo, reconhecimento e aceitacio
do dissenso, e na atualidade, construcéo de novos modos de relagdo social e maior
democracia. (LOPEZ, 2007, p. 21-22)

Segundo Katia Maria Abud (2010), o debate acerca da produgdo do conhecimento nas
escolas, e os contetidos reproduzidos dentro da sala de aula, sdo alvo de debate desde de meados
da década de 1970, onde, para que haja um contetido final a ser passado para os alunos, existe
uma série de etapas, como a constru¢do do saber académico, as diretrizes dos 6rgdos oficiais, a
formacao dos professores, entre outros fatores, que dao resultado a formacao do conhecimento
historico presente nos curriculos escolares. Logo, a problematizagao e discussdo sobre tais
caracteristicas se mostram necessarias para uma maior compreensao a respeito do ensino de
Historia.

Tendo em vistaa diversidade que constitui a formagao do saber escolar, Marlene Caineli
(2008) argumenta que a “pluralidade de saberes necessarios & formagao docente leva-nos a
ponderar a importancia dos saberes relativos a ciéncia de referéncia para a formacao do docente
e a pluralidade dos conhecimentos que atuam na acao pedagogica” (CAINELI, 2008, p.135).
Desse modo, o pensamento decolonial e a diversidade cultural no ensino de Historia se fazem
necessarios junto a formacao dos docentes, em vista da complexidade e importancia do tema
atualmente, pois, uma parte expressiva da historiografia brasileira e do curriculo nacional de
Historia, ainda se encontram carregados com aspectos que podem ser compreendidos enquanto
coloniais.

A perspectiva intercultural no dmbito educativo ndo pode ser reduzida a uma mera
incorporacdo de alguns temas no curriculo e no calendario escolar. Trata-se, de modo
especial, da perspectiva critica, que consideramos ser a que melhor responde a
problematica atual do continente latino-americano, de uma abordagem que abarca
diferentes ambitos - ético, epistemolodgico e politico -, orientada a construgdo de

democracias em que justi¢a social e cultural sejam trabalhadas de modo articulado.
(CANDAU; RUSSO, 2010, p. 167)

Como tem sido discutido, o ensino de Historia articulado a interculturalidade, constitui
percurso que ultrapassa a exposi¢ao da disciplina, pois, o professor de Historia deve estar
sempre atento a formacgdo do pensamento histdrico dos seus alunos e como eles percebem o

tempo, seus eventos e a estrutura social no qual se encontram. “Destacamos nesta perspectiva
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e proposta de uma educagdo intercultural critica e de-colonial por considera-la de especial
significado para os debates em curso no continente” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 167). Em
vista disso, tais praticas necessitam de uma sensibilidade do professor no cotidiano escolar,

somado ao conhecimento adquirido durante o tempo da graduacao e da formagao continuada.

Busca-serecuperara vivéncia pessoale coletivade alunos e professores e vé-los como
participantes da realidade historica, a qual deve ser analisada e retrabalhada, com o
objetivo de converté-la em conhecimento historico, em autoconhecimento, uma vez
que, desta maneira, os sujeitos podem inserir-se a partir de um pertencimento, numa
ordem de vivéncias multiplas e contrapostas na unidade e diversidade do real.
(SCHMIDT, 2005, p. 300)

Contudo, o curriculo nacional de Historia e materiais didaticos disponibilizados pelo
Governo Federal nem sempre se encontram com as discussdes necessarias ao saber historicoe
as discussdes que possam envolver o pensamento decolonial, cabendo assim, ao professor
encontrar caminhos ¢ metodologias que consigam contemplar discussdes historiograficas
necessarias. O ensino de historia muitas vezes se depara com indagagoes, que buscam legitimar
sua utilidade ou existéncia na grade curricular, como afirma Schmidt (2005): “[...] para que
serve ensinar a historia?”, “[...] por que trabalhar historia na escola?” e “[...] que significado
tem a historia para alunos e professores?” (SCHMIDT, 2005, p. 299).

Ainda, devemos atentar sobre as dificuldades existentes nos debates historiograficos que
ocorrem nas redes de ensino, principalmente a respeito da distdncia existente entre o
conhecimento histérico € movimentos que debatem o pensamento decolonial existentes na
academia, e o conhecimento histérico trabalhado dentro das salas de aula.

Esse é um risco que visualizamos quando diversos académicos brasileiros comegam
a utilizar o titulo decolonialidade nos seus trabalhos académicos e, no entanto, ndo
citam qualquer autor negro ou indigena, ou sequer tém qualquer relagdo como os
movimentos sociais, limitando-se a dialogar com os membros darede de investigagdo
modernidade/colonialidade e com outrosteodricos latino-americanos que falama partir
de uma perspectiva da populagdo branca Em outras palavras, a decolonialidade se
tornamais uma moda académicae menos umprojetode intervengdosobre arealidade.

Nem ouro, por isso ha necessidade de se ter clareza sobre o que tudo que brilha é esta
em jogo para ir além dos rétulos. (COSTA; TORRES; GROSFOGUEL, 2018, p. 9)

Cainelli (2008) ainda discute as dificuldades existentes nas redes de ensino,
principalmente a respeito da distancia existente entre o conhecimento historico da academia e
o conhecimento historico trabalhado na escola, em razdo do pouco apoio que os profissionais
de Historia possuem, levando a criar essa barreira de distanciamento entre uma mesma area do

conhecimento “um distanciamento entre a historia cientifica e a historia escolar, pois, para a
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maior parte dos nossos alunos, a historia cientifica € para a pesquisa e aquela a ser ensinada ¢ a
do livro didatico” (CAINELLI, 2008, p. 137).

Em vista das discussdes apresentadas sobre alguns aspectos que compreendem o ensino
de Historia junto ao debate decolonial, podemos entdo construir um novo olhar sobre tais
particularidades que formam a estrutura pedagdgica brasileira € como o caminho para o
conhecimento histérico chega a sala de aula, ou seja, como este transpassa fatores politicos,
econdmicos e sociais que ainda se encontram permeados da otica da colonialidade moderna,

antes de finalmente chegar como um “produto” nas redes de ensino.

3.3 ABRANQUITUDE NO LIVRO DIDATICO ARARIBA MAIS HISTORIA DO 9° ANO

As unidades de ensino escolhidas para a construgdo da pesquisa que deu origem ao
presente trabalho, fazem uso dos livros selecionados pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), conforme ja apontado. Circe Bittencourt (2008) discute que a
natureza do livro didatico por si s6 chama atengao para a analise e problematizagao do mesmo
como objeto de pesquisa, pois, a obra tem tomado no Brasil caracteristicas ndo somente
pedagogico-educacionais, mas também forte apelo como produto comercial e de disputa de
conhecimento: “finalmente, o livro didatico deve ser considerado como veiculo de portador de
um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura” (BITTENCOURT, 2008, p. 3).

Desta forma, pode ser usado propositalmente ou ndo, como uma ferramenta de
legitimagao das mais diversas relagdes de poder que se baseiam na colonialidade — racismo
estrutural, branquitude, machismo, invisibilidade de grupos étnicos marginalizados, dentre
outros. Portanto, direcionar o olhar sobre o livro didatico permite compreender a construgao
comercial desse produto, sua importancia nas disputas de informagao, como os conteudos sao
construidos, as equipes que elaboram o material, os grupos educacionais e/ou politicos

envolvidos, e outros tantos fatores que trazemos aqui nas linhas que seguem.

Costumo dizer que, para uma boa parcela dos professores brasileiros, o livro didatico
se apresentacomouma insubstituivel muleta. Na sua faltaou auséncia, ndo se caminha
cognitivamente na medida em que ndo ha substanciaparaensinar. Coxospor formagao
e/ou mutilados pelo ingrato dia-a-dia do magistério, resta a esses professores engolir

e reproduzir a idéia de que sem a adocdo do livro didatico ndo ha como orientar a
aprendizagem (SILVA, 1996, p. 11).

Os 6rgdos governamentais responsaveis pela educacdo no pais encontram no livro
didaticoum aliado no “controle” dos temas (conteudos ou objetos do conhecimento) ensinados

em cada uma das areas (comumente conhecidas como disciplinas na Educacdo Bésica). A
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selecdo do que compde o livro didatico tem relacdo, atualmente, com o curriculo estipulado (a
BNCC), além de regras e critérios estabelecidos no PNLD, sendo que, a partir de edital chamam
publicamente as editoras que produzem os livros didaticos, dentro de parametros também
estabelecidos por leis, diretrizes e normativas da educagéo.

“Os manuais didaticos sempre foram temas de debates dos parlamentares que decidiam
sobre a criagéo e organizagdo do sistema educacional do novo Estado que se formava [...]”
(BITTENCOURT, 2008, p. 18). Concordamos ser visivel a relevanciado livro didatico dentro
dos ambientes educacionais, também um meio de controlar quais conhecimentos e informacdes
sdo construidos nas escolas do pais, mas também prezando pela qualidade da obra como um
todo. Apesar dos cuidados e de toda a equipe envolvida na elaboracdo de um material didatico,
tais obras ndo se encontram livres de narrativas e representacfes que veiculem, sustentem ou
reforcem com o pensamento colonial.

Os materiais didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) passam por um
minucioso processo de selecdo e averiguacdo de seus contetdos pelo PNLD, que tem como
compromisso a elaboracdo de normas e diretrizes para a producédo desses livros pelas editoras.
O material didatico analisado aqui nessa pesquisa observa em que medida as representacdes da
branquitude contribuem para a perpetuacdo de um estereétipo de identidade racial branca
hegemaonica, eurocéntrica e universal.

Compreendemos que 0s materiais didaticos devem ser livres de preconceitos e
estere0tipos, proporcionando interconexdes que evidenciem a pluralidade racial e cultura do
pais. “Em diferentes paises, a interculturalidade foi assumida por politicas pblicas distintas,
particularmente no @mbito educacional, mas, em geral, essa incorporacdo se deu na légica da
integragdo ao modelo social e econdmico hegemodnico” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 167)

O livro didatico constitui ferramenta para o professor, mas também compde conexao
com o curriculo e as normas educacionais elaboradas pelos 6rgaos educacionais. “Muito além
de uma referéncia, o livro didatico oferece uma estrutura curricular alinhada a diretrizes
educacionais tedrico-politicas ¢ de avaliagdo educacional.” (AMIEL, 2014, p. 194). Segundo
Miranda et al. (2004), a educacéo possui um papel central na formagdo cultural e identitariade
um pais, logo a necessidade de manter certos cuidados sobre a producéo e a distribuicdo do
livro didatico. Além disso, o livro didatico de Histéria, especificamente, tem destaque nessas
disputas que envolvem contetido (objeto de conhecimento), pois 0 ensino de Histéria como
apresentamos anteriormente, est diretamente ligado a constituicdo de memorias, narrativas de

acontecimentos e formacéo social, politica, cultural e educacional de um pais.
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Nesse sentido, a educacéo constituiu-se em veiculo privilegiado para introducéo de
novos valores e modelagem de condutas, sobretudo com base nos mecanismos
prescritivos no campo do curriculo e do material instrucional, dentre os quais o livro
didatico emergia como pega ideoldgica fundamental, que desempenha importante
papel estratégico na difusdo dos valores apregoados. (MIRANDA et al. 2004, p. 125)

Portanto, como indispensavel ferramenta pedagdgica, o livro didatico deve ter em sua
construcao orientagdes que fujam de conceitos e narrativas legitimadoras de preconceitos
existentes em nossa sociedade. Partindo dessa premissa, o livro didatico, como um importante
produto cultural brasileiro, para muitos brasileiros é a inica formaescritae impressa que expoe
uma variedade de temas e narrativas, sensiveis as necessidades de uma educagéo mais inclusiva

e, por consequéncia, mais humana.

Na &rea de Histdria é patente a transformagdo: de um cenario marcado pelo
predominio de obras que veiculavam, de modo explicito ou implicito, todo tipo de
esteredtipo e/ou preconceitos, para um quadro em que predominam cuidados
evidentes, por parte de autores e editores, em relagdo aos critérios de exclusio de uma
obra didatica. (MIRANDA et al. 2004, p. 127)

Telvira da Conceicdo (2015) ressalta que, além das questdes de controle e apropriacéo
do conteudo do livro didatico por diversos personagens nao pertencentes ao ambiente escolar
ou muitas vezes ndo ligados diretamente a area da educacdo, o livro didatico encontra-se agora
nas maos do capital privado, tendo se tornado um grande produto do portfolio da industria
cultural brasileira. Com base nisso, as editoras buscam estar de acordo com as diretrizes
impostas pelos 6rgdos governamentais, tendo em vista que a reprovacdo da sua obra pode
significar prejuizos para a empresa.

Alain Choppin (2004) afirma que os livros didaticos sdo ferramentas utilizadas pelo
docente, mas também, um importante conjunto de diversos recortes teméticose historicos sobre
0 que serd ensinado a geracdo mais jovem de nossa sociedade. Através das balizas acima
definidas, arelevanciado livro didatico no cenario nacional também dimensionaa profundidade
da producéo e da distribuicdo a milhdes de professores e alunos no Brasil.

O livro didatico selecionado para este trabalho corresponde a colecdo Arariba Mais
Historia, material produzido pela Editora Moderna (2018), organizado em 4 volumes para
atendimento dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), seguindo as Diretrizes do
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a abrangéncia dos anos de 2020, 2021, 2022 e
2023. E o livro didatico utilizado pelas escolas Escola Dr. José Cursino de Azevedo e Escola

Prof.2 Oneide de Souza Tavares.
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Vale lembrar, que a colecdo segue a BNCC, homologada em 2017, referindo-se as
competéncias focadas para as ciéncias humanas no Ensino Fundamental, conforme quadro 1,
situando o ensino de Histéria na sua correlacdo, considerando que nos anos finais os alunos
vivenciam diversas mudangas bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Eles ampliam suas
descobertas em relacdo a si proprios e as suas relagdes com grupos sociais, tornando-se mais
autdnomos para cuidar de si e do mundo ao seu redor (BRASIL, 2017, p. 355):

Quadro 1 - Competéncias especificas de ciéncias humanas para o ensino fundamental.

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de formaa exercitar
o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-
informacional.

3. Com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas
variacOes de significado no tempo e no espago, para intervir em situacdes do cotidiano
e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

4. Identificar, comparar e explicar a intervencéo do ser humano na naturezae na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para
a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dindmicas da vida social.

5. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relagdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos
variados.

7. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
para negociar e defender ideias e opiniGes que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para 0 bem comum e a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

8. Utilizar as linguagens cartografica, graficae iconograficae diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicac¢do no desenvolvimentodo
raciocinio espacgo-temporal relacionado a localizacéo, distancia, direcdo, duragéo,
simultaneidade, sucesséo, ritmo e conexao.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 357).
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Conforme as competéncias voltadas para o curriculo do ensino de Historia do Ensino
Fundamental Il, evidencia-se os fundamentos basicos do olhar historiografico, permitindo que
0 exercicio do “fazer historia”, de indagar, seja marcado, inicialmente, pela constitui¢do de um
sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um “Outro”, as vezes semelhante,
muitas vezes diferente. Esse fazer sera desenvolvido a partir das competéncias expostas no
Quadro 2:

Quadro 2 — Competéncias especificas de Histdria para o Ensino Fundamental.

1. Compreender acontecimentos historicos, relagcdes de poder e processos e mecanismos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e
culturais, bem como problematizar os significados das l6gicas de organizacdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relacdo a
documentos, interpretacGes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos, a cooperacéo
e 0 respeito.

4, Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagfes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as
diferentes populacdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgédo
historiogréfica.
7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo de modo

critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 402).

Compete ressaltar que a colecdo destaca elementos situados nos procedimentos basicos
do foco estudantil, que seria o Ensino Fundamental nos anos finais, como parte da
complexificacdo da historicidade na construcdo de olhar mais interpretativo e critico dos
acontecimentos histéricos. Para isso, a BNCC destaca trés procedimentos centrais que devem

compor os livros didaticos, conforme depreende-se no Quadro 3:
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Quadro 3 — Procedimentos basicos para os anos finais do ensino fundamental.

1 Pelaidentificacdo dos eventos considerados importantes na historia do Ocidente
(Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de forma
cronoldgica e localizando-0s no espago geogréfico.

2. Pelo desenvolvimento das condicBes necessarias para que 0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producéo, circulacéo e
utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja
consolidadas de registro e de memoria, por meio de uma ou Vvarias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacao de diferentes versdes de um mesmo
fendbmeno, reconhecendo as hipdteses e avaliando 0s argumentos apresentados com
vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a elaboracéo de proposicdes
proprias.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 416).

Estes procedimentos sdo parte do cronograma do livro didatico selecionado para este
trabalho, referente ao 9° ano. Diante disso, nossa analise situa esses procedimentos basicos que
produzem sentido a nossa tematica, visto o destaque a valorizagdo da histdria e culturaafricana,
afro-brasileira e indigena, considerando a histdria e os saberes produzidos por essas populacdes
ao longo de sua duracéo.

3.3.1 O Livro Arariba Mais Historia do 9° ano

O livro didatico das turmas do 9° ano foi organizado em 8 unidades tematicas, como
mostra 0 Quadro 4. Isso corresponde a proposta geral para todos 0s anos da colecdo (6°, 7°, 8°
e 99), cuja orientacdo é de que a cada bimestre seja desenvolvido o trabalho com 2 unidades de
estudo. Segundo o Manual do Professor, cada unidade esta composta por 2 a 3 capitulos. Todas
as unidades foram estruturadas com uma linguagem objetiva e adequada a faixa etéaria esperada
para os alunos de cada ano, acompanhadas de imagens e outros itens basicos para orientacdo

do professor.



Figura 15 — Capa do livro didatico do 9° ano.

Organizadora: Editera Moderna
Obva coletiva contebida, desenvolvida
* produrida peta Editors Modama

Edtora rusponsivel
Ana Qaudia Fernandes
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Components carmoulas
MISTORIA

MANUAL DO
PROFESSOR

&

<. MODERNA

Fonte: Acervo particular do autor, 2022.
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Quadro 4 — Unidades e capitulos do Livro Arariba Mais Historia do 9° ano.

UNIDADE |

A REPUBLICA CHEGA
AO BRASIL

CAPITULO 1
Uma republica em
Construcdo

CAPITULO 2
Industrializacédo e
urbanizacao na Primeira
Republica

UNIDADE 11

A GRANDE GUERRAE A
REVOLUCAO RUSSA

CAPITULO 3
A Primeira Guerra Mundial

CAPITULO 4
A Revolugdo Russa

UNIDADE |11

O PERIODO
ENTREGUERRAS E A
SEGUNDA GUERRA

CAPITULO 5
O mundo em crise: recessao
e totalitarismo

CAPITULO 6
A Segunda Guerra Mundial

UNIDADE IV

A ERA VARGAS
CAPITULO 7

O fim da Republica
Oligarquica
CAPITULO 8
O Estado Novo

CAPITULO 9
O retorno a democracia

UNIDADE V

O MUNDO BIPOLAR

CAPITULO 10
A Guerra Fria

CAPITULO 11
Reformas e revolugdes

CAPITULO 12
A questdo judaico-palestina
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AS INDEPENDENCIAS
NA AFRICA E NA ASIA

CAPITULO 13

Os processos de

UNIDADE VI independéncia
na Africa

CAPITULO 14
Independéncias na Asia

DEMOCRACIA E
DITADURA NA AMERICA
DO SUL

CAPITULO 15
Brasil: dos “anos dourados’
a ditadura

il

UNIDADE VIl CAPITULO 16

Brasil: a resisténcia
aditaduraea
redemocratizacgao

CAPITULO 17
Ditaduras na América do
Sul

O MUNDO
GLOBALIZADO

CAPITULO 18
A desagregacdo do mundo
Socialista

UNIDADE VIII CAPITULO 19

Inovagbes e desafios do
mundo globalizado

CAPITULO 20
O Brasil no mundo
globalizado

Fonte: Arariba Mais Histdria (2018, p. 35).

Além disso, estdo dispostos em cada uma das unidades alguns boxes de orientagdo para
leitura e interpretacdo de graficos, mapas, fotografias e outros documentos historicos,
atendendo inclusive as competéncias da BNCC, tanto para o campo das ciéncias humanas e do
curriculo quanto para o ensino de Histdria. Outros tipos de boxes sdo aqueles que contém
informacBes complementares ou atividades complementares para serem desenvolvidas ao longo
das aulas.



Figura 16 — Boxe com atividade complementar.

Atividade complementar

Professor, compartilhe o tex-
to a seguir com os estudan-
tes. Eles podem fazer as ati-
vidades propostas reunidos
em duplas.

[...] a deficiéncia de venti-
lagdo e iluminagéo, a falta de
aspiradores de p6, a auséncia
de vestiarios, principalmente
para as operarias —, notados
em alguns estabelecimentos,
seriam facilmente corrigidos
desde que houvesse, por par-
te dos industriais, um pouco
de boa vontade. [...]

Funciona esta fabrica em
um vasto edificio de dois pavi-
mentos, hoje insuficiente para
o numero de maquinas assen-
tadas e para a quantidade de
operarios em servigo. Com
esse acumulo de maquinas e
trabalhadores e com a falta
de separagédo das diferentes
segBes, ndo sdo raros os de-
sastres [...]

Os operarios, ao entrarem
para o servico, por falta de
lugar apropriado, séo obriga-
dos a mudar as suas vestes
no proprio lugar em que tra-
halham eam romnm

TRABALHADORES E TRABALHADORAS
SE ORGANIZAM

A expansio urbana e do setor industrial resultou no crescimento do operariado
no pais. Em 1880, o Brasil possuia 54 mil trabalhadores nas industrias. Em 1920, esse
numero havia ultrapassado a marca de 200 mil operarios

As condigdes de trabalho dos operarios na nascente industria brasileira eram pés-
simas. A jornada de trabalho variava entre 14 e 146 horas diarias, nao havia cobertura
médica nem indenizagio por acidente dos trabalhadores nas fabricas. Além disso, nao
havia direito a férias remuneradas, salario minimo, licenca-maternidade e nenhuma
proibicao ao trabalho infantil.

Os melhores salarios eram pagos aos trabalhadores mais qualificados. No setor
metallirgico, por exemplo, fundidores, caldeireiros e mecénicos eram mais bem
pagos. As mulheres e as criangas, por sua vez, trabalhavam principalmente no setor
téxtil. Em 1920, a participacdo das mulheres nas industrias de tecidos chegava a 58%
do total de empregados no setor.

Grande parte dos operarios das industrias brasileiras era imigrante, com predominio
de italianos, espanhdis e portugueses. Foi por intermédio desses estrangeiros que as
ideias socialistas, comunistas e anarquistas se difundiram no ambiente fabril.

Nas primeiras duas decadas do século XX, ainfluéncia anarquista foi predominante
no meio operario brasileiro. Uma de suas principais correntes era o anarcossindicalismo,
que propunha o engajamento dos militantes nos sindicatos. A organizacdo sindical era
vista como um instrumento de luta por melhores condicdes de trabalho e como forma

Fonte: Acervo particular do autor, 2022.
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Também, como aponta o Manual do Professor, o livro didatico possui glossario
explicativo de termos e conceitos, permitindo compreender do ponto de vista histérico como
determinados conceitos sdo utilizados e quais sentidos possuem para a ciéncia histérica e sua
interpretacdo da sociedade. De modo espagado encontra-se algumas sugestfes de recursos
exteriores ao universo do livro e da cultura escrita, como indicagéo de filmes que remetem a
temas trabalhados e sites de consulta na internet para complementacdo do processo de ensino-
aprendizado.

Conforme apresenta 0 Manual do Professor, no inicio de cada unidade de cada um dos
volumes da Colecéo (6°, 7°, 8° e 99), aparece uma imagem destaque de impacto de uma maneira
ampla e geral a respeito do assunto tratado ao longo da unidade. O capitulo A republica chega
ao Brasil remete a Unidade | do Livro do 9° ano, cuja imagem de impacto enfatizaa Rua da

Assembleia, no Rio de Janeiro, na década de 1910, pela fotografia de Augusto Malta.
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Figura 17 — Imagem de Impacto da Unidade | do Livro do 9° ano.

E B 5

-

Fonte: Arariba mais histdria do 9° ano (2018, p. 10).

A colecdo esta organizadaem dialogo com as competéncias e procedimentos esperados
pela BNCC, seguindo a dimensdo das Ciéncias Humanas, dos componentes do curriculo e dos
procedimentos do ensino de Histdria nos anos finais do Ensino Fundamental. No caso da
Unidade 1, as Ciéncias Humanas ressaltam as competéncias 1, 3 e 6, nos componentes
curriculares 1, 4 e 6. Sdo parte dos requisitos do livro, conforme orientacdo da BNCC
homologada em 2017, que para os anos finais do Ensino Fundamental, as abordagens sejam
numa ldgica cronoldgica abrangendo os “primérdios da historia humana a época

contemporanea”.

3.3.2 Secdes, competéncias e habilidades da Industrializacdo e urbanizacdo na Primeira
Republica

A unidade | do volume do 9° ano, intitulada A republica chega ao Brasil, e o capitulo 2
- Industrializacé@o e urbanizacdo na Primeira Republica, sdo o recorte do trabalho nesse

momento para uma analise mais detalhada, dialogando inclusive com a proposicéo didatica,
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que é o produto educacional proposto para esse trabalho no ambito do Mestrado Profissional
em Ensino de Historia.

O capitulo 2 é o capitulo recortado para desenvolver uma reflexao critica a respeito do
arquétipo imagético da branquitude na formagao social brasileira. Tal capitulo demonstrauma
tentativa de contextualizacdo da reorganizacédo social, politica e econémica no Brasil apos a
abolicdo da escraviddo e a mudancga de regime, visto ter se tornado uma Republica. S&o temas
do capitulo o contexto de desenvolvimento do Brasil com a Proclamacédo da Republica, o
momento de fortalecimento da primeira repablica, e, sobretudo, de reformulacéo das relacdes
de trabalho com o fim legal da escravid&o.

Aliado ao fator de transformacao politica do pais, da reconfiguracdo das cidades, em
especial as capitais com suas reformas e a chamada modernizacdo, também o0s resquicios de
uma sociedade escravista sdo evidentes. Neste aspecto, cabe tensionar as questdes que
envolvem o direcionamento da populacdo ex-escravizada para o trabalho assalariado, mas
também momento de pensar a mobilizacdo da sociedade e do Estado brasileiro para garantir a
cidadania para essa populacdo. Como preveé a unidade deste capitulo, um dos objetos centrais
dessa unidade, ¢ tratar da “questdo da inser¢do dos negros no periodo republicano do pds-
abolicio” (ARARIBA MAIS HISTORIA DO 9° ANO, 2018, p. 11).

Considerando que o capitulo tem como destaque as seguintes habilidades tracadas pela
BNCC:

EFO9HI03: Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira
pos-abolicdo e avaliar os seus resultados. EFO9HI04: Discutir a importancia da
participacdo dapopulacdo negra na formagdo econdmica, politica e social do Brasil
(BNCC, 2017, p. 27).

O capitulo entdo busca alcangar, como parte das habilidades e competéncias dos alunos,
um entendimento basico da formacdo social brasileira no cenario inicial de expansao da
urbanizacdo e industrializacdo no Brasil na primeira repablica. O capitulo inicia apresentando
as transformacdes naeconomia brasileira que, por muito tempo era baseada apenas na producéo
agricola de produtos basicos como cana de acUcar, tabaco, café, etc. A intensificacdo da
producdo do café e de seu escoamento no século XIX mobilizou a necessidade modernizacéo
da economiado pais, incentivando o investimento industria (ARARIBA MAIS HISTORIA DO
9° ANO, 2018, p. 27).
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Figura 18 — Embarque de café no porto de Santos, em 1902.

Fonte: Fotografia de Marc Ferrez (Instituto Moreira Salles, Rio de Janeiro). In: ARARIBA
MAIS HISTORIA 9° ano, 2018, p. 27.

No espaco do capitulo chamado de Em Debate, ha uma mobilizagao para que os alunos
reflitam os contrapontos da versdo histérica comum. Pensar as questfes especificas para o
curriculo de historia e para os procedimentos basicos do ensino de histdria nos anos finais do
fundamental. A proposta parte da mobilizacdo do pensamento critico como forma de
aperfeicoar as interpretacOes e a identificacdo de argumentos e hipdteses sobre um determinado
assunto na histéria. No capitulo que estamos discutindo, o livro traz um trecho de uma
publicacdo do intelectual negro Alvaro Pereira Nascimento, reconhecido pelos estudos recentes
na tematica do pés-abolicdo no Rio de Janeiro e integrante do GT Emancipac@es e P6s-Abolicdo
da Associacao Nacional dos Professores de Histéria (ANPUH).

O autor tem um trecho publicado no Em Debate, quando entdo ha possibilidade de
discuss@o com os alunos sobre o tema da realidade experimentada por homens e mulheres ex-
escravizados no contexto pos-abolicdo e de grande migracédo das areas rurais para 0s centros
urbanos, além da propria situagdo das reformas urbanas de cunho higienizador e controlador
das praticas dos diferentes grupos sociais, sob rétulos de salde, assepsia, controle de doengas e
praticas (CHALHOUB, 1988; MATTOS; 2013).
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Figura 19 — Em Debate.

NAD ESCREVA

AINSERGAODOS EX-ESCRAVIZADOS NA NO LIVRD
SOCIEDADE BRASILEIRA APOS A ABOLICAO

E consenso entre os historiadores que o Estado brasileiro nao se responsabilizou pelo
destino dos ex-escravizados apds a abolicao. Contudo, as estratégias dos ex-escraviza-
dos para obterem meios de ganhar a vida € motivo de debate. Até o inicio da decada
de 2000, a maior parte dos pesguisadores do tema acreditava gue a quase totalidade
dessas pessoas teria migrado para as cidades. Nos (ltimos anos, contudo, alguns histo-
riadores tém questionado essa visdo. Em um artigo do qual vocé lerd um trecho a seguir,
o historiador Alvaro Pereira do Nascimento chama atenco, inicialmente, para o fato de
que o tipo de atividade em que os ex-escravizados se engajavam dependia da realidade
ocal. E afirma que, se grande parte dos libertos migrou para as cidades, parcela signi-
ficativa permaneceu no campo— ou nas mesmas fazendas em que eram escravizados,
mas sob novo regime de trabalho, ou em outras fazendas.

Certamente houve movimento de ex-escravos para as cidades, mas tal visio
encobre um processo muite mais complexo. [...]

Mas havia os que migraram imediatamente para as cidades e mesmo para ou-
tras fazendas. [...] [Podia ser] uma nova fazenda ou sitio, nos quais os individuos
construiam suas casas de pau a pique, e vinculavam-se ao proprietario ou arrenda-
tario da terra por um contrato, cujo pagamento convertia-se em géneros alimenti-
clos ou em moeda [...].

As familias que permaneceram [nas fazendas em que eram escravizadas antes
da aboligdo] vincularam-se ao trabalho mediante contratos baseados no costume
[...]. Nesses sistemas, eles tocavam o gado, abriam rogados, plantavam as semen-
tes, colhiam os frutos e cuidavam das dependéncias da fazenda, mesmo que para

Observacao

Professor, esta secdo consti-
tui uma 6tima oportunidade
para o desenvolvimento da
habilidade EFO9HI03.

» Respostas

1. Segunde o texto, muitos ex-
-escravizados dirigiram-se para
outras fazendas ou sitios, onde
construfam casas de pau a pi-
que e vinculavam-se ao proprie-
tario ou arrendatario da terra
por meio de um contrato. O pa-
gamento pelo seu trabalho era
feito em géneros alimenticios
ou em moeda. Qutros perma-
neciam nas mesmas fazendas
em que ja trabalhavam antes
da aboli¢3o, mas agora vincu-
lando-se ao trabalho por meio
de contratos baseados no cos-
tume. Tocavam o gado, abriam
rogados, plantavam as semen-
tes, realizavam as colheitas etc.
2. O autor do texto considera
que os destinos e as trajeto-
rias dos ex-escravizados apos a
abolicdo constituem processos
bastante complexos. Ele critica
a visdo que dizia que os ex-es-
cravizados migraram em mas-
sa para as cidades, passando a
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morar nas favelas. De acordo
com essa visdo, criticada por
diuvarcac artrac nacanicadarac

isso ganhassem. nos casos de extrema exploragdo, somente um litro de banha pela
tarefa executada [...]. Aqueles que tinham o direito a pequenas lavouras plantavam

Fonte: Acervo particular do autor, 2022.

O Em Debate (Figura 19) permite ao estudante adentrar um pouco no universo da
historiografia, pois evidencia material que apresenta algo inovador, recente na historiografia
das ultimas décadas, qual seja, a interpretacao, com base em documentos historicos, de que a
migracao para 0s centros urbanos era quase total, o que de fato ndo havia comprovacao. Para
realidades de grandes centros urbanos, ou regides no entorno desses centros urbanos essa
realidade se fazia mais marcante, destoando das experiéncias de regides distintas do pais, como
a prépria Amazonia, que sequer aparece mencionada no capitulo.

O foco do material esta no Sudeste, mas principalmente no Rio de Janeiro, ainda capital
do Brasil na época, e encharcada da historia da Corte e de suas herancas. Nas secoes
relacionadas as reformas urbanas o capitulo trouxe para isso alguns mapas antigos que situam
0 Rio de Janeiro nas reformas da época, conforme Figura 18. O material imagético possui
orientagOes sobre a leitura e a interpretacao do conteudo dos mapas, o que auxilia o professor
na conducao das analises e na exposicao e questdes aos alunos.

Vale destacar, porém, um certo exagero centralizado no Rio de Janeiro como cidade,
capital, indicando inclusive os bairros da época, sem articulagdo ou visualizagdo que permita
situar melhor onde, como e quais sdo os bairros nos dias de hoje e suas configuragdes, por
exemplo. Traz também a ideia de op¢ao de alguns residentes de “morarem nos morros”, como

se de fato isso fosse op¢do, e ndo fruto de um sistema de “limpeza” urbana, baseada na
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higienizacdo e na expulsdo dos centros urbanos das populacbes pobres, negras, sem

escolarizacéo e consideradas pelas elites como sinal de atraso civilizacional.

Figura 20 — As reformas do Rio de Janeiro em mapas antigos.

Fonte: Acervo particular do autor, 2022.

Outro componente da configuracdo organizacional de cada capitulo do livro didatico é
a secdo chamada Atividades, momento em que o processo de ensino-aprendizagem explora
dimens@es da capacidade analitica e interpretativa dos estudantes. Sdo parte das competéncias
previstas pelas na BNCC, em que no eixo das humanidades articula-se a possibilidade de
sistematizacdo e de comparacgdo de eventos historicos dentro de contextos e tempo diversos, em
momentos distintos da histdria para percepc¢do das dinamicas presentes em cada tempo.

Ainda na secdo de atividades, uma pintura de Emiliano Di Calvacanti (de 1929), sobre
samba, aparece em destaque na atividade. Esse item pode acentuar competéncias das
humanidades e do préprio curriculo de histériana correlagdo dos sujeitos e expressdes culturais
nas relagdes histdricas e sociais, como é o caso dessa obra do artistamodernista que retrata uma
roda de samba. Compete mencionar que em nenhum momento anterior do capitulo utilizou-se
de pinturas como representacdo dos aspectos discutidos tematicamente na narrativa escrita.
Assim, sendo, serd desafiador aos alunos construirem abordagens comparativas, como pede a
atividade, com pintura sobre a Proclamacéo da Republica em capitulo precedente.

As demais atividades propostas retomam questdes do texto em geral e também

aproveitam para incluir novos documentos historicos que demandam anélise articulada as
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abordagens que o capitulo do livro didatico tece sobre industrializacdo e urbanizacdo na

Primeira Republica.

Figura 21 — Atividades do Capitulo 2.

atividades

1. Ao mesmo tempo em que a instalagao de novas indus-
trias atraiu muitas pessoas para as cidades que as concen-
travam, o crescimento das cidades também contribuiu para |
incrementar as indstrias, pois o afluxo de pessoas para os
centros urbanos criou demandas por bens de consumo do-

ESCREVA
NO LIVRO

o 154 s s P o 81

- . _ méstico. Essa pre
0 Qualarelacaoentre aurbanizagaoeaindustria-

lizacao no Brasil?

O Qual foi a importancia dos imigrantes para o
movimento operdrio no Brasil? Por que muitos
deles chegaram a ser deportados?

O O pintor carioca Di Cavalcanti é considerado um
dos maiores representantes do Modernismo
brasileiro. Observe uma de suas telas e respon-
daaoquese pede.

ducao foi a base da industria nascente.

6

obrigado a trabalhar para o sustento do seu
senhor e dos seus, precisava de algum cuida-
do para que o seu trabalho néo faltasse: mas
depois de livre, arranje-se.
Diante, pois, desta situagao, o nosso dever
& de agitar as nossas energias a fim de que elas
possam nos proporcionar os meios necessa-
rios & vida e sairmos da posigdo humilhante
em que nos deixaram.
VELHO, Joao. O que se vé. O Menelick,
Sao Paulo, ano II, n. 14, 11 fev. 1917.
a) Qual a critica exposta nesse trecho do artigo
dojornal O Menelick?
b) Identifique que proposta é feita as pessoas
negras nesse artigo.
©) Explique a importancia da imprensa negra
naorganizacaodos movimentos de luta pela
transformagao da sociedade e de oposicac
as praticas racistas na Primeira Repiblica

Leia o texto a seguir e responda as questdes.
A escalada sufocante do custo de vida, con-

vergindo com a ampliagdo dos investimentos
industriais e a interrupgao do fluxo migratério,

Fonte: Acervo particular do autor,

Secao Atividades

Objetos de conhecimento

* A questdo da insercdo dos
negros no perfodo repu-
blicano do pés-abolicdo.

* Os movimentos sociais e
a imprensa negra; a cul-
tura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e
superacdo das discrimina-
cdes.

* Primeira Republica e suas
caracterfsticas.

* Contestacdes e dindmicas
da vida cultural no Brasil
entre 1900 e 1930.

* Anarquismo e protagonis-
mo feminino.

Habilidades
EFO9HI03
EFO9HI04
EFO9HI0S
EFO9HI09

» Respostas

2. Os imigrantes trouxeram as
ideias anarquistas e socialistas
para o Brasil, influenciando a
organizacdo do movimento
operario e sindical. Por divulgar
essas ideias, participar na orga-
nizacdo de greves e "perturbar

2022.

Por fim, outro item que compGe parte dos capitulos € uma se¢cdo nomeada Ser no

Mundo, que, de modo geral, possibilita trazer ao tema em discussao diferentes visées dos

sujeitos historicos da época.

Figura 22 — Ser no mundo no Capitulo 2.

Secdo Ser no mundo
Em consondncia com as
Competéncias Gerais da \
Educagso Basican. 1,n.3 e
n. 6. Além disso, em conso-
nancia com a Competéncia
Especifica do Componen-
te Curricular Histéria n. 4,
esta seqdo busca levar o es-
tudante a Identificar inter-
pretagdes que expressem
visDe iferentes sujeitos,
culturas e povos com rela-
¢30 a um mesmo contexto
histérico, e posicionar-se
criticamente com base em
principios éticos, democrati-
cos, indusivos, sustentaveis e
solidarios.

Habilidades

EFOOHIO4
EFOOHIO7

Em206.0
(c 1889-1974),

samba se reuniam pa
canos e ex-escravizados

no

m
neiro, entre o final do século XIX
e. do lundu, da pola

do batu

por. tocar e festejar. Eram, em sua maioria, des:

o samba

o fim do século XIX eo

20 comego do

utros

ores mudariam

ado da Bahia, procurando

omego d

Fonte: Acervo particular do autor, 2022.
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No capituloanalisado, o tema do Ser no Mundo é samba e identidade, indicando que o
samba teria surgido no Rio de Janeiro no final do século XIX e que sua perpetuacdo estaria
vinculadaa culturanegrada regido. A secdo ndo apresentaoutras possiveis interpretacdes sobre
0 surgimento do samba, ou mesmo questiona se & possivel demarcar quando ocorreu esse
surgimento, dado que a presenca africana no Brasil j& existia ha séculos. Parece, nesse sentido,
reforgar uma interpretacdo hegemonica do surgimento do samba, vinculado ao Rio de Janeiro.
Finalizando a secdo, uma fotografia com recorte para o sambista Donga, vinculado ao grupo Os
Oito Batutas, datada possivelmente de 1922, mas sem maiores detalhes sobre a figura do

instrumentista e de como o samba se tornou simbolo de brasilidade no século XX.

3.3.3 A Branquitude nas entrelinhas do capitulo “Industrializa¢do e Urbaniza¢do na Primeira
Republica”

No periodo da segunda metade do seéculo XIX e inicio do XX, havia um empenho do
Estado Brasileiro pela vinda de imigrantes europeus para o desenvolvimento da modernizacéo
do trabalho no Brasil, atendendo as demandas entdo da industria. Diferentes migrantes oriundos
das areas rurais, muitos deles ex-escravizados, também se deslocaram para grandes centros
urbanos (CHALHOUB, 1988; RASCKE, 2019). A expanséo industrial contou com mao de obra
diversa, de diferentes origens e nacionalidades. O processo fabril, fortemente ampliado no
Sudeste no inicio do século XX, sera marcante na historiografia e no livro didatico.

O capitulo ndo contextualiza o cenério de vinda de imigrantes no Brasil, nem aponta as
teorias raciais como fator mobilizador desse movimento imigrantista. A demanda que se
apresentava para o cenario social da época era a necessidade de construcdo de uma identidade
nacional, mas articuladaa um pais que com o progresso deixariade ter as marcas da escraviddo
e passariaaser simbolo do trabalho livre, assalariado e imigrante europeu (SKIDMORE, 1976).

Centrando ainda no eixo do Sudeste, com enfoque para S&o Paulo e Rio de Janeiro,
destaca-se um processo importante de crescimento industrial, mas antes disso, 0 processo de
abolicdo da escraviddo que, na visdo veiculada pelo material, instaurou uma demanda de
modernizacdo do trabalho. Neste caso, o Estado brasileiro, ao invés de regularizar o trabalho e
os direitos trabalhistas as populacdes brasileiras recém-saidas da escraviddo e trabalhadoras
deste pais ha muito tempo, mobilizou aimigracédo euroasiatica, com destaque para alguns paises
europeus e 0 Japdo (D’AVILA, 2006).
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Especialmente, partindo de interesses pautados no racismo cientifico da época, a
ideologia do branqueamento (BENTO, 2002) que constituiu politica brasileira, deixou raizes
na branquitude arraigada na consolidacdo de uma literatura sobre o mundo do trabalho
associada a imigracéo europeia, conectada a modernizacdo urbana e industrial.

As narrativas imageéticas do chamado trabalhador brasileiro do contexto das primeiras
décadas da Republica ndo sdo apenas fruto do processo de branqueamento da populacéo, com
os seus 4 milhdes de imigrantes europeus “importados”, mas de uma branquitude que ainda
preserva, na narrativa do livro didatico uma perspectiva de trabalhador universal, de um
processo fabril sem cor, raca e género de seus trabalhadores. Vale ressaltar ainda que a visao
de trabalhador presente na historiografiaremonta, em grande medida, ao final do século XIX e
inicio do século XX. Escravizados, ex-escravizados, inimeros trabalhadores livres do periodo

colonial ou imperial poucas vezes aparecem em narrativas de trabalho e suas tecnologias.

Figura 23 — “Navio com imigrantes atracando no porto de Santos, no final do século...”.
-t

{\

Fonte: ARARIBA MAIS HISTORIA 9° ano (2018, p. 28).

Esse lugar possivel do imigrante europeu em virtude da sua origem racial poderia ser
mais evidenciado, no sentido de atingir com mais clareza as competéncias e as habilidades
previstas para esse capitulo. Ainda, ao situar as reformas urbanas, enfatizar os processos de
favelizacdo no Brasil, marcadamente em contextos de politicas higienistas, com viés de controle
sobre a populacdo, ao passo em que expulsava para areas mais afastadas os pobres e 0s ex-

escravizados. Consequentemente, a urbanizacdo e as ditas reformas urbanas das grandes
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cidades, em especial as capitais, reforcou namodernizagdo a exclusdo negra do acesso a direitos
e controle dos usos dos espacos urbanos (RASCKE, 2019).

A urbanizacdo em constante crescimento trouxe demandas que extrapolavam o
ambiente do trabalho, como a necessidade transformacéo da infraestrutura das cidades. O
capitulo ndo aborda que essas reformas também contribuiram para reforgar os ideais racialistas
da época, reforcando ag¢Ges higienistas de exclusdo da populacao negra dos centros da cidade e
dos espacos de implementacdo da modernizacdo das cidades e do acesso aos novos bens e
servicos (BENTO; CARONE, 2002). Essas reformas impulsionaram uma nova configuracéo
da desigualdade social nas grandes cidades brasileiras, diante de agdes excludentes daquela
populacdo pobre concentrada na area central da cidade.

Populacdes ex-escravizadas e pobres de um modo geral foram empurrados para as
periferias das cidades com o processo de urbanizacdo. As grandes avenidas, alargadas,
espacadas, calgadas e articuladas a nocao de bons ares e higiene, afastaram populares de
moradias mais centrais, impactando em novos contornos das cidades, e demandando
deslocamentos distantes, por vezes, ingremes, desses sujeitos que viriam a cidade para o
trabalho, seja na fabrica ou na venda de produtos e servigos de maneira “informal” (ARAUJO,
1989; SANTOS, 2017). Uma discussdo que compunha o entendimento da configuracao racial
majoritariamente negra das favelas brasileiras, pois ndo foi frisado no capitulo qual foi a
populacdo impactada por essas reformas.

A falta dessa ampliacdo do leque das relacGes raciais no periodo demonstrou uma
historicizacdo fragmentada e centrada no eixo Rio-Séo Paulo em relacdo a essas reformas.
Embora o Manual do Professor apresente que o material proposto deve atender aos pontos
basicos de orientacdo da BNCC, é importante situar que o contexto das reformas requer debate
bastante amplo a respeito dos ideais de branqueamento e higienizacao social enfatizados pelas
elites governantes na época.

Essas ideias eugenistas que atingiam negativamente a populagdo ndo branca com o
marcador da pobreza e da raga, a0 mesmo tempo positivavam as elites e as herangas europeias,
fruto entdo do moderno, do novo, do desenvolvimento (BENTO, 2002). Trata-se do que Maria
Aparecida Bento indica como a heranca da escravidao para todos os povos no Brasil. Alguns
grupos raciais possuem uma heranca marcada negativamente pela dor e o sofrimento, além da
espoliacdo; enquanto outros grupos possuem o privilégio de uma histéria ufanista, embasada
em suas vitorias e conquistas, positivando valores e saberes ocidentais, europeus, brancos, sem

muitas vezes sequer nomea-los.
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Teorias raciais do século XIX e a concepcao de mesticagem para explicacdo darealidade
brasileirae da composicao de sua populacdo (SCHWARCZ, 1993) permitem perceber porque
nem sempre ha critica a aspectos de modernizacdo urbana e industrial, fato historico do inicio
da Primeira Republica. O contexto e a compreensdo dos impactos desse periodo, aliado a
perspectiva da branquitude como identidade racial branca nem sempre nomeada, mas que se
camufla no universal, no progresso, no desenvolvido, constituem aspecto que o livro didatico,
em especial este capitulo sobre a Primeira Republica, ndo aproveita para discussao. O proprio
racismo estrutural, construido como estratégia de manutencdo de poder, status e privilégio da
branquitude (ALMEIDA, 2019), colabora para pensar as relacfes de poder constituidoras da
dialética negritude e branquitude que formao imaginario social, como elucidou Santos (2011).

As reformas urbanas corroboram para a intensificacdo dos indices de segregacao da
populacgdo recém liberta da escraviddo até os dias de hoje. Afinal, a prioridade de estruturacéo
moderna das relacOes de trabalho ndo tinha direcionamento pelo Estado a esta populacéo, pois
o impulso imigratdrio criou demandas para pensar regras e leis de trabalho assalariado para a
populacgdo branca imigrante. Um intenso arcabouco teérico (SCHWARCZ, 1993; ALMEIDA,
2018; RASCKE, 2019) das relagdes raciais na formacdo do povo brasileiro possibilita uma
analise mais densa no ambito de analise pautada nas dimensdes de género, raca e classe, 0 que
ndo aparece em conexao no livro didatico. Os sujeitos nomeados marcadamente pela cor ou
raga continuam sendo 0s negros (escravizados, africanos, empobrecidos etc.).

Isso traz um elemento importante a respeito da construcdo de uma estrutura racial
segregada nas cidades. O racismo e as cidades constituem tema significativo para olhar a
estruturasocial das metrdpoles brasileiras e a sua composicao, seus delineamentos e exclusoes.
O silenciamento da cor, em especial até os anos de 1950 (SKIDMORE, 1976) trouxe reflexos
inimeros no ambito do poder pablico e da vida das pessoas comuns. Sem estatisticas sobre as
desigualdades raciais, a luta pela cidadania em defesa de direitos sociais ganhava um cenario
da Primeira Republica, como foi o0 caso da revolta da vacina e a revolta da chibata, que em
grande parte dos materiais didaticos de Historia constam como temas abordados, mesmo que
de forma breve e, muitas vezes factual.

Destacando a revolta da chibata, um aspecto importante no capitulodo livro didatico é
a forma como explora o protagonismo negro na luta social, mesmo que de maneira enxuta,
dados os limites de espaco de cada capitulo. A Figura 23 é a Ginica imagem presente no capitulo
capaz de situar esse cendrio, representando um carater ativo da populagéo negra na época. A

movimentacdo de marinheiros questionava a aplicacdo de punicGes violentas sobre a baixa
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patente da marinha, similares aos castigos sofridos pelos escravizados no periodo escravista.
Em sendo a marinha um espaco de muita presenca negra, com o fim da escravidao, o
tensionamento tornou-se marcante e manifestou-se em forma de revolta.

Na estrutura dessa patente, um nome importante aparecia, o do senhor José Candido,
conhecido como Almirante Negro, lideranca também na mobilizagdo. Essa figura
representativa da resisténcia negra trazia entendimento das relacGes raciais na estrutura da
esquadra. Questdes sobre quem seria o grupo formado pela baixa patente da marinha que sofria
esses castigos violentos marcado por acgoites similares as puni¢bes do periodo escravista
trouxeram a tona repensar direitos e relagdes de trabalho. Afinal, quem tinha o dominio da
chibata? Quem castigava? Quem era o poder de mando da Marinhatrazendo um aspecto racial?

Figura 241 — Fotografia de 1910 dos marujos da revolta da chibata.

Fonte: ARARIBA MAIS HISTORIA 9° ano (2018, p. 33).

No capitulo do livro didatico apresenta-se um trecho importante, na forma de um sub-
topico chamado “A organizagdo dos movimentos negros no pos-aboli¢do”, dando sequéncia ao
assunto da mobilizacdo negra nas lutas por direitos na primeira fase da Republica. O texto do
capitulo aponta o papel de pequenos grupos de letrados negros articulados a imprensa e que
ajudavam a difundir ideais da negritude, de beleza e modernidade no que ficou conhecido como
imprensa negra (DOMINGUES, 2011; RASCKE, 2019). A mobilizacdo desses ideais
evidenciou uma populacdo negraativa na luta por cidadania e direitos, inclusive no mercado de
trabalho. Mas no livro didatico isso ndo foi de fato explorado.

Vale destacar a Otica racial para refletirmos e percebermos o papel simbdlico da

branquitude no ofuscamento desse carater ativo da populacdo negra na luta social. A
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branquitude dita também o que € bom ou ruim para os ndo-brancos. A partir dela, desde seu
viés colonialista administra-se a sociedade. Como apontou Lourenco Cardoso, a imagética do
ser humano universal é branca, é o ponto de partida da qual se constroi a interpretacéo do
“outro” (CARDOSO, 2014).

No conteudo trabalhado em sala de aula, é insuficiente a possibilidade de experimentar
o0 entendimento da complexidade da realidade vivenciada pelos mais distintos sujeitos
historicos no pos-abolicdo. Embora o material didatico evidencie a existéncia de uma
diversidade de experiéncias possiveis da populacdo negra fora do contexto do antigo trabalho
escravo, ha diferentes oportunidades em que poderia vir a tona o protagonismo negro e
indigena, mas isso fica camuflado pela universalidade das categorias: trabalhadores, greves,
movimento modernista, operarios etc. Novamente, percebemos que a categorizacgdo racial
aparece apenas demarcada quando os sujeitos sdo negros, em atividades ou acdes especificas,
voltadas, em grande medida, ao proprio combate ao racismo e ao preconceito vigente.

Por isso, nesse aspecto é importante lembrar o papel da reflexdo do marcador racial do
“outro”, partindo da branquitude. Nessa sequéncia do capitulo, eis o contetido direcionado ao
movimento operario no Brasil, destacando também o desenvolvimento e a ampliacdo das
fabricas. Por isso, trata-se de um ponto importante o olhar para esses mecanismos
representativos da sociedade, enfatizando quem sdo os operarios no Brasil e que tem essa
referénciana propria luta por direitos trabalhistas, ou seja, as proprias experiéncias de homens
e mulheres escravizadas por séculos, que lutaram por direitos, mas também reivindicaram
condicdes de trabalho em diferentes momentos da historia.

Apenas recentemente a historiografiado mundo do trabalho avangou em conexdes que
articulam experiéncias do universo escravista, incluindo os sujeitos escravizados como
produtivos, inventivos, trabalhadores, desenvolvedores de tecnologias, com as experiéncias de
trabalho livre nos mais variados tempos, incluindo o pés-abolicdo (MAC CORD; BATALHA,
2014; RASCKE, 2019). Nesse sentido, compete ainda destacar que as proprias formas de
associacdo que surgem no século XX possuem elementos organizacionais de associa¢des de
trabalhadores do porto, ferroviarios, e tantos outros que, inclusive, muitos deles, viveram a
experiéncia da escravizagao.

Diante disso, cabe pensar a importancia da énfase nesse aspecto no livro a respeito das
lutas trabalhistas, e que apresenta uma certa invisibilidade no material a respeito da populagédo
negra. Por que ndo ha cor nos movimentos operarios? Tanto no contetido quanto nas imagens,

no livro didatico, subentende-se que a énfase da luta do operariado tem como referéncia essa
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populacdo imigrante europeia, que trouxe da Europa as experiéncias de luta trabalhista.
Evidente que esse fator deve ser destacado, mas ndo como abordagem hegemonica. Considerar
as experiéncias trabalhistas, inclusive oriundas dos enfrentamentos do mundo escravista €
fundamental para uma compreensdo ampla e plural da realidade brasileira. A branquitude
disfarcada em “rétulos” universais invisibiliza ou diminui sujeitos historicos potentes que
construiram sonhos, esperangas e lutas neste pais.

Outro exemplo de invisibilidade simbolicamente produzida pela branquitude,
envolvendo o campo da cultura, foi a secdo relacionado ao modernismo, assunto final do
capitulo do livro didatico. A semana de arte moderna de 1922 forma uma nova luz para o
entendimento da identidade nacional colaborativa do olhar positivo a diversidade cultual. E
interessante inferir que a branquitude nesse contexto se manteve firme na omisséo da presenca
ativa da populacdo ndo branca desenvolvendo efetivamente uma construgdo moderna da
estética nacional da primeira Republica.

Apesar da semana de arte moderna ter seu papel de mobilizar intelectuais propositores
de uma identidade nacional brasileira, valorizando a chamada miscigenagéo, a culturatambém
nativa e o imaginario de um pais multiplo, num projeto de modernizacdo cultural os diferentes
sujeitos historicos ndo aparecem nomeados, visibilizados, destacados. O capitulo dispde apenas
de uma péagina para o tema e enfatiza disputas entre as elites sobre um Brasil popular que
necessitava emergir para valorizar suas populaces, dado o contexto do centenario da
Independéncia.

Vale retomar aqui novamente exemplo trazido nas atividades do capitulo do livro sobre
os artistas modernistas, como Di Calvanti, para pensarmos a apropriacao artisticanapintura de
Di Calvacanti para rememorar 0 samba e a cultura brasileira, diante da inspiracgéo artistica no
cubismo. Diante das reflexdes das narrativas histéricas levantadas na obra do artista, seria
interessante explorar mais a respeito dessa apropriacdo artistica colonial, centrado nas raizes
europeias. Como seria se 0 protagonismo artistico da primeira semana de arte moderna fosse
de artistas ndo brancos? Qual estética seria elaborada? Como manifesta¢des culturais, como o

samba, seriam concebidas esteticamente? Isso seria possivel nesse Brasil pds-aboli¢ao?
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Figura 25 — DI CAVALCANTI, Emiliano. Roda de samba, 1929.

Fonte: ARARIBA MAIS HISTORIA 9%no (2018, p. 39).

N&o se trata de mobilizar questbes que distorcem os fatos historicos levantados ao longo
dos estudos, mas mostrar a possibilidade de percepcdo de uma realidade formada pela
assimetria de poder bem fundamentada nesse trabalho. Observando a Ultima secdo desse
capitulo, denominada Ser no Mundo, que traz o samba para pensar um pouco a identidade
nacional relacionada a cultura popular, talvez o0 mecanismo encontrado pela editora do livro
seja de colaborar para as bases esperadas pela legislagdoe da BNCC. O momento é pertinente
quando isso vem como complemento de uma exposi¢cdo mais ampla dessa profundidade a
respeito da identidade.

Mas essa posi¢do secundaria do material no corpo do texto mostra também elementos
sobre a producdo da culturano ambiente da legitimidade do samba. A branquitude ditae molda
os lugares, 0s termos, 0s espa¢os de ocupacdo de cada tematica, abordagem e dinamica. O livro
didatico é fruto dessas modelagdes, ndo apenas por quem o elabora, diagrama, revisa, edita,
sistematiza, mas também pelas legislacGes atuais e a propria forma tomada pela BNCC. A Base
avanga em alguns aspectos de um curriculo minimo, comum, e com temas considerados
fundamentais a qualquer cidadéo brasileiro acessar enquanto conhecimento escolar.

Entretanto, permanece um formato de organizacdo de conteddos (ou objetos de
conhecimento) que ndo dialogam em perspectivas transversais de género, raca e classe.
Continuamos com um curriculo eurocentrado (com marcadores temporais franceses), pautado
em fragmentacOes tematicas nem sempre dialogam entre si e com as realidades vivenciadas

pelos mais distintos estudantes desse pais imenso. Apesar dos esfor¢os de inclusdo de contetudos
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e abordagens como preconizam as Leis Federais 10.6393 e 11.6458, 0s pressupostos e as
manutencBes hegemonicas historiograficas sdo constantes.

Repensar os curriculos e 0 modo como a narrativa historica é incorporada e utilizada
pela linguagem e as abordagens dos livros didaticos requer criticas a “historia unica”, ou seus
estereotipos. Concordamos com Chimamanda Adichie, escritora nigeriana, que a historia Unica
cria estere6tipos, e ndo se trata de eles serem alguma mentira ou inverdade, mas de serem
incompletos, logo, esse tipo de perspectiva rouba das pessoas a sua dignidade, suas
possibilidades de serem mdultiplas, em diferentes dimensdes (ADICHIE, 2019).

A branquitude mantém-se e atualiza-se nos estereotipos, mas também nos siléncios, nas
auséncias, nas fragmentacOes que impossibilitam uma visdo ampla da atuacdo dos sujeitos
histéricos no tempo. O ser universal, detentor dos valores civilizatérios ideais para pensar a
nacao brasileira, ainda se faz vigente em muitos aspectos da linguagem e da narrativa historica.
E preciso encontrar meandros sociais nas lacunas que proporcionam presencas e auséncias nos
livros didaticos, bem como assimetrias sociais e as relacdes de desigualdade, marca da historia
deste pais.

O capitulo didatico analisado trouxe elementos para pensarmos como a branquitude
constitui um marcador que nomeia e sistematiza 0 mundo, apesar de nem sempre (ou quase
nunca) demarcar a si mesma como sujeito de atuacao nas relacdes raciais. Portanto, acionar as
questdes que nos permitem refletir sobre isso no livro didatico possibilita, em versdes futuras,
evidenciar quem eram os brancos operarios, as mulheres operarias, 0s negros operarios, se um
branco camponés ou se um negro camponés e quilombola, se um artista branco e se um artista
negro. Além disso, tensionar que essa narrativa universal, muitas vezes ainda presente, embora
maquiada pela BNCC e pelos novos termos que agora trazem protagonismos localizados, como
no caso da populagdo negra no pds-abolicdo; ainda carecemos de abordagens que pautem, em
todos os fatos e acontecimentos historicos, quem sao os sujeitos daquele tempo e suas intencdes,
suas origens, suas composicdes étnico-raciais etc.

Saimos de uma leitura e analise de capitulo de livro que enfatiza o Sudeste, produzido
e centrado em narrativas do eixo Rio-S&o Paulo, que pouca dialoga com a realidade sociorracial
das Amazonias no periodo, das populacGes indigenas muitas vezes enfatizadas pela arte e
representacdo de um Brasil popular, mas nem sempre considerada nas narrativas didaticas como

sujeitos presentes e produtores de conhecimento. A branquitude marca tais auséncias.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional necessario como parte constituinte da dissertacéo resultante das
reflexdes do Mestrado em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) é um material em formato de
um capitulo de livro didatico de Historia, onde incluimos recursos imagéticos e narrativas que
contemplem diversos personagens da sociedade brasileira, desenvolvendo junto ao alunado a
percepcdo e problematizacao da presenca e importancia de diversos individuos que construiram o
do Brasil, pessoas essas que normalmente se viam invisibilizada em razdo da projecédo e
naturalizagdo dos individuos brancos nas narrativas encontradas nos livros didaticos.

Portanto, como resultado das analises e debates feitos durante o presente trabalho, foi
desenvolvido um produto educacional no formato de um capitulo de livro didatico de histéria
(Anexo 1), onde promoveu-se diferentes formas de narrativas imagéticas e textuais que viessem a
propiciar e da visibilidade a outros grupos étnicos na sociedade brasileira, fugindo da estrutura
estabelecida pela branquitude, tdo bem fundamentada em diferentes segmentos de nossa
coletividade nacional. o produto foi pensado no formato de Manual do Professor, onde possui
contido deferentes sugestdes de — praticas; metodologias; fontes e atividades — a serem utilizadas
pelo docente de historiaem sala de aula, visando realizar um ensino que contemple e pluralidade

socio racial do pais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho partiu de uma preocupagdo com a importancia que 0S recursos
imagéticos possuem na contemporaneidade e no ensino de Histéria. Com base no material
didatico utilizado nas escolas Oneide de Souza Tavares e Dr. José Cursino de Azevedo, ambas
localizadas no municipio de Marabd, procuramos vislumbrar como o que se ensina em Historia
tem impacto na formacdao da percepc¢éo do contexto historico do pais e na compreenséo de nossa
sociedade atual, suscitando fugirmos de estereotipos e abordagens que reforcem colonialismos
construidos ao longo dos séculos pelo eurocentrismo em detrimento de outros povos.

Diante desse contexto, o trabalho teve como objetivo geral compreender, através da
analise de imagens e narrativas encontradas no livro didatico de Historia do 9° ano da Colecéo
Arariba Mais, utilizados em Marab4, quais sdo as representacdes da branquitude presentes na
construcdo da Historia. O recorte temporal principal do material didatico analisado foi o
contexto do pds- abolicdo no Brasil, como estratégia de pensar aspectos do debate das relacdes
raciais que trouxe a génese da dominacao brancasociedade modernabrasileira. O branco como
um agente fundamental da cidadania da formacomo deve ser e estrutura o Brasil ap6s anos de
escraviddo e colonizacdo portuguesa. As ideologias de brangueamento, racismo cientifico,
favelizacdo sdo importantes elementos observados nesse processo estudado nesse recorte.

Na analise desenvolvida foi possivel tracar uma visdo geral a partir do debate da
branquitude e das relacdes raciais da composicdo do contetdo do capitulo estudado,
evidenciando as dessas relac@es, as entrelinhas dos grandes acontecimentos histéricos. Nao foi
de fato uma analise cunhada numa percepgao estética dos recursos imageéticos presentes, mas
em como imagens somadas a construcdo da narrativa textual, carregam marcas e reforcam
percepcdes, lugares sociais, politicos e raciais, mesmo quando ndo marcados, como é a
branquitude, na maioria das vezes, validada na ideia de sujeito universal.

No capitulo do livro didatico analisado em potencial no capitulo 2 da presente
dissertacdo, observamos um conteldo adequado as normativas educacionais da BNCC,
pensando competéncias e habilidades para o campo das humanidades, para o curriculo de
Historia das turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. Assim sendo, o trabalho contribuiu
para refletir as concepcdes estruturais e simbolicas da branquitude diante das narrativas
histdricas e representagdes sociais do livro didatico, destacando questBes interessantes para

contextualizagdes mais profundas aos processos histéricos.
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Diante disso, foi possivel a elaboracdo de um material didatico como proposta de uma
abordagem mais transversal, articulando percepcdes e questbes que, em alguma medida,
permitam didlogos historicos em termos de raca e classe. O capitulo pode constituir inspiracao
de trabalho aos professores para uma composi¢ao mais contextualizada dos eventos historicos
formadores da nossa sociedade e das suas herangas. Tentamos trazer uma perspectiva
“intercultural critica ¢ de-colonial” para o ensino de histéria (CAINELI, 2008; CANDAU;
RUSSO, 2010), como forma, portanto de aperfeicoamento dos contetdos estruturados nos
livros didaticos.

Acreditamos que incluir tematicas, abordagens, reflexfes e possibilidades de
aprendizados mdaltiplos, articulando diferentes narrativas e sujeitos historicos, com questdes
pertinentes aos inlmeros grupos sociais e raciais que formam o Brasil, contribui para nomear a
branquitude, inclui-la na racializacdo, permitindo perceber seu papel na proposta de
(re)educacado das relagdes étnico-raciais e concepcdes de saberes que o ensino de Historia

requer, diante das pautas condizentes com 0s cenarios e as esperancas politicas atuais.
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NA PRIMEIRA REPUBLICA

Jodo Luiz Damasceno
Produto Educacional para o ProfHistoria.

No decorrer do século XIX, a producdo de cafe significou mudancas
importantes na economia do sudeste brasileiro. O desenvolvimento da industria
foi fomentado pela necessidade da expansdo do setor industrial brasileiro. O
investimento na producdo de café acarretou o impulso de mudangas sociais
envolvendo o crescimento urbano e incentivando novas formas de concepc¢do de
trabalho. Era um cendrio que demandava reorganiza¢gdes nas formas de trabalho
vigentes e numa sociedade saida recentemente da escraviddo.

A vinda de imigrantes europeus na segunda metade do seculo XIX, pautada
numa politica de branqueamento do pais e na concepcdo de novas formas de
trabalho, impactou nas relagdes sociais, econdbmicas e politicas da época. A
abolicdo da escraviddo em 1888 e as transformag¢des nas relagcdes de trabalho,
bem como as tensdes raciais da época, trouxeram também impactos para o
campo e a cidade, ocorrendo forte migracdo para as cidades maiores em varias
regides do Brasil. O incentivo a imigracdo europeia envolvia um projeto de
branqueamento da populacdo, tendo em vista que o Brasil era um pais maci¢a-
mente negro e indigena na época. Os ideais de progresso da
Europa foram incorporados pelas elites brasileiras na
composicdo desse projeto. Em se tratando de um pais visto
como "mestico", o Brasil precisaria de décadas de mudancga
populacional para se tornar civilizado, dentro do que as elites
consideravam civilidade e desenvolvimento. A politica de
branqueamento tinha no "mestico® um caminho para
branquear-se no futuro.?

Nesse capitulo, portanto, busca-se discutir o processo de
modernizacdo do cendrio econdmico brasileiro, sendo o
incentivo ao desenvolvimento do parque industrial, o principal
objetivo almejado na época. Um periodo que foi marcado pelo
crescimento urbano, pela diversificagcdo populacional e pela
transformacéo do modo de produgcdo econdmica. Mas,
sobretudo, pelo fortalecimento de novas demandas sociais
para desenvolvimento da cidadania no pais. Nesse dmbito, um
momento de atualizacdo de novas formas e estruturas de
desigualdades e segregacdes socio-raciais, tendo em vista os
requisitos do mundo colonial e da escraviddo, recentemente
abolida. Portanto, um capitulo que propde fazer uma
compreensdo necessaria e profunda da formacéo social e
racial brasileira ao longo dessa primeira fase republicana no
Brasil.?

2 Apresentar aos alunos os pressupostos dessa politica de branqueamento. Uma obra importante a ser consultada: Diploma de brancura: politica social e racial
no Brasil 1917-194, Jerry Davila. S8o Paulo: Editora da UNESP, 2006. Uma obra que justamente articula aspectos discursivos dessa ideologia com politicas publicas. E
uma andlise documental e fotogrdfica que pode contribuir para refletir os impactos dessa ideologia perpassando as reformas publicas entre a primeira republica

e a era Vargas. Sobre ideais de patologizacdo do corpo negro na segregacdo educacional.

3 Uma obra que ajuda a desmitificar esse olhar passivo dos negros escravizados é o livro de Jaime PINSKY. A Escravid&o no Brasil. S8o Paulo: Contexto, 2009. 20
edi¢do, 2° reimp. (Col. Repensando a Histéria).
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Progresso,_
urbanizagao
e migracao

A expansdo urbana nos eixos S&o Paulo e Rio de Janeiro representava
também a expansdo industrial e das cidades no Brasil. O crescimento
demografico também acompanhava a migracdo interna. A expansdo dos
ideais de progresso coexistia com a criagdo de novos focos econdmicos
regionais. No sul do Brasil, por exemplo, a expansdo demogrdfica com
significativa vinda dos imigrantes europeus contribuiu para a reconfiguracdo

da ordem rural e urbana da regido. Na regido amazbdnica, uma nova
reformulacdo populacional, urbana e rural era evidenciaoda no auge da
exploracdo da borracha.

A diversificagcdo do cendrio demografico no Brasil reconfigurou na
reconfigurac&o étnico-racial nas regides brasileiras. Mas a centralizagdo e
integracdo das fronteiras nacionais fomentaram diversos conflitos e revoltas
sociais ostensivamente reprimidas pelo governo brasileiro. As transformacdes
ajudavam a reforcar as desigualdades estruturais. A atuacdo do Estado no
incentivo desenvolvimentista ndo apresentava propostas de reparagdes histori-

- cas da populacdo ndo branca
liberta da escraviddo.

O Rio de Janeiro passava por
reformas urbanas no governo de
Rodrigo Alves. No campo
habitacional, o governo deu fim
Q0s corticos presentes nas areas
centrais da cidade e empurrou
grande parte dos moradores
para os morros. Grande parte
desses moradores era negra.
Isso ajudou a configurar a
estrutura racial das favelas no
Rio de Janeiro e dos grandes
centros urbanos brasileiross

O incentivo & imigra¢cdo branca

SR R B I SRS RS europela ndo estava somente
A ideologia do branqueamento no principio da republica fomentava esta
estruturacdo das cidades como uma limpeza para o “progresso”. O discurso
eugenista e racista conduziu esse cendrio de reformas urbanas e sanitdrias.

“professores, refletir com a turma a relag@o dessas reformas urbanas centralizadas no Rio de Janeiro com outras regides do Brasil. Levantar eventos histéricos,
comparar e diferenciar agdes e resisténcias relacionadas. E ajudard a mobilizar uma reflexdo a respeito de aspectos politicos e imagéticos de desenvolvimento
da integra¢do nacional na modernidade brasileira.
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“[..] o termo favela vem de uma planta rasteira comum na regido de
Canudos. Era esse o0 nome que os moradores deram & Providéncia: Morro
da Favela. Foi sé na década de 1920 que o termo passou a ser usado
para se referir a outras comunidades carentes”.

Fonte: https://oglobo.globo.com/rio/primeira-favela-do-brasil-morro-da-
providencia-completa-120-anos-21378057

Consciéncia de
classe/racial na

primeira republica

A Abolicdo da escraviddo em territério brasileiro ndo garantiu que os negros
libertos participassem dos projetos desenvolvimentistas do pais. A suad

reorganizacéo econdmica fora do trabalho escravo precisou acontecer por
conta propria.s

Apos a abolicdo da escraviddo e a instituicdo da republica, os desafios pela
cidadania foram muitos, em especial para a populacdo pobre e principalmente
para os negros. O projeto popular e democrdtico defendido por abolicionistas
negros foi impactado pelas elites conservadoras e seus anseios.

A manuten¢cdo de um modelo social pautado na desigualdade e na exclusdo
de bens, direitos e expectativas foi reatualizado. Antes a escraviddo e o antigo
regime ditavam as regras da estrutura social. No pds-abolicéo, a racializacéo,
depois a no¢cdo de democracia racial, marcaram a sociedade e sua forma de
organizacdo.

Quadro1

DEMOCRACIA RACIAL

Democracia racial € um conceito
que nega a existéncia do racismo
no Brasil. E tratada como mito e
ideologia por buscar exprimir a
vigéncia de uma suposta
democracia plena que se

estenderia as pessoas de todas
as racas, a despeito das
S \- 7% desigualdades motivadas pelo

Bantos: Docas. Embarqus oe Caik racismo no pais e por estruturas
Imagem de trabalhadores no porto de Santos. rGCiStGS Cu ItU ra iS, SOCiG iS e

Fonte:  https.//www.sopesp.com.br/2020/02/04/um-porto-com-muita-historia-
de-1888-a-1957/

politicas que privilegiam
brasileiros brancos.

5 Professores, mobilizar imagens que destacam diversos trabalhos desenvolvidas pela populagdo negra para além dos servicos de mé&o de obra escrava.
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Questdes importantes como reforma agrdaria, reforma eleitoral, acesso
educacdo publica para todos, atendimento meédico, emprego e saldrios
dighos, entre outros direitos que permitiriam a insercdo igualitaria dos ex-
escravizados na sociedade, ndo foram pautados pelas elites governantes.

As articulacdes precisaram, ainda mais, ser realizadas pelas proprias
populacdes
alcancados.

marginalizadas,

Resisténcia
negra

)3

Desde Palmares, a luta por dignidade
humana dos negros africanos
escravizados ndo era uma novidade. A
luta pela libertagcdo sempre foi um
processo bastante reprimido pelo
governo. A Lei durea ndo significou um
caminho livre do Estado de alcance de
uma condicdo digna na nagdo
brasileira.

Imagens de nomes importante da luta abolicionista: Aqualtune, N& Agontimé e
Luis Gama. - (crédito: Marc Ferrez, 1885/ Dominio Publico - Twitter Geek Feminist).
“Ao longo dos mais de 300 anos de exploragdo dos africanos no Brasil, os
escravizados se organizaram, de diversas formas, para resistir & escraviddo e
tentar fugir das senzalas. Uma personalidade muito conhecida por lutar pela
libertagéo do povo contra o sistema escravista € Zumbi dos Palmares, um
grande exemplo da batalha travada na época”.

Fonte: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2022/11/5052929-consciencia-
negra-conheca-nomes-que-lutaram-pelo-fim-da-escravidao-no-brasil.html

para que alguns direitos pudessem ser

“Com o fim da escraviddo, o sistema produtivo
brasileiro entrou em crise. No mesmo periodo, a Itdlia
passava por um processo de unificagdio que teve
reflexos econdmicos, sociais e culturais. Nesse
. cendrio, o pais sul-americano precisava mobilizar
| trabalhadores livres para atuar nas lavouras de café,
enquanto a nagdo europeia enfrentava problemas
 com a falta de postos de trabalho.”. Foto de
plantagdo de videiras no estado de S&o Paulo.
| Fonte: https://www.al.sp.gov.br/noticia/?id=418068

Quadro 2

PALMARES

O Quilombo dos Palmares foi o
maior quilombo que existiu na
América Latina. Foi construido na
regido do atual estado de
Alagoas e chegou a reunir cerca
de 20 mil habitantes. Foi um dos
grandes simbolos da resisténcia
dos escravos no Brasil e foi alvo
de expedicdes organizadas por
portugueses € holandeses. A
narrativa construida sobre
Palmares indica que ele foi
"destruido" pelo poderio colonial
em 1964, sendo que Zumbi foi
assassinado em uma emboscada,
em 1965. NO entanto, toda essa
regido onde existiu Palmares e
suas lutas, ainda vive e a Serra da
Barriga € um lugar de memaria e
historia viva ainda latente da
presenca negra no Brasil.
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O processo de abolicdo da escraviddo antecedia a assinatura da lei durea.
Revoltas reprimidas pelo império marcavam a atuacdo incisiva dos negros
escravizados: Demonstram for¢a dessa populacéo negra contra o regime de
trabalho colonial.

A incerteza de uma atuagcdo legal do Estado na promog¢do da cidadania
tornava-se mais presente na populacdo liberta. O projeto de vacinagcdo
obrigatdrio, do meédico sanitarista Oswaldo Cruz, provocou revolta na
populacdo da epoca, visto o desconhecimento em relagcdo aos significados da
vacinag, e medos por algum tipo de contaminagdo; ficando conhecida como a
revolta da Vacina (1904).

Uma possivel reacdo de uma
populacdo desorientada as
medidas compulsorias
governamentais. Mas também
uma populacdo de maioria negra
sem cidadania, sem direito o
voto, sem direito a alfabetizacdo
etc.

O lider da revolta, Jodo Céndido Felisberto, telegrafou um ultimato ao presidente
Hermes da Fonseca. A tropa queria que os oficiais parassem de tratd-la como se os
navios da Marinha fossem plantagdes, como se a escraviddo continuasse vigente
naqueles navios onde o comando era sempre branco e os marinheiros, quase todos
negros. Foi um dos maiores motins navais, compardvel ao do Potemkin, ocorrido
pouco antes na Russia czarista.

Fonte: https://brasil.elpais.com/cultura/2021-11-21/joao-candido-o-marinheiro-e-
bordador-que-liderou-a-revolta-da-chibata.html

O processo de abolicdo da escraviddo
antecedia a assinatura da lei durea.
Revoltas reprimidas pelo império
sinalizavam a atuagcdo incisiva dos
negros escravizados. Demonstram forca

dessa populagcdo ndo branca contra o
regime de trabalho colonial.

No contexto pds-abolicdo, no principio
da primeira Republica no Brasil, a revolta
da Chibata (1910), protagonizada por José
candido, o) "Almirante negro”,
demonstrou a ndo aceitacdo de prdticas
violentas de punicdo na marinha
brasileira, um exemplo de resquicios da
escraviddo.

6 Apresentar aos alunos importantes nomes de intelectuais e ativistas abolicionistas que se mobilizavam em vdrias regides do pais. No sentido de demonstrar

posi¢cdo ativa da populagdo ndo branca na luta pela libertagdo e pela cidadania.

“O que estava em jogo
para a elite branca ndo
era principalmente uma
reforma social, mas a
liberagdo das forgas
produtivas dos custos de
manutengdo de um
grande contingente de
forga de trabalho
confinada. A escraviddo,
no final do século XIX,
tornara-se um obstdculo
ao desenvolvimento
econdmico”.

Fonte:
https://www.ipea.gov.br/
desafios/index.php? ]
option=com_content&id= [
2673%3Acatid%3D28
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Na época, a luta por cidadania intensificava em diversos centros urbanos
por meio da imprensa. Muitos jornais independentes denunciavam a falta de
atencdo a essa populacdo liberta que ndo tinha acesso Ao progresso

prometido pela Republica.
E importante pensar que o processo de

Quadro 3

Iiberdqde fo_i marcado por diversas O QUE E CIDADANIA?

negomogées internas entre seus senhores,

muitas vezes necessitando de muitos Cidaddo € o individuo no
alforriados  acatarem  situagdes  de gozo dos direitos civis e
subordinagdo aos interesses da Casa politicos de um Estado. Em
Grande. Muitos imigrantes descontentes um conceito mais amplo,
de situagdes similares pelo interior do pais cidadania quer dizer a
preferiram migrar para os grandes qualidade de ser cidaddo, e
centros, visto o desacordo com as consequentemente  sujeito
propostas iniciais de trabalho oferecidas de direitos e deveres.

pelo governo. Essas frustagdes ajudaram a

mobilizar o movimento operdrio mais tarde pelos ideais d
experienciado nas fabricas da Europa e da propria experi

imperial.”

ﬂlﬂ" Iﬂﬂllﬂ"[ﬂl IICIﬁ 0 MULATO, Tribuna Negra =
. e e e e ==
Exaltasto S O HOMRY . LUiZ aAvA 2

e luta trabalhista j&
éncia de trabalho e
associagdes de oficio preocupadas com essas questdes desde o Brasil

& “Almprensa Negra do século XIX toca no
cerne da esfera publica quando eclode

a discussd@o abolicionista, convertida em
um grande movimento de massas da
sociedade brasileira.”

Fonte: https://www.geledes.org.br/tinta-

= preta-e-pele-escura-a-necessidade-de-

=% uma-imprensa-negra/

A Semana
Arte Moder

A partir da década de 20 (século XX), a politica de
embranquecimento gerava uma intensificacdo da luta
pela cidadania das populagdes negras. A cultura, antes
vista de fora, tornava-se uma forte arma na semana de
arte moderna ao compreender a pluralidade cultural
brasileira e suas diferentes matizes, de forma a valorizd-
las. Artistas como Di Calvacanti trouxeram para o centro
dessa diversidade o samba como uma arte simbdlica
representativa dessa populagcdo invisivel. Ainda nos
moldes de inspiracdo artistica europeia se pintava um
novo imagindrio social do Brasil.

=04

7 professor, através do recurso visual, evidenciar para os alunos o que é ser branco operdrio ou ser um negro operdrio, ser um branco camponés ou ser um negro

camponés, ser um artista branco e ser um artista negro.
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Apesar de um avango no reconhecimento da pluralidade social e cultural
brasileira, a Semana de Arte Moderna, fruto da retomada de simbolos
brasileiros para expressar a cultura do pais, trouxe a tona producdes artisticas
das distintas culturas. Populacdes indigenas e negras foram algcadas a cena.

Capa do livro ‘Pau Brasil’ (1925), de Oswald de Andrade; Colagem de Ge T R =] % I.
Viana, em cartaz na mostra ‘Brasilidade pds-modernismo’; autorretrato G

de Wilson Tibério, que estara na coletiva ‘Raio-que-o-parta: ficgdes do = =
moderno no Brasil’; ‘Praga’, de Beatriz Milhazes (também de
‘Brasilidade pds-modernismo) e ‘O touro’, de Tarsila do Amaral (Foto:
Reprodugdo). Fonte: https://jornalopharol.com.br/2022/02/cem-anos-
de-semana-de-arte-moderna-mas-e-os-artistas-e-intelectuais-
negros-nesse-movimento/

No entanto, apesar da postura bastante inovadora de centralidade de
determinados tracos da chamada brasilidade, os ndo lugares ainda ficaram
marcados. As lutas negras e indigenas, apesar dos avangos, disputavam
direitos e dighidade ainda ndo acessiveis a todos os brasileiros. A marca da
branquitude continua reforcada, ela sempre racializa o outro e nunca a si
mesma.

Criada em outubro de 1931 na cidade de S&o Paulo, a Frente Negra Brasileira
(FNB) foi uma das primeiras organizagdes no século XX a exigir igualdade de
direitos e participacdo dos negros na sociedade brasileira. Sob a lideranca de
Arlindo Veiga dos Santos, José Correia Leite e outros, a organizacdo
desenvolvia diversas atividades de cardter politico, cultural e educacional
para o0s seus associados. Realizava palestras, semindrios, cursos de

alfabetizacdo, oficinas de costura e promovia festivais de musicas.
Quadro 4

FRENTE NEGRA BRASILEIRA (FNB)

A Frente Negra Brasileira foi a
primeira organizagcdo no pais a
falar que o entdo chamado
‘preconceito de cor' era um
problema nacional e estrutural.
Hoje isso € consenso, mas Nos
anos 1930 ndo era. Até

intelectuais importantes, como
Gilberto Freyre, diziam que
havia sim racismo, mas ele era
excepcional e isolado a alguns
CQASOSs.

Imagem de militantes da Frente Negra Brasileira em
uma delegagdo da entidade. Fonte: Biblioteca Nacional
do Rio de Janeiro.
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A cultura e a arte conduzem uma nova chave de revisdo do passado e
reconstrucdo do presente e do futuro. O desafio tem sido parte das
preocupacdes de novos artistas na contemporaneidade como a reconstru¢cdo
da primeira tela apresentada no inicio desse capitulo, "A redencéo de Cam",
agora por Mariana Sguila.

. - L1 0
A tela “A Redengdo de Cam” e a tese do branqueamento no Brasil. Pintada em 1895 pelo pintor espanhol radicado no Brasil,
Modesto Brocos, feita pouco depois de declaradas a aboligdo da escraviddo e da instituigdo da Republica no pais, explora a
questdo do brangqueamento da populagdo brasileira de forma muito perversa: a cena é composta pela avd negra, a filha
mulata e a neta quase branca, pois o pai € um homem branco. A avé agradece pelo branqueamento da familia elevando os
bracos aos céus. O titulo faz referéncia & passagem biblica em que Cam, filho de Noé, é castigado por ter olhado o pai nu e
bébado. O fato de Cam ser apontado na Biblia como suposto ascendente das ragas africanas fez com que tal passagem
fosse usada na época como justificativa pelos defensores da escraviddo negra.

Fonte: https://www.sescsp.org.br/descolonizando-o-pensamento-releitura-de-arte/
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Finalizando o
Capitulo...

Ao analisar a trajetdria histérica do Brasil desde o século XIX até os dias
atuais, € possivel perceber que as mudancas econdmicas e sociais trazidas
pela escraviddo e depois abolicdo, a producdo cafeeira, o processo de
industrializagcdo das cidades, a imigracdo europeiq, e a luta pela cidadania e
igualdade de grupos marginalizados foram marcadas por complexidades e
desafios multiplos, envolvendo os diferentes grupos sociais. A politica de
branqueamento, a manutencdo de desigualdades estruturais e a persisténcia
da racializacéo da sociedade pds-abolicdo deixaram marcas profundas na
construcdo da identidade nacional e nas oportunidades oferecidas aos
diferentes grupos étnico-raciais que aqui vivem.

A valorizagdo da cultura e a busca por uma identidade dita “brasileira”
trouxeram alguns avangos nas lutas sociais e politicas por cidadania e
educacdo, bem como enfrentamentos para o alcance de direitos sociais
pregados pela Republica. A invisibilidade social, as desigualdades e a
marginalizagcdo persistente de negros e indigenas evidenciom a necessidade
continua de combater o racismo e promover a inclusdo de todas as etnias na
sociedade brasileira. A histéria do Brasil € uma histéria de lutas, resisténcia e
superacdo. Movimentos por educacdo, cidadania e trabalho (como fizeram
clubes negros, a imprensa negra e diferentes organizacdes negras) podem ser
compreendidos como movimentos na defesa dos direitos dos negros no Brasil,
exemplificando a persisténcia de movimentos sociais que buscam igualdade e
cidadania plena para todos os brasileiros.

Nesse contexto, € fundamental reconhecer e confrontar as desigualdades
estruturais presentes na sociedade, trabalhando para desconstruir
preconceitos enraizados ainda no tempo presente e garantir oportunidades
justas para todos os cidaddos. A promoc¢do de politicas inclusivas, o
fortalecimento do didlogo intercultural e o respeito & diversidade sdo
elementos essenciais para construir uma sociedade mais justa, igualitdria e
acolhedora.

A histéria do Brasil € um lembrete de que a luta por uma nagcdo mais justa
e inclusiva &€ uma tarefa coletiva. Somente através do comprometimento de
todos os setores da sociedade e do reconhecimento da importdncia de
valorizar e respeitar a diversidade étnico-racial, poderemos caminhar em
direcdo a um futuro em que todos tenham oportunidades mais justas de
desenvolvimento e realiza¢gdo pessoal, alcancando de fato a cidadania.
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ATIVIDADES PROPOSTAS

01. (UESPI -
desenvolvimento industrial
brasileiro ocorreu de  forma
desigual nas diferentes regides do
Brasil, pois houve uma
concentracdo da atividade
industrial, particularmente, nos
Municipios de Sdo Paulo e Rio de
Janeiro. Dentre outras razdes,
explicam esse fato:

adaptada) O

a) a forma¢cdo de um mercado
externo na regido Sudeste e a
criacdo de casas de importacdo
por emigrantes estrangeiros.

b) o dominio da cafeicultura no
Sudeste, a consequente
acumulacdo de capital e a
imigragcdo estrangeira que se
dirigiu para essa regido.

c) o dominio da mineracdo em Sdo
Paulo e a fundag¢do de casas de
exporta¢cdo que tinham como
objetivo abastecer o mercado
brasileiro de produtos nacionais.

d) o desenvolvimento de empresas
de extracdo mineral em Sdo Paulo,
que permitivu a acumulacéo de
capital, e o consequente fluxo de
emigrantes que para ld se dirigiu.
e) a abolicdo da escraviddo e a
concentragdo da populacdo na
regido Sudeste, fato que estimulou
a criagdo de casas de importacdo.

02. Qual producdo agricola foi
fundamental para gerar capitais
para fomentar o processo de
industrializagcdo brasileiro?

a) Soja.

b) Cacau.
c) Café.

d) Laranja.
e) Milho.

03. As cidades da regido Sudeste
do Brasil foram as que mais
receberam migrantes oriundos do
campo (éxodo rural) e também de
outras regides do pais (migracdes
regionais), fato que se deu de
forma mais acentuada na decada
de 1970 e nos anos posteriores.
Assim, o Sudeste consolidou-se
como a regido mais urbanizada do
pais. Tal ocorréncia pode explicar-
se:

a) pelas preferéncias culturais dos
migrantes.

b) pela maior presenca de
industrias e empregos.

c) pela maior receptividade da
populagdo local.

d) pelo processo de marcha para o
litoral do pais.

e) pela alto preco do solo nas
demais regides.

04. (Enem 2014) Passada a festa da
aboli¢cdo, oS ex-escravos
procuraram distanciar-se do
passado de escraviddo, negando-
se a se comportar como antigos
cativos. Em diversos engenhos do
Nordeste, negaram-se a receber a
racdo didaria e a trabalhar sem
remuneragdo. Quando decidiram
ficar, isso ndo significou que
concordassem em se submeter Qs
mesmas condi¢cdes de trabalho do
regime anterior.

FRAGA, W.; ALBUQUERQUE, W. R. Uma histéria

da cultura afro-brasileira. SGo Paulo:
Moderna, 2009 (adaptado).

Segundo o texto, os primeiros anos
apods a abolicdo da escraviddo no
Brasil tiveram como caracteristica
o(a)
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ATIVIDADES PROPOSTAS

a) cardter organizativo  do
movimento negro.

b) equiparacdo racial no mercado
de trabalho.

c) equiparag¢do racial no mercado
de trabalho.

d) estabelecimento do saldrio

minimo por projeto legislativo.
e) entusiasmo com a extingcdo das
peéssimas condi¢cdes de trabalho.

05. (Enem 2021) Embora inegdveis os
beneficios que ambas as
economias tém auferido do
intercdmbio comercial, o Brasil tem
reiterado seu objetivo de
desenvolver com a China uma
relacdo comercial menos
assimeétrica. Os numeros revelam
com clareza e assimetria. As
exportacdes brasileiras de
produtos bdsicos, especialmente
soja, minério de ferro e petrdleo,
compdem, dependendo do ano,
algo entre 75% e 80% da pauta, ao
pPAssoO que as importacdes
brasileiras consistem,
aproximadamente, em 95% de
produtos industrializados chineses,
que vdo desde os mais variados
bens de consumo até mdquinas e
equipamentos de alto valor.

LEAO, V. C. Prefdcio. In: CINTRA, M. A. M; SILVA
FILHO, E. B., PINTO E. C. (Org).

China em transformagéo, dimensées
econbmicas e geopoliticas do
desenvolvimento. Rio de Janeiro: Ipea, 2015.

Uma acdo estatal de longo prazo
capaz de reduzir a assimetria na
balanca comercial brasileira,
conforme exposto no texto, € o(a)

a) expansdo do setor extrativista.

b) incremento da atividade
agricola.

c) diversificagdo da matriz
energética.

d) fortalecimento da pesquisa
cientifica.

e) monitoramento do fluxo
alfandegdrio.
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ATIVIDADES PROPOSTAS

ATIVIDADE EM GRUPO. Realizar uma pesquisa em grupo na biblioteca
da escola, em sites confidveis sobre Histdoria na internet, ou outros
meios que vocé possua acesso. Na pesquisa cada grupo deve
selecionar um movimento artistico, social, politico, cultural ou
religioso (ou outro) que tenha sido criado no pds-abolicdo, periodo
também do contexto de urbanizagdo e de industrializagdo do Brasil.
Destacar porque o movimento foi criacdo e quais suas pautas em

torno da luta por cidadania e direitos nas primeiras décadas da
Republica.
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