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RESUMO

Apresentacdo Ao pensar sobre o ensino de filosofia muitas vezes nao é levado em
consideracdo que sua concretude estd para além das escolas regulares e das instituicfes de
nivel superior. Na realidade, para muitos, é desconhecida a informagdo de que esse ensino
também perpassa espacgos cujas pessoas estdo em privacdo de liberdade, seja em Unidades
Prisionais ou em Unidades de Medidas Socioeducativas, ja que essas unidades devem
obrigatoriamente mediar o acesso a educacdo formal. Diante desse contexto, a discussdo
construida neste trabalho visa identificar como o ensino de Filosofia, a partir de uma
perspectiva dialdgica que leve ao exercicio do filosofar, pode contribuir para a ressignificagdo
do processo de ressocializacdo de jovens que estdo em privacdo de liberdade em Centros
Socioeducativos, localizados em Fortaleza. Baseado nesta proposicdo, o objetivo geral da
pesquisa é analisar o ensino de Filosofia como instrumento de mediacdo para o processo de
ressocializacdo de jovens em situacdo de privacao de liberdade nos Centros Socioeducativos,
cujos objetivos especificos referem-se a compreender os principais aspectos que formam o
Sistema Socioeducativo no Ceard; identificar o ensino de filosofia como instrumento de
mediacdo para a formacdo critica de jovens em situacdo de privacdo de liberdade e discutir
sobre a importancia da dialogicidade para o ensino de filosofia nesse contexto. Para
desenvolver tal intuito, a elaboracdo da pesquisa foi estruturada em trés partes, sendo o
primeiro capitulo, intitulado “Sistema Socioeducativo: legalidade e contexto(s)”, cuja
formacdo do Sistema Socioeducativo no Brasil é apresentada de forma objetiva, para entdo
chegar ao cenéario dos Centros Socioeducativos no Ceard. Além disso, no decorrer das
subsecOes a socializacdo das informacdes ira perpassar pelas principais caracteristicas em
relagdo a oferta da educacdo para jovens em privagdo de liberdade. O segundo capitulo, “A
consubstanciagdo da pesquisa: metodologia e os impasses das questdes burocraticas” referem-
se a exposicdo dos elementos metodolégicos e dos impasses burocraticos que envolveram a
aplicacdo préatica e os sujeitos da pesquisa, bem como também as imposic¢Ges institucionais
gue tornam esse trabalho ndo sé um roteiro para o desenvolvimento de outras pesquisas, mas
principalmente para entender as especificidades que envolveram a perspectiva sobre a forma
na qual as aulas foram realizadas, os recursos utilizados e os resultados obtidos, pois mesmo
que estes sejam aparentemente simples, estdo perpassados de significados, esforcos e
perspectivas. No que concerne ao terceiro capitulo, denominado “Filosofia e ressocializa¢ao
de jovens em privagdo de liberdade: a aplicagdo da pesquisa e a andlise dos dados”, além de

compartilhar circunstancias reais sob as quais a aplicacdo pratica da pesquisa foi realizada,



foram apresentados e analisados qualitativamente os dados coletados através da aplicacdo de
dois questionarios de sondagem com os adolescentes participantes sobre o conhecimento em
relacdo a filosofia e a sua funcionalidade. Ja na ultima se¢do, “o ensino de filosofia e suas
possibilidades”, a discussao trata sobre o ensino de filosofia contribuir, através do exercicio
do filosofar sob a perspectiva da dialogicidade, para a ressignificacdo do processo de
ressocializacdo a partir do desenvolvimento do pensamento critico dos jovens que estdo nos

Centros Socioeducativos.

Palavras-chave: ensino de filosofia; centros socioeducativos; ressocializagéo.



ABSTRACT

Traducdo When thinking about the teaching of philosophy, it is often not taken into account
that its concreteness is beyond regular schools and higher education institutions. In reality, for
many, it is unknown to the information that this teaching also permeates spaces where people
are deprived of liberty, either in Prison Units or in Socio-Educational Measures Units, since
these units must obligatorily mediate access to formal education. Given this context, the
discussion built in this work aims to identify how the teaching of Philosophy, from a
dialogical perspective that leads to the exercise of philosophizing, can contribute to the re-
signification of the re-socialization process of young people who are deprived of liberty in
Socio-Educational Centers , located in Fortaleza. Based on this proposition, the general
objective of the research is to analyze the teaching of Philosophy as a mediation instrument
for the process of resocialization of young people in situations of deprivation of liberty in
Socio-Educational Centers, whose specific objectives refer to understanding the main aspects
that form the Socio-Educational System in Ceara; identify the teaching of philosophy as a
mediation instrument for the critical formation of young people in situations of deprivation of
liberty and discuss the importance of dialogicity for the teaching of philosophy in this context.
To develop this purpose, the research was structured in three parts, the first chapter, entitled
“Socio-educational System: legality and context(s)”, whose formation of the Socio-
educational System in Brazil is objectively presented, to then reach the scenario of Socio-
Educational Centers in Ceard. In addition, throughout the subsections, the sharing of
information will go through the main characteristics in relation to the provision of education
for young people deprived of liberty. The second chapter, “Research consubstantiation:
methodology and the impasses of bureaucratic issues”, refers to the exposition of
methodological elements and bureaucratic impasses that involved the practical application
and the research subjects, as well as the institutional impositions that make this work not only
a roadmap for the development of other research, but mainly to understand the specificities
that involved the perspective on the way in which the classes were carried out, the resources
used and the results obtained, because even if these are apparently simple, they are permeated
with meanings, efforts and perspectives. With regard to the third chapter, called “Philosophy
and resocialization of young people deprived of liberty: the application of the research and the
analysis of the data”, in addition to sharing real circumstances under which the practical
application of the research was carried out, were presented and analyzed qualitatively the data

collected through the application of two survey questionnaires with the participating



adolescents about the knowledge in relation to the philosophy and its functionality. In the last
section, “The teaching of philosophy and its possibilities”, the discussion deals with the
teaching of philosophy contributing, through the exercise of philosophizing from the
perspective of dialogicity, to the re-signification of the re-socialization process from the
development of critical thinking of the young people who are in the Socio-Educational
Centers.

Keywords: teaching of philosophy; socio-educational centers; resocialization.
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1 INTRODUCAO

Ao pensar sobre o ensino de Filosofia muitas vezes ndo € levado em consideracéo
que sua concretude esta para além das escolas regulares e das instituicbes de nivel superior.
Na realidade, para muitos, é desconhecida a informacdo de que esse ensino também perpassa
espagos cujas pessoas estdo em privacdo de liberdade, seja em Unidades Prisionais ou em
Unidades de Medidas Socioeducativas®, ja que essas unidades devem obrigatoriamente mediar
0 acesso a educacdo formal.

Na realidade a reflexdo académica sobre a educacdo, sobretudo o ensino de
Filosofia nesses espacos, com alunos inseridos nesse contexto social ainda é parca, 0 que
demonstra a relevancia de se investigar sobre os diversos aspectos que perpassam 0 Processo
de ensino e aprendizagem, nessa conjuntura. J& que, pelo menos sob uma perspectiva
pragmatica, muitas vezes ndo fazemos sequer o exercicio critico de (re)pensar se essas
pessoas, principalmente sob essas condicOes, de fato tém algum direito.

Nesse sentido, ao longo dos anos a privacdo de liberdade de muitas pessoas
pobres, com formacdo sociocultural ligada diretamente a negligéncia familiar e ao carater
trivial da criminalidade, comeca no Sistema Socioeducativo e regride até as circunstancias do
Sistema Prisional, como sera argumentado a diante, o que reforca a formacao e a reproducédo
de esteredtipos de exclusdo sobre parte dessa populacéo.

No Brasil a privacdo da liberdade de jovens ndo é uma realidade imediata do
século XXI, mas sim uma engrenagem que sustenta a racionalidade da organizacdo de classe
h& muito tempo estabelecida. Isso porque a dindmica de exclusdo hoje estruturada passou por
diversas questdes sociais, culturais e politicas ao longo dos séculos, uma vez que o Estado
vem se reinventando ao criar formas de camuflar os “frutos” das desigualdades sociais e as
consequéncias destas, como sera demonstrado no capitulo I.

Como exemplo, atualmente, os adolescentes que estdo submetidos a privagdo de
liberdade seguem inseridos no Sistema Socioeducativo?®, sob a tutela do Estado, que para

! No Ceara as Unidades de Medidas Socioeducativas sio responsaveis pela recepcdo, internacdo provisoria,
semiliberdade e internacdo sancéo, previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a partir das
recomendagdes  preconizadas no  SINASE  (CEARA, 2015b, p. 22). Disponivel em:
<https://www.seas.ce.gov.br/centros-socioeducativos/> Acesso em: 18 jun. 2022.

% De modo tedrico-legal o Sistema Socioeducativo pode ser compreendido como um conjunto de acles
desenvolvidas para a aplicagdo de medidas socioeducativas cujo objetivo é ressocializar jovens entre 12 e 21
anos que tenham cometido algum ato infracional. Para isso, sdo realizadas parcerias e aliangas estratégicas entre
o Estado, principalmente nas esferas municipais e estaduais, e Organiza¢Ges ndo Governamentais (ONG) para
constituir uma rede de atendimento social que vise a inclusdo dos adolescentes ao convivio social. (BRASIL,
20064, p. 54-55).
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normalizar essa realidade produziu o conceito chamado socioeducagdo que idealmente pode
ser compreendido como um conjunto de a¢Ges que visam a preparacdo do jovem para 0O
convivio social, através da escolarizacdo formal, da educacdo profissional, das atividades
artistico-culturais, da abordagem social e psicoldgica, cujas atividades devem estar associadas
ao proposito de desenvolver, o potencial para ser e conviver, isto €, prepara-lo para relacionar-
se consigo mesmo e com 0s outros, sem quebrar as normas de convivio social (BRASIL,
2006b, p. 14).

No que se refere a oferta da educacdo nesse cenario, em ambito nacional, esta s6
foi delineada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2016 através da Resolugdo CNE/CEB
n° 3, que definiu as Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas, além de também normatizar a predominancia
da dimensdo educativa sobre o regime disciplinar ¢ “a escolarizagdo como estratégia de
reinser¢do social plena, articulada a reconstrucao de projetos de vida e a garantia de direitos”
(BRASIL, 2016).

Ao ter conhecimento sobre tais questbes que constituem parte da realidade do
Sistema Socioeducativo no Brasil, situemos a discussdo para o estado do Ceara, cuja
materializagdo desse sistema est relacionada aos Centros Socioeducativos que tém como
objetivo atender em regime de internato adolescentes responsabilizados por algum ato
infracional, com vistas a sua reinsercdo ao convivio sociofamiliar no qual se encontravam?®.

Esses espacos sdo administrados pela Superintendéncia do Sistema Estadual
Socioeducativo (SEAS), que além de fiscalizar a aplicacdo das medidas socioeducativas
também é responsavel, idealmente, pela oferta da arte, da cultura, do esporte, da satde, do
atendimento psicolégico, de cursos profissionalizantes e da educacdo. Ja esta se divide em
educacdo formal, através da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para o nivel Fundamental e
Médio, e uma educacdo voltada para a reflexdo sobre o reconhecimento e a valorizacdo da
identidade pessoal e sobre a cidadania, ligada ao Projeto RecomeceCE: Desenhando o
Futuro®.

Sobre esse contexto da oferta educacional, de acordo com as principais diretrizes
da EJA no Ceard, as disciplinas que integram o curriculo podem ser ministradas de forma
transversal, em mddulos integrados como complementares dos programas das disciplinas

desse curriculo. Ja os contetudos podem ser destinados a complementacao de estudos regulares

3 Disponivel em: https://www.seas.ce.gov.br/2016/08/04/centro-socioeducativo-passare/. Acesso em: 13 ago.
2022.

Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/2017/11/01/codea-diversidade-promove-formacao-para-pro
fessores-das-unidades-de-internacao-provisoria-do-estado/. Acesso em: 13 ago. 2022.
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ou ao desenvolvimento de fundamentos para estudos mais avancados ou especializagdes
profissionais (CEARA 2000).

Em relacdo ao Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro, teoricamente, volta-se
para o trabalho com os jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, cuja proposta
das aulas estd voltada para a importancia do projeto de vida e a reflexdo sobre o
reconhecimento e a valorizagdo da identidade pessoal e da cidadania, a partir dos quatro
pilares da educacao: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e Aprender
a Ser. “O intuito deste projeto ¢ contribuir para o resgate desses jovens, estimulando-0S a
rever acOes e escolher alternativas que os levem a sair da situacdo de vulnerabilidade social
que os conduziram aos Centros de Medidas Socioeducativas” °.

Diante do contexto apresentado, a parte empirica deste trabalho foi realizada nos
Centros Socioeducativos, Passaré, Sdo Francisco e Sdo Miguel, todos localizados no bairro
Jardim Unido em Fortaleza. Em cada Centro foram realizados oito encontros com duracao de
03 horas aulas, durante quatro semanas. Ja o publico que comp8em 0s sujeitos da pesquisa,
foram adolescentes com idade entre 14 e 17 anos, internados provisoriamente nesses Centros
durante 45 dias e que no periodo da tarde participavam das aulas do Projeto RecomeceCE:
Desenhando o Futuro.

No que diz respeito & escolha do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro em
detrimento da EJA para o desenvolvimento pratico da pesquisa, se deu devido a proposta das
aulas do projeto possibilitar maior abertura para trabalhar a filosofia e o processo de filosofar,
enquanto na EJA, muitas vezes, o ensino de filosofia estd “diluido” em outras disciplinas ou
ndo passou pelo crivo da selecdo das disciplinas que ndo podem deixar de ser trabalhadas, o
que dificultaria o encaixe da presenca da pesquisadora no cotidiano dos jovens.

Para a materializacdo pratica da pesquisa, foram necessarias visitas as principais
instituicbes que compdem o Sistema Socioeducativo no Ceara, entre elas a Secretaria de
Educagédo (SEDUC), a SEAS, a 5% Vara da Infancia e da Juventude e o Centro de Jovens e
Adultos (CEJA) do José Walter, onde foi possivel observar que os temas e a metodologia
trabalhada pelos professores do Projeto RecomeceCE ndo possibilitavam as condigoes
adequadas para os adolescentes desenvolverem a proposta apresentada pelo projeto, e
consequentemente um avanco no processo de ressocializacdo. Em virtude disso, buscamos
construir uma discusséo voltada para identificar como o ensino de Filosofia, a partir de uma

perspectiva dialogica que levasse ao filosofar, poderia contribuir para esse avango.

> Disponivel ~ em:  https://www.seduc.ce.gov.br/2017/11/01/codea-diversidade-promove-formacao-para-

professores-das-unidades-de-internacao-provisoria-do-estado/. Acesso em: 30 jun. 2023.
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Em razdo dessa realidade, surgiram questionamentos que idealizaram a construgéo
da pesquisa, entre eles, inquietacbes como: é possivel que a Filosofia possa contribuir para
que os jovens que estdo privados da sua liberdade possam (re)significar sua vida e (re)pensar
sua existéncia? Como o ensino de Filosofia pode auxiliar esse processo? A pratica do
exercicio filoséfico pode ser uma ferramenta no processo de ressocializacdo desses jovens?

Baseada nessas indagacgdes criou-se a hipdtese ideal sobre o ensino de filosofia
como instrumento de mediacdo para 0 processo de ressocializacdo com jovens em privacao de
liberdade, o que motivou a busca por um “espaco”, dentro da dindmica regulada dos Centros
Socioeducativos, para o “encaixe” do exercicio do filosofar, do avaliar, do problematizar ¢ da
construcdo do argumentar sobre as realidades, sobre as diversas possibilidades que perpassam
0 contexto social no qual estdo inseridos, através da realizacdo de oito aulas interligadas ao
Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro.

A partir dessas questdes, 0 objetivo geral da pesquisa € analisar 0 ensino de
Filosofia como instrumento de mediacdo para o processo de ressocializagdo de jovens em
situacdo de privacdo de liberdade nos Centros Socioeducativos de Fortaleza, cujos objetivos
especificos referem-se a compreender os principais aspectos que formam o Sistema
Socioeducativo no Ceard; identificar o ensino de Filosofia como instrumento de mediacdo
para a formacdo critica de jovens em situacdo de privacdo de liberdade e discutir sobre a
importancia da dialogicidade para o ensino de filosofia nesse contexto.

Somando-se a tais pretensdes, € importante esclarecer que as ideias estruturadas
neste trabalho ndo tém a pretensdo de delimitar uma metodologia Unica, especifica ou correta
para se trabalhar o ensino de Filosofia com adolescentes que estdo em situacéo de privagéo de
liberdade. Muito menos definir perspectivas Unicas referentes a esse ensino, diante da
importancia e da necessidade de ampliacdo de estudos sobre o tema, como uma das formas de
intensificar o debate social de que a socioeducacdo existe e que precisa sair da inexpressao.

Ligada a essa perspectiva, é valido ressaltar que o interesse pelo tema da pesquisa
é fruto de curiosidades geradas pelas minhas vivéncias enquanto moradora da periferia e pelas
formagdes em Filosofia e Servico Social, que sempre contribuem para despertar um olhar
critico sobre a “normalidade” das questdes cotidianas. Como ter, por exemplo, a consciéncia
critica de que existe uma errdnea naturalidade, ou melhor, uma invisibilidade social diante da
existéncia de um contexto sociocultural paralelo quando se trata de jovens que estdo a
margem dos padrdes sociais, cujo Unico espago que os cabe é a realidade social na qual eles
estdo inseridos, ¢ o mundo avesso da criminalidade que os “acolhem”.

Para acrescentar a essa concepcdo, tem-se a reflexdo sobre a importancia de
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trabalhos realizados em relacdo a processos de ensino e aprendizagem em cenarios de
privacdo de liberdade, cuja conjuntura social na qual os alunos estdo inseridos é bem mais
complexa em relacdo ao ambiente e ao cotidiano de uma escola ou de uma universidade, por
exemplo. Nesse sentido, desenvolver mais pesquisas que possam discutir temas nesse
contexto, que venham a contribuir com mudancas na realidade social ndo é s6 uma forma de
acrescentar conhecimento ao mundo académico através do acumulo de produgdo de
referencial tedrico, mas principalmente para impactar as instituicdes estatais através de
propostas para o desenvolvimento de programas e projetos que possam afetar positivamente a
realidade das desigualdades sociais no pais.

No que se refere a estruturagdo deste estudo, a primeira parte trata das questdes
legais e do contexto social dos Centros Socioeducativos que foram o campo da pesquisa, uma
vez que seria incoerente apenas apresentar uma proposta de intervencao filosofica sem situar a
conjuntura na qual esta esteve inserida. A segunda parte concentra a descri¢do da metodologia
utilizada ndo somente para a construcéo teorica, coleta e analise dos dados, mas também para
a realizacdo da aplicacdo dos trabalhos nesses centros, como forma de justificar ndo s6 a
importancia da pesquisa, mas também de contribuir para a elaboracdo de novos trabalhos. Na
terceira parte segue a discussdo em torno do ensino de filosofia e suas possibilidades em
(re)significar o processo de ressocializacé@o de jovens que estdo em privagédo de liberdade.

No primeiro capitulo, intitulado “Sistema Socioeducativo: legalidade e
contexto(s)”, a formag¢do do Sistema Socioeducativo no Brasil ¢ apresentada de forma
objetiva, para entdo chegar ao cenario dos Centros Socioeducativos no Ceara. Além disso, no
decorrer das subsecdes a socializacdo das informacfes ird perpassar pelas principais
caracteristicas em relacdo a oferta da educacdo para jovens em privacdo de liberdade.

Vale ressaltar que este capitulo, onde o contexto socio-histérico do Sistema
Socioeducativo é delineado, possibilita ndo s6 a compreensdo estrutural desse sistema, mas o
conhecimento legal da sua existéncia, cujo intuito é situar o leitor sobre a solidez e a
existéncia dessa realidade que ainda é, em certa parte, invisivel para a sociedade, bem como
para 0 mundo académico, uma vez que tal contexto social ndo é percebido como uma das
entrelinhas das questdes sociais que levam uma pessoa a chegar até o Sistema Carcerario.

No que corresponde ao segundo capitulo, “A consubstanciacdo da pesquisa:
metodologia e os impasses das questdes burocraticas”, que se refere a descricdo da pesquisa
através da exposicdo dos elementos metodoldgicos e dos impasses burocraticos, é possivel
perceber as particularidades que envolveram a aplicagdo pratica e os sujeitos da pesquisa, bem

como também das imposicGes institucionais que tornam esse trabalho ndo s6 um roteiro para
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o0 desenvolvimento de outras pesquisas, mas principalmente para entender as especificidades
que envolveram a perspectiva sobre a forma de condugéo das aulas, os recursos utilizados e os
resultados obtidos, pois mesmo que estes sejam aparentemente simples, estdo perpassados de
significados, esforcos e perspectivas.

No que concerne ao terceiro capitulo, denominado “Filosofia e ressocializa¢ao de
jovens em privacdo de liberdade: a aplicacdo da pesquisa e a andlise dos dados”, em sua
primeira se¢do “As entrelinhas da aplicagdo pratica da pesquisa” a narracdo dos fatos
complementa a compreensdo em relacdo ao contexto da oferta da educacdo nos Centros
Socioeducativos, além de compartilhar circunstancias reais sob as quais a aplicacéo préatica da
pesquisa foi realizada, como serd possivel perceber algumas das “relagdes de sujeigdo efetivas
que fabricam sujeitos” (FOUCAULT, 2010, p. 38), ja4 que as determinagdes que envolvem o
cotidiano desses espacos estao voltadas para o disciplinamento dos jovens.

Na se¢do “Sobre os dados empiricos”, serdo apresentados ¢ analisados
qualitativamente os dados coletados através da aplicacdo de dois questionarios de sondagem
com os adolescentes participantes sobre o conhecimento em relacdo a filosofia e a sua
funcionalidade. A ultima se¢do, “O ensino de filosofia e suas possibilidades”, esta voltada
para a discussdo sobre o ensino de filosofia contribuir, atraves do exercicio do filosofar sob a
perspectiva da dialogicidade, para a ressignificacdo do processo de ressocializacdo a partir do
desenvolvimento do pensamento critico dos jovens que estdo nos Centros Socioeducativos.

Portanto, o contexto apresentado nesta introducdo diz respeito a dimensdo geral
sob a qual a pesquisa foi realizada. Nesse sentido, por ndo se tratar de uma pesquisa
exclusivamente teorica, mais principalmente sobre uma realidade empirica a forma como o
texto foi trabalho envolve recursos tedrico-legais, tedrico-socioldgico, tedrico-filosofico e

impressdes cotidianas resultantes das vivéncias oportunizadas pela pesquisa de campo.
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2 SISTEMASOCIOEDUCATIVO: LEGALIDADE E CONTEXTO(S).

O intuito deste capitulo ndo é redigir sobre a historia do Sistema Socioeducativo
no Brasil, porém um dos objetivos é fazer compreender que a privacéo de liberdade de jovens
é longinqua e que ainda enfrenta dificuldades para a sua superacdo enquanto meio legal de
ressocializacdo. Na realidade, é possivel constatar que tal sistema tem uma relagéo estrutural
com a formacdo da sociedade brasileira, além de perpassar por varias questdes socio-
historicas que ultrapassam a discuss@o proposta por esse trabalho, como podera ser percebido
a medida que a leitura dos capitulos for avancando.

Contudo, é importante considerar que a questdo do enquadramento da populagédo
mais pobre frente as determinacdes sociais hoje estabelecidas, como por exemplo, 0s casos
em que o sistema policial e juridico do pais busca identificar como criminoso o0s jovens
oriundos das classes populares, usando a pobreza como a razdo para rotula-los, conforme
aponta Zaluar (2004, p. 77), é algo articulado pelo Estado desde o tempo do Brasil Império,
onde ao longo dos séculos as acdes voltadas para esse fim apenas se reconfiguram de acordo
com a ideologia e necessidades daqueles que controlam o pais.

Ao considerar essa perspectiva, é possivel concordar com Foucault (2020, p. 96)
quando este afirma que é o Estado, ao formular as proibi¢Ges, ao definir as condutas e
comportamentos dos individuos apresentados como delinquentes, quem torna a delinquéncia
um segmento social, composta por um conjunto de individuos com determinadas
caracteristicas antissociais. Em virtude disso, as leis, decretos e sistemas que hoje operam
sobre esse segmento populacional vém apenas sendo readequadas para que as acOes desse
Estado sejam socialmente permissiveis.

Partindo dessas concepc¢oes, é plausivel compreender que no Brasil, o Sistema
Socioeducativo se formou bem antes do que imaginamos, na realidade ao longo dos séculos
ele assumiu diversas nomenclaturas. Uma vez que, se investigarmos minuciosamente a
historia da formagéo juridico-penal do pais, chegaremos a concluséo de que esse sistema
segue praticamente a mesma escala legal do Sistema Prisional.

Sua estrutura é precedente ao chamado Cédigo de Menores de 1927°, bem como

® Nesse cédigo, é considero menor, o individuo do sexo masculino ou feminino, abandonado ou delinquente, que
tiver menos de 18 anos de idade. Onde 0 mesmo sera submetido pela autoridade competente as medidas de
assisténcia e protecdo, conforme o Decreto n° 17.943-A de 1927, criado para consolidar as leis de assisténcia e
protecdo a menores. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910-1929/d17943a.htm.
Acesso em: 10 out. 2022.
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também ao Cddigo de Menores de 1979, ou, & criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)®, em 1990. Na realidade seu esboco se deu com a Casa de Correcéo da
Corte, através do Instituto de Menores Artesdos®, a partir do Decreto n° 2.745 de fevereiro de
1861.

Ja em 1899, sua formatagcdo comeca a se consolidar com a criacdo da Escola
Correcional Quinze de Novembro, que teve sua normatizacao oficializada a partir de 1903, ao
regulamentar que a escola receberia menores abandonados e recolhidos por ordem das
autoridades competentes, onde estes deveriam permanecer até a idade de 17 anos completos,
salvo com a intervencdo de um juiz. Nesse sentido, o decreto estabelece que a finalidade da
escola seria dar educacéo fisica, profissional e moral para esses jovens, onde:

Art. 2° Compreendem-se como abandonados os menores de 14 anos, maiores de
nove, que, por serem &rfédos, ou por negligéncia, ou vicios, ou enfermidades, ou falta
de recursos dos pais, tutores, parentes, ou pessoas, em cujo poder, guarda ou
companhia vivam, ou por outras causas, forem entregues as autoridades judiciarias
ou policiais, ou forem encontrados habitualmente sds na via publica, entregues a si

" Constituido pela Lei n° 6.697 de 1979, que dispBe sobre a assisténcia, protecdo e vigilancia a menores, 0
cddigo considera como menor, o individuo de até dezoito anos de idade, que fosse encontrado em situacéo
irregular. Além de est4 exposto em seu texto que as medidas de carater preventivo seriam aplicadas a todo menor
de dezoito anos, independentemente de sua situagdo. Cabe ainda destacar, que de um modo geral, era
considerada situacdo irregular o menor que estivesse privado de condi¢Bes essenciais de subsisténcia, salde e
instrucdo obrigatoria; vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou responsavel, além de
estar em perigo moral e/ou ser autor de infragdo penal. Disponivel em: http://www.planalto.gov.b
r/ccivil_03/leis/1970-1979/16697.htm. Acesso em: 10 out. 2022.

8 Nesse estatuto, considera-se crianca a pessoa com até doze anos de idade incompletos e adolescente aquela
entre doze e dezoito anos de idade. O mesmo trata sobre a pratica do ato infracional, considerado como a
conduta caracterizada como crime ou contravencdo penal, bem como também afirma que nenhum adolescente
sera privado de sua liberdade sendo em flagrante deste ato ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade
judiciaria, a0 mesmo tempo em que reforca a afirmacdo de que a nenhum adolescente serd privado de sua
liberdade sem o devido processo legal. Em seu texto o estatuto ainda esclarece sobre as Medidas Socio-
Educativas e adverte que as mesmas poderdo ser aplicadas ao adolescente sempre que houver prova da
materialidade e indicios suficientes da autoria do mesmo. Para maiores detalhes consultar a Lei n° 8.069 de 1990
que dispde sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente. Disponivel em: http://www.planalto.gov.b
r/ccivil_03/1eis/I8069.htm. Acesso em: 10 out. 2022.

® Esse instituto tinha como publico os menores que eram presos pela policia, caracterizados por vadios,
vagabundos ou abandonados; os que eram considerados possuir ma indole, pois os pais ou tutores ndo
conseguiam corrigi-los, além dos menores 6rfdos que ndo tinham como receber uma educagdo apropriada em
outro lugar. Dentro desse contexto, internamente, eles eram divididos em um grupo onde todos tinham quatorze
anos ou mais, e em outro grupo onde todos tinham menos de quatorze anos de idade. Além disso, 0s grupos
deveriam formar quatro classes; a dos distintos (composta pelos jovens que tinham bom comportamento moral, e
a docilidade de carater); a dos Uteis, (que eram aplicados e poderiam ser aproveitados nas oficinas
desenvolvidas); a dos produtores (0s quais ao serem aplicados as oficinas, ndo mostravam o devido progresso) e
a dos aprendizes (composta por aqueles que ndo se adequaram as outras classes). Entre outras questBes, é
possivel destacar que os mesmos tinham pelo menos uma hora de “recreio”, poderiam receber uma visita por
més, passear aos domingos em turmas de quarenta, acompanhados seja pelo preceptor, capeldo, um dos
professores ou mestres das oficinas, onde cada uma dessas atividades deveria ter a permissdo do diretor, de
acordo com o dia que o mesmo designava. Para mais informac6es consultar Legislacdo Informatizada - Decreto
n® 2.745, de 13 de Fevereiro de 1861. Disponivel em: https://www2.camara. leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-2745-13-fevereiro-1861-556073-publicacaooriginal-75727pe.html#:~:text=Cr%C3%AAa%200%2
OlInstituto%20dos%20Menores,%2C%20e%20d%C3%A1%2Dlhe%20Regulamento. Acesso em: 10 out. 2022.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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mesmos e desamparados de qualquer assisténcia natural.

Art. 3° Sendo a Escola destinada a gente desclassificada, a instrugdo ministrada na
mesma ndo ultrapassara o que for indispensavel a integracdo do internado na vida
social. Dando-lhes, pois, o cultivo necessario ao exercicio profissional. Aqueles
individuos, porém, que revelarem dotes superiores, durante ou no fim do estagio,
serdo admitidos a qualquer estabelecimento de ensino secundario ou artistico
custeado pela Unido (BRASIL, 1903).

Ao se apropriar de tais informacgdes é possivel identificar a semelhanca dessa
escola com o que Foucault (2014, p. 298-299) denominou de instituicdo de adestramento,
onde os individuos eram recolhidos para evitar a prisdo, a0 mesmo tempo que, através de
mecanismo de punicdo e disciplinamento, se buscava exercer o controle sobre eles e
consequentemente iniciar uma gestdo Gtil dos mesmos com o intuito de gerir o corpo, 0s
gestos, o comportamento, as condutas, as aptiddes e assim realizar o enquadramento e a
submisséo desses sujeitos.

Com o decorrer dos anos, a escola passou a se chamar Premonitdria Quinze de
Novembro, cuja missdo era prevenir que os jovens abandonados se tornassem, no futuro,
possiveis infratores. Outras instituicbes também foram criadas para esse fim, porém
assumiram um carater predominantemente repressivo como a Casa de Detencdo do Distrito
Federal e a Colonia Correcional de Dois Rios, ambas no final do século XIX, com
funcionamento ao longo das trés primeiras décadas do século XX*°.

Dentro desse contexto, também é importante destacar a Escola Jodo Luis Alves,
criada em 1923, designada para receber os menores considerados criminosos e contraventores
do sexo masculino, com idade entre 14 e 18 anos, desde que houvessem sido julgados e
tivessem a internacdo determinada pelo juiz de menores, com a justificativa de que seriam
“regenerados” pelo trabalho. Diante das mudangas sociais, a demanda por vagas aumentou e
consequentemente a criacdo de novas instituigcdes oficiais de recolhimento, como o Abrigo de
Menores do Distrito Federal, depois denominado Instituto Sete de Setembro no final do ano
de 1929"

Diante de tais informacdes, é plausivel realizar uma nova comparacdo entre as
instituicOes até aqui apresentadas, e 0 pensamento de Foucault (2015, p. 123-124) quando o
mesmo afirma que a partir do século XVIII as casas de detengdo e as casas de corre¢do tinham

0 objetivo de encarcera e corrigir moralmente os mendigos, 0os vagabundos e pobres que nédo

19 para informacgdes mais especificas consultar o Portal Arquivo Nacional, através do Programa de pesquisa
Memoria da Administracdo Publica Brasileira (MAPA). Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/com
ponent/content/article?id=573. Acesso em: 10 out. 2022,

1 para informagdes mais especificas consultar o Portal Arquivo Nacional, através do Programa de pesquisa
Memoéria da Administragdo Publica Brasileira (MAPA). Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/d
icionario-primeira-republica/870-escola-joao-luis-alves. Acesso em: 10 out. 2022.


http://mapa.an.gov.br/
http://mapa.an.gov.br/
http://mapa.an.gov.br/
http://mapa.an.gov.br/
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podiam ou ndo trabalhavam, ja que as mesmas tinham uma funcéo de controle social sobre
um determinado segmento da populagdo, uma vez que “o crime ndo é encontrado N0 meio da
sociedade, mas em locais extrassociais” (p, 51), o que de certa forma explica as agdes do
Estado em relagdo a esses individuos.

Ja em 1941, foi criado o Servigo de Assisténcia a Menores (SAM), cuja tarefa era
prestar, em todo territdrio nacional, amparo social aos menores que ndo estavam “adequados”
as relacdes sociais da época, 0 objetivo era centralizar a execucdo de uma politica nacional de
assisténcia, para além do Cddigo de Menores de 1927, ampliando a criacdo de novos
estabelecimentos com esse fim. No entanto, sua perspectiva perpassava pelo sentido corretivo,
ao realizar o atendimento psicopedagdgico as criancas e adolescentes carentes e com
problemas de conduta, nos quais também eram denominados de desvalidos e delinquentes®?.

Assim, em vista do contexto até aqui apresentado, é possivel afirmar que para 0s
jovens pobres ndo restavam saidas emancipadoras, que proporcionassem autonomia ou uma
perspectiva de ascensdo social. Quando “recolhidos”, a maioria deles era rotulada como
delinquentes, e ao serem albergados, eram classificados de acordo com diversos fatores. J& ao
sairem, ndo contavam com ac¢des ou com uma politica governamental que os auxiliassem, 0s
encaminhassem ou os orientassem para sobreviver dignamente na sociedade que antes os
rejeitou.

Seguindo esse fluxo de mudancas sociais, em 1964, foi criada a Fundagéo
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), que tinha como objetivo formular e
implantar a politica nacional do bem-estar do menor, propiciar assisténcia técnica aos estados,
municipios e entidades publicas ou privadas para a formacdo de instituicdes para menores,
além de prestar assisténcia a familia, & infancia e a juventude®®, o que originou as FEBEMS
nos estados brasileiros.

Em seguida, com a Constituicdo Federal de 1988 algumas questdes sobre a
situacdo da crianca e do adolescente no Brasil comecaram a ser discutidas de forma mais
ampla, entre elas a instituicdo do dever da familia, da sociedade e do Estado em assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, diversos direitos e protegé-los da discriminagéo,

exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. Além de definir a maior idade e abrir precedentes

12 g possivel obter mais informagGes através do Diret6rio Brasil de Arquivos (DIBRARQ), que é uma base de
dados mantida pelo Arquivo Nacional. Disponivel em: https://dibrarg.arquivonacional.gov.br/index.php/servic o-
de-assistencia -a-menores-1941-1964. Acesso em: 10 out. 2022.

13 Essas e outras informagdes estdo dispostas no texto da Lei n° 4.513 de 1964, que trata da criacdo da Fundacéo
Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis
/1950-1969/14513.htm. Acesso em: 10 out. 2022.
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para a criagdo do ECA, ao estabelecer que os individuos menores de dezoito anos s&o

penalmente inimputaveis, porém est&o sujeitos as normas de uma legislagdo especial”**

, 0 que
veio a engendrar o Sistema Socioeducativo.

Diante desse contexto legal, a criacdo do ECA em 1990, estabeleceu ndo so a
estrutura legal de direitos sociais para criangas e adolescentes, mas também definiu o conceito
de ato infracional, que legalmente é entendido como a conduta de pessoas menores de 18 anos
descrita como crime ou contravencdo penal, onde estas recebem o nome, na perspectiva legal,
de adolescente em conflito com a lei, socioeducando, ou, popularmente referenciado como
menor infrator. Além disso, 0 ECA também fundamentou as bases para a estruturacdo do
Sistema Socioeducativo no Brasil ao determinar o que hoje chamamos de medidas

socioeducativas:

Art. 112. Verificada a préatica de ato infracional, a autoridade competente poderé
aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigagdo de reparar o dano;

111 - prestacdo de servicos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semiliberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101, I a VI. (BRASIL, 1990)

A partir das sancGes determinadas pelo ECA € possivel perceber que surge no
Brasil, o que Garland (1999, p.65) chama de nova racionalidade para se pensar a repressdo
criminal, onde o Estado busca criar estratégias punitivas como meio de medi¢do para o crime,
enguanto questdo social. Nesse sentido, ao considerar todos 0s processos até aqui elencados é
importante compreender que a puni¢do voltada para jovens pobres se modernizou, ja que
atualmente, existe um sistema estruturado por medidas legais que sdo aplicaveis aos
adolescentes que tenham praticado algum ato enquadrado como crime descrito no c6digo
penal brasileiro.

Esse sistema, chamado de Socioeducativo, parte do principio de que o0s
adolescentes ndao podem ser julgados e condenados a prisdo como uma pessoa considerada
legalmente adulta. Eles sdo responsabilizados pelos seus atos através de uma justica
especializada, chamada Justica da Infancia e da Juventude, que de modo geral é materializada
pelas delegacias especializadas onde acontecem 0s primeiros encaminhamentos apds a

apreensdo. Além disso, também faz parte dessa Justica, as Varas da Infancia e da Juventude,

14 Essas afirmacGes estdo descritas nos artigos 227 e 228 da Constituicdo federal de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 10 out. 2022.
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onde acontecem os julgamentos e as determinacdes da aplicacéo das medidas socioeducativas,
e 0 Ministério Publico, através das Promotorias, responsavel por fiscalizar a aplicacao das leis
(CEARA, 2015b, p. 52-55).

Hoje o Sistema Socioeducativo segue uma série de determinaces, através de leis
e decretos, além de contar com o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), que é um conjunto de diretrizes que fundamentam a execugdo das medidas
socioeducativas no Brasil, “incluindo-se nele, os sistemas estaduais, distrital e municipais,
bem como todos os planos, politicas e programas especificos de atendimento ao adolescente
em conflito com a lei” (BRASIL, 2012).

Assim, e preciso compreender que no Brasil o Sistema Socioeducativo tem
especificidades que dizem respeito a forma como cada estado e municipio o gerencia, uma
vez que o SINASE e demais 6rgdos fiscalizadores formam um sistema integrado que visa, de
certa forma, apenas apresentar parametros que fundamentam a aplicacdo das medidas
socioeducativas no pais. Nesse sentido, as a¢des desenvolvidas devem seguir determinacbes
gerais, porém cada instituicdo tem autonomia para formula-las e executa-las.

Exemplo disso, recentemente entrou em vigor a Resolugdo n° 233/2022 do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), sobre questdes
relacionadas as adolescentes privadas de liberdade. De um modo geral, a normativa busca
orientar que a existéncia da livre manifestacdo da identidade e adaptacBes necessarias a sua
condi¢ao ¢ um direito, ao reconhecer que “adolescente privada de liberdade € a pessoa com
identidade de género feminina que tenha entre 12 (doze) e 17 (dezessete) anos de idade, assim
como excepcionalmente entre 18 (dezoito) e 21 (vinte e um) anos” (BRASIL, 2022).

Além disso, a resolugdo também reconhece “as situa¢des de vulnerabilidade e
riscos aos quais frequentemente essas jovens sdo submetidas a luz de questdes interseccionais
como cor/raga, etnia, classe social, territorio, deficiéncia, praticas religiosas” (BRASIL,
2022). Devido esse contexto, seu texto busca estabelecer recomendagfes especificas no
atendimento socioeducativo as adolescentes privadas de liberdade, de acordo com as
condigdes de cada estado.

Em razdo de tudo que foi elencado, é fato que o pais vem avancando no que se
refere a legalizacdo da penalizacdo de jovens que ndo se enquadram nas determinagdes
sociais. Na realidade é conhecido por todos que quando se trata de lei, o pais & idealmente
correto e justo, no entanto, a0 normalizar as agOes de apreensdo e repressdo sobre esse

segmento social o Estado ndo resolve um problema que é estrutural e intrinseco a diversos
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fatores sociais, que estdo ligados desde a desigualdade social, pobreza, desestruturacéo
familiar e falta de emprego, até a oferta da educacéo.

E valido ressaltar que tais questdes remetem ao que Wacquant (1999, p. 57) ja
conceituou como encarceramento dos pobres nos Estados Unidos, ao afirmar que a atrofia do
Estado social corresponde a hipertrofia do Estado penal, onde existe a “escolha de construir
para [0s] pobres, casas de detencdo e estabelecimentos penais em lugar de dispensarios,
creches e escolas”, o que nao ¢ diferente no Brasil.

Portanto, € possivel pensar que o fato de existir um sistema que busca
“ressocializar” jovens para que eles ndo ascendam ao Sistema Prisional, ndo significa que 0
Estado esteja procedendo corretamente, esteja fazendo o melhor para garantir a harmonia
social. Na realidade, é necessario buscar meios para garantir a ampliacdo de direitos sociais,
para que essas pessoas ndo cheguem a um Centro Socioeducativo e assim possam seguir seu
fluxo social “normal”, sem exclusdo ou diferenciacao.

Porém, para além do ideal, voltemos as questfes iniciais sobre contexto socio-
histérico sobre o Sistema Socioeducativo no Brasil. Na secdo a seguir partiremos para 0S
principais aspectos normativos que formam a oferta da educacdo nesse sistema, para que
assim, seja possivel aprofundar os conhecimentos sobre esse contexto para entdo construir
uma pequena projecdo sobre o processo de ensino e aprendizagem nos Centros
Socioeducativos, e compreender sobre as perspectivas legais que de um modo geral,

engendraram a realidade cotidiana desses espacos.

2.1 Sistema Socioeducativo e a oferta da educacao.

Essa secdo visa estruturar uma compreensdo geral sobre a oferta da educacéo para
jovens que cumprem medidas socioeducativas, uma vez que 0 senso comum perpetua a ideia,
de que no Brasil, o adolescente infrator ndo cumpre determinacdes juridicas e que a privacao
da sua liberdade € uma acdo desregulada, onde o Estado apenas os protege para que depois de
um tempo 0 mesmo volte a sociedade sem ter respondido por seus atos.

Em virtude disso, é importante enfatizar que a oferta da educacdo basica no
contexto de pessoas em privacao de liberdade também perpassa por especificidades e questdes
legais. Com inicio no Sistema Prisional, através da Lei de Execucdo Penal (LEP) de 1984,
essa oferta recebeu o nome de assisténcia educacional e até hoje compreende a instrucao
escolar e a formacéo profissional do preso e do jovem internado. Em suas determinacfes essa

assisténcia deve estar integrada ao sistema estadual e municipal de ensino, mantida,
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administrativa e financeiramente, com o apoio da Unido. Além disso, a Lei estabelece que as
instituicbes penais devem contar em suas dependéncias areas e servicos destinados a dar
assisténcia a educacdo, ao trabalho, a recreacdo e a pratica esportiva (BRASIL, 1984).

No Sistema Socioeducativo o embasamento dessa oferta parte das garantias
estabelecidas pela Constituicdo Federal de 1988 e também do ECA, através dos seus artigos
53 e 124 onde o primeiro afirma que a garantia do direito a educagdo da crianca e do
adolescente deve visar o seu pleno desenvolvimento, prepara-los para o exercicio da cidadania
e oferecer qualificacdo para o trabalho. J& o segundo ratifica que a escolarizacdo e a
profissionalizacdo também séo direitos do adolescente privado de liberdade, conjuntamente a
realizacdo de atividades culturais, esportivas e de lazer.

No que se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996, esta ndo trouxe em seu texto determinacdes especificas sobre a educacdo em espacos de
privacdo de liberdade, o que prova as grandes dificuldades enfrentadas pelo Sistema
Socioeducativo até a formulacdo das suas diretrizes hoje estabelecidas. No entanto, o Estado
Brasileiro em 2001, através do Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabeleceu metas que
visavam a implantacdo de atendimento educacional em todas as unidades prisionais e nos
estabelecimentos educacionais para adolescentes e jovens em conflito com a lei, por meio da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de nivel fundamental e médio, assim como também
formacéo profissional (BRASIL, 2013, p. 318).

Em virtude disso, principalmente quando se trata de pessoas em privacdo de
liberdade, conforme trata Maeyer (2011, p. 47), a educacdo é um meio extremamente
importante para a ressocializa¢do, uma vez que a “perda momentanea do direito a liberdade de
movimento ndo leva a perda dos demais direitos, entre eles o direito a educagdo”. Nesse
contexto, ela ndo pode ser algo facultativo ou uma simples justificativa para a reducédo de uma
pena, ela deve ser garantida como uma ferramenta que auxilie na compreensdo sobre a
realidade na qual essas pessoas estdo inseridas.

Ainda sobre o contexto legal, em 2006 o SINASE, através dos parametros
socioeducativos®, trouxe deliberacBes especificas, principalmente, para a execucéo das acdes

referentes a oferta da educacéo, esporte, lazer, cultura, saude e familia para os adolescentes

15 A 0s pardmetros da ag8o socioeducativa sdo orientacBes gerais destinadas a todas as entidades e/ou programas
gue executam as medidas socioeducativas e estdo organizados em eixos estratégicos que se distribuem em
suporte institucional e pedagogico; diversidade étnico-racial, de género e de orientacdo sexual; cultura, esporte e
lazer; salde; escola; profissionalizagdo/trabalho/previdéncia; familia e comunidade e seguranga (BRASIL, 2006,
p. 54).
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em privacdo de liberdade. J4 em 2012, o SINASE' reafirma a importancia do acesso a
educacédo desses jovens ao estabelecer que deve ser garantido a insercdo desses sujeitos na
rede publica de educacdo, em qualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas
faixas etarias e niveis de instrucdo. Alem de exigir que o Plano de Atendimento
Socioeducativo de cada estado, deve, obrigatoriamente, prever acdes articuladas nas areas de
educacdo, saude, assisténcia social, cultura, capacitacdo para o trabalho e esporte, para 0s
todos adolescentes atendidos (BRASIL, 2012).

Em relacdo a oferta da educagdo nesse contexto é importante destacar as seguintes

acoes que devem ser executadas pelas Unidades de Medidas Socioeducativas:

[...] propiciar condicGes adequadas aos adolescentes para a apropriacdo e producdo
do conhecimento;

[...] garantir o acesso a todos os niveis de educacdo formal aos adolescentes
inseridos no atendimento socioeducativo de acordo com sua necessidade;

[...] desenvolver os conteddos escolares, artisticos, culturais e ocupacionais de
maneira interdisciplinar no atendimento socioeducativo;

[...] oferecer atividades pedagdgicas que estimulem a aproximacdo com a escola.
Nos casos em que o adolescente esteja regularmente frequentando a rede oficial, é
importante que seja estabelecido contato imediato com a escola de origem para que
0 adolescente tenha acesso ao conteldo formal mesmo durante o periodo de
internacdo provisoria;

[...] desenvolver metodologia especifica que garanta abordagens curriculares
correspondentes com o nivel de ensino de forma a adequar-se ao tempo de
permanéncia na internacdo proviséria (BRASIL, 2006, p.59-60).

No que se refere a legislacdo, é possivel perceber que a oferta da educacdo para o
contexto de privacdo de liberdade de adolescentes, estabelece acBes de carater flexivel,
adequadas as particularidades do contexto social desses sujeitos, onde o Estado deve prover
caminhos para que 0s jovens ndo se distanciem ainda mais do acesso a esse direito. No
entanto, a pesquisa de campo possibilitou perceber que a pratica habitual dos trabalhos
desenvolvidos nos Centros Socioeducativos, segue permeada de dificuldades, de descrédito e
de descompromisso, muitas vezes por parte da maioria daqueles que as executa.

\oltando para a perspectiva legal no ambito nacional, em 2016 foram
estabelecidas as Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. De um modo geral, as determinacfes presentes
nesta resolucdo tratam sobre a oferta e a materializacdo desse atendimento, onde tais

providéncias deverdo ser executadas de acordo com os Planos de Atendimento Socioeducativo

16 0 SINASE foi originalmente instituido pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(CONANDA) em 2006, no entanto, ele so se tornou uma legislagdo federal em 2012, através da Lei n® 12.594,
quando impos diversas obrigacdes as instituicdes a respeito da aplicacdo e execucdo de medidas socioeducativas
a adolescentes autores de ato infracional, dispondo desde a parte conceitual até o financiamento do Sistema
Socioeducativo, além de definir papéis e responsabilidades.



29

de cada estado, em regime de colaboracéo federal, a partir das determinacgdes do SINASE.
Sobre essas diretrizes é importante destacar algumas orientagdes que tornam esse

atendimento especifico e como um meio de permear a subjetividade dos jovens inseridos em

um contexto social dificil, seja enquanto esta privado da sua liberdade ou enguanto,

aparentemente, esta livre na sociedade:

Art. 4° O atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas tem por principios:

| - a prevaléncia da dimensdo educativa sobre o regime disciplinar;

Il - a escolarizacgdo como estratégia de reinsercdo social plena, articulada a
reconstrugdo de projetos de vida e a garantia de direitos;

[..] IV - o investimento em experiéncias de aprendizagem social e culturalmente
relevantes, bem como do desenvolvimento progressivo de habilidades, saberes e
competéncias;

V - o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas adequadas as necessidades de
aprendizagem de adolescentes e jovens, em sintonia com o tipo de medida aplicada;
[...] VII - o reconhecimento da singularidade e a valorizacdo das identidades de
adolescentes e jovens;

VIII - o reconhecimento das diferengas e o enfrentamento a toda forma de
discriminacédo e violéncia, com especial atencdo as dimensdes sociais, geracionais,
raciais, étnicas e de género.

[...] Art.15 Cabe ao poder publico investir no desenvolvimento e difusdo de praticas
pedagogicas inovadoras voltadas para a escolarizacdo de adolescentes e jovens em
atendimento socioeducativo (BRASIL, 2016).

A partir desses destaques € possivel compreender que a oferta da educacéo e do
atendimento escolar no contexto de jovens que cumprem medidas socioeducativas, ndo € algo
simples ou disperso de determinacbes legais. No Brasil, quaisquer questdes ligadas ao
Sistema Socioeducativo sdo delineadas por normatizac@es, além de serem permeadas pelas
relacBes de forcas que moldam o cotidiano de todos que formam esse sistema. Uma vez que,
apesar de todas as regulacdes e regulamentacBGes constituidas até hoje, ndo existem uma
politica publica especifica que fortaleca a educacdo de pessoas privadas de liberdade, o que
efetivamente ocorre é a formulacéo de proposicoes juridicas e a fiscalizacdo da sua aplicacdo,
porém, essa discussdo ndo cabe neste trabalho.

Portanto, torna-se coerente afirmar que o processo de ensino e aprendizagem no
contexto de jovens privados de liberdade, € um cenario delicado, que envolve mais do que
metodologias e apontamentos tedricos. E um assunto que perpassa por diversos fatores e
especificidades que exigem para além do conhecimento abstrato-conceitual, mas
principalmente apropriacdo da realidade cotidiana na qual os sujeitos desse processo estdo
inseridos.

A partir desse cenario geral, a seguir, trataremos sobre as principais caracteristicas

do Sistema Socioeducativo no Ceara, para que seja possivel compreender as particularidades
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que envolvem a estruturagdo deste trabalho, bem como também as escolhas metodoldgicas

que subsidiaram o ensino de filosofia nesse contexto.
2.2 Sistema Socioeducativo no Ceara: o que temos hoje.

Coo apresentado anteriormente, é possivel compreender que no Brasil, o Sistema
Socioeducativo, consubstanciado pelo ECA e demais aspectos normativos, € um conjunto de
acOes que tem como objetivo materializar a aplicacdo das medidas socioeducativas, onde cada
estado o gerencia de acordo com sua realidade a partir das determinacdes do SINASE. Em
outras palavras, € a forma encontrada pelo Estado para aplicar san¢fes aos individuos
menores de 18 anos que cometem ato infracional, onde estes, na maioria das vezes, sao
privados da sua liberdade.

No Ceard, a consolidagdo desse sistema também passou por reconfiguracées, ao
enfrentar diversas falhas e fragilidades na sua operacionalizacdo. Nesse sentido, s6 em 2013
foi criado o Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo com foco na readequacdo do
atendimento socioeducativo’’, monitoramento e fiscalizacdo das medidas socioeducativas,
além de objetivar a gestdo socioeducativa, ao reordenar as Unidades Socioeducativas'®, com
acoes voltadas para a infraestrutura e implantaco de diversas melhorias (CEARA, 2013).

Outro destaque, enquanto acdo continuada para a reestruturacdo do Sistema
Socioeducativo, em 2016, o Governo do Estado criou a Superintendéncia do Sistema Estadual
de Atendimento Socioeducativo (SEAS), que de um modo geral, tem como objetivos dispor
diretrizes e coordenar a execucdo de programas e ac¢des voltadas para o atendimento integrado
de adolescentes apreendidos por atos infracionais. Além disso, também visa oportunizar aos

jovens internos reintegracdo ao convivio social, mediante o desenvolvimento de programas,

7 para explicar de forma objetiva, no Ceard, quando o adolescente é apreendido em flagrante do ato infracional
é encaminhado a Delegacia da Crianca e do Adolescente (DCA). Em seguida acontece a chamada Oitiva
Informal, que é um procedimento obrigatério, quando o adolescente deve ser apresentado para uma conversa
com o promotor de justica, onde este tem o papel de ouvi-lo, procurando saber os fatos ocorridos. Caso seja
decidida a instauracdo do processo judicial, ou seja, o adolescente foi acusado diante da Justica, o promotor
pedird a internagdo provisoria, que se concedida pelo juiz manterd o adolescente apreendido por um prazo
maximo de 45 dias. A partir de entdo esse jovem é encaminhado a um Centro Socioeducativo onde inicia seu
atendimento socioeducativo. No entanto, ao depender do julgamento, esse adolescente sera posto em liberdade
ou devera cumprir outra medida socioeducativa estabelecida no ECA e, no caso da medida de internagdo, essa
ndo podera exceder o prazo maximo de trés anos (CEARA, 2015b, p.31-33).

18 No Estado do Ceara, Unidade de Medida Socioeducativa ou Centro Socioeducativo, é a instituicdo onde o
jovem cumpre a medida socioeducativa determinada pelo juiz. Hoje esses espacos estdo sob a supervisdo da
SEAS. Neles acontecem a recepg¢do e permanéncia do adolescente para a internagdo provisoria, e semiliberdade,
a internacdo sancdo e internacdo por sentenca, previstas no ECA e nas recomendagdes estabelecidas pelo
SINASE (CEARA, 20153, p.20).
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projetos e atividades que objetivem a sua ressocializacdo, por meio de agdes preventivas e de
tratamento (CEARA, 2016b).

Por ultimo, em 2018, foi criado o Plano Estadual Decenal de Atendimento
Socioeducativo do Estado do Ceara, voltado para compilar a¢bes que visam o melhoramento
da promocdo de direitos dos adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas, com
foco no desenvolvimento das politicas de atendimento, com o objetivo de possibilitar para
esses jovens as condicBGes necessarias de uma educacdo que possibilite a reinsercdo social
(CEARA, 2018b, p. 14).

Em razéo desse contexto, é importante apresentar a informacéo de que atualmente
0 estado do Ceara conta, em Fortaleza, com 10 Unidades de Medidas Socioeducativas,
chamadas de Centros Socioeducativos™®, e uma Unidade de Atendimento Inicial. J4 as cidades
de Sobral e Juazeiro do Norte permanecem com trés centros, enquanto as cidades de CrateUs e
Iguatu também contam com um Centro Socioeducativo, totalizando o nimero de 19
Unidades®.

Além disso, é essencial destacar que os Centros Socioeducativos sdo responsaveis
apenas pela aplicacdo das medidas socioeducativas que privam o adolescente da liberdade®.
De modo geral, eles se diferenciam em Unidades de Internacdo e Unidades de Internacédo
Provisoria (UIP), onde as primeiras recebem os adolescentes que cumprirdo medidas de
internacdo e as segundas, aqueles que cumprirdo medidas de internacdo provisoria e
internacdo-sancao.

Dessa forma, esses centros possuem um Regimento Interno que define os

parametros de normatizacdo e funcionamento, além dos direitos e deveres dos adolescentes

19 No que se refere a estrutura fisica, os Centros Socioeducativos, de um modo geral, possuem os chamados
dormitérios onde os adolescentes permanecem quando ndo estdo desenvolvendo atividades, quadra de futebol,
refeitorio, salas para atendimento técnico e de atendimento de salde (médico e enfermagem), salas para
atividades socioeducativas (arte, cultura, educacéo bésica e profissional) e sala de visita. Em algumas unidades é
possivel encontrar auditorio, consultério odontoldgico e templo ecuménico. (CEARA, 2021, p.59).

% De um modo geral, cada Unidade conta com um diretor e um coordenador técnico que gerenciam uma equipe
administrativa, uma equipe técnica (psicologo, assistente social, pedagogo, advogado, médico), uma equipe de
apoio técnico (auxiliar de enfermagem, instrutor educacional, comumente chamado de socioeducador) e uma
equipe operacional de apoio (operadores de body scanner, motorista, auxiliar de manutencéo, porteiro/vigia,
auxiliares de servigos gerais de limpeza, copa e lavanderia) (CEARA, 2015a, p. 80-92).

%! para um melhor entendimento, de um modo geral sdo medidas socioeducativas que privam o adolescente da

liberdade; a medida de internacéo provisoria, aplicada ao adolescente antes da sentenca e ndo deve ultrapassar o
prazo maximo de 45 dias; a medida de semiliberdade que pode ser aplicada como primeira medida, ou como
forma de progressdo do regime para aqueles adolescentes ja privados de liberdade. Nessa medida o
socioeducando fica sob a custddia do Estado, sendo possivel a realizagéo de atividades externas, independente de
autorizacdo judicial. Ja a internacdo-sancdo, que tem o periodo de 90 dias ou que pode ser aplicada por
descumprimento de uma medida anteriormente imposta, e a chamada somente de internagdo ou primeira medida,
é aplicada ao jovem autor de ato infracional, prevista por no minimo 06 meses e no maximo 03 anos (CEARA,
20154, p. 22).
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internos e das atribuicbes da equipe que forma o centro. J& em 2022, foi instituido o Regime
Disciplinar que define normas, rotinas e procedimentos para a aplicagdo de medidas

disciplinares e de praticas restaurativas, como trataremos na subsecéao a seguir.
2.2.1 Centros Socioeducativos: normas e rotina(s).

Retomando o pensamento inicial deste capitulo em ndo ousar discorrer sobre a
histéria do Sistema Socioeducativo no Brasil, mas sim contribuir para o entendimento do
contexto da privagéo de liberdade de jovens, nessa subsecdo, continuaremos a destacar 0s
principais pontos que possam aprofundar essa compreensdo. Porém, focando especificamente
nos Centros Socioeducativos que foram os objetos institucionais da pesquisa de campo.

O intuito é compreender com mais clareza e objetividade o contexto empirico da
aplicag¢do da pesquisa, uma vez que as aulas de filosofia foram “inseridas” ao fluxo cotidiano
do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro, ofertado para os adolescentes que cumprem a
medida de internacdo provisoéria de 45 dias, onde abordaremos de forma mais ampla em outra
secdo. Por conseguinte, nesta parte, ao tratarmos sobre as questdes disciplinares que moldam
o cotidiano dos Centros Socioeducativos, sera possivel apreender que essas instituices tém,
na realidade, um perfil profundamente disciplinador.

Nesse contexto, de um modo geral, os Centros Socioeducativos Passaré, Sdo
Miguel e Sdo Francisco sdo UIP que recebem jovens do sexo masculino com idade minima de
12 anos, prioritariamente com residéncia em Fortaleza e regido metropolitana, onde estes
cumprem a medida socioeducativa de internacdo-sancdo, ja determinada pelo juiz, ou, a
medida de internagdo provisoria enquanto aguardam a conclusdo do processo de apuracdo do
ato infracional, pelo Juizado da Infancia e da Juventude (CEARA, 2021, p.15).

A essa realidade, soma-se ainda o objetivo tedrico dessas instituicdes, que € de
oferecer aos adolescentes 0 acesso aos direitos basicos como alimentacdo, vestuério, cal¢ados,
produtos de higiene pessoal e de uso coletivo, acesso a educacdo, saude, profissionalizagéo,

arte e cultura através das chamadas Estratégias de A(;éozz, composta pelos eixos; esporte e

22 - .k e o N x . . .

As Estratégias de Agdo sdo objetivacGes para a materializacdo das ag¢des, que sdo organizadas a partir de eixos:
Esporte e lazer, relacionado a pratica esportiva dos jovens; Arte e cultura, ligados a atividades de arte e cultura;
Educacdo cujo objetivo é oferecer ao adolescente ndo apenas um processo de escolarizacdo, mas também a
educagdo de uma forma ampliada, para (re)ambienta-los com a rotina e dindmica da escola; Profissional,
associado aos aspectos da dimensdo do trabalho; Atendimento psicossocial, que refere-se a elaboracdo do
Diagnostico Polidimensional que envolve atendimento técnico multiprofissional individual ou coletivo de todos
os setores (servigo social, psicologia, pedagogia, enfermagem e equipe médica), para avaliagdo do rendimento
dos jovens nas atividades ofertadas e o eixo Familia, que busca desenvolver a¢bes de reintegracdo junto as
familias e aos adolescentes (CEARA, 2021, p. 17 — 33).
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lazer, arte e cultura, educacdo, profissionalizacdo, atendimento psicossocial e familia
(CEARA, 2021, p.17).

Mediante essa contextualizacdo, seguiremos com as principais caracteristicas do
Regimento Interno dos Centros Socioeducativos, bem como também as informacGes mais
pertinentes do Regime Disciplinar. Uma vez que toda institui¢cdo tem suas regras, e com elas a
imposi¢cdo de penalizagdes como contrapeso para “uma melhor convivéncia entre seus
membros”.

Sobre o Regimento Interno, vejamos 0s principais critérios normativos que regem
esses espacos, através dos aspectos relacionados a rotina institucional vivenciada pelos

adolescentes:

I. Rotina Institucional.

Art. 31. As Unidades de Medidas Socioeducativas deverdo estabelecer a rotina
institucional devendo contemplar, dentre outros, 0s seguintes itens:

I. Horério de acordar e de dormir.

I1. Horario das refeices.

I11. Dias e horarios das atividades escolares, esportivas, culturais, de lazer, de
assisténcia religiosa, oficinas, cursos, grupos tematicos.

V. Dias e horérios da visita dos familiares a Unidade.

V1. Descri¢do dos objetos de uso pessoal (kit pessoal) e a periodicidade da sua
entrega ou troca.

VII. Lista e quantidade de materiais/objetos autorizados a permanecer no dormitério.
VIII. Lista e quantidade de materiais/objetos autorizados a serem trazidos pelos
visitantes/ familiares.

IX. Quantidade e duracdo das ligacOes telefonicas, devendo ser, no minimo, uma
ligagdo por semana.

X. Definigéo da programacgdo da TV e do Rédio.

XI. Quantidade, horério e duragio do banho (CEARA, 20154, p. 38).

E simples perceber que a regulagio do cotidiano, a administracio do tempo, o
enquadramento do comportamento, o condicionamento da realidade sdo alguns dos
mecanismos de controle e submissao, nos quais os adolescentes vivenciam durante o tempo
em que estdo reclusos, ou, em outras palavras em que estdo sob a tutela do Estado. Ndo ha
didlogo, 0 que existe € a obediéncia de uma rotina pré-estabelecida na qual eles devem se
adequar, alem de seguir 0 regimento sem questionar e obedecer como meio de evitar castigos,
bem como também mais sangdes e privagdes.

A partir de tais elementos, é interessante reflexionar sobre a perspectiva punitiva
dos Centros Socioeducativos enquanto espacos institucionalizados para a ressocializacdo de
jovens. Para isso, é possivel se remeter a visdo de Foucault (2014, p. 180-181) no que se
refere a penalidade através da norma, onde “o poder de regulamentagdo obriga a
homogeneidade, individualiza [e] permite medir os desvios” do comportamento, para entdo

determinar quais medidas devem ser tomadas para evitar a desobediéncia.
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Além disso, a partir da observacdo participante foi possivel identificar que os
jovens, ao sairem dos dormitérios para a sala de aula ou qualquer outra atividade a ser
desenvolvida, devem seguir acompanhados com um socioeducador®, com a cabeca baixa e
sempre com as maos para tras. Enquanto estdo em sala de aula, permanecem dois
socioeducadores sentados no corredor de frente para a porta, sempre ouvindo 0 que se estd
trabalhando na aula e observando a movimentacdo dos adolescentes. J& estes ndo podem ir ao
banheiro durante as 03 horas de aula e a dgua para beber, fica em uma garrafa de plastico,
com um Unico copo, em cima de uma cadeira, no canto da sala.

Tal realidade remete a perspectiva sobre as relacGes de sujeicdo que fabricam os
sujeitos, onde Foucault (2010. p. 25) discute sobre 0s Vvarios “processos continuos e
ininterruptos que sujeitam os corpos, dirigem os gestos, regem 0s comportamentos” e assim
fortalecem os mecanismos de dominacgéo e repressdo, seja em uma determinada instituicdo ou
através das relacdes de poder estabelecidas por aqueles que conduzem a dinamica social, com
0 intuito de controlar aqueles que ndo seguem as idealizadas convengdes sociais.

Nesse sentido, € importante evidenciar que a regulacdo do cotidiano dos
adolescentes, também perpassa pela descricdo da secdo dos direitos, presente no Regimento
Interno. Quando além de instituir a obrigatoriedade destes em participar das atividades
escolares, profissionalizantes, culturais, esportivas e de lazer, 0 documento também ressalta
que os jovens “devem receber orientagdo das regras de funcionamento da unidade e das
normas deste regimento interno, especialmente quanto ao regulamento disciplinar” (CEARA,
2015a, p. 24).

Somando a tais determinagdes, o enquadramento dos jovens recebem outros
reforcos, como a tipificacdo de certos comportamentos em falta disciplinar, que tem como
consequéncia a aplicacdo de medidas disciplinares e de préticas restaurativas, presentes no
Regime Disciplinar, que sera trabalhado adiante. Assim, ainda sobre o Regimento Interno

destacamos alguns dos deveres impostos aos adolescentes:

23 O socioeducador é um profissional que deve observar e acompanhar os adolescentes em todos os locais de
atividades diurnas e noturnas, além de monitora-los nos atendimentos técnicos. Entre as diversas funcGes este
profissional deve: “Guardar e organizar os pertences dos adolescentes; Inspecionar as instalacdes fisicas da
Unidade, recolhendo objetos que possam comprometer a seguranca; Efetuar rondas periddicas para verificar
portas, janelas e portBes, assegurando-se de que estdo devidamente fechados, atentando para eventuais
anormalidades; Identificar as demandas dos adolescentes, encaminhando-as aos setores especificos; Realizar
revistas pessoais nos adolescentes nos momentos de recepcdo, final das atividades e sempre que se fizer
necessario, impedindo que mantenham a posse de objetos e substancias ndo autorizadas; Acompanhar o processo
de entrada das visitas dos adolescentes, registrando-as em livro, fazendo revistas e verificacdo de alimentos,
bebidas ou outros itens trazidos por elas; Comunicar, de imediato, ao coordenador de disciplina as ocorréncias
relevantes que possam colocar em risco a seguranga da Unidade, dos adolescentes e dos funcionarios” (CEARA,
20154, p. 90-92).
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Secao Il

Dos Deveres dos Adolescentes

Art. 6°. So deveres do adolescente, entre outros:

I. Cumprir o previsto neste regimento na rotina institucional, além dos demais
procedimentos da Unidade de Medida Socioeducativa.

[...JVII. Portar-se sempre de forma respeitosa dentro e fora da Unidade de Medida
Socioeducativa.

VIII. Acessar os espacos restritos da Unidade de Medida Socioeducativa somente
com autorizacdo ou acompanhado de funcionario da Unidade, preferencialmente do
instrutor educacional.

[...]X. Submeter-se a revista nas seguintes situacdes: saida e retorno da Unidade;
apos o recebimento da visita de familiares; apds o término das atividades de sala de
aula, oficinas, e quando se fizer necessario.

XI1. Submeter-se a revista em seu alojamento e em seus pertences, conforme rotina
estabelecida pela Unidade de Medida Socioeducativa, e quando esta entender
necessario.

XII. Cumprir as medidas sancionatorias que lhe forem impostas, quando autor de
transgressao disciplinar ou de novo ato infracional.

XII1. Dirigir-se aos profissionais, colegas e visitantes de forma educada.

XIV. Respeitar a integridade fisica e moral de seus colegas e profissionais (CEARA,
2015a, p. 25-26).

Teoricamente, as informagbes aqui compartilhadas podem parecer justas ou
comuns, no entanto, na vivéncia o que se percebe é que tais praticas sdo precisamente
impositivas, sem possibilidade de flexibilidade, sem compreensdo em relacdo a qualquer erro,
sem parcialidade, sem negociacdo sobre a puni¢do, sempre numa perspectiva de relacionar
comportamento fora do padrdo como indisciplina e como consequéncia a correcao.

A prova disso esta nas medidas e procedimentos descritos no Regime Disciplinar,
onde este se materializa através de um Conselho Disciplinar® presente em cada Centro
Socioeducativo, cujos objetivos sdo: realizar a analise das ocorréncias, sugerir sancoes,
deliberar sobre orientagGes referentes ao comportamento dos adolescentes, determinar as
medidas disciplinares e as medidas restaurativas que deverdo ser aplicadas aos jovens que
cometerem faltas disciplinares® (CEARA, 2022, p. 162).

Em razdo dessa realidade, é fundamental ter o conhecimento das determinacdes
que geram o enquadramento do comportamento dos adolescentes, e das consequéncias
punitivas caso 0s mesmos ndo obedecam. E importante ter em mente que o cotidiano desses
jovens é bem diferente daqueles que estdo em uma escola, onde os alunos tém liberdade para

se expressar e para buscar meios de desenvolver seus conhecimentos, habilidades e

4 0 Conselho disciplinar é a instancia deliberativa, de carater administrativo, responsavel pela anélise de
ocorréncias, sugestdo de sangdes, orientacdes relativas ao comportamento dos adolescentes e resolucdo de
questdes pertinentes a dinamica institucional, além de encaminhar os casos de faltas disciplinares a pratica
restaurativa e verificar sua aplicabilidade. (CEARA, 2022, p. 161).
25 o . S

A falta disciplinar é a conduta do adolescente que coloca em risco a seguranca, a disciplina e a ordem no
Centro Socioeducativo, desde que reconhecida e tipificada no Regimento Disciplinar, sendo ela classificada em
leve, média ou grave. (CEARA, 2022, p. 161).
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autogestéo.

Nesse sentido, destacamos apenas algumas dessas determinagfes, com foco nas
faltas disciplinares e nas medidas disciplinares de natureza leve e grave, para que dessa forma,
seja possivel imaginar o contexto que engendra as relacGes internas dos Centros

Socioeducativos. Iniciando pela viséo geral das disposicdes de natureza leve:

Art. 11. Sdo faltas disciplinares de natureza leve:

| — Possuir, portar ou utilizar objetos e/ou valores ndo concedidos ou nao autorizados
pela Unidade;

[...] Il - Entregar correspondéncia, bilhete ou similar, sem o conhecimento e
autorizagdo dos profissionais da Unidade;

IV - Descumprir, injustificadamente, os horérios estabelecidos para o funcionamento
interno da Unidade;

[...] VII - Obstruir a visdo do alojamento;

VIII. Desobedecer as normas de circulagdo e transito interno;

[...] XIV - Induzir ou instigar pessoa a praticar falta disciplinar de natureza leve;

XV - Comunicar-se com visitantes de outros adolescentes sem a devida autorizagéo;
XVII - Entrar em dormitério/alojamento alheio sem autorizacéo;

XVIII - Recusar a entrar ou sair de dormitério/alojamento quando solicitado;

XX - Estar indevidamente trajado;

[...] XXII - Trocar ou doar refei¢éo entre os adolescentes apos ela ser servida;

Art. 12. Sdo medidas disciplinares aplicaveis em casos de transgressoes leves:

[...] 1. Suspenséo da prética recreativa e de lazer pelo prazo de até 02 (dois) dias.
IV. Suspensdo da pratica esportiva pelo prazo de até 03 (trés) dias.

V. Privagdo de produtos autorizados a entrar em dias de visita (CEARA, 2022, p.
161-162).

Ao analisar criticamente a disposicao das principais faltas disciplinares, é possivel
pelo menos entrever uma semelhanca dos Centros Socioeducativos com o que Foucault
(2014, p 290-291) chama de instituicdo parapenal, uma vez que ao tornar regra a existéncia
dessas faltas e das medidas disciplinares aplicaveis as mesmas, os Centros passam a
desempenhar a funcdo de adestramento, de enquadramento do comportamento dos
adolescentes, para que esses possam ser individuos submissos.

Dessa forma, torna-se também importante o conhecimento das principais faltas e
medidas disciplinares instituidas como de natureza grave, como forma de comparar e
qualificar o pensamento sobre as perspectivas implicitas no cotidiano dos Centros

Socioeducativos:

Art. 15. Sio faltas disciplinares de natureza grave:

I - Incitar ou participar de movimento para subverter a ordem ou disciplina;

[...] VI - Portar, usar, possuir ou fornecer aparelho telefénico celular ou outros meios
de comunicacéo ndo autorizados;

VI Fabricar, guardar, portar ou fornecer objeto destinado a fuga;

[...] XVI - Cometimento reiterado de infrages de natureza média;

[...] XXI - Estabelecer relacdo sexual como outro adolescente, mediante violéncia ou
grave ameaca;

XXIV - Riscar blusas, paredes, teto, quadros, cadernos, e/ou qualquer outro objeto
com escritos e/ou autolesdo, cabelo ou sobrancelha e outras mencdes referenciando
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Organizagbes Criminosas; Cantar musicas e/ou fazer oragBes de Organizagdes
Criminosas;

XXV - Efetuar movimentacgdo para a divisdo de Organiza¢es Criminosas;

XXVIII - Praticar ato obsceno com exposicdo das partes intimas quando estiver em
areas coletivas, junto a outros adolescentes ou qualquer membro da equipe [da
Unidade].

Art. 16. Sdo medidas disciplinares aplicadas a quem comete transgressfes graves:

I. Suspensdo da préatica recreativa e de lazer pelo prazo de até 07 (sete) dias;

I1. Suspenséo da pratica esportiva pelo prazo de até 07 (sete) dias;

I11. Privagdo de produtos autorizados a entrar em dias de visita;

IV. Restricdo de tempo de visita e visita monitorada;

V. Restricdo do adolescente ao dormitério por no maximo 07 sete dias, com
possibilidade de encaminhamento a ala de medida disciplinar;

VI. Comunicagdo ao Poder Judiciario com pedido de audiéncia de adverténcia;
(CEARA, 2022, p. 162-163).

Baseado nesse encaixilhar do comportamento, é possivel questionar que as
relacbes de poder que perpassam as relacGes internas dos Centros Socioeducativos,
assemelham-se com o ambiente punitivo de uma prisdo? O que de fato difere o Sistema
Socioeducativo do Sistema Prisional? O que torna o primeiro menos punitivo que o segundo?
O que ofusca as semelhancas do modo como esses sistemas “controlam aqueles que tentam
escapar ao poder, como reagem aqueles que transgridem, infringem ou evitam as leis, de uma
forma ou de outra” (FOUCAULT, 2015, p. 3)? O que falta para a sociedade entender que o
primeiro sistema ¢ praticamente um espago de “preparacdo” para que os sujeitos, ali
“encaixados”, sejam empurrados para o segundo?

Ao levar em consideracdo esse jogo de interlocucGes, torna-se dificil acreditar
gue os Centros Socioeducativos sdo, apenas, instituicbes que orientam o adolescente, através
de um conjunto de a¢6es socioeducativas que contribuem para a sua formacao, para que venha
a ser um cidaddo auténomo e solidario (BRASIL, 2006a, p.46). E mais coerente perceber sua
semelhanca com o que Foucault (2014, p. 175) chama de sistema disciplinar, que penaliza e
reprime, que pune ¢ domina, e que através de “processos sutis, que vao de castigo[s] leve[s] a
privagdes ligeiras e a pequenas humilhagdes”, busca controlar ndo s6 o corpo dos sujeitos ali
inseridos, mas também transformar seu comportamento.

Diante dessa realidade alienada pela propria sociedade, é fato que a maioria dos
jovens inseridos nesse contexto, ndo tem muitas opgdes para ndo “ascender” a um presidio. E
mesmo que essa questdo possa ser analisada sob uma perspectiva de politica pablica, ainda
sim, €& inaceitdvel pensar que a privacdo da liberdade, independente do sistema,
socioeducativo ou prisional, possa sozinha preparar efetivamente um sujeito para “o acesso a
direitos e as oportunidades de superagdo de sua situacdo de exclusdo, de ressignificacdo de
valores, bem como o0 acesso a formacdo de valores para a participacdo na vida social”

(BRASIL, 20064a, p.46), como esta idealizado nos documentos oficiais.
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No concreto a materializacdo de tais perspectivas exige muito mais do que
argumentacdes tedricas. Tal contexto se torna evidente, por exemplo, quando se busca
desenvolver acdes juntos aos adolescentes que se encontram sob essa realidade de privacao de
liberdade. No capitulo especifico para a descricdo da metodologia e 0os caminhos percorridos
para a realizacdo desta pesquisa, sera possivel perceber a grande parte da burocratizacéo e das
dificuldades impostas nas entrelinhas, para a ndo concretizagdo da mesma. As resisténcias
partiram ndo s6 das instituicdes responsaveis diretamente pelos jovens, mas também daquelas
relacionadas a oferta da educacao.

Portanto, diante dessa breve exposi¢do sobre parte das especificidades que
engendram a realidade da privacdo de liberdade de adolescentes, no estado do Ceara, torna-se
possivel imaginar o cotidiano, as dificuldades, as resisténcias e 0 ambiente institucional no
qual esse trabalho foi desenvolvido. Além disso, € importante compreender que parte das
experiéncias vivenciadas durante a pesquisa de campo ndo cabem e ndo sdo possiveis serem
descritas e discutidas aqui.

Nesse sentido, a seguir serdo destacadas as informacbes mais pertinentes ao
entendimento do contexto geral sobre a oferta da educacdo nos Centros Socioeducativos no
Ceard. A intencdo é situar as principais determinacgdes legais que impdem essa oferta, bem
como também esclarecer algumas particularidades. Por Gltimo, serdo compartilhados os
principais elementos que formam o Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro, que

possibilitou a realizacdo da pesquisa.

2.2.2 Centros Socioeducativos: as principais caracteristicas sobre a oferta da educagdo no
Ceard.

Antes de discorrer sobre a oferta da educacdo nos Centros Socioeducativos, é
importante ponderar que, atualmente, no Brasil, a oferta da educacéo para pessoas privadas de
liberdade, se divide entre o Sistema Prisional e o Sistema Socioeducativo. Dessa forma, os
sistemas contam ndo s6 com normatizacgdes especificas, mas também seguem as legislaces
nacionais, que se materializam de acordo com a realidade de cada estado.

No Ceard, a oferta da educacdo desses sistemas estdo sob a responsabilidade da
Secretaria da Educacdo (SEDUC), onde a execuc¢do das agOes esta ligada a Coordenadoria da
Diversidade e Inclusdo Educacional (CODIN), através da Célula de Educacdo em Direitos
Humanos, Incluséo e Acessibilidade (CEDIA), formando a equipe que promove a Educagéo
para Pessoas Privadas de Liberdade (EPPL). Assim, no que refere ao Sistema Prisional, a
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materializacdo da oferta acontece em parceria com a Secretaria da Administracdo
Penitenciaria e Ressocializacdo do Ceard (SAP-CE), por meio da Coordenadoria de Inclusdo
Social do Preso e do Egresso (CISPE) e a Secretaria da Justica e Cidadania (SEJUS)®.

Ja no ambito do Sistema Socioeducativo, a parceria € realizada com a
Superintendéncia do Sistema Estadual de Atendimento Socioeducativo (SEAS), sob a
coordenacgdo direta do Nucleo Estadual da Escola de Socioeducagdo. E em Fortaleza os
Centros Socioeducativos também contam com a cooperacdo da Secretaria Municipal da
Educacdo (SME), onde a vinculacdo institucional e apoio pedagdgico dos professores, bem
como também a matricula dos adolescentes estdo sob a responsabilidade do Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) do José Walter e da EEFM Anisio Teixeira, instituicdes
de ensino ligadas diretamente a SEDUC.

Outro ponto a evidenciar, refere-se a normatizacdo estadual, cujo é valido destacar
0 Relatorio ODS 2022 (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e as A¢des do Governo do
Ceard), onde um dos objetivos é a efetivacdo da oferta de educacdo formal na modalidade
(EJA) nos Centros Socioeducativos de Internacdo do Ceara?. Outro referencial normativo é o
Plano Estadual de Educacdo (2016/2024), com metas para expandir e assegurar a oferta da
EJA articulada a educacdo profissional, em parceria com instituicbes governamentais afins,
para atender as pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais e 0s jovens em
conflito com a lei, além de assegurar formacdo especifica para os professores inseridos nesse
contexto (CEARA, 2016a).

Sobre a realidade cotidiana, cada Centro Socioeducativo possui espacos onde a
oferta da educagéo se divide em educacdo formal e profissionalizante, cuja execucdo legal se
da a partir das Diretrizes Nacionais para o Atendimento Escolar de Adolescentes e Jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, das Diretrizes Nacionais da EJA, bem como
também da Resolucdo n° 438/12, que dispde sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, do
Conselho de Educacgdo do Ceara (CEC).

Assim, de um modo geral, no que se refere a educacdo formal para jovens em

privacdo de liberdade:

%% para informagdes mais detalhadas consultar o site da SEDUC. Disponivel em: https://www.sed

uc.ce.gov.br/coordenadoria-de-diversidade-e-inclusao-educacional-codin/. Acesso em: 07 nov. 2022.

?T Essa deliberacdo estd presente no eixo Programa Protecdo e Promocdo dos Direitos de Adolescentes em
Atendimento Socioeducativo, cujo objetivo é prestar atendimento integral ao adolescente em cumprimento de
medida socioeducativa privativa/restritiva de liberdade, fortalecendo sua reinsercdo sociofamiliar e comunitaria.
Relatério ODS. Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e as Ag¢bes do Governo do Ceard: ODS 4 -
Educacdo de Qualidade. N° 04/2022. Fortaleza, Ceara: IPECE. 2022. Disponivel em:
https://www.ipece.ce.gov.br/wpcontent/uploads/sites/45/2022/10/Relatorio_de_AcoesCeara_ODS_04_2022.pdf.
Acesso em: 07 nov. 2022.
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A escolarizacdo nos Centros Socioeducativos é ofertada em parceria com as
Secretarias Municipal e Estadual de Educacdo — SME e SEDUC respectivamente,
[...] a oferta de escolarizagdo é distribuida conforme o nivel de escolarizagédo dos
alunos. Sob a responsabilidade dos professores da SME estdo os adolescentes que
cursaram até 5° Ensino Fundamental ou tenham abaixo de 15 anos e sob a
responsabilidade dos professores da SEDUC estdo os adolescentes a partir do 6°
Ensino Fundamental ou que tenham acima de 15 anos de idade.

[...] A oferta também acontece por meio do Projeto RecomeCE: Desenhando o
Futuro — que tem como fundamento os quatros pilares da educacdo propostos pela
UNESCO. O objetivo do projeto é se adequar a dindmica e rotatividade dos
adolescentes que permanecem nas Unidades dentro do periodo de 45 dias, e a
proposta é buscar trabalhar eixos tematicos junto aos adolescentes, a partir de suas
vivéncias e conforme seu grau de escolarizagdo (CEARA, 2021, p. 57-58).

Diante das informacGes até aqui dispostas, teoricamente o desenho da oferta da
educacdo formal nos Centros Socioeducativos busca criar meios para que o adolescente seja
direcionado as aulas regulares. No entanto, na prética, existem dificuldades para que isso se
concretize, uma delas se refere ao nivel de aprendizagem dos jovens, uma vez que alguns
deles abandonaram a escola no ensino médio e muitos outros ndo completaram o Ensino
Fundamental I. Nesse sentido, a equipe técnica pedagogica desses espacos, tem a orientacdo
para aplicar uma avaliacdo diagndstica e entdo encaminha-los ao nivel de escolarizagcdo mais
condizente com a sua realidade, porém, existem casos onde é constatado que o adolescente
sabe apenas assinar o proprio nome.

Em relacdo a esse contexto, € possivel afirmar que a oferta da educacdo para
adolescentes em conflito com a lei, no Ceard, é algo em que as dificuldades se colocam para
além de encaminhamentos burocréticos de enquadramento e alinhamento cognitivo. E uma
realidade que parece seguir inversa as metas institucionais estabelecidas, distante da
prioridade de atencdo da SEDUC.

Dessa forma, a partir da pesquisa de campo, € possivel afirmar que essa oferta
coincide com as perspectivas do autor Julido (2014, p. 199-200) em relacdo a educacao, sob
essas circunstancias, ocupar um papel secundario em detrimento aos demais investimentos
publicos, como a ndo criacdo de espacgos adequados para a realizacdo das aulas e demais
atividades desenvolvidas, por exemplo, mas apenas a adaptacdo de “espacos improvisados,
muitas vezes em estado precario de conservagao”, o que dificulta ainda mais o processo de
ensino e aprendizagem.

Na realidade, essa oferta da educagdo é um universo paralelo e inferior, por
diversos motivos, ao das escolas que complGem a educacdo do estado do Cearg,
principalmente ao considerar que os jovens inseridos no contexto de privagéo de liberdade sédo

permeados por uma realidade sociocultural que dificulta o processo de ensino e
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aprendizagem, e que exatamente por isso, torna-se necessédria toda uma estruturacdo
especifica, uma atencdo sensivel e especializada para reformular a educacdo sob essas
condicdes.

Por conseguinte, para além das questdes legais, € fato que a educacdo sob essas
circunstancias exige acdes que trabalnem ndo s6 a perspectiva cognitiva dos adolescentes,
mas também as questdes subjetivas que perpassam a formagdo desses sujeitos, para que seja
possivel um processo efetivo de ensino e aprendizagem. Porém, tais problematicas ndo cabem
serem discutidas minuciosamente neste trabalho, sendo assim, pertinente a construcdo de uma
pesquisa mais especializada e detalhada sobre o assunto.

Em face disso, a partir de agora a discussdo sera voltada para o Projeto
RecomeceCE: Desenhando o Futuro, que desde 2018 também esta inserido na oferta da
educacdo nos Centros Socioeducativos do Ceard. Porém, pelo o que foi possivel observar de
um modo geral, o RecomeceCE, diante da SEDUC e SEAS, é operacionalizado como uma
medida paliativa, para os adolescentes. Um exemplo disso estd na falta de atencéo técnica e
recursos que possam contribuir para o desenvolvimento e ampliacdo do projeto.

No que concerne ao RecomeceCE, o intuito deste ¢ “conduzir” os adolescentes
privados de liberdade, cujo prazo maximo de permanéncia no Centro Socioeducativo é de 45
dias, a encontrar novas perspectivas de vida, ao abordar uma metodologia fundamentada a
partir dos quatros pilares da educacdo da UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser, onde as atividades diarias sdo trabalhadas a partir de
tematicas relacionadas a cidadania, justica, vida em sociedade, dentre outros *.

Desse modo, o projeto é formado por ciclos, onde este é composto por 28 aulas de
03 horas cada, 04 dias por semana, com uma turma no periodo da manha e outra turma a
tarde, sendo 26 aulas com temas fixos, em todos 0s 04 ciclos que acontecem durante ano, e 02
aulas com temas voltados para a atualidade, conforme o Planejamento do 4° Ciclo 2022,
disposto no ANEXO A. Ao final de cada ciclo, acontece a chamada culminancia do projeto,
onde sdo compiladas todas as atividades produzidas e entregue aos familiares dos

adolescentes, em um dos encontros do Projeto Abrago em Familia®.

% Para informagdes  mais  detalhadas consultar o site da SEDUC. Disponivel em:

https://ww11.ceara.gov.br/2018/02/21/educacao-ano-letivo-comeca-nos-centros-socioeducativos-do-ceara/.
Acesso em: 10 nov. 2022.

%9 Esse projeto € uma das acoes desenvolvidas nos Centros Socioeducativos cujo objetivo é o fortalecimento de
vinculos familiares. Os encontros acontecem mensalmente, sempre na Gltima quinta-feira do més, como um
momento diferenciado de atendimento coletivo com as familias dos adolescentes, onde além da roda de conversa
sobre uma tematica especifica, sdo preparadas apresentacdes protagonizadas pelos prdprios adolescentes. Nesse
dia, também sdo realizadas entregas de certificados e/ou materiais que porventura tenham sido confeccionados
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A partir desse desenho, idealmente a contextura do Projeto RecomeceCE:
Desenhando o Futuro possibilita expectativas, quando se propde a “trabalhar nos jovens o
olhar para si mesmo, para requalificar a maneira de enxergar o0 mundo e se enxergar no
mundo, para ser agente de transformagcio e protagonismo da propria histéria” (CEARA, 2017,
p. 4), além de buscar trabalhar com tematicas que proporcione o reconhecimento da
importancia da identidade pessoal, da valorizagdo da histdria de vida dos adolescentes e do
fortalecimento das potencialidades e habilidades pessoais, contribuindo para elevar a
autoestima e o autoconhecimento (CEARA, 2017, p. 5).

No entanto, a partir da pesquisa de campo foi possivel identificar que o projeto
ainda ndo esta consolidado, pois enfrenta entraves. No concreto, as dificuldades perpassam
por questfes institucionais, pedagdgicas e estruturais, onde as primeiras estdo relacionadas
principalmente a SEDUC, ja que a CODIN ndo acompanha e ndo orienta efetivamente o
desenvolvimento dos trabalhos realizados pelo CEJA José Walter junto aos professores. Além
disso, ainda acontece um distanciamento da coordenacdo do CEJA quanto ao planejamento
pedagdgico dos professores, o que dificulta o alinhamento entre a metodologia e as atividades
desenvolvidas pelos mesmos.

No que concerne ao pedagdgico, as contrariedades estdo presentes na metodologia
trabalhada pelos professores, nos temas escolhidos e nas atividades propostas aos
socioeducandos, uma vez que estas partes fundamentais do processo de ensino e
aprendizagem ndo possibilitam as condi¢Ges adequadas para os alunos desenvolverem a
proposta apresentada pelo RecomeceCE. Ademais, as questdes estruturais como; “salas”
apertadas e quentes; a producédo de eco, uma vez que estas sdo totalmente fechadas; o quadro
branco nem sempre esta acessivel, e também ndo sdo oferecidos equipamentos de midia, além
de outras questdes presentes nas entrelinhas do cotidiano.

Mediante tais questdes, é pertinente ressaltar que além da falta de assisténcia
institucional, a capacitacdo continuada dos professores ainda é parca, o que dificulta a
estruturacdo de uma metodologia que proporcione o real desenvolvimento dos adolescentes.
Dessa forma, é possivel reiterar que a proposta ideal do RecomeceCE enfrenta varios
obstaculos para se concretizar, ja que a realidade pratica é perpassada por aulas que nao
condizem com a realidade cognitiva dos adolescentes.

Por outro lado, mesmo diante das dificuldades gerais colocadas aqui, € relevante

afirmar que o Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro é uma iniciativa importante, que

pelos adolescentes durante o0 més (CEARA, 2021, p. 59).
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merece ter investimento técnico-estrutural por parte do Estado, pois sua proposta pode realizar
resultados positivos juntos aos adolescentes. Assim, baseados nesta visdo, 0S momentos
propostos por essa pesquisa tiveram o intuito de observar a contribuicdo do ensino de filosofia
para o processo de ressocializacdo dos jovens, através do RecomeceCE.

Em virtude desse contexto, os encontros realizados nos Centros Socioeducativos
Passaré, S8o Miguel e S&o Francisco ndo seguiram o viés de aula formal, cujo objetivo fosse a
assimilacdo de conceitos, mas de uma perspectiva para pensar e repensar sobre a realidade,
sobre as possibilidades e conhecer questdes antes invisiveis para esses sujeitos, como sera
discutido a adiante.

Portanto, esse capitulo buscou apresentar ndo s6 o conhecimento geral sobre o
Sistema Socioeducativo, mas também destacar a relevancia da reflexdo sobre a existéncia, ndo
sO6 de um cenario assimétrico no processo de ensino e aprendizagem entre os adolescentes no
Brasil, mas também da realidade sociocultural paralela entre eles. E a partir dessa consciéncia
é importante que, a maioria dos atores que consolidam a oferta da educacdo no pais busquem
direcionar a devida atencéo técnica e pedagdgica para esse contexto social.

A privacdo de liberdade de adolescentes no pais é concreta e afeta direta e
indiretamente a sociedade. O encarceramento, independente da faixa etaria, € um construto
social que ndo contribui para o desenvolvimento humano. A realidade que constitui essa
forma de enquadramento, s6 gera discrepancia e distanciamento entre o ideal e o real da
socializacdo humana.

Baseado em tudo que foi discutido até aqui, a seguir faremos uma breve reflexao
tedrica sobre os Centros Socioeducativos, como forma de aproximar a teoria da realidade, ja
que o real é a base ndo sé para as construcdes tedricas, mas também para as abstracOes
filoséficas. Pode-se dizer que € um dos meios onde € possivel desnaturalizar as convengdes
sociais, bem como desconstruir as convicgdes individuais que formam os esteredtipos sociais

que tantas vezes criticamos e muitas vezes, inconscientemente, alimentamos.

2.3 Unidades de Medidas Socioeducativas: ressocializagdo ou submissdo?

Para iniciarmos a discussdo, é interessante perpassarmos reflexivamente sobre
algumas das principais questfes que formam o contexto sociocultural dos jovens que estdo
inseridos ao Sistema Socioeducativo no Brasil. J& que estes sdo socialmente identificados
como menor infrator, adolescente em conflito com a lei, delinquente, vagabundo, “avido”,

minitraficantes, individuos pregui¢osos, marginais, desordeiros e até individuos de alta
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periculosidade.

Ao considerarmos a existéncia de tais nomenclaturas sociais, € curioso observar
gue mesmo sendo pessoas em processo de construcdo psicossocial e de formacdo da
identidade, o construto do status social que faz referéncia a esses jovens sempre 0s remete a
esteredtipos de criminalidade, de individuos antissociais. 1sso porque, de acordo com Zaluar
(1994, p. 59-60), se cristalizou uma “relagdo direta e imediata entre a baixa renda ¢ a
ampliacdo da criminalidade, [j& que] o empobrecimento da populagdo certamente contribui
para o favorecimento de certos tipos de crimes”.

Diante dessa visdo, outras concepcdes também acompanham a formacéo social de
tais estereotipos, como aponta Wacquant (1999, p. 49), quando a “precariedade ¢ a pobreza
das massas, a generalizacdo da inseguranca social [...], 0 crescimento vertiginoso das
desigualdades, alimenta a segregacdo [e] a criminalidade”, assim como também o
desamparado das instituicdes publicas, que contribuem para que mais jovens passem a
identificar o mundo do crime como a Unica saida para 0 consumo e até mesmo para a
sobrevivéncia.

Para consolidar todos esses argumentos, vejamos a compreensdo de Zaluar (2004)
sobre o conceito de sociabilidade negativa, onde a autora destaca algumas situagdes do real

para enfatizar o acesso de criancas e jovens ao mundo do crime:

Algumas questdes explicam com clareza o fendmeno da criminalidade, [como a]
crianca que pouco a pouco corta seus lagos com a familia e a escola e passa a viver
na rua, a submeter-se a toda espécie de usos e abusos. [...] As perdas salariais
advindas do processo inflacionario, assim como as novas demandas de consumo de
bens durdveis e de vestuario, [fazendo com que] as familias pobres passem a
recorrer ao trabalho infantil e juvenil para complementar a sua renda. [...] Jovens e
criangas, muitos deles trabalhando na rua, permanece ao largo das atividades
criminosas, em posi¢do mais vulneravel a influéncia dos grupos organizados de
criminosos, [além] do analfabetismo, da baixa escolarizagdo dessas criangas e
adolescentes [que] podem ser parcialmente explicados pelo ingresso prematuro no
mercado de trabalho (ZALUAR, 2004, p. 69-70).

Além das situagdes apontadas pela autora, também existe a “op¢do” do mercado
informal de armas e de drogas, ja que o dinheiro “chega facil” e encanta aqueles que estdo em
situacdo de vulnerabilidade social, como algo mais proximo da realidade na qual estdo
inseridos, como uma saida mais rapida e acessivel. Outro fator se remete, atualmente, a
participagdo obrigatoria em uma facgédo criminosa para poder atuar nesse mercado, o que leva
a uma maior excluséo social dos jovens, bem como também a ampliacéo e fortalecimento da
segregacéo socioespacial.

Mediante tal contexto social, se pensado rapidamente, parece ser toleravel a forma
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da atuacdo do Estado diante de sujeitos que estdo distantes da sociabilidade legalmente
harmoniosa e que se recusam a se distanciar da sobrevivéncia ilicita, 0 que converge, por
exemplo, para o pensamento de Foucault (2015, p. 231) sobre a elaboracdo ideologica, de
acordo com cada periodo historico, em relacdo a figura do criminoso e sua definicdo como
inimigo social.

Sobre essa questdo, ao tratar sobre o termo delinquente, Foucault (2015, p. 43)
explica que o mesmo foi criado mais especificamente no século XVIII, no qual determinou a
posicdo e o papel social dos sujeitos relacionados ao termo, alem de também caracteriza-los
como inimigos da sociedade, cujo comportamento estd ligado a outra nomenclatura, a
vagabundagem, qualificada como “o conjunto dos errantes, ou seja, um tipo de existéncia
comum, um grupo social que se apresenta como uma contrassociedade”.

Nesse contexto, segundo o mesmo autor, outro termo também tem sua definicao
consolidada no mesmo periodo, o vagabundo, o individuo que se recusa a trabalhar, que
perturba a dindmica social e se multiplica porque rouba, j& que ele estabelece uma relagdo de
poder selvagem contra a sociedade. E a partir dessas representacdes, surgem 0s criminosos,
“os inimigos sociais em virtude do poder violento que exercem sobre a populagdo, [que]
vivem em sociedade sem serem seus membros, vivem nela no estado em que os homens
estariam se nao houvesse lei” (FOUCAULT, 2015, p.46).

Como é possivel perceber, o enquadramento da populacdo pobre a determinadas
identidades sociais desqualificadas atravessa séculos, baseado em uma perspectiva de
sujeicdo, sem levar em consideracdo as reais condi¢cBes nas quais 0s individuos estdo
inseridos. E para legalizar o ajuste dessa populacdo, o Estado entra como o executor principal
de tal funcéo social, como instituicdo social que busca preservar o equilibrio entre o convivio
social harmonioso e a garantia do cumprimento das leis.

Tal contexto denota o que Wacquant (2003, p. 27) aponta como vocac¢do do Estado
disciplinar sobre as classes inferiores, com uma politica de criminalizacdo da pobreza, como
forma de “conter o fluxo crescente das familias desordenadas, dos marginais de rua, dos
jovens desocupados e alienados, da desesperanca e violéncia que se intensificam e se
acumulam nos bairros [periféricos]”’, uma vez que tal politica se materializa através da
atuacdo policial e de dispositivos de enquadramento penal, “como contengdo repressiva dos
pobres através do encarceramento”.

Em relacdo a esse cendrio, mesmo sendo uma conjuntura contemporanea,
Foucault (2020, p. 92) no livro Teorias e Instituicbes Penais, ao estudar a dindmica dos

aparelhos repressivos nos séculos XVII e XVIII, ja apresenta a funcdo do Estado com a
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perspectiva semelhante & de Loig Wacquan, ao demonstrar a existéncia de um aparelho estatal
caracteristicamente repressivo, através do surgimento da policia como um dos instrumentos
de enguadramento dos individuos indesejaveis ao convivio social. Onde através do
enclausuramento e posteriormente a prisdo, o Estado realizava o controle das massas e a
repressdo sobre a populacao.

Por conseguinte, ao determinar que o criminoso “rompeu o pacto social, portanto
¢ inimigo da sociedade inteira, [e] o menor crime ataca toda a sociedade” (FOUCAULT, 2014,
p. 88), o Estado usa o direito de punir para defender a sociedade, para exercer o papel de
mediador diante das inconsisténcias das relacbes sociais. No entanto, € fato que toda essa
construcdo historica de justificagdo do poder arbitrario do Estado ndo condiz com a realidade
social, muito menos contribui para a mudanca desta.

Outra perspectiva interessante, apresentada por Foucault (2014, p. 127), refere-se
a justificacdo em relacdo a funcionalidade da prisdo, quando esta é apresentada como um
lugar para as transformagGes individuais que devolverdo ao Estado e a sociedade o0s
individuos que estes perderam para a criminalidade, uma vez que “a corre¢do individual deve
entdo realizar o processo de requalificacdo do individuo como sujeito de direito”.

Assim, de um modo geral, até hoje o Estado busca enquadrar os individuos as
determinacGes sociais por ele estabelecidas. Mesmo criada ha séculos atrés a prisdo ainda é
um dos meios de repressao que a sociedade contemporanea utiliza para impor limites aqueles
que ndo obedecem e ndo se contentam com a forma como sao tratados. Como €é o caso, por
exemplo, da criacdo do Sistema Socioeducativo que se materializa através da privacdo de

liberdade de jovens em Centros Socioeducativos.

2.3.1 Centros Socioeducativos assemelham-se com o ambiente punitivo de uma priséo?

A discusséo anterior buscou ressaltar parte da realidade contemporanea na qual os
jovens em privacéao de liberdade estdo inseridos, bem como também apresentar rapidamente a
construcdo socio-histérica dos esteredtipos sociais sob o0s quais eles geralmente sdo
submetidos, além de resumidamente fundamentar as a¢fes do Estado frente a populacdo mais
pobre, principalmente em relacdo a repressdo e o enquadramento desse segmento social,
através da supressao da liberdade.

Em virtude disso, buscaremos argumentar sucintamente a semelhanga entre os
Centros Socioeducativos e uma prisdo voltada para pessoas adultas, uma vez que legalmente,

no Brasil, os primeiros, teoricamente, tem uma funcdo socioeducativa cujo objetivo € “o
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respeito aos direitos fundamentais do adolescente em conflito com a lei, a preparacdo do
jovem para o convivio social, a sua preparagdo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL 2006b, p. 23-24).

Em contraposicdo a tal pretensdo, ao voltarmos para o contexto da subsecao
Centros Socioeducativos: normas e rotina(s), para analisarmos o Regimento Interno e
sequentemente a rotina institucional vivenciada pelos jovens, é possivel perceber que essa
regulacdo do cotidiano pode ser relacionada ao que Foucault (2014, p. 153) conceituou de
poder disciplinar e seus processos de reparticdo disciplinar, que buscam controlar as
atividades e principalmente o tempo dos individuos em uma determinada instituicdo, para
assim realizar o monitoramento do comportamento.

Assim, ao ler atentamente a descri¢do da rotina, é interessante observar que entre
as determinacdes descritas existe a definicdo, por exemplo, do horario de acordar, de dormir,
horario das refei¢bes, da quantidade e duracdo do banho e do desenvolvimento das atividades,
0 que pode ser comparado aos processos descritos por Foucault como reparticao disciplinar,
como uma “técnica para a apropriacdo do tempo das existéncias singulares, para reger as
relacdes do tempo, [para] capitalizar o tempo dos individuos” (FOUCAULT, 2014, p. 154) e
assim exercer poder sobre eles.

Outro exemplo, a ser explorado, relaciona-se aos deveres impostos aos
adolescentes como: acessar 0s espacos do Centro Socioeducativo somente com autorizagédo ou
acompanhado de um socioeducador; submeter-se a revista em seu alojamento e seus
pertences; cumprir as medidas sancionatdrias que forem impostas. Por conseguinte, tais
regulagdes do comportamento também podem ser associadas ao poder disciplinar analisado
por Foucault no livro Microfisica do poder:

Poder disciplinar [...] é uma técnica, um dispositivo, um mecanismo, um
instrumento de poder; sdo métodos que permitem o controle minucioso das
operacBes do corpo, que asseguram a sujeicdo constante de suas forcas e lhes
impdem uma relacdo de docilidade-utilidade. [...] Trabalha o copo dos homens,
manipula seus elementos, produz seu comportamento, enfim, fabrica o tipo de
homem necessario ao funcionamento e manutencdo da sociedade (FOUCAULT,
2019, p. 21).

Ao considerar as semelhangas entre as questdes estabelecidas no Regimento
Interno e as proposi¢des colocadas por Foucault, é vidvel comparéd-las ao cotidiano
estabelecido nas prisGes. O preso é constantemente monitorado, controlado e enquadrado em
um patamar de inferioridade, restando-lhe apenas obedecer. Qualquer comportamento “fora”
das determinagdes internas € motivo de sancdo, ndo existe flexibilidade quando se trata do

Sistema Prisional, nele a privacdo da liberdade é uma forma de punir e o encarceramento €
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compreendido como um meio para moldar os individuos as convencdes sociais.

Seguindo com as argumentac@es, as faltas disciplinares e as medidas aplicaveis
em casos de transgressdes dessa faltas, presentes no Regimento Interno, também reforcam as
questdes apresentadas acima. A titulo de exemplo tem-se: descumprir 0s horarios
estabelecidos; comunicar-se com visitantes de outros adolescentes sem autorizagao; entrar em
dormitorio alheio sem autorizagdo; recusar a entrar ou sair de dormitério quando solicitado;
estar indevidamente trajado; trocar ou doar refeicao entre os adolescentes apos ela ser servida.
E como medida disciplinar aplicavel as transgresses destaca-se: a suspensdo da pratica
recreativa, esportiva e de lazer pelo prazo de até sete dias, restricdo do adolescente ao
dormitorio por no maximo sete dias, com possibilidade de encaminhamento a ala de medida
disciplinar.

Baseado nesse contexto, é notorio a simetria entre um Centro Socioeducativo e
uma prisdo. O que diferencia, de primeiro momento, é que para o preso algumas das possiveis
transgressdes € de fato uma proibicdo, assim como algumas das medidas disciplinares ja é
uma negacao concreta de direitos. Assim, uma analogia minuciosa permite afirmar que o
socioeducativo parece preparar o jovem para uma possivel “escalada” até o prisional em
detrimento de uma efetiva ressocializagéo.

Somando-se a esse Viés, se a pretensdo do Sistema Socioeducativo, no Ceard, é
apresentar para a sociedade um jovem reestabelecido em relacdo as suas faltas e conscientes
do seu papel social, a forma como as relacdes internas nos Centros Socioeducativos sao
conduzidas ndo permitem o alcance de tal pretensdo. Ao contrario disso, ele repreende e
reconduz a sociedade um adolescente que ao ser privado da sua liberdade conheceu o efeito
institucional de ser socialmente excluido.

Os casos de reincidéncia podem ser uma realidade que advenha de tais
circunstancias, 0 que mais uma vez nos remete a enunciar Foucault (2014, p. 128) sobre a
intencdo do Estado em formar sujeitos submissos e ndo sujeitos de direitos, uma vez que as
“formas de coer¢do, esquemas de limitacdo, distribuicao do tempo, movimentos obrigatorios,
atividades regulares, [formam] o sujeito obediente, o individuo sujeito a habitos, regras,
ordens [e] a uma autoridade”.

Nesse sentido, os jovens ao terem vivenciado a excessividade do controle e da
punicdo, voltam para sua existéncia concreta sem orientagdo reflexiva sobre seus direitos e
condicionados a obedecer, o que facilmente os leva, mais uma vez, a reaproximagdo com
criminalidade, com a hierarquia das suas organiza¢des. SO que desta vez, ele volta para a

sociedade mais rebelde e desesperancoso em ascender a uma realidade mais digna, ele retorna
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com a certeza de que recorrer as facces para ter arma e abrigo é a saida mais rapida para a
sua sobrevivéncia, para eles, por exemplo, “pertencer a uma delas ¢ garantia de protecdo e
bom tratamento na prisdo” (ZALUAR, 1994, p. 108).

Portanto, € notorio que o processo de ressocializacdo de jovens em privacdo de
liberdade esta distante dos ideais colocados pela legislacdo. Esse processo depende muito
mais de politicas publicas que perpassem efetivamente o cotidiano desses adolescentes em
detrimento da criacdo de espacos de supressdo da liberdade. A permanéncia em um Centro
Socioeducativo ndo garante a (re)construcdo de um sujeito de direitos, pelo contrario, ela
distancia tal ascenséo e cristaliza a excluséo social antes vivenciada.

Afinal a realidade de muitos desses jovens ja € uma privacdo de direitos, de
acesso a determinados lugares, a muitos bens materiais e formas de consumo. Antes da
restricdo institucional do direito de ir e vir, varios adolescentes vivem cerceados pelos limites
territoriais “pertencentes” as facgdes criminosas. Os muros e as sangdes dos Centros
Socioeducativos, em comparacdo a realidade concreta desses sujeitos, ndo intimidam suas
conviccdes, eles apenas reforcam a certeza de que ser efetivamente um “cidaddo” esta distante
das condi¢es sob as quais eles vivem.

Ao considerar esse jogo de interlocucdes, é valido reconhecer que essa discussao
exige uma pesquisa bem mais detalhada e voltada especificamente para a confrontagdo entre o
Sistema Socioeducativo e o Sistema Prisional, assim como as semelhancas existentes em cada
uma das suas instituicbes. No entanto, buscamos aproximar tal questdo como base de

compreensdo sobre o contexto da aplicacdo da pesquisa.
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3 ACONSUBSTANCIACAO DA PESQUISA: METODOLOGIA E OS IMPASSES DAS
QUESTOES BUROCRATICAS.

A construgdo deste trabalho foi permeada ndo sé pelos desafios habituais no que
se refere a estruturagdo da metodologia, da organizacdo e da analise dos dados, do
levantamento bibliografico e documental, do envio do projeto a Plataforma Brasil e
consequentemente a apresentacdo ao Comité de Etica em Pesquisa da UFC. Uma vez que a
sistematizacdo da pratica, a aplicacdo da mesma, ou seja, a concretizacdo da pesquisa de
campo foi atravessada por processos burocraticos impostos pelas instituicdes responsaveis
pelo campo da investigacdo empirica.

Em face disso, inicialmente iremos parafrasear Maria Cecilia de Souza Minayo
sobre seu ponto de vista em relacdo a pesquisa e metodologia, no livro Pesquisa Social:
Teoria, método e criatividade. Isso porque partimos do pressuposto de que a pesquisa na area
da educacdo envolve uma realidade social, e nesse sentido, apresenta passadicos com
caracteristicas da pesquisa social. Onde no caso deste trabalho, se refere principalmente a
questdes sociais intrinsecas a situacdo de jovens em privacdo de liberdade.

Segundo a autora, “nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver
sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica”, e que a realidade social “é mais rica
que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que possamos elaborar sobre
ela” (MINAYO, 2002, p. 15-16). Partindo desse viés, também é possivel defender a tese de
que todo objeto de pesquisa que envolva seres humanos perpassa a subjetividade, as
especificidades de um dado contexto social, e das relagdes sociais que os formam.

Para uma melhor compreensédo dessa perspectiva, para Minayo (2002, p. 17-18) a
pesquisa social se ocupa em apreender os fendmenos e 0s processos sociais, e por isso é
carregada por subjetividades. Ja que “as questdes [da sua] investigagdo estdo relacionadas a
interesses e circunstancias socialmente condicionadas e séo frutos de determinada insercéo no
real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos”, que no caso deste trabalho estd
relacionado as especificidades do contexto no qual o objeto da pesquisa esta inserido, 0s
Centros Socioeducativos.

Diante de tais colocacg0es, este trabalho além de ser perpassado por elementos da
pesquisa social, também possui aspectos de uma pesquisa-agdo que, “a0 mesmo tempo em
que realiza um diagndstico e a analise de uma determinada situacdo, propde ao conjunto de
sujeitos envolvidos mudancas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas”

(SEVERINO, 2013, p. 105), ja que a hipotese deste estudo se refere ao ensino de filosofia
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como instrumento de mediacdo para o processo de ressocializacdo de jovens em privagdo de
liberdade, através do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro.

Assim, na secdo que segue teremos a descricdo propria da metodologia que
estruturou este trabalho, uma vez que ela ¢ “o caminho do pensamento, a pratica exercida na
abordagem da realidade, [pois] inclui as concepcOes tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas [...], a articulagcdo entre contelidos, pensamentos e existéncia” (MINAYO, 2002, p.
16). Ou seja, além de ser importante para a compreensao geral da pesquisa, a metodologia é o
percurso que fundamenta a consubstanciacdo de um trabalho, & medida que possibilita a
sustentacdo entre o ideal e o concreto.

Por fim, serd compartilhada uma breve e objetiva descricdo em relacdo as
questdes burocraticas, pois elas afetaram diretamente a execucdo pratica e a coleta de dados
da pesquisa. Uma vez que estas atividades sdo uma “tarefa cansativa e toma, quase Ssempre,
mais tempo do que se espera [e] exige do pesquisador paciéncia, perseveranca e esforgo
pessoal, além [de um] entrosamento das tarefas organizacionais e administrativas com as
cientificas” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.165).

Além disso, entender o caminho percorrido, o contexto assimilado e as
determinacGes impostas pela dindmica real da pesquisa de campo, sdo imprescindiveis ndo s6
para que outros estudos possam ser realizados futuramente, mas principalmente para se

compreender a escolha e ideacdo dos instrumentais da coleta de dados.

3.1. Os elementos metodoldgicos.

Retomando o viés inicial de que este trabalho conjuga caracteristicas da pesquisa
acao e da pesquisa social, a sua construcdo partiu de uma abordagem qualitativa, ndo s6 no
que se refere a analise e a coleta dos dados, mas também diante da utilizacdo das técnicas e da
construcdo do referencial teorico, j& que as questdes empiricas exigiram certa escapologia
diante das dificuldades vivenciadas atraves da pesquisa de campo.

Para auxiliar essa perspectiva qualitativa foram utilizadas a analise documental e a
pesquisa bibliografica com o intuito ndo s6 de construir uma discussdo sobre os dados
empiricos em relacdo as contribuicdes tedricas, mas também de buscar fundamentacao para a
investigacdo critica sobre as possibilidades em relacdo ao ensino de filosofia enquanto
instrumento de mediacdo para 0 processo de ressocializacdo de jovens em privagdo de
liberdade.

No que se refere a analise documental, que trata do “levantamento, exploragdo de
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documentos fontes do objeto pesquisado e registro de informagdes retiradas nessas fontes”
(SEVERINO, 2013, p. 124), se deu através de documentos oficiais e publicacdes
parlamentares: as leis, os decretos, as resolucdes, as portarias e as diretrizes pesquisadas via
internet, principalmente através da Legislacdo Informatizada, do Portal Arquivo Nacional, que
contém a legislacdo do século X1X e XX, do Brasil.

Tal pratica contribuiu para a construgdo da andlise critica sobre as a¢des do Estado
através da formulacdo de leis e mecanismos que visam legalizar a privacdo de liberdade de
jovens, além de ter auxiliado uma rapida compreensao sobre a formacéo historica do Sistema
Socioeducativo no Brasil e a organizacdo desse sistema no Ceard, bem como também a
disposigdo objetiva do Regimento interno e do Regime disciplinar que mediou uma viséo
geral em relacdo aos Centros Socioeducativos.

No que concerne a pesquisa bibliografica, esta foi realizada mediante leitura
sistematica de livros e artigos e também fichamento dos mesmos, dando énfase as discusses
referentes as categorias ensino de filosofia, Centros Socioeducativos e ressocializacdo, em
busca de organizar um embasamento tedrico que possibilitasse a construcdo de reflexdes
tedrico-criticas, principalmente sobre as principais contribui¢cdes do ensino de filosofia para o
processo de ressocializag@o de jovens em privacao de liberdade.

Para a efetivacdo da pesquisa bibliografica, as questdes tedricas referentes a
discussdo sobre os Centros Socioeducativos e a ressocializacdo, estdo relacionadas as
conceituacGes de Michel Foucault através das obras: Em defesa da sociedade; curso no
College de France (1975-1976); Vigiar e punir: nascimento da prisdo; A sociedade punitiva:
curso no College de France (1972-1973); Microfisica do Poder e também Teorias e
instituicdes penais: curso no College de France (1971-1972).

Como implemento para essa discusséao,foi parafraseada as perspectivas da autora
Alba Zaluar, com as publicagdes Condominio do diabo e Integracdo perversa: pobreza e
trafico de drogas, ja que ela é precursora em estudos sobre crime, violéncia urbana e politicas
sociais, bem como ¢ referéncia em sociologia e antropologia urbana e estudos sobre violéncia
no Brasil. Soma-se ainda o pensamento de Loic Wacquant, com os livros As prisdes da
miséria e Punir os pobres: a nova gestdo da miséria nos Estados Unidos, uma vez que esse
autor estuda temas como desigualdade urbana, marginalidade, instituicdes carcerarias e

politicas penais, além de realizar pesquisas sobre os guetos americanos, assim como também
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0 gueto e sua relagdo com a estratificacdo social e racial®.

E para subsidiar os questionamentos sobre a realidade concreta dos sujeitos da
pesquisa, recorremos as contribuicdes das produgdes cinematograficas que buscam retratar a
realidade cotidiana da criminalidade e das concepcdes sociais, como os filmes Carandiru e
Tropa de Elite e os documentarios Morros dos Prazeres, Juizo e Justica.

Em relagdo a discussdo sobre a analise dos dados e ao ensino de filosofia e suas
contribuicdes para o processo de ressocializacdo entre os principais autores estdo: Alejandro
Cerlleti; Walter Kohan; Silvio Gallo; Celso Favaretto; Cipriano Luckesi; Paulo Freire;
Mauricio Langon; Ricardo Melani; Altair Favero; Elisete Tomazetti; Pedro Gontijo.

Sobre o campo e o0s sujeitos da pesquisa, a idealizacdo inicial partiu da
curiosidade em entender o cotidiano de jovens em privacdo de liberdade, em como se
conforma o processo de ensino e aprendizagem em Centros Socioeducativos no Ceara e quais
perspectivas legais mediam a oferta da educacdo nesses espacos. Na realidade prética, tais
questBes foram possiveis a partir da vivéncia em trés Centros Socioeducativos, Passaré, Sao
Miguel e Sdo Francisco localizados em Fortaleza.

Em relacdo aos sujeitos, estes sdo os adolescentes privados de liberdade ligados a
esses Centros Socioeducativos, com capacidade de internacdo, tedrico-legal, de 90 jovens
com idade entre 12 e 21 anos, cuja permanéncia € relativa a san¢do determinada pelo juiz. No
entanto, o universo da pesquisa estd relacionado apenas aos socioeducandos que formam as
turmas do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro.

Nesse contexto, esse universo foi delimitado a partir do acompanhamento de trés
turmas, uma em cada Centro Socioeducativo, todas durante o periodo da tarde, cuja média foi
de 12 alunos em cada turma. Nesse sentido, por ser um nimero restrito de sujeitos, buscamos
tomar como amostra da pesquisa os dados de todos os 12 socioeducandos, porém, a titulo de
socializacdo dos instrumentais aplicados e seguindo critérios determinados pelas SEAS,
escolhemos apenas 06 alunos de cada turma para compartilhar seus questionarios,
apresentados no apéndice A.

Quanto as técnicas, a observagdo participante, utilizada ndo sé “para conseguir
informagdes [referentes &] obtencdo de determinados aspectos da realidade, mas também
[para] examinar fatos ou fendmenos” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 190) do cotidiano
dos jovens nos Centros Socioeducativos, foi realizada, principalmente, através das oito aulas

de filosofia, de acordo com o Roteiro dos encontros, no apéndice B. Além disso, foi

30 Disponivel em: < https://www.boitempoeditorial.com.br/autor/lo-c-wacquant-364>. Acesso em: 20
jun. 2023.
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necessario a construcdo de dois questionarios enquanto atividades a serem realizadas pelos
socioeducandos, sendo o primeiro semiestruturado por conter perguntas objetivas e subjetivas,
e 0 segundo de forma estruturada devido a disposicdo de respostas objetivas pre-definidas,
conforme o apéndice C.

No que se refere a coleta de dados, esta foi realizada a partir da aplicacdo dos dois
questionarios citados acima, uma vez que estes foram “destinados a levantar informacoes
escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos”
(SEVERINO, 2014, p. 109), onde o primeiro tratou da sondagem sobre o conhecimento em
relacdo a existéncia da filosofia e a sua funcionalidade, e o segundo sobre a compreensdo dos
socioeducandos apenas em relacdo a funcionalidade, a partir das vivéncias e conhecimentos
construidos durante os encontros.

Além dos instrumentos indicados acima, também foi utilizado o diario de campo
onde foram “anotadas todas as observacOes de fatos concretos, fendmenos sociais,
acontecimentos, relagdes verificadas, experiéncias pessoais, as reflexdes e [0s] comentarios”
(SILVA e MENEZES, 2005, p. 76) que formaram a resolucdo das questfes burocraticas e dos
aprendizados vivenciados durante a aplicacdo pratica da pesquisa nos trés Centros
Socioeducativos.

E no que diz respeito a analise dos dados, ao seguir a perspectiva qualitativa em
relacdo as informacdes coletadas durante a pesquisa de campo, também buscamos
sistematizar de forma quantitativa, através de duas tabelas, com o objetivo de facilitar a
compreensdo objetiva das respostas dos 12 socioeducandos de cada Centro Socioeducativo.

Assim, para complementar a descricdo desse arcabougo geral, a seguir seréo
compartilhadas as questdes burocraticas que contribuiram para um aprendizado que nao é
proporcionado pela academia e cuja importancia é fundamental para pesquisas com pessoas
em privacédo de liberdade no Ceara, ao passo que também auxiliara outros projetos em relacéo
a elaboracdo de um plano de trabalho mais objetivo, sem o mesmos percalcos e dificuldades
enfrentados durante a ida ao campo.

3.2. Os impasses das questdes burocraticas.

Para escolher o campo e o0s sujeitos da pesquisa, foi necessario partir do
pressuposto de que seria muito comodo analisar as contribui¢cBes do ensino de filosofia em
uma escola habitual, com adolescentes “comuns”, e que seria até mesmo confortavel aplicar

os estudos no proprio local de trabalho. Diante desses questionamentos, hoje a concepgéo é de
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que se assim houvesse ocorrido, teria sido como se a comodidade fosse mais importante do
que o real aprendizado, como se a hipotese ja estivesse confirmada desde o inicio, como se
ndo houvesse acontecido desafios.

Em virtude disso, a determinacdo em conhecer e contribuir com um publico que
ainda ndo ¢ o centro de estudos, ndo s6 do ensino de filosofia, como também da educac&o, foi
a base para a persisténcia, do caminho percorrido, para as dificuldades superadas e
principalmente para as imposi¢des institucionais, onde tamanha burocracia projetava o
pensamento de que os adolescentes em privacdo de liberdade sdo jovens intocaveis ou
extremamente perigosos.

Diante dessas perspectivas, 0 objetivo desta secdo ndo é apenas demonstrar o
valor dessa pesquisa, mas principalmente explicitar o quanto pode ser dificil buscar trabalhar
com as minorias, mas que isso nao é impossivel. Outro intuito é facilitar o caminho a ser
percorrido para aqueles que se interessarem em ampliar esse estudo, e para que assim,
também seja possivel a insurreicéo dos saberes dominados®.

Em face disso, segue uma descri¢cdo objetiva do caminho burocratico calcorreado
para a materializacdo da etapa empirica da pesquisa, uma vez que tais experiéncias
reconfiguraram a estruturagdo da dissertacdo, ocasionando mudancgas desde a adaptacdo do
namero e do conteldo das aulas, a reformulacdo dos instrumentais de coleta de dados, e
principalmente sobre o olhar em relacéo aos sujeitos da pesquisa.

3.2.1 Descricao objetiva das questbes burocraticas

Por mais que pareca redundante a énfase dada as questBes burocraticas que
engendraram essa pesquisa, tomar conhecimento das imposi¢cbes e das dificuldades
enfrentadas também é uma forma de apropriacdo da realidade que envolve os Centros
Socioeducativos, uma vez que além das diferencas que envolvem o contexto educacional de
jovens privados de liberdade e jovens em escolas regulares, também existem relevancias entre
a conjuntura de uma pesquisa realizada em um local de trabalho e as entrelinhas que
conformam os ambientes externos, principalmente quando de dificil acesso.

Em consonancia com essa perspectiva, a busca pela possibilidade de execucédo da

31 No livro Microfisica do Poder, Michel Foucault trata, entre outras questdes, da relacéo entre o poder e o saber.
Nesse sentido, ele busca ressaltar que os conhecimentos cientificamente reconhecidos validaram determinadas
ciéncias, objeto de saber, profissdes e discursos. Assim, ao longo do tempo uma série de saberes sdo
desqualificados “como insuficientemente elaborados: saberes ingénuos, hierarquicamente inferiores, abaixo do
nivel requerido de conhecimento ou de cientificidade” (FOUCAULT, 2019, p. 266).
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pesquisa teve inicio em maio de 2021, quando aconteceu a visita a SEDUC/CODIN, para
sondagem em relacdo ao trabalho de campo, cuja orientagdo foi de sondar presencialmente
com a gestdo do CEJA do José Walter, para o alinhamento de informacg6es sobre a pesquisa.
No entanto, de junho a novembro do mesmo ano as ligacdes e e-mails enviados para 0 CEJA,
com o intuito de agendar um encontro com a gestdo da instituicdo, quando havia o
atendimento, as solicitacbes eram postergadas com a justificativa de medidas sanitarias em
relacdo as questdes referentes a COVID-109.

Em 2022, durante 0 més de janeiro ndo houve atendimento, e em fevereiro a partir
de uma visita a0 CEJA do José Walter, sem agendamento prévio, para sondagem e
alinhamento de informaces sobre a pesquisa, foi solicitado uma carta/oficio para a realizacéo
da mesma, com a justificativa de que as questdes de acesso aos Centros Socioeducativos sdo
muito delicadas e burocraticas. Nesse sentido, em marco, ao entregar o oficio ao Coordenador
do CEJA, houve a assinatura da Autorizacdo institucional para a realizacdo de projeto de
pesquisa para envio a Plataforma Brasil — anexo B. Em contrapartida, surge outra solicitacdo
para entregar & coordenacio do CEJA uma via do Parecer de aprovacio do Comité de Etica e
Pesquisa da UFC (CEP), através da Plataforma Brasil.

Durante o0 més de abril e maio de 2022, foi enviado 0 projeto de pesquisa para o
CEP, via Plataforma Brasil, em seguida a entrega do Parecer de aprovacdo do CEP ao
Coordenador do CEJA, conforme o anexo C, todavia outra determinacdo é estabelecida, em
relacdo a aquisicdo de um requerimento para realizacdo da pesquisa junto ao Setor de
Protocolo da SEAS — anexo D. N&o obstante, outra demanda é definida pela SEAS, referente
a producdo de uma solicitacdo de autorizacdo para realizacdo da pesquisa direcionada ao juiz,
no Setor de Protocolo da 5% Vara de Execugdo de Medidas Socioeducativas — apéndice D.
Ainda durante o més de maio, depois de algumas visitas a 5% Vara de Execucdo de Medidas
Socioeducativas, a autorizacdo para realizacdo da pesquisa, emitida pelo juiz, conforme o
anexo E, foi entregue ao Setor de Protocolo da SEAS.

No que se refere ao més de junho de 2022, apds a analise do requerimento para
realizacdo da pesquisa, pelo Nucleo Escola e Estadual de Socioeducagdo, 0 mesmo concedeu
a Carta de Anuéncia para realizacdo dos trabalhos — anexo F. Em seguida, ap6s algumas
visitas ao CEJA do José Walter, sem agendamento previo, foi definida uma reunido com a
Diretora para alinhar as informagfes finais sobre o inicio das aulas nos Centros
Socioeducativos. No entanto, a mesma informa que o passo a seguir é aguardar orientacoes,
uma vez que € necessario o conhecimento e a autorizacdo da CODIN/SEDUC.

Em continuidade as agdes desenvolvidas durante o més de junho, via e-mail,
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conforme apéndice E, foram solicitadas orientacfes & Diretora do CEJA, de acordo com as
informagdes alinhadas anteriormente. Porém, apenas durante a semana seguinte, através de
uma ligacdo, a Diretora do CEJA informou que as aulas referente a pesquisa seriam
ministradas de acordo com cronograma do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro.
Ainda sem respostas solidas, foram necessarias mais visitas ao CEJA do José Walter, sem
agendamento prévio, para solicitar o cronograma do inicio das aulas nos Centros
Socioeducativos.

Para finalizar o més de junho, a gestdo do CEJA informa que antes do inicio das
aulas é necessario participar de uma reunido, ja prevista, com um representante da CODIN e
os professores do Projeto RecomeceCE, bem como também da importancia de estar presente
em pelo menos 04 planejamentos com os demais professores do projeto. Ja em julho, a
coordenacao do CEJA afirmou que por ser o més de férias dos professores, ndo seria possivel
desenvolver atividades nesse periodo.

Sobre 0 més de agosto, o comparecimento a reunido e a um planejamento no
CEJA do José Walter, ao realizar coleta de dados através da observacdo participante, foi
decidido pela coordenacdo do CEJA e pelos professores do Projeto RecomeceCE, a mudanca
dos demais planejamentos para o formato on-line, com horéario incompativel para
acompanhamento dos mesmos. Nesse sentido, ainda sem previsdo concreta do inicio da
aplicacdo pratica da pesquisa, foi necesséria outra visita ao CEJA, sem agendamento prévio,
para solicitar previsdo concreta em relacdo a execugdo das aulas, onde a gestdo informou que
o inicio dos trabalhos estava previsto para dia 05 de setembro.

Para enfatizar que a descricdo sobre as questdes burocraticas ndo é uma parte
frivola deste trabalho, durante o més de setembro de 2022, ao comparecer a Unidade
Socioeducativa Passaré, para inicio da aplicacdo pratica da pesquisa, o Diretor da Unidade
informou que ndo seria possivel o inicio das aulas, sendo necessario realizar mais um
procedimento para a efetiva permissdo em relacdo ao desenvolvimento dos trabalhos junto aos
Centros Socioeducativos. Diante da entrada ndo autorizada, um novo encaminhamento da
informagcdo foi direcionado ao coordenador do CEJA, via e-mail, conforme apéndice F.

Consecutivo a tais empecilhos, ainda em setembro, uma nova solicitagdo e
cronograma de acesso aos Centros Socioeducativos, foi entregue ao Setor de Protocolo da
SEAS — apéndice G, onde posteriormente 0 acesso para o inicio da das aulas foi autorizado
pelo Nucleo Escola e Estadual de Socioeducacdo/SEAS, como pode ser confirmado através
do anexo G. Em seguida, a titulo de conhecimento e alinhamento, a informacé&o foi repassada

via e-mail para a coordenacao do CEJA do José Walter — apéndice H.
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Por fim, apds a superacao de todas as determinacGes impostas, ainda em setembro
foi possivel concretizar o primeiro acesso ao Centro Socioeducativo Passaré para
apresentacdo do plano de aula ao Diretor da Unidade Socioeducativa, bem como também para
solicitar um acordo interno com 0 mesmo para a realizacdo de encontros complementares as
sextas-feiras. Em outubro de 2022 as mesmas a¢des aconteceram através do primeiro acesso
ao Centro Socioeducativo Sdo Miguel, e sobre o Centro Socioeducativo S&o Francisco tais
negociacdes s6 foram possiveis em novembro do mesmo ano.

Diante desse relato de experiéncia, é possivel afirmar que uma pesquisa ndo é
construida apenas com métodos tedrico-metodoldgicos e com técnicas convencionais. E
necessario nao so a criatividade do pesquisador, como também a sua determinacdo em néo
desistir do seu objeto, em buscar o hovo, em contribuir para novos estudos e ampliar o que ja
se conhece. Nesse sentido, indicaremos um caminho mais objetivo para que outros
pesquisadores também possam desenvolver trabalhos que venham a contribuir para o
desenvolvimento de jovens em privacao de liberdade no Ceara:

a) Visita de sondagem ao CEJA do José Walter ou EEFM Anisio Teixeira, de

acordo com os objetivos da pesquisa;

b) Levantamento e organizagdo dos documentos necessarios para submissdo do

projeto de pesquisa a Plataforma Brasil;

¢) Resolucgéo das solicitacdes feitas pela Plataforma Brasil,

d) Confirmacéo do Parecer de aprovacdo do CEP, através da Plataforma Brasil;

e) Aquisicdo do Requerimento para realizacdo da pesquisa, junto ao Nucleo

Escola e Estadual de Socioeducacgéo, no Setor de Protocolo da SEAS;

f) Solicitar autorizacdo para realizagdo da pesquisa junto ao juiz da 5% Vara de

Execucao de Medidas Socioeducativas, no Setor de Protocolo;

g) Entrega do Requerimento para realizacdo da pesquisa, juntamente com o

cronograma de acesso aos Centros Socioeducativos e o oficio de autorizagdo

emitido pelo juiz, ao Setor de Protocolo da SEAS;

h) Confirmagdo da Carta de anuéncia emitida pelo Nucleo Escola e Estadual de

Socioeducacao/SEAS, para realizacdo da pesquisa;

i) Confirmacdo junto aos Centros Socioeducativos sobre autorizagdo de acesso

emitida pela SEAS;

J) Conversa inicial com o Diretor da Unidade Socioeducativa para alinhamento

das atividades a serem realizadas com o0s socioeducandos;

K) Iniciar a pesquisa empirica.
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Mediante tais informacdes, € importante ressaltar que também buscamos anexar
0s principais documentos e cépias de e-mail como complementacdo de contetdo, para que
seja possivel uma caminhada mais objetiva para aqueles que desejarem segui-la. A Unica
excecdo ocorre com 0 Requerimento para realizacdo da pesquisa, uma vez que a sua
socializacdo ndo € autorizada pela SEAS.

No entanto, é possivel descrever os documentos que SA0 necessarios anexar ao
requerimento determinante para a aplicacdo pratica de pesquisas com jovens em privacao de
liberdade no Ceara. Sdo eles: copia do registro geral (RG), cdpia do cadastro de pessoa fisica
(CPF), copia do projeto de pesquisa, declaracdo de matricula da instituicdo de ensino superior,
parecer de aprovacdo do Comité de Etica, autorizacdo de pesquisa com pessoas, emitido pela
Plataforma Brasil, e autorizacdo do Juiz da 52 Vara de Execucdo de Medidas Socioeducativas.

Nesse sentido, por mais que o caminho ainda pareca dificultoso, as experiéncias
vivenciadas e as contribuigdes sociais que uma pesquisa, realizada sob esse contexto social,
pode oferecer sdo grandiosas. Pois ao considerarmos a pesquisa em educagdo como uma
ponte para 0 processo de ressignificacdo da vida e dos conhecimentos, sejam eles empiricos
ou tedricos, de jovens em situacdo de privacdo de liberdade, tornam tais contribui¢bes

efetivas, as distanciado dos discursos de que estas séo utdpicas.
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4 FILOSOFIA E RESSOCIALIZACAO DE JOVENS EM PRIVACAO DE
LIBERDADE: AAPLICACAO DAPESQUISAE AANALISE DOS DADOS.

A partir do que foi discutido nos capitulos anteriores, € possivel recapitular que a
estruturacdo da pesquisa de campo foi um aprendizado que perpassou pelas questdes
burocraticas e pelas especificidades do cotidiano dos Centros Socioeducativos. Nesse sentido,
a aplicacdo pratica exigiu ndo sé a adequacao da metodologia, mas também dos instrumentais
de coleta de dados, além de ter ampliado a visdo de mundo da pesquisadora.

Isso porque, ao entrar na sala de aula de um Centro Socioeducativo pela primeira
vez, 0 impacto ndo foi apenas visual, no que se refere a estrutura fisica da sala, mas
principalmente em relacdo aos jovens gque la estavam. Isso porque diferente do cotidiano de
trabalho, que esta relacionado ao ensino integral da rede estadual, onde as expressdes fisicas,
0 comportamento, a interacdo e os assuntos discutidos entre os alunos em sala, a relagéo
professor e aluno, entre outras questdes e sensagdes, séo totalmente diferentes em relagdo ao
ambiente de confinamento e aos adolescentes privados de liberdade.

Diante dessas disto, neste capitulo também sera possivel perceber que os jovens
privados de liberdade sdo condicionados a submisséo, pois tem seu cotidiano engendrado por
processos continuos e ininterruptos que sujeitam seu corpo, dirigem seus gestos, regem o
comportamento (FOUCAULT, 2010, p. 25) e os aliena da sua identidade. Nesse sentido, o
confinamento de pessoas em espacos que ndo contribuem para a superacdo destas engquanto
sujeitos excluidos, estereotipados, temidos e fragilizados socialmente, exige especificidades
para a construgdo de um processo de ensino e aprendizagem sob essas condi¢des, além de ser
indissociavel a perspectiva de metodologias dialégicas como mecanismo de mediacdo desse
processo.

Em razéo de tais perspectivas, a primeira secdo ira se referir a descricdo objetiva
da aplicacdo da pesquisa, bem como também das entrelinhas do cotidiano das aulas realizadas
nos Centros Socioeducativos, uma vez que pensar sobre as condi¢des reais desse cotidiano
implica diretamente na compreensdo da analise dos dados, visto que essa “analise ¢ uma
tentativa de evidenciar as relagfes existentes entre o fendmeno estudado e outros fatores da
realidade objetiva” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 167).

Em virtude disso, escolhemos a segunda secdo para perfilar a analise dos dados,
uma vez que a partir do conhecimento do contexto historico-legal da formagdo do Sistema
Socioeducativo no Brasil, as principais especificidades das relagdes internas dos Centros

Socioeducativos do Ceard, bem como também das questbes gerais que formam a oferta da



61

educacdo nesses espacos, as perspectivas sobre essa discussdo ja esta permeada pelas
principais subjetividades que formam os dados da pesquisa.

Por Gltimo, na secdo “O ensino de filosofia e suas possibilidades” a discussdo
sera voltada para argumentar algumas das contribuicdes que a filosofia, atraves do filosofar e
da dialogicidade, para o processo de ressocializagcdo dos adolescentes que estdo inseridos na
socioeducacdo. O intuito é fazer entender que é através do desenvolvimento do pensamento
critico-reflexivo que estes jovens poderdo avancar nesse processo, que na realidade ndo é
facil.

Nesse contexto, a seguir a resenha sobre as condigdes de execucdo da pesquisa
contribuird ndo s6 para perceber a discrepancia no que se refere a estrutura da oferta de
educacdo entre as escolas e os Centros Socioeducativos, mas principalmente em relacdo ao
contexto social que influencia a visdo de mundo dos jovens que estdo nesses espacos, onde as
particularidades do cotidiano contribuem ainda mais para ampliar a existéncia de uma

realidade paralela em uma mesma sociedade.

4.1 As entrelinhas da aplicacéo pratica da pesquisa.

Como evidenciado anteriormente, vivenciar parte da realidade da privacdo de
liberdade despertou a consciéncia critica sobre a existéncia concreta de um contexto
sociocultural paralelo dentro de uma mesma sociedade. E como se 0s jovens presentes nos
Centros Socioeducativos estivessem a margem, excluidos, invisiveis, da realidade social,
assim como os adultos presos, 0 que mais uma vez aproxima a semelhanga entre o Sistema
Socioeducativo e o Sistema Prisional.

Mas, para a maioria das pessoas, esses sistemas sdo apenas mecanismos de
punicdo necessarios ao funcionamento da sociedade civil, onde os individuos que 14 estdo séo
0 avesso, “um outro grupo” de pessoas que se distingue pelo comportamento fora do padrao
sociavel, sendo por isso a privacao de liberdade algo indispensavel enquanto incumbéncia do
Estado para defender a sociedade (FOUCAULT, 2010, p. 17-18), o que torna natural a
existéncia dessa estrutura politica materializada em Centros Socioeducativos e presidios.

Nesse sentido, antes de julgar como frivolo o contetido desta secéo, € interessante
pensar que 0S jovens que ocupam esses espacos, além das questdes ja relatadas em secOes
anteriores, possuem uma histéria de vida, que talvez ndo justifique, mas explique o porqué da
sua privacao de liberdade, o que remete a reflexdo sobre mesmo ao longo dos séculos e da

consolidacdo da conquista de direitos “a sociedade brasileira continua caracterizada pelas
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disparidades sociais vertiginosas e pela pobreza de massa que, ao se combinarem, alimentam
o crescimento inexoravel da violéncia criminal” (WACQUANT, 1999, p. 4-5), utilizada como
medula para alimentar a politica de encarceramento.

Sobre a aplicacdo pratica da pesquisa de campo, conforme elencado
anteriormente, esta foi desenvolvida nos Centros Socioeducativos Passaré, Sdo Miguel e Séo
Francisco a partir da realizacdo de 08 encontros cujo objetivo foi ministrar aulas de filosofia
para os jovens matriculados nas turmas vespertinas do Projeto RecomeceCE: Desenhando o
Futuro da SEDUC. As aulas foram realizadas as segundas e as sextas-feiras, com duracdo de
03 horas cada aula, com o publico médio de 12 adolescentes em cada turma.

A metodologia utilizada durante as aulas parte da adaptagéo da oficina de criacéo
de conceitos proposta por Silvio Gallo (2006), cujos trabalhos sdo direcionados por quatro
etapas: a sensibilizacdo, a problematizacéo, a investigacdo e a conceituacao, onde:

Através do trabalho progressivo nessas quatro etapas, podemos colocar aos
estudantes um problema filosofico, fazendo com que eles vivenciem o problema,
para que possam efetivamente fazer o movimento da experiéncia do pensamento. A
partir do problema vivido, podemos investigar na histéria da filosofia conceitos
criados para equacionar esse problema ou problemas proximos a ele. Por fim, o
momento da experiéncia filoséfica de pensamento propriamente dita: o
equacionamento do problema através de um conceito, seja ele um conceito

apropriado de um fildsofo, um conceito recriado ou um conceito realmente novo,
criado com originalidade. (GALLO, 2006, p. 26).

De modo geral, a proposta do autor busca apresentar uma metodologia que
priorize o filosofar através do exercicio do pensamento, a partir da identificacdo e construcdo
de conceitos sobre um determinado problema. O que de fato facilita e aproxima o professor e
o aluno para vivenciar a experiéncia do pensamento, ideal para ser aplicada com jovens
inseridos no Ensino Médio de escolas regulares, integrais e até profissionais, 0 que, no
entanto, ndo é o caso desta pesquisa.

Por este motivo, foi necessdria a adaptacdo das etapas investigacdo e
conceituacdo, uma vez que o tempo e as questdes sociocognitivas dos adolescentes ndo
permitiu um processo de aprofundamento sobre a histéria da filosofia, o que
consequentemente interferiu na “retirada” especifica de conceitos filosoficos desta historia.
Os conceitos foram predispostos a partir da necessidade de cada tema, prioritariamente
escolhidos para o trabalho com esses jovens.

Em razdo dessa realidade, é importante destacar que o objetivo das aulas foi
intermediar a compreensdo dos adolescentes sobre a filosofia e o filosofar, partindo das

vivéncias do cotidiano e assim possibilitar uma mediacdo para o processo de ressocializag&o.
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As aulas foram idealizadas como um espago para que os jovens fossem instigados a pensar
sobre suas acdes e seu papel na sociedade, sendo primeiro necessario “tentar promover neles
uma atitude filosofica, ja que [€] ela, eventualmente, [quem] dar lugar ao desejo de filosofar,
[e este] ¢ uma decisdo subjetiva” (CERLETTI, 2009, p.81).

J& as etapas iniciais, sensibilizacdo e problematizacdo, seguiram as orientacdes
propostas por Gallo (2006):

SENSIBILIZACAO:

Trata-se, nesta primeira etapa, de chamar a atencdo para o tema de trabalho, criar
uma empatia com ele, isto €, fazer com que o tema “afete” aos estudantes. Sabemos
que os conceitos sé sdo criados para enfrentar problemas; e que sé enfrentamos os
problemas que efetivamente nos afeta. Trata-se em outras palavras, de fazer com que
os estudantes vivam, “sintam na pele”, um problema filoséfico, a partir de um
elemento ndo filoséfico. Em suma, algo que chame a atencdo dos estudantes,
sobretudo por falar sua prépria linguagem, e que desperte seu interesse por um
determinado problema.

PROBLEMATIZACAO:

Trata-se de transformar o tema em problema, isto é, fazer com que ele suscite em
cada um [dos estudantes] o desejo de buscar solu¢Bes. Nesse segundo momento,
tendo a atencdo mobilizada pela questdo, o objetivo é problematiza-la de véarios
aspectos em varias perspectivas. Podemos nesta etapa, promover discussfes em
trono do tema em pauta, propondo situagbes em que ele possa ser visto por
diferentes angulos e que seja problematizado em seus diferentes aspectos. Nessa
etapa, estimulamos o sentido critico e problematizador da filosofia. (GALLO, 2006,
p. 27-28).

As etapas descritas acima foram utilizadas como base para a realizacéo das aulas,
ja que os temas a priore escolhidos partiram de questionamentos simples, sempre
relacionados as realidades cotidianas, e em sua maioria subsidiados por musicas, figuras,
historias de vida, como fundamento do real para chamar a atencdo dos adolescentes. Isso,
porque concordamos com Gallo (2006, p. 26) sobre proporcionar momentos em que 0S jovens
possam vivenciar a experiéncia do pensamento e que a avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem, no caso da filosofia, seja volta para “a qualidade da experiéncia, e ndo [para] o
fato de um conceito ter sido ou ndo criado, e ndo [para] a qualidade do conceito criado ou
recriado ou apropriado”.

Aliado a estas perspectivas, o fluxo das aulas seguiu um roteiro, conforme esta
descrito abaixo e detalhado no apéndice B, a medida que a cada encontro foi apresentado um
tema para o inicio das discussfes que mediaram o objetivo de aproximar os jovens da pratica
do filosofar e de alguns conceitos filoséficos, através do didlogo. Para isso, foram realizadas
rodas de conversa;, a escuta, leitura e discussdo das percepcdes, principalmente dos
socioeducandos, sobre algumas mdasicas; a analise de imagens impressas, a interpretacdo de

algumas expressdes filosoficas e cotidianas:
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a) Encontro I;
- 0 que ¢ Filosofia? Filosofia pra qué?
b) Encontro II;
- filosofia e 0 pensamento em acdo: Uma atividade critica?

¢) Encontro 11I;

- atividade critica I: Liberdade e existéncia: o que tenho feito com elas?

d) Encontro 1V;

- atividade critica 1l: Racista! Sexistal Homofdbico! Xenofdbico! Sera que eu
sou?

e) EncontroV;

- atividade critica I11: Consumo e poder: por que eu tenho que ter?

f) Encontro VI;

- atividade critica IV: Medo e violéncia: por que ou para qué?

g) Encontro VII;

- atividade critica V: Cidadania e democracia: servem para 0 qué?

h) Encontro VIII;

- algumas consideracdes: O que eu tenho a falar?!
i) Letras das musicas

- Pensamento - Banda Cidade Negra.

- Tempos Modernos - Banda Jota Quest.

- Minha alma - Banda O Rappa.

- Que Pais E Esse? - Banda Legi&o Urbana.

No que se refere a sondagem dos adolescentes em relacdo a filosofia, foram
aplicados dois questionarios (apéndices A e C), um no primeiro encontro e outro no dltimo
encontro. O primeiro, relacionado ao conhecimento em relacdo a existéncia da filosofia e a
sua funcionalidade, foi semiestruturado com as perguntas: “Vocé ja ouviu falar na palavra
Filosofia?”; “Em sua opinido o que ¢ Filosofia?”’; “Em sua opinido a Filosofia serve para o qué?”.
O segundo, voltado para 0 conhecimento em relacdo a funcionalidade da filosofia, foi
estruturado com o total de 13 op¢des onde os adolescentes puderam escolher até quatro respostas
correlacionadas a pergunta “em sua opinido a Filosofia serve para?”.

De primeiro momento, a aplicacdo da pesquisa parece ser objetiva, sem grandes
complicagdes e percalgos, 0 que de fato seria se a mesma fosse realizada em uma escola
regular, mais especificamente no local de trabalho da pesquisadora. Como exemplo disso,

deve ser ressaltado que uma das exigéncias da SEAS foi exigir o compromisso em ocultar,
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além do nome, o dia especifico da aplicacdo das atividades, para ndo haver a possibilidade de
identificacdo dos adolescentes, através da “ligacdo” entre a data apresentada no texto da
dissertacdo e a permanéncia desses jovens nos Centros Socioeducativos.

Além de tal circunstancia, a aplicacdo dos questionarios também exigiu destreza e
atencdo quanto as subjetividades individuais dos adolescentes envolvidos na pesquisa, bem
como também em relacdo as dificuldades cognitivas desses sujeitos, como pode ser
visualizado através do apéndice A e também no exemplo citado na subsecdo Centros
Socioeducativos: as principais caracteristicas sobre a oferta da educacéo no Ceara.

Consciente disso, comecemos a apresentar as entrelinhas pela forma de acesso aos
Centros Socioeducativos, cujo total foi de 30 deslocamentos sendo a maioria deles com tempo
de espera fora das instituicfes, além de mais demora para ir até a recep¢do, onde de inicio é
repassado a informacdo de que é permitida apenas a entrada de materiais de uso didatico do
professor ou pesquisador, sem qualquer tipo de metal ou objeto pontiagudo, sendo
inquestiondvel a proibicdo de aparelhos eletrénicos, que no caso de profissionais
pesquisadores devem ser guardados junto com qualquer tipo de bolsa, mochila ou sacolas nos
armarios dispostos. Além disso, para entrada inicial em cada uma das unidades é necessario
um cadastro com apresentacdo de um documento oficial com foto e também a captacéo de
imagem.

Além desses detalhes, para a rotina cotidiana, € imprescindivel a passagem pela
body scan®’, um equipamento de inspecdo corporal que permite observar o que a pessoa
revistada carrega consigo seja dentro ou por baixo das roupas ou dentro do corpo. Esse
equipamento é geralmente usado pelo Sistema Prisional como um auxilio para os agentes
penitenciarios e seus gestores para maior eficiéncia, seguranca e agilidade durante o processo
de inspecao, ja que assim, é possivel identificar drogas, armas e outros objetos considerados
ilicitos dentro de uma unidade prisional ou em qualquer outro ambiente protegido®, como é o
caso dos Centros Socioeducativos.

Durante a aplicacdo pratica da pesquisa foram necessarias 28 inspecdes pela body
scan, uma para a conversa de orientagdo com o Diretor do Centro Socioeducativo Passaré,

depois outra para alinhamento das informagGes quanto a autorizacdo da pesquisa pela SEAS,

32 Disponivel em: <https://vmisecurity.com/pt-br/body-scan/> Acesso em: 26 fev. 2023.

%3 De acordo com o Conselho Nacional de Técnicos em Radiologia (CONTER), uma pessoa pode passar
seguramente por escaneres de inspe¢do corporal que emitem radiagdo ionizante, até 250 vezes por ano. Acima
disso, o organismo humano corre o risco do desenvolvimento de efeitos biolégicos, a partir da mutacéo genética
das células que sdo mais sensiveis a radioatividade. Disponivel em: <http://conter.gov.br/site/noticia/exposicao-
radioativa-2> Acesso em: 26 fev. 2023.
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mais duas para o contato inicial referente ao acordo interno com o Diretor das unidades S&o
Miguel e S&o Francisco, para tratar sobre a realizacdo dos encontros complementares as
sextas-feiras e a apresentacdo do plano de aula. E por fim os oito encontros em cada um dos
trés centros, aléem de algumas vezes, dependo da equipe de socioeducadores de plantédo,
também foi exigido a vistoria pelo detector de metais tipo raquete modelo scanner.

No que diz respeito as orientacOes repassadas pela equipe pedagdgica de cada um
dos Centros Socioeducativos para a permanéncia nas unidades, foi recomendado que o0s
profissionais e o pesquisador usassem sempre roupas discretas, ndo conversassem sobre 0
enderego ou bairro onde reside, bem como também buscassem “driblar” o contato fisico com
0s socioeducandos. Além disso, é importante evitar atentamente assuntos e perguntas que
remetam as vivéncias relacionadas as questdes ilicitas e ao cotidiano dos jovens dentro das
instituicoes.

Outra exigéncia, diz respeito a necessidade da apresentacdo do plano de aulas para
a equipe pedagdgica, para alinhamento do conteudo, principalmente em relagcdo ao uso de
videos, noticias e musicas. A conferéncia é uma condicdo para a que a realizacdo das aulas
ndo cause transtornos, como por exemplo, uma questdo apresentada em relacdo a musica trem
bala interpretada pela cantora Ana Vilela, pois o titulo remete a significacdes ligadas a fac¢do
Comando Vermelho (CV), o que poderia causar desentendimento entre 0s jovens e a aversao
dos mesmos em relacéo ao pesquisador.

Sobre o deslocamento até a sala de aula, o pesquisador deve sempre estar
acompanhado por um socioeducador, muitas vezes com o comportamento semelhante ao de
um agente penitenciario, para junto com o professor aguardar a chegada dos jovens. Estes, por
sua vez, sempre estdo acompanhados de socioeducadores, devem se deslocar pela instituicdo
com a cabeca baixa e com as maos para tras, e a depender do Centro Socioeducativo sao
levados algemados até a sala de aula. Além de outros detalhes, é importante ressaltar que
durante a realizacdo da aula, existe a permanéncia de no minimo dois socioeducadores
sentados a porta das salas, para acompanhar o que acontece. Ao término da aula os
adolescentes saem individualmente para o dormitério, de acordo com a ordem do bloco em
que estdo acomodados.

No que se refere a dinamica de realizacdo das aulas, os jovens ndo podem ir ao
banheiro, a agua fica em uma garrafa de material plastico no fundo da sala, com apenas um
copo também de material plastico, porém, a depender do Centro Socioeducativo ndo se tem
Copo e nem agua, e o lanche é servido na propria sala sem possibilidade de repetigdo. Ja o

material didatico da instituicdo, para uso somente em sala de aula, restringe-se a lapis e
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borracha, e lapis para colorir, de acordo com o quantitativo de jovens na aula, ja as atividades
e material de uso para leitura é reproduzido pelo CEJA do José Walter, levados pelo professor
do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro.

O que concerne a estrutura fisica, de um modo geral as salas sdo fechadas, com
apenas a porta como meio para circulagéo de ar, com um ou dois ventiladores e com quadro
branco, seja posto na parede ou encima de uma mesa, alem disso, as cadeiras devem ser
sempre organizadas em semicirculo. E de acordo com cada Unidade Socioeducativa, o uso de
equipamentos de midia nem sempre é possivel, principalmente quando se é necessario
trabalhar com videos.

No tocante a relagdo aluno e professor, o respeito é algo que flui naturalmente,
independente da presenca dos socioeducadores que € algo natural para os jovens, ja que 0
sistema é estruturado para que estes sejam constantemente “acompanhados” em qualquer
lugar fora do dormitdrio. Em relagdo a auséncia dos adolescentes a aula, as justificativas mais
comuns se referem a quatro situagfes: problemas de saude, fim da medida de internacéo
provisoria, uma nova medida de internacdo deferida pelo juiz** ou devido alguma indisciplina
em que o adolescente passa por uma punicdo, que tem como nome oficial disciplina, porém, o
termo real utilizado se chama tranca™®.

Quanto a relacdo professor e aluno, a maioria dos profissionais do Projeto
RecomeceCE: Desenhando o Futuro, buscam tratar os jovens com respeito, porém sempre
mantendo o distanciamento fisico em rela¢do ao abraco ou qualquer demonstracdo de afeto,
bem como também de intimidade em relacdo a um didlogo informal. No que corresponde a
questdo pedagdgica, a inflexibilidade em relacdo a consulta e a escuta sobre o ponto de vista
dos adolescentes é praticamente comum, e em muitos casos também foi observado o processo
de imposicao de ideias e conceitos, ndo havendo espaco para a producdo do conhecimento,
apenas para a reproducédo do conteudo abordado pelo professor.

Vale ressaltar que o convivio entre os professores do projeto e a figura da
pesquisadora foi constituido por alguns momentos de desconforto, principalmente pelas

perguntas questionadoras em relacdo a utilizacdo da metodologia aplicada pelos mesmos e

34 N N . . . o «
Sobre a definicdo em relagdo as medidas socioeducativas, consultar a nota de rodapé nimero 18 na secdo
Sistema Socioeducativo no Ceard: o que temos hoje.

3B, » e . . x . R

As “trancas” sdo dormitorios tipicamente insalubres, nos quais os adolescentes séo submetidos a violagGes e
privacOes de direitos, geralmente com intuito de punicdo e disciplinamento, onde 0s mesmo passam por um
periodo de abstencdo em relacdo a todas as atividades oferecidas pelos Centros Socioeducativos, bem como
também da convivéncia com os outros adolescentes. Para maiores informagdes consultar o site do Centro de
Defesa da Crianca e do Adolescente do Ceard (CEDECA). Disponivel em: <https://cedecaceara.org.br/index.p
hp/tag/socioeducativo/>. Acesso em: 26 fev. 2023.
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devido as sugestfes para a introdugdo da perspectiva efetivamente dialdgica ao cotidiano das
aulas. Devido a tais colocag6es, houve mudanca no dia do planejamento coletivo dos mesmos,
com sugestdo da Coordenacdo do CEJA José Walter para que este voltasse a ser remoto, o que
de fato aconteceu, e por incompatibilidade de horario resultou na nao participacdo nos demais
encontros.

Ainda ao que se relaciona as questdes de interacdo, é possivel afirmar que durante
as aulas complementares que aconteceram as sextas-feiras, sem a presenca do professor do
Projeto RecomeceCE, a participacdo dos jovens fluiu com mais espontaneidade
proporcionando a troca de posicionamentos e opinides, tornando a discussdo dos temas mais
produtiva, o que resultou em uma aproximacao natural entre todos. Isso porque, na realidade
do encarceramento, o ideal de aprendizado real deveria estar diretamente ligado a perspectiva
dialdégica, como contraposi¢do ao conhecimento produtivo, no sentido pratico, no sentido de
ndo emancipacao dos sujeitos ali inseridos.

Isso porque, institucionalmente os jovens ndo tém voz, eles ndo tém razdo, eles
ndo tém liberdade de expressao, eles sdo ninguém. No entanto, se em alguns momentos
existem as possibilidades reversas, existe também a oportunidade de ser diferente, de ir além,
de sonhar com algo, de entender que se pode mais, como foi 0 caso das aulas de filosofia. J&
que o confinamento através das instituicdes de encarceramento significa uma situacdo de
perda em Varios aspectos sociais, enquanto a saida contribui para a condi¢do de indigéncia, o
gue ajuda a consolidar o quadro de pobreza, principalmente nas periferias (WACQUANT,
1999, p. 95).

Portanto, o que foi discutido até aqui busca nortear uma visdo geral ndo s6 em
relacdo a alguns dos impasses que permearam a realizacdo da parte pratica da pesquisa, mas
também sobre algumas das diversas dificuldades que conformam o cotidiano do acesso a
educacdo dos jovens que se encontram em Centros Socioeducativos como o Passaré, o Sao

Francisco e o Sdo Miguel, o que implica diretamente no processo de ressocializacao.

4.2 Sobre os dados empiricos.

Nos capitulos anteriores buscamos apresentar as argumentagdes e as preposi¢oes
gue fundamentassem a compreensdo sobre o contexto geral de Centros Socioeducativos no
Ceard, cujo recorte para a aplicacdo da pesquisa de campo se deu com a realizacéo de 08 aulas
para 12 jovens matriculados nas turmas vespertinas do Projeto RecomeceCE: Desenhando o

Futuro, presentes nos centros Passaré, Sao Francisco e Sdo Miguel, localizados em Fortaleza.



69

Nesse sentido, como elencado na secdo anterior, para a sondagem da coleta de
dados no que diz respeito ao conhecimento dos adolescentes em rela¢do a filosofia, foram
aplicados dois questionarios, um na primeira aula e outro na Gltima aula. Sendo o primeiro
referente ao conhecimento em relacdo a existéncia da filosofia e a sua funcionalidade, e o
segundo voltado para 0 conhecimento em relacdo a funcionalidade da filosofia.

Em razdo desta realidade, voltemos ao objetivo geral da pesquisa que é analisar o
ensino de Filosofia como instrumento de mediacdo para o processo de ressocializacdo de
jovens em situacdo de privacdo de liberdade, ou seja, a filosofia, o ato de filosofar pode, no
contexto de privacdo de liberdade, ajudar esses adolescentes a pensar sobre a sua realidade?
Pensar sobre a sua condi¢do enquanto sujeitos sociais? Pensar sobre o direito de viver uma
realidade diferente da qual estdo inseridas?

Para isso, usamos como uma das perspectivas iniciais para responder teoricamente
tais questionamentos, o pensamento de Cerletti (2009, p. 87) quando este afirma que ensinar
filosofia € dar um lugar ao pensamento do outro e que esta por sua vez ndo é um
conhecimento privado, pois se constroi através do dialogo. E que para isso, a filosofia deve
ser retirada do “mundo privado ¢ exclusivo de uns poucos para coloca-la aos olhos de todos,
na construgdo coletiva de um espago publico”.

Outro viés que nos possibilitou tais indagacdes refere-se ao pensamento de Kohan
(2000, p. 156) cuja proposta didatica para o ensino de filosofia ao ser baseada na prética de
um pensar autbnomo, problematizador e heterogénio possa contribuir para constituir sujeitos
mais livres, uma vez que “a filosofia, como pratica coletiva de pensamento, ¢ uma aposta pela
liberdade”, ou seja, através da filosofia existe a possibilidade de se constituir ferramentas para
uma educacao libertéria.

Além destes, mais uma contribuicdo reflexiva pode ser destacada, como a de
Silvio Gallo (2012, p.48) sobre o ensino de filosofia ser perpassado pelo filosofar enquanto
movimento de aprendizagem, de continua passagem do saber para o ndo saber, sobre a
possibilidade de abertura ao outro enquanto sujeito de conhecimentos, para que “o ensino de
filosofia possa ser tomado em uma perspectiva ativa, que tenha por meta a emancipagéo
intelectual daquele que aprende”.

Ademais, para indiretamente formar uma clusterizacdo de concepgdes sobre o
ensino de filosofia, o olhar de Favaretto (2003, p. 20) também contribuiu para tal intuito,
quando este afirma que “uma coisa € pensar a filosofia como dominio do saber, outra coisa ¢
pensé-la como um requisito educacional para filosofar, [...] para possibilitar a inser¢do dos

jovens nos dominios da cultura, da sociedade e da politica”, como uma possibilidade para o
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desenvolvimento da reflexdo, das capacidades que as pessoas tém para pensar, para refletir.

Ao considerar as referidas perspectivas sobre o ensino de filosofia engquanto
instrumento de mediacdo para o desenvolvimento de um pensar mais autbnomo, buscamos
realizar aulas que possibilitassem esse intuito, que permitissem aos jovens o filosofar, para
“tomar consciéncia das a¢des, do lugar onde se esta ¢ da diregdo que toma a vida, [para] tomar
os valores e submeté-los a critica, questiond-los para verificar se sdo significativos”
(LUCKESI, 1994, p. 29), se contribuem para dar sentido a propria existéncia.

No entanto, para dar inicio a materialidade desta concepcao, foi aplicado um
questionario no formato de uma atividade de sondagem sobre o conhecimento em relacdo a
existéncia da filosofia e a sua funcionalidade (apéndice A), como forma de buscar identificar
um pouco da visdo, dos conhecimentos dos adolescentes em relacdo a filosofia, conforme

tabela abaixo:

Tabela 1 — Questionério: Atividade de sondagem sobre o conhecimento em relacdo a
existéncia da filosofia e a sua funcionalidade.

Perauntas Respostas por Centro Socioeducativo

g Passaré \ Séo Miguel | S&o Francisco

L ) 04 alunos SIM. 05 alunos SIM. 03 alunos SIM.
Voceé ja ouviu falar na g ajynos NAO. 07 alunos NAO. 09 alunos NAO.
palavra Filosofia?
Erm sua onini&o o aue & Os 12 alunos Os 12 alunos Os 12 alunos

m sua op qu ndo souberam ndo souberam ndo souberam
Filosofia?
responder. responder. responder.
11 alunos nédo

Os 12 alunos ndo
souberam
responder.

Em sua opinido a
Filosofia serve para o
qué?

souberam responder. Os 12 alunos ndo
souberam responder.
01 aluno respondeu.

Fonte: elaborada pela autora.

Nesse sentido, como pode ser observado, a maioria dos 36 adolescentes ainda nao
havia ouvido falar, pelo menos, na palavra filosofia, enquanto todos os 36 jovens ndo sabiam
0 que é a filosofia, bem como também apenas um respondeu a pergunta sobre a
funcionalidade da filosofia com a ideia de que ela esta relacionada aos direitos humanos, neste
caso o socioeducando nimero 04 do Centro Socioeducativo Passaré, conforme apéndice A, o
gue demonstra o desafio para aproxima-los do filosofar.

Somando-se a essa questdo, durante a aplicacdo da sondagem foi possivel
perceber as dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, como a dificuldade em organizar as

palavras para formar as frases, o que exigiu uma intervencdo para auxiliar os jovens na
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construcdo das respostas, seja com a escrita no quadro para a transcricdo no questionario ou
através da soletracéo das palavras.

Paralela a tal situacdo, os sentimentos de inseguranca dos jovens em responder
abertamente a partir do que de fato sabiam ou nédo sabiam, foi comovedor. O medo em errar
estava explicito através da timidez, da inércia em olhar para a atividade, do siléncio como
representacdo do receio de ser criticado, punido, por ndo saber responder e em outros casos,
ler o que estava no papel. Uma realidade que remete mais uma vez ao pensamento de
Foucault (2015, p. 103) sobre os efeitos da reclusdo, da remoralizacdo, dos instrumentos
disciplinares que para inculcar condutas usam um “conjunto de coercdes cotidianas que
incidem sobre o comportamento”.

Baseado nesse contexto, o roteiro de aulas foi seguido, sempre sob uma
perspectiva dialdgica, levando em consideracdo que “o conhecimento ¢ uma forma de
entendimento da realidade, uma forma de compreensdo de como ela é, [sobre] o seu
funcionamento, a partir dos maltiplos elementos que a explicam” (LUCKESI, 1994, p. 29).
Uma vez que, exigir compreensdes conceituais complexas ndo alcancaria o objetivo de
desenvolver a capacidade reflexiva dos socioeducandos, ndo os aproxima do filosofar.

Afinal, na situagdo sob a qual os adolescentes estavam submetidos leva-los a
entender conceitos filoséficos complexos levaria mais tempo do que fazer com que eles
acreditassem que era possivel falar, externalizar suas ideias e conhecimentos sem o medo da
desvalorizacdo, da ndo credibilidade, para entdo comecar o processo de desconstrucdo, ao
apresentar outras perspectivas sobre uma mesma situacdo. Na realidade, durante as aulas
buscamos elevar o que Foucault (2010, p. 8-9) denominou de saberes sujeitados, buscando
interligar o saber dos adolescentes ao saber erudito, sempre com o cuidado para nédo
desqualificar o primeiro.

Em face disso, para desenvolver a aproximacdo do filosofar com os
socieducandos em relacdo aos temas, também foi levado em consideracdo o que Paulo Freire
(1987, p.45-46) destacou sobre a importancia da construcdo de sujeitos dialogicos, pois €
através do didlogo que o homem se encontra e se reconhece no mundo, além de criar o
caminho pelo qual se é reconhecido enquanto homem social. O que nos faz reflexionar sobre
0 questionamento do proprio autor: “Como posso dialogar, se me sinto participante de um
gueto de homens puros, donos da verdade e do saber, para quem todos o que estdo fora séo
essa gente, ou sdo, nativos inferiores?”.

Com o proposito para tal tarefa, a filosofia “como experiéncia do pensar

filosofico, enquanto filosofar ativo dos sujeitos envolvidos [neste processo], [...] para
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problematizar a maneira como vivemos o significado, sentido e poténcia da vida individual e
coletiva” (KOHAN, 2013, p. 76-77), é também um instrumento ideal para se trabalhar com
pessoas que estdo em privacdo de liberdade. Nesse sentido, a seguir temos a tabela com os
dados quantitativos referentes a aplicacdo do questionario (apéndice C), sobre o conhecimento

dos adolescentes em relacdo a funcionalidade da filosofia, apds a realizacéo das aulas.

Tabela 2 - Questionério: Atividade sobre o conhecimento em relagdo a funcionalidade da
filosofia.

Respostas por Centro
Socioeducativo

Opcoes de resposta

Passaré $éo Séc_J
Miguel Francisco

Para saber fazer boas perguntas. 04 alunos 03 alunos 03 aluno
Para pensar sobre a vida. 07 alunos 06 alunos 06 alunos
Para questionar sobre a vida. 06 alunos 06 alunos 05 alunos
Para pensar sobre 0s sentimentos. 02 alunos 02 alunos 02 alunos
Para pensar sobre os problemas. 02 alunos 03 alunos 03 alunos
Para questionar os problemas. 06 alunos 07 alunos 07 alunos
Para pensar sobre a sociedade. 03 alunos 08 alunos 06 alunos
Para questionar o que acontece na sociedade. 06 alunos 09 alunos 08 alunos
Para pensar sobre mim. 05 alunos 05alunos 07 alunos
Para questionar sobre minha realidade. 08 alunos 08 alunos 09 alunos
Para pensar sobre a realidade. 03 alunos 04 alunos 07 alunos
Para questionar a realidade. 06 alunos 04 alunos 04 alunos
Para pensar de forma diferente. 09 alunos 08 alunos 08 alunos

Fonte: elaborada pela autora.

Em relacdo a resolucdo deste questionario, apresentado para 0s socioeducandos
como uma atividade de encerramento, também exigiu intervencdo por parte da pesquisadora
no que se refere a leitura das op¢des, como forma de facilitar a participagdo dos jovens, uma
vez que muitos deles, como citado anteriormente, ndo tinham um bom dominio da leitura.
Porém, é possivel afirmar que os sentimentos de alegria e orgulho dos mesmos em responder
algo que além de respeitar a subjetividade, também continha conhecimentos dos quais eles
sabiam, gerou um clima de cumplicidade e troca de opiniéo entre os colegas.

No que se refere a analise quantitativa dos dados, das 13 opcdes de resposta sobre
a funcionalidade da filosofia, destacamos as oito com maior quantidade de escolha pelos
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socioeducandos. Entre elas, as quatros mais escolhidas foram: questionar sobre a minha
realidade com o total de 25 respostas; pensar de forma diferente também com 25; questionar o
que acontece na sociedade totalizou 23 selec6es e questionar os problemas ficou com 20.

As outras quatro op¢bes com um namero significativo de escolha foram: pensar
sobre a vida com o total de 19; questionar sobre a vida totalizando 17 respostas; pensar sobre
mim também com 17, assim como a op¢do pensar sobre a sociedade com 17 escolhas. O que
demonstra um progresso se comparado ao resultado do primeiro questionario.

Diante dos numeros é possivel perceber o enriquecimento nas concepcfes dos
adolescentes, uma vez que a maioria conseguiu relacionar a funcionalidade da filosofia como
um meio para pensar diferente, para questionar sobre a prépria realidade e para questionar o
gue acontece na sociedade, além de também liga-la ao questionamento dos problemas. Dessa
forma, é possivel afirmar que a filosofia, através do filosofar, conseguiu causar o que Freire
(1967 p. 108) chama de transitividade da consciéncia, quando o homem aumenta sua
capacidade dialdgica e desenvolve criticamente a capacidade de pensar o mundo, quando “o
homem, no mundo e com o mundo, tem consciéncia do seu papel de sujeito e ndo de mero e
permanente objeto”.

As respostas permitem reiterar que a filosofia contribui para o que Gallo (2012, p.
78) chama de emancipacao intelectual, que consiste inicialmente no exercicio de pensar sobre
os proprios problemas para engendrar o proprio ato de pensar, pois “experimentar os proprios
problemas: eis a Unica condicdo para o exercicio do pensamento proprio, de um pensamento
autdnomo ndo tutelado, ndo predeterminado”, o que pode ser um caminho, uma forma para
fortalecer a ressocializagéo.

Todavia, é fato que o processo de ressocializagdo nao é fécil, ndo é algo imediato
que pode ser resolvido definitivamente com oito encontros para apresentar o filosofar como
uma possibilidade de pensar e refletir sem o pré-julgamento de ser um individuo sem respaldo
moral para se manifestar sobre a vivéncia em sociedade e inclusive sobre a propria vida.
Porém, a filosofia apresentada sob a perspectiva de uma educagdo problematizadora, “que tem
na dialogicidade o fundamento do processo de ensino e aprendizagem” (FREIRE, 1987, p.
39), pode sim contribuir para a ressocializagdo de jovens que estdo em privagéo de liberdade.

Em face disso, o ensino de filosofia condicionado a esse viés de educacdo tem um
papel fundamental na busca em tornar estes jovens sujeitos conscientes de si, através do
filosofar e do didlogo como instrumentos que os permite “desenvolver o seu poder de
captacdo e de compreensdao do mundo que lhe aparece, em suas relacdes com ele, ndo mais

como realidade estatica, mas como uma realidade em transformacao, em processo” (FREIRE,
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1987, p. 41).

Portanto, a relevancia de um ensino de filosofia que busque nas suas acgdes
pedagdgicas, efetivar a emancipacao dos atores envolvidos no processo de filosofar, é aquele
que mediatiza e articula os conhecimentos, tedricos e empiricos, com o objetivo de tornar
esses atores conscientes de si e do mundo, enquanto sujeitos da sua agdo. E o didlogo é uma
das melhores formas para se alcancgar tais perspectivas, principalmente na realidade de
pessoas em privacdo de liberdade.

E através do dialogo, na horizontalidade de conhecimentos dos seus atores, que
como afirma Paulo Freire (1967, p.90), se faz educacio. E na dialogicidade que o homem
desperta da sua rigidez mental, da sua intransitividade de consciéncia, da sua aversao ao
mundo, aos problemas, a realidade. E na vivéncia com outro, com outras visdes de mundo que
seus participes se reconstroem e se reinventam “a procura da verdade comum, ouvindo,
perguntando, investigando, [se tornando] cada vez mais consciente da sua transitividade”, do
seu papel no mundo.

Para aprofundar esta discussdo, a secdo a seguir tratard sobre as possiveis formas
de abordagem do ensino de filosofia como possibilidades de contribuir para que os jovens que
estdo privados da sua liberdade possam (re)significar seu processo de ressocializacao, afinal
“ninguém nasce feito, nos fazemos a partir das praticas sociais das quais tomamos parte”

(FREIRE, 2001, p. 40).

4.3 O ensino de filosofia e suas possibilidades.

Se refletirmos sobre a estruturacdo ideoldgica de um individuo, é fato que a
questdo cultural € um determinante indissociavel, ao mesmo tempo em que as condicdes
socio-historicas também tém papel fundamental nesse processo. No entanto, a educagédo é um
dos determinantes que mais interfere nessa construcdo o que reforga a importancia de criar
meios para intervir positivamente na realidade de pessoas em privacéao de liberdade, como por
exemplo, pensar em maneiras de oportunizar aos sujeitos imersos nessa situagdo, momentos
de fala e reflexdo para que eles possam ter autonomia, possam despertar para serem autores da
propria historia.

No entanto, para isso é essencial uma apropriagdo ou pelo menos uma
aproximagdo com o processo reflexivo do pensamento, cuja funcdo cabe perfeitamente a
filosofia através do processo de filosofar. E como afirma Langon (2013, p. 98) “se quisermos

ter cidad&o criticos, capazes de participar, de pensar por si mesmos, capazes de argumentar, de
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raciocinar, de saber colocar-se diante da autoridade etc., devemos ter o elemento filos6fico”,
devemos ensinar uma filosofia critica, uma filosofia que ajude a reflexionar.

Para tal proposito é importante destacar que ensinar e aprender filosofia é um
processo que deve estar fundamentado para além do sucesso da assimilagdo de conceitos, mas
sim na prética da utilizacdo destes na construcdo do pensamento, ele deve compreender o

exercicio do pensar filos6fico como um instrumento importante, uma vez que:

[...] a filosofia, entdo, ndo sO se vincula a vida porque dela extrai inquietacGes
humanas, as quais os individuos podem generalizar para refletir filosoficamente. A
filosofia é sempre pretensdo de guia de vida, de principios e ideias gerais que
modificam o ser humano e possibilitam um novo olhar sobre 0 mundo e uma nova
acdo. Pensar o pensamento é pensar os sentidos da familia, do trabalho, do lazer, do
estudo, da ciéncia, da tecnologia, da arte, dos valores, da politica, enfim, de tudo que
é humano. Pensar 0 pensamento — passar mentalmente em revista radical as ideias,
0s conceitos e os principios — € pressuposto do olhar critico e autbnomo (MELANI,
2016, p. 407).

Ao levar em consideracao a perspectiva de Melani (2016), € importante entender
que o processo de ensino e aprendizagem da Filosofia ndo deve esta desvinculado da
realidade, das experiéncias cotidianas. A Filosofia parte das questdes que conformam a
existéncia humana, levando o homem a refletir sobre elas. Nesse sentido, 0 ensino de
Filosofia, enquanto processo de construcdo e reconstrucdo do pensar, sdo inerentes as
conjecturas da realidade dos individuos que compBGem esse processo, que praticam esse
exercicio do pensamento, através do filosofar.

Somando-se a isso, também deve ser levado em consideracdo o que Freire (2001,
p. 21-22) propde ao defender que os alunos tém o direito de ter a sua opinido, a sua visao de
mundo, os conhecimentos por eles construidos levados em consideracdo, e que a “docéncia
ndo pode reduzir-se a puro processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos, [...] 0
respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a curiosidade dos educandos” é
essencial no processo de ensino, e isso sO € possivel através de uma metodologia que envolva
o dialogo como fundamento.

Cerletti (2009, p.87) também contribui com esse viés, para ele “nunca um aluno ¢
uma tabula rasa, sempre ha algo (certos saberes, certas praticas) que se reacomodam a partir
da irrup¢do do novo, [por isso,] ensinar filosofia é dar um lugar ao pensamento do outro”. O
autor ainda acrescenta que o lugar de partida para o ensino de filosofia deveria ser o que o
outro sabe e pensa, para que a problematizacdo enquanto construcdo coletiva, possa abrir
caminho para o filosofar.

A proposta de Cerletti (2009, p.82-83) para tal questdo, parte do pressuposto de
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que “o conteudo a ensinar devera reunir a atividade filosofica, a atitude filoséfica e o tema
filos6fico”, uma vez que a sala de aula seja o espago para a formulagdo de perguntas
filoséficas e o professor ofereca apenas as respostas e perguntas que seus alunos ndo
conseguirem formular, como uma forma de desafiar os mesmos a pensar. Para o autor, €
importante que as aulas transponham a significacdo de momentos de massificacdo de
informacdes e de contelidos, € essencial que elas possibilitem aos estudantes a oportunidade
de exercer reflexdes sobre o que ja foi pensado.

Pensemos sobre o processo de ressocializacdo em um ambiente essencialmente
disciplinar, punitivo e castrador de ideias, de subjetivagdes e consequentemente de
pensamentos. O ensino de filosofia sob as perspectivas até aqui elencadas pode contribuir
para uma ressignificacdo desse processo? Pode afetar positivamente 0s jovens que estdo
inseridos em tais circunstancias?

Vejamos mais algumas proposicdes para formular as respostas de tais
guestionamentos, como por exemplo, o pensamento de Kohan (2013, p. 78) sobre o ensino de
filosofia como oficina de pensamento, como pratica do pensamento, pois a medida que esse
exercicio torna problematico o que era normal ou natural, o “pensar, 0 problematizar, o
conceituar, a partir de si, com outros fazedores de problemas e conceitos”, contribui para
pensar o ja pensado, para desnaturalizar as questdes ja estabelecidas.

Para o autor, a importancia de exercitamos 0 pensamento consiste na possibilidade
natural deste em se abrir a outros pensamentos, ou seja, a medida que as ideias se irradiam
“novas ideias irrompem, a escuta permite dar atencdo ao que ndo parecia ser importante ser
pensado, [entdo] pensamos e repensamos 0 que parece 0 mesmo, e de tanto se pensado, torna-
se diferente” (KOHAN, 2013, p.79), podendo ser elevado a outro nivel de complexidade, o
gue compde o exercicio do filosofar.

Toda essa justificacdo em torno do exercicio do pensamento pode também ser
inclinada para as concepcbes de Favero (2009, p. 130-131), visto que para este, 0 pensar
filosoficamente € aperfeicoar as ferramentas do pensamento, € o0 exercicio de pensar
problemas, de pensar e repensar suas respostas, através do processo de relacionar uma
determinada informacdo com outra. Segundo o autor, essa construgdo se desenvolve através
de um processo de investigacdo analogica, ou seja, do pensar por relacGes, é em outras
palavras, a capacidade de comparar, analisar, a partir de critérios validos e fundamentados,
por conhecimentos ja apreendidos, € “exercitar os contetdos especificos por meio da
constru¢do de analogias” para entdo se chegar a compreensao do que ainda nao ¢ entendido,

para chegar a um novo conhecimento.
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Ao considerar estas concepgfes, mesmo que paregca complexo para 0s jovens em
privacdo de liberdade desenvolver o pensamento reflexivo, este ndo € impossivel quando se
tem os meios que contribuam para tal pratica. Na realidade, o que nédo € experimentado ndo é
aprendido, nesse contexto, um contato inicial com a experiéncia filosofica pode ajudar a
aproxima-los dessa forma de pensar, pois ¢ através dela que “a capacidade de problematizar o
senso comum ¢ de exercitar a argumentagdo” (ARANHA e MARTINS, 2016, p. 407) emerge
para o processo reflexivo.

Para Aranha e Martins (2016, p. 432) isso € possivel devido a natureza
argumentativa da filosofia que a torna uma experiéncia do pensar permanente e faz do
filosofar uma atitude que pressupfe constante disponibilidade para a indagacdo, ou seja, a
filosofia pode ser compreendida como “a intima ligagao entre o refletir e a atitude de filosofar,
ao mesmo tempo que se abre para a autonomia do pensar”, ¢ através dela que podemos dar
inicio ao exercicio do pensamento reflexivo.

Como forma de materializar o0 pensamento acima, Tomazetti (2009, p. 27) propde
meios para se trabalhar a aula de filosofia de modo a aproximar 0s jovens com 0s temas
filoséficos através da introducdo de filmes, charges, imagens, noticias, documentarios, textos
literarios, entre outros recursos que possibilitem uma posterior analise filosofica, pois ao
“trazer o familiar, 0 comum, o 6bvio e torna-lo problema, enfrenta-lo com as ferramentas da
filosofia, representa um convite ao aluno para adentrar na linguagem, na atividade do
pensamento”.

Para a autora, “o exercicio do pensamento do aluno, precisa recorrer a0 mundo da
vida como fonte de perguntas, de desconfianca, de espanto, de crengas, de situacdes e
comportamentos” (TOMAZETTI, 2009, p. 29), o que ird produzir um sentido para as aulas de
filosofia, e como consequéncia a experiéncia filoséfica e a préatica do filosofar terdo os seus
momentos efetivados.

Outra proposta interessante para contribuir com o ensino de filosofia no contexto
de (re)significacdo do processo de ressocializagdo, pode ser tomada a partir do pensamento de
Gontijo (2013, p.49-50) sobre a importéncia da transposicdo didatica deste ensino, cuja
finalidade é identificar os principais contextos da realidade vivida pelos estudantes e tracar
mecanismos para dialogar filosoficamente com essas questdes. O objetivo é contribuir para
que esses jovens “possam problematizar, conceituar e argumentar qualificadamente [para que]
possam criar a relacdo entre conhecimento filosofico e conhecimento do senso comum como
forma de preparagdo para vida em sociedade”.

Sob esse viés, 0 ensino de filosofia passa a ter um carater de mediador do
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cotidiano, ja que “os estudantes ao encontrarem situagdes cotidianas [mais complexas], serdo
desafiados a argumentar adequadamente as razdes de suas acdes e de suas ideias” (GONTLO,
2013, p. 52), o que significa uma nova atitude diante das questes sociais pelas quais eles
deverdo passar, sendo possivel afirmar que esse ensino pode afetar positivamente os jovens
que estdo inseridos em circunstancias de privacao de liberdade.

Por Gltimo, vale mencionar a proposta de Silvio Gallo (2006, p. 26), adaptada para
a aplicacdo desta pesquisa, uma vez que segundo o autor é possivel construir uma oficina de
conceitos caracterizada por quatro etapas de trabalho, sensibilizacdo, problematizacéo,
investigacdo e conceituacdo, que em suma essa forma de trabalhar o ensino de filosofia, deve
partir de problemas do cotidiano, de problemas que desperte o interesse, que afete os alunos.
Porém, ndo é qualquer problema, ele deve ser um problema filoséfico, que exija dos
estudantes a aproximacdo com conceitos filosoficos, para ir além do senso comum e ndo
findar na mera discusséo de opinides.

Tais especificidades t€ém como objetivo que “cada estudante possa passar pela
experiéncia de pensar filosoficamente, de lidar com os conceitos criados na historia [da
Filosofia para] apropriar-se deles, compreendé-los, recria-los e, quem sabe chegar a criar
conceitos proprios” (GALLO, 2006, p. 26). E necessario que o aluno se sinta instigado a
pensar e a perceber que os conceitos filosoficos ndo sdo uma concepgdo distante da realidade.

Portanto, as proposi¢cdes destacadas até aqui buscam justificar o ensino de
filosofia como elemento importante para o processo de ressocializacao, onde o filosofar pode
oportunizar aos socioeducandos momentos de fala e reflexdo para que eles possam ter
autonomia, para que eles possam se colocar como sujeitos de direitos. De fato, ndo é um

processo facil, mas é possivel quando se busca usar as ferramentas certas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS, MAS NAO O FIM DO DIALOGO.

As questdes trabalhadas nesta pesquisa envolveram perspectivas relacionadas a
apresentacdo de um cendrio pouco discutido em trabalhos académicos, além de entrecruzar
concepgdes filosoficas e socioldgicas para compreender as principais particularidades que
formam o Sistema e os Centros Socioeducativos. Em vista do que foi até aqui apresentado, é
possivel afirmar que para 0s jovens pobres que estdo inseridos nessa conjuntura de tutela
estatal ndo resta grandes saidas emancipadoras, que proporcionem autonomia ou uma
perspectiva de mobilizagéo social.

Afinal, antes mesmo de serem apreendidos, a maioria destes jovens ja era rotulada
como delinguentes, ja era estereotipada de acordo com diversos conversdes sociais taxativas,
referentes a criminalidade. Ja ao sairem, 0os mesmo ndo contam com ac¢Ges ou com uma
politica governamental que os auxiliem, com encaminhamentos e orientagBes para que
possam sobreviver dignamente, de acordo com as determinacOes legais que formam os
valores morais no pais.

Para apropriar-se deste viés, 0s momentos praticos da pesquisa de campo foram
determinantes para esmerilar, a medida que eram percebidas as praticas cotidianas que
compdem os Centros Socioeducativos, a semelhanga entre estes e uma prisdo voltada para
pessoas adultas. O que despertou a atencdo em trazer um breve histérico do Sistema
Socioeducativo no Brasil e o esquadrinhamento sobre as principais questdes legais e
institucionais dos Centros Socioeducativos do Ceara, como forma de aproximar o leitor de
uma realidade social pouco apreendida, além de fundamentar uma compreenséo geral sobre 0s
campos de aplicacdo da pesquisa.

Sobre estes, ficou clara a burocracia enfrentada para a realizacdo da pesquisa que,
no entanto, proporcionou aprendizado amplo e significativo ndo s6 em relacdo ao alargamento
da visdo de mundo enquanto processos de pesquisa, mas que também faz deste trabalho uma
referéncia para que outros possam ser desenvolvidos e estruturados sob condi¢cdes mais
acessiveis e com desenvolvimento mais objetivo, contribuindo para maior intervengdo sobre
as conjunturas que formam a realidades desses espacos.

Nesse sentido, convém salientar que uma vez organizada e superada a parte
burocrética da aplicagédo das atividades a serem desenvolvidas, a participacdo dos jovens sera
a menor dificuldade a ser vivenciada, uma vez que convida-los para o lidico é bem mais féacil,
€ mais prazeroso do que exigir que estes sigam sentados, inertes a uma explanagdo de

conteudos mecanicos, desprovidos de sentidos sobre a realidade na qual estéo inseridos.
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Diante desse contexto, as aulas de filosofia ‘“encaixadas” no Projeto
RecomeceCE: Desenhando o Futuro, foram pensadas com o objetivo de analisar as
possibilidades e contribui¢des para uma ressignificacdo do processo de ressocializagao para 0s
adolescentes que estdo em privacao de liberdade. A disposicdo em aproximar esses jovens do
filosofar foi de mediar & experimentagdo da liberdade de argumentacdo, do pensamento ndo
tutelado, do comportamento autdbnomo, das possibilidades criativas e entre outros
pressupostos fundamentais para o exercicio do filosofar, e assim intercalar parametros para
que estes pudessem repassar sua condi¢cdo enquanto sujeitos sociais, enquanto sujeitos de
direitos.

Entretanto, para alcancar, ou pelo menos para encaminha-los para tal pretenséo,
aprender filosofia a partir da compreensdo da sua histéria, conhecer seus principais
pensadores e fixar seus conceitos ndo foi o caminho escolhido para a realizacdo pratica das
aulas, pois para isso € preciso que o aluno j& tenha certa proximidade com o exercicio do

pensar, que ele tenha 0 minimo de disciplina intelectual®

, 0 que devido aos principais fatores
aqui apresentados essa forma de se apropriar efetivamente da filosofia ainda néo foi possivel.

Partindo dessa realidade, os instantes vivenciados durante as aulas contribuiram
para oportunizar aos adolescentes o exercicio do pensar livre, iSSo porque momentos
“desprendidos™ das pressodes institucionais ¢ sem duvida um convite a libertar a criatividade, a
interacdo, o repensar, o aprender sem medo de errar ou de ser julgado, afinal o filosofar ndo é
sO solucionar um problema, é encontra-lo, € pensa-lo e repensa-lo, é exercitar 0 pensamento.
E este exercicio se faz frente as percepcbes das realidades, da construcdo de conceitos, de
argumentos, de compreensfes que contemplem uma analise do real, diferente dos
pressupostos do senso comum.

Como meio para concretizar esses momentos, adaptamos a proposta de Silvio
Gallo (2006) sobre o ensino de filosofia ser desenvolvido a partir de uma oficina de criacao de
conceitos, nesse sentido os temas trabalhados em forma de perguntas, por meio de masicas,
rodas de conversa, imagens e outras dinamicas, possibilitou aos adolescentes a experiéncia de
pensar filosoficamente. A medida que as aulas foram avancando a pratica do filosofar, da
aplicacdo dos conceitos filosoficos predispostos para as realidades por eles vivenciadas, 0s

mesmo conseguiram conceituar subjetivamente a funcionalidade da filosofia, e

% para Aranha e Martins (2016, p. 411) a disciplina intelectual ¢ “o esfor¢o do espirito treinado para a atengéo
continuada, a concentracdo na leitura, a capacidade de ouvir o professor, o colega, o autor que fala por meio do
texto que esta sendo lido, [...] ¢ a capacidade de compreensdo, é a disciplina em selecionar leituras”, ou seja, ¢
um caminho sistematico para ler e pensar melhor, € um momento de decisdo sobre a busca por conhecimentos
previamente determinados.
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principalmente, relaciond-la como meio de identificar as principais questdes que estdo
intrinsecas a realidade que os molda, como é possivel perceber ao comparar as respostas
presentes nos dois questionarios aplicados.

Em razéo desse contexto, na secdo O ensino de filosofia e suas possibilidades,
foram apresentadas a concepcdo de alguns autores sobre possiveis formas de trabalhar a
filosofia para que os alunos possam avancar sobre o processo de questionar o que de imediato
se apresenta como verdade e assim experimentar a abstracdo da realidade através das
concepcdes tedricas que medeiam a propria teoria e a pratica, ou seja, o seu cotidiano, a sua
vida. Em suma, estas concepg¢des convergem para que 0S jovens pensem sobre problemas
praticos do cotidiano, sobre o que ja foi pensado, e assim tenham as condicOes para recriar 0s
caminhos necessarios para a efetivacdo do pensamento ndo tutelado, de um progresso
enquanto sujeito pensante, uma vez que, para 0s autores, 0 importante que 0S jovens
filosofem.

Conquanto, para uma entrepausa sobre a discussdo proposta por esta pesquisa,
reconhecemos o fato de que o processo de ressocializacdo ndo é facil, ndo é uma questdo
social que se resolve apenas com oito aulas de filosofia e 0 movimento do pensamento através
do filosofar. Esse processo exige politicas publicas que envolvam agdes de integracdo e de
encaminhamentos sociais, de acompanhamento e de desenvolvimento desses jovens engquanto
cidaddos. Porém, uma reconfiguracdo do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro, através
da filosofia e do filosofar como uma possibilidade de pensar e refletir sobre a vivéncia em
sociedade e inclusive sobre a propria vida, pode ser um marco inicial para um avanco na
ressocializagéo.

Partindo desse pressuposto, como uma das formas de produto a ser entregue para
as instituicdes envolvidas na pesquisa, serd enviado um relatorio com as principais impressoes
e proposta sobre a reconfiguracdo do Projeto RecomeceCE: Desenhando o Futuro através da
insercdo definitiva da filosofia como meio que desperta o socioeducando para a autonomia do
seu pensamento, para a percep¢do consciente das contradigdes presentes na realidade e das
particularidades que moldam as relagdes sociais.

Como segundo produto, serd dado a Coordenacdo do CEJA do José Walter,
responsavel pela articulacdo dos profissionais envolvidos no projeto, pelos encaminhamentos
didaticos e burocraticos junto a CODIN/SEDUC, o Roteiro desenvolvido para a realizagao
das aulas durante a pesquisa, como proposta para complementar as atividades ja trabalhadas
pelos professores do RecomeceCE: Desenhando o Futuro.

Nesse sentido, reafirmamos que se trabalhada de forma duradoura e intensiva a
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filosofia, a partir das questdes presentes no cotidiano, nos acontecimentos que conformam a
vida dos alunos, assim como também nas manifestacGes culturais dos adolescentes em
privacao de liberdade, pode ressignificar a ressocializa¢do desses jovens, pode apresentar para
estes uma forma diferente de se perceber e perceber 0 mundo. E para dar continuidade a essa
determinacdo, faremos os caminhos que forem necessarios para dar voz a tal compromisso
que antes de ser um viés académico para se trabalhar em um doutorado, é um retorno social
aos investimentos feitos pela populacdo ao proporcionar para poucos 0 contato com a

universidade.
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APENDICE B-ROTEIRO DAS AULAS MINISTRADAS DURANTE A PESQUISA

10.
11.
12.

DE CAMPO.

FILOSOFIA PRA QUE?

ROTEIRO I - Viséo Geral
Encontro |
O que € Filosofia? Filosofia pra qué?
Encontro Il
Filosofia e o pensamento em acdo: Uma atividade critica?
Encontro 111
Atividade critica I: Liberdade e existéncia: o que tenho feito com elas?
Encontro IV
Atividade critica II: Racista! Sexistal Homofobico! Xenofébico! Sera que eu sou?
Encontro V
Atividade critica I11: Consumo e poder: por que eu tenho que ter?
Encontro VI
Atividade critica IV: Medo e violéncia: por que ou para qué?
Encontro VII
Atividade critica V: Cidadania e democracia: servem para o qué?
Encontro VIII

Algumas consideracdes: O que eu tenho a falar?!
Letra da musica Pensamento - Banda Cidade Negra.

Letra da musica Tempos Modernos - Banda Jota Quest.
Letra da musica Minha alma - Banda O Rappa.

Letra da musica Que Pais E Esse? - Banda Legi&o Urbana.



>
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FILOSOFIA PRA QUE?
ROTEIRO Il — Descricéo
ENCONTRO |

Filosofia e 0 pensamento em acdo: Uma atividade critica?

Roda de conversa para a apresentagdo da professora e dos socioeducando;

Apresentacdo do roteiro sobre as atividades e os temas a serem trabalhados durante os 08
encontros;

Solicitar aos socioeducandos que respondam a atividade/questionario sobre a sua compreensdo
em relacdo a definigdo e a funcionalidade da Filosofia;

Roda de conversa para a escuta, leitura e discussdo das percepcdes sobre a mdsica
Pensamento, interpretada pela banda Cidade Negra;

Apresentacdo e debate sobre as principais expressoes relacionadas a Filosofia.

Obijetivo: Intermediar a compreensdo dos socioeducandos sobre a Filosofia e o filosofar, partindo dos
seguintes questionamentos:

>
>

v' E aexpressdo: Penso, logo existo.
Por que 0 que me chama aten¢do me causa interesse, rejeicdo ou admiracao?
Por gue questionar as coisas que me sdo familiares?

Por gue ter uma atitude critica diante da vida?

SSEENEE NN

Afinal, refletir para qué?

ENCONTRO II
Filosofia e 0 pensamento em acdo: Uma atividade critica?
Apresentacdo do tema do encontro e orientagdes iniciais;
Roda de conversa para apresentagdo e debate sobre alguns conceitos como: felicidade; mal e
bem; mau e bom; certo e errado, a partir da provocacdo para 0 estranhamento e

guestionamento das experiéncias cotidianas.

Obijetivo: Aproximar os socioeducandos da pratica do filosofar, a partir da maiéutica socratica como
metodologia, através da reflexdo sobre a relacdo entre as experiéncias cotidianas e 0s conceitos de:
felicidade segundo Aristételes e as principais Escolas Filosoficas do periodo Helenistico; paixdes
como afecccdo para Baruch Espinoza; amor, vida ética de acordo com Platdo e Aristoteles; o bem e o
mal em Santo Agostinho; ética e a moral no pensamento de Immanuel Kant, partindo dos seguintes
questionamentos:

v O que é Felicidade? E o que é ser Feliz?

v O que é bom ou mau? O que é certo ou o que é errado?

v O que é 0 bem? E 0 que é 0o mal?

v O que é amor? E o que é amar?
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ENCONTRO Il
Atividade critica I: Liberdade e existéncia: o que tenho feito com elas?

» Apresentacdo do tema do encontro e orientagdes iniciais;
» Roda de conversa para a escuta, leitura e discussdo das percep¢des sobre a misica Tempos

Modernos, interpretada pela banda Jota Quest;

Obijetivo: Trabalhar com os socioeducandos a pratica do filosofar através do questionamento critico
sobre os conceitos de liberdade e existéncia, a partir das discussdes iniciadas na roda de conversa em
consonancia com a atitude reflexiva sobre algumas das frases mais socializadas de Jean-Paul Sartre,
das obras O Existencialismo é Um Humanismo? e O ser e o0 nada: ensaio de ontologia
fenomenoldgica.

v “O homem ¢ a soma de seus atos”.

v “O homem estd condenado a ser livre [...]. Pois tdo logo ¢é atirado ao mundo, torna-se

responsavel por tudo que faz.”

v “Néo somos aquilo que fizeram de nos, mas o que fazemos com o que fizeram de nos”.

v Viver € isto: ficar se equilibrando o tempo todo entre escolhas e consequéncias.

ENCONTRO IV
Atividade critica 11: Racista! Sexistal Homofébico! Xenofébico!

Sera que eu sou?

» Apresentacdo do tema do encontro e orientagdes iniciais;

» Roda de conversa para debate sobre as expressdes: “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”, da
filosofa Simone de Beauvoir, e “Racismo ¢ algo normal, ¢ uma forma de racionalidade”, do
Professor Pés-doutor Silvio Luiz Almeida autor e estudioso do conceito racismo estrutural, no
Brasil.

Objetivos:
e Exercitar junto aos socioeducandos a pratica do filosofar sobre os contrastes entre as

construgdes sociais e a autenticidade dos individuos sociais através de conceitos como:
racismo, sexismo, género, homofobia, xenofobia, a partir das discussdes iniciadas na roda de
conversa em consonancia com a atitude reflexiva para o entendimento prético das palavras

preconceito, estigma, estereotipos, diversidade, discriminacéo;

e Iniciar a aproximacao dos socioeducando com as reflexfes sobre a moral e a ética, a partir da

provocacao para o estranhamento e questionamento das experiéncias cotidianas.
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ENCONTRO V
Atividade critica I11: Consumo e poder: por que eu tenho que ter?

» Apresentacdo do tema do encontro e orientagdes iniciais;

» Disposicdo de imagens impressas e/ou de recorte de jornais e revistas que referenciem;
riqueza, paz, familia, luxo, viagens, amizade, amor, liberdade, religiosidade e demais
expresses da vida cotidiana, para a escolha dos socioeducandos a partir da frase: Eu me
identifico com essa imagem porgue...

» Roda de conversa para a escuta e discussao sobre a justificativa da escolha da imagem;

Objetivo: Refletir com os socioeducandos sobre questBes relacionadas a identidade na era da
informacdo e do consumo, trabalhando os principais conceitos filosoficos ligados principalmente a
IndUstria Cultural, Modernidade Liquida, alienacdo e fetichismo, buscando a relagdo efetiva desses
conceitos com a realidade pratica do cotidiano.

ENCONTRO VI
Atividade critica IV: Medo e violéncia: por que ou para qué?

» Apresentacdo do tema do encontro e orientagdes iniciais;
» Roda de conversa para a escuta, leitura e discussao das percepgdes sobre a musica Minha alma

(A paz que eu ndo quero), interpretada pela banda O Rappa;

Obijetivos:
¢ Identificar junto com os socioeducandos as contradi¢fes que formam as relacbes sociais e 0

papel dos individuos nos diversos espagos sociais através de conceitos como: pobreza,
segregacdo urbana, desigualdade social, conflitos urbanos, marginalidade e violéncia, a partir

das discussdes iniciadas na roda de conversa;

e Discutir sobre os conceitos moral e a ética, a partir da provocagao para 0 estranhamento e
guestionamento das experiéncias cotidianas, buscando aproximar o entendimento dos
socioeducando para a Moral Kantiana e o conceito de poder de Michel Foucault.

ENCONTRO VI

Atividade critica V: Cidadania e democracia: servem para o qué?

» Apresentacdo do tema do encontro e orientagdes iniciais;
» Roda de conversa para a escuta, leitura e discussao das percepc¢des sobre a muasica Que pais €

esse, interpretada pela banda Legido Urbana;
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» Discusséo sobre o que os socioeducando entendem sobre o tema, buscando identificar suas
experiéncias cotidianas a partir de conceitos como: cidadania; poder politico, Estado,
democracia, politica, voto, elei¢des.

Objetivos:
e Provocar os socioeducandos para o estranhamento e questionamento das experiéncias

cotidianas sobre o tema;

¢ Instigar os socioeducandos para a pratica do filosofar, através da reflexdo sobre a relagdo entre
as experiéncias cotidianas e os principais conceitos da filosofia politica de Platdo e Aristételes
e dos principais filésofos contratualistas Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques
Rousseau e Montesquieu.

ENCONTRO VIII
Algumas consideragdes: O que eu tenho a falar?!

» Apresentacdo do tema do encontro e orienta¢oes;

» Solicitar aos socioeducandos que respondam a atividade/questionario sobre a sua compreensao
em relacdo a funcionalidade da Filosofia;

» Roda de conversa para comparagdo, reflexdo e socializagdo sobre os conhecimentos

construidos durante os 09 encontros.

Objetivo:
e Refletir com os socioeducandos em relagdo a construgdo do conhecimento a partir das

discussbes sobre os temas dos nove encontros. Buscando destacar a relacdo efetiva dos
conceitos tedricos com a realidade préatica do cotidiano.
e Realizar uma andlise qualitativa sobre a contribuicdo do filosofar para a superacdo da

consciéncia intransitiva dos socioeducandos.



LETRA

Musica Pensamento

Banda Cidade Negra

Compositores: Andre Jose De Farias/ Sebastido Bernardo/ Paulo Roberto Da Rocha Gama / Laz&o

\océ precisa saber

O que passa aqui dentro
Eu vou falar pra vocé
\océ vai entender

A forca de um pensamento
Pra nunca mais esquecer

Pensamento é um momento
Que nos leva a emocao
Pensamento positivo

Que faz bem ao coragdo

O mal ndo

O mal ndo

Sempre que para vocé chegar
Tera que atravessar

A fronteira do pensar

A fronteira do pensar

E o pensamento é o fundamento

Eu ganho o mundo sem sair do lugar
Eu fui para o Japao

Com a forga do pensar

Passei pelas ruinas

E parei no Canada

Subi 0 Himalaia

Pra no alto cantar

Com a imaginag&o que faz

\océ viajar, todo mundo

Estou sem lenco e o documento

Meu passaporte é visto em todo lugar

Acorda meu Brasil com o lado bom de pensar
Detone o pesadelo pois 0 bom

Ainda vira

\Vocé precisa saber

O que passa aqui dentro
Eu vou falar pra vocé
\océ vai entender

A forga de um pensamento
Pra nunca mais esquecer

Custe o tempo que custar
Que esse dia vira

Nunca pense em desistir, néo
Te aconselho a prosseguir

O tempo voa rapaz.

Pegue seu sonho rapaz
A melhor hora e 0 momento
E vocé quem faz

Recitem poesias e palavras de um rei
Faca por onde que eu te ajudarei
Recitem poesias e palavras de um rei
Faca por onde gue eu te ajudarei
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LETRA

Musica Tempos Modernos
Banda Jota Quest
Compositores: Luiz Mauricio Pragana Dos Santos

Eu vejo a vida melhor no futuro
Eu vejo isso por cima de um muro
De hipaocrisia, que insiste em nos rodear

Eu vejo a vida mais clara e farta
Repleta de toda a satisfacdo
Que se tem direito do firmamento ao chéo

Hoje o tempo voa, amor

Escorre pelas méos

Mesmo sem se sentir

Que ndo ha tempo que volte amor
Vamos viver tudo o que ha pra viver
\Vamos nos permitir

\Vamos nos permitir

Eu quero crer no amor numa boa
Que isso valha pra qualquer pessoa
Que realizar a forca que tem uma paixao

Eu vejo um novo comeco de era
De gente fina, elegante e sincera
Com habilidade pra dizer mais sim do que nao

Hoje o tempo voa, amor

Escorre pelas maos

Mesmo sem se sentir

Que ndo ha tempo que volte amor
VVamos viver tudo o que ha pra viver
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LETRA

Minha alma
(A paz que eu nédo quero)
Banda O Rappa
Compositores: Alexandre Monte De Menezes / Lauro Jose De Farias / Marcelo De Campos Lobato /
Marcelo Falcao Custodio / Marcelo Fontes Do Nascimento Vi Santana

A minha alma 't4 armada

E apontada para a cara do sossego
Pois paz sem voz paz sem voz
Né&o é paz € medo

As vezes eu falo com a vida
As vezes é ela quem diz

Qual a paz que eu nao quero
Conservar para tentar ser feliz
(repetir)

As grades do condominio séo para trazer prote¢do

Mas também trazem a ddvida se € vocé que 't nessa prisdo

Me abrace e me dé um beijo

Faca um filho comigo

Mas ndo me deixe sentar na poltrona no dia de domingo, domingo
Procurando novas drogas de aluguel

Nesse video coagido

E pela paz que eu ndo quero seguir admitindo

E pela paz que eu ndo quero seguir admitindo
E pela paz que eu ndo quero seguir
E pela paz que eu ndo quero seguir
E pela paz que eu ndo quero seguir admitindo



LETRA

Que Pais E Esse?
Banda Legido Urbana
Compositor Renato Russo

Nas favelas, no senado

Sujeira pra todo lado

Ninguém respeita a constituicdo

Mas todos acreditam no futuro da nacéo

Que pais € esse?
Que pais € esse?
Que pais é esse?
Que pais € esse?

No Amazonas

E no Araguaia ia, ia

Na Baixada Fluminense
No Mato grosso

E nas Gerais

E no Nordeste tudo em paz
Na morte eu descanso
Mas o sangue anda solto
Manchando os papeis
Documentos fiéis

Ao descanso do patréo

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?

Terceiro mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhdo

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leilao

Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
Que pais é esse?
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APENDICE C-ATIVIDADE SOBRE O CONHECIMENTO EM RELAGCAO A
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APENDICE D -A SOLICITACAO DAAUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA
PESQUISA, AO JUIZ, NO SETOR DE PROTOCOLO DA 52 VARA DE EXECUCAO
DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS.

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA

Fortaleza, 23 de maio de 2022.

Meritissimo Senhor Juiz Manuel Clistenes de Faganha e Gongalves
Juiz de Direito da 5% Vara de Execuc¢éo de Medidas Socioeducativas
Rua Tabelido Fabido, n. 140 - Presidente Kennedy,

CEP 60320-010 - Fortaleza — CE.

Sou Nara Telénie Tavares dos Santos, CPF n. 1 RGn[ ]
mestranda do Curso de Ensino de Filosofia pela Universidade Federal do Ceara — UFC,
matricula n. 501908, especialista em Ensino de Ciéncias Humanas pelo Instituto Federal de
Educacéo, de Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE, graduada em Filosofia Licenciatura pela
Universidade Estadual do Ceara — UECE, atualmente servidora publica estadual professora
Nivel C, matricula n. 48257534.

Venho, por meio desta, pleitear de Vossa Senhoria a autorizagdo para o
desenvolvimento empirico da pesquisa intitulada DIALOGANDO: O ENSINO DE FILOSOFIA
COMO INSTRUMENTO DE RESSOCIALIZACAO DE JOVENS EM PRIVACAO DE
LIBERDADE, nos Centros Socioeducativos Aldaci Barbosa Mota e Cardeal Aloisio
Lorscheider, em Fortaleza, sob o0 acompanhamento da Superintendéncia do Sistema Estadual
de Atendimento Socioeducativo — SEAS e coordenacéo do Centro de Educacéo de Jovens e
Adultos — CEJA, responsavel pelos encaminhamentos e orientagdes pedagogicas dos
professores, conforme documentagdo em anexo.

A pesquisa, que ja foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa — CEP da UFC de
acordo com o parecer em anexo, tem como objetivo principal identificar o ensino de
Filosofia como instrumento de media¢do para o processo de ressocializagdo de jovens
em situacdo de privagdo de liberdade nos Centros Socioeducativos de Fortaleza, a
partir da aplicagcdo de metodologias dialégicas no processo de ensino e aprendizagem
com os socioeducandos.

No que se refere a metodologia, fundamenta-se a partir da realizagdo de 10 aulas de
filosofia, com durag&o maxima de 02 horas/aula, uma vez por semana, no dia de realizagéo
das aulas de Ciéncias Humanas juntamente com o professor do CEJA presente nas
Unidades, de acordo com a rotina dos Centros Socioeducativos citados. Sobre a coleta de
dos dados, esta se dara através da execucdo de duas produgdes textuais realizadas pelos
socioeducandos, uma no primeiro encontro e outra no nono encontro, onde ambas sdo
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APENDICE E - SOLICITACAO DE ORIENTACOES PARA DIRETORA DO CEJA.

ao12ms v Emal - Mara Tavares Santos — Outiook

Alinhamento de informagdes para realizagao de aulas no Centro Socioeducativo.

Mara Tavares Santos <tavaresnara@hotmail.comz
Ter, 124072022 06:03

Para: >

W 3 anewos (735 KE)
Autorizacao Juiz pof; Autorizagao SEAS pf; Resumo Pesquisa CEJA pdf;

Marcana Lima, bom dia!

Como acordado durante nosso encontro no dia 27/06/22, veio por meio deste repassar as
informagoes e pareceres referente a pesquisa “DIALOGANDO: O ENSINO DE FILOSOFIA COMO
INSTRUMENTO DE RESSOCIALIZAGAD DE JOVENS EM PRIVACAO DE LIBERDADE", a ser

realizada em parceria com o CEJA Jose Walter.

Nesse contexto, por questoes da logistica do horario da escola em que trabalho, gostaria de solicitar
& ofganizar juntaments com voce o dia da semana e horario para realizacao das aulas para as

segundas-feiras no periodo da tarde, com duragao de no maximo 03 meses,

Abaixo segue as autorizagoes para a realizagao e informagoes gerais sobre a proposta da pesquisa,
Para que voCeé possa se apropriar e me orientar sobre as adaptagoes necessarias junto a proposta do
CEJA para a realidade dos Centros Socioeducativos.

Sigo a disposigan para quaisquer esclarecimentos e no aguardo do seu contato para termos pelo
MEnos mais momentos presenciais de orientagao e assim darmos inicio a realizagio das aulas.

Grata pela sua cordizlidade,

Mara Tavares
Graduacks & Fllasofs - LECE

Expecialiiln e Eniing de (Bncks humasd - 10
Meitrandd ém Enilno die Fikaseffa - U
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APENDICE F— ENCAMINHAMENTO DA INFORMACAO SOBRE ANAO
AUTORIZACAO DA ENTRADA AO COORDENADOR DO CEJA.

(/D123 16258 Email - Mara Tavares Sanhos — Oullook

Re: Alinhamento sobre permissdo para entrada nos Centros Socioeducativos.

Professor Jorge < =
Seq 05/09/2022 15:20
Para: Wara Tavares Santos <tavaresnara@hotmail.com:

Com certeza nos informamos Nara.

Ainda ndo entendi qual a dificuldade na recep:;&: deles, Talvez a SEAS ndo avisou da sua entrada

no PASSARE em tempo habil pois-vece aprion-cstavaiberada paraa-enbada no-ALDAC

O & DO &
LISIsLA G

Estou viajando, retormo apenas na Quinta Feira,
Um abraco.

Em seg,, 5 de set. de 2022 16:39, Nara Tavares Santos <tgyarespara@hotmail.com > escrevew:
Jorge Lima, boa tarde!

Conforme conversado dia 29/09 sobre a minha ida hoje ao Centro Socioeducativo Passarg onde
vocé me informou ja ter repassado a informagao para Milena, a pedagoga da Unidade, informo
que infelizmente ndo foi autorizada minha enfrada.

Fui recepcionada pelo Diretor Ednaldo Pereira da Silva, que me explicou e informou o3
procedimentos a serem feitos para que eu possa ter a entrada permitida junto aos Centros
Socoeducativos que preciso pesquisar,

Messe sentido, irei novamente a SEAS fazer novos tramites, quando tudo estiver concluido,
retornarei presencialmente ao CEJA para |he repassar as informagdes. Enquanto isso, continuarei
assistindo as reunides para se apropriar da metodologia do RECOMECE.

Grata,

Mara Tavares
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APENDICE G- NOVA SOLICITACAO E CRONOGRAMA DE ACESSO AOS
CENTROS SOCIOEDUCATIVOS, NO SETOR DE PROTOCOLO DA SEAS.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
SOLICITACAO DE AUTOR!ZAQAO PARA ENTRADA NO CENTRO
SOCIOEDUCATIVO
Fortaleza, 8 de setembro de 2022,
Jéssica Muriel de Sousa

Coordenadora do Nacleo Escola Estadual de Socioeducaciio
Supsrintendéncia do Sistema Estadual de Atendimento Soclosducativo {SEAS)

Sou Nara Telénie Tavares dos Santos, CPF n.l | RG n.| |
mestranda do Curso de Ensino de Filosofia pela Universidade Federal do Ceard ~ UFC,
matricula n. 501908, atualmente servidora publica estadual professora Nivel C, matricuia n.
48257534, Venho, por meio desta, pedir autorizagio para entrada e desenvolvimento
empirico da pesquisa intitulada DIALOGANDO: O ENSING DE FILOSOFIA COMO
INSTRUMENTO DE RESSOCIALIZACAO DE JOVENS EM PRIVACAO DE LIBERDADE, nos
Centros Socioeducativos Passaré, Sdo Francisco ¢ S#ic Miguel, conforme cronograma
abaixo.

Tal pedido segue a partir do Requerimento para Realizacio da Pesquisa protocolado
&m junho desse ano. sob o n. 05524105/2022, bem como também da sua Carta de Anuéncia
permitindo meu acesgo acs socloeducandos, além da AutorizacBo Institucional para
realizagéo da pesquisa, concedida pela Diretora do CEJA José Walter Marciana Lima Soares
responsave! pelos professores do Projeto Recomece e que também fard minha supervisdo
quanto a encaminhamentos e orientacdes pedagégicas.

Aproveiio para reforgar que a pesquisa, ja fol aprovada pelo Meritissimo Senhor Juiz
Manuel Clistenes de Faganha e Gongalves, Juiz de Direito da 5* Vara de Execucéo de
Medidas Socioeducativas, bem como também no Comité de Etica e Pesquisa — CEP da UFC
de acordo com os documentos anexados no Requerimento para Realizaco da Pesquisa,
onde a mesma fem como objetive principal identificar 0 ensino de Fliosofia como
Instrumento de mediagdo para 0 processo de ressocializagdo de jovens em situacéo de
privagdo de liberdade nos Centros Socioeducativos de Fortaleza, a partir da aplicacéo
de metodologias dialdgicas no Projeto Recomece.

No gue se refere & metodologia, apesqu;sa fundamenta-se a partir da realizacio de

¢ i realf; 0 das aulas do Recomece juntamente com 7 do
4 presente nas Unidades, de acondo com a rotina dos Centros Socioeducativos citados.
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APENDICE H-ALINHAMENTO COM A COORDENACAO DO CEJA DO JOSE
WALTER SOBRE CRONOGRAMA DAS AULAS NOS CENTROS
SOCIOEDUCATIVOS.

03/04/2023 16:41 Emal — Wara Tavares 3anios — Swiook

Re: Alinhamento sobre permissao para entrada nos Centros Socioeducativos.

Professor Jorge < >
Seg 13709/ 2032 10:30
Fara: Mara Tavares Santos <tavaresnarai@hotrmail.com =

Ciente.

Em seq., 12 de set. de 2022 12:14, Nara Tavares Santos <fgvaresnarg@hatmail com> escreveu:
lorge Lima, boa tarde!

Conforme alinhamento feito via e-mail diz 05/09, venho atualizd-lo sobre a aplicacdo da

pesquisa nos Centros Socioeducativos.
NE.EE sentido, envio em anexo o |:|-DCLII'I'IEI'|‘|:CI entregue para a Jessica Muriel, bem como

fc:ram uensad-::s COMmo fc-rma de nh|et|'.'ara pEsguisa que segue atrasada de'.rldn 05 EMpasses

burocraticos.

Abaixo, segue desoito de forma objetiva o cronogramaltambem encontrado nio argquivo
solicitagao SEAS) da minha ida aos Centros para que vocé possa comunicar 205 Professores, ja que
minha entrada ja esta autorizada,  assim possamos finalizar os acordos que vém sendo realizados
desde margo do decomente ano.

CRONOGRAMA

Datas dos Encontros nos Centros Sociceducativos

Passare 530 Miguel 830 Francisco
1" ENC-18/08/22 1% ENC - 24/10/22 1" ENC - 21111122
2" ENC-28/08/22 Z* ENC - 3110/22 2% ENC - 2RM1/22
3" ENC-10v10022 3* ENC - 0711722 3° ENC - 051 222

4" ENC-17/10¥22

Conscienciosa do atendimento desta solicitacdo agradego antecipadamente.

Mars TelZnie Tavares dos Sanfos
Aluna do Mestrado Profissional em Filasofis — PROF-FILO UFG

47 EMC - 14111722

47 EMC - 1212722
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ANEXO A- PLANEJAMENTO DO 4° CICLO 2022 DO PROJETO RECOMECECE:
DESENHANDO O FUTURO.

PLANBJAMENTO — PROPOSTA RECOMECE
42 CICLO DE 2022 0310 3 14711 /2022
C5P, - C.5.5F.- G55 M. - C.5.A8, - C5A.B.
PEOFEESORES: ADSALEERTO. AMTONLA MEUTINA PATVA SARES. FVVANIA MARLA DE MEETES
DLIWVERA, FRAMCEOD AL TON S0 VTND DE MOIEA; MARLY ADRLANA CRLF DE MEMEZES, MARLA [LORFN
RS TOS OFE S84 MEIDE BATALHA
DATAS TEMAS IR ETIrS DESEMOLVIMENTD | REDURSDE A'..'pum;.-'.c-
asfun RFREMDER & FOESERSOLYER O SAODL A LAME DE SEARTHOPACAD NS
SERIOONHECER; AUTOOONHECIRENTS; | *alis EXPISITIVA E ELCREVER; ETIADADLE
® FORTALECER & (e e TR FRORTLACHE; PROFISTAS
ICERTIDRDE;. SLEFTURE, ®LAME DE Oo8;
* AR O DD ES L0 PR TIL HELE, [0 ® el SLFTE
Fais O HECERE M, TERTO BAasE
DESCEENIREM E SROOS DE COMVERTA.
BESKIKIF HAR ER
MO0 SENTIMERNTON,
WELIOREY |DELRL,
COTURMES E PAPEE
Lot LT
[ Fulal 0 NTIDALE ® PROPFICIAR A0 SACDLEPENTG; *LaPE DE SEARTHIPACED Nt
P ESSa0 SO EHENTES UM SALILE EXPOSITIVE ESCREVER; ATIADADLE
ES PR OF REFLEXA, (RS T e e T PROPOS TS
[al-Sa LR S ] m TR Fa] RGOS OF OMVERSA; | *LAFS DE ODR
& RESPEITO DE *PEROMOVER LM = parEL SULAITE
ALGUPAS GUESTOES ESPsDh DE EROUTA E
INERENTES & COR PR TILHAM ENTO
ABELEHE R, DE ERCOES E
DERNTRE EL&S & CENTIRAE NT S,
ICENTIDADE E Sia soaralidnce- MiINHA
RELACHD Cid O BAMDEIRAS PELS0AL;
AMBIENTE OMDE vTeE. | *EXPOSiCRO DE
WiDED
[ ¥l UM HA DE VDeS FERPLOIRER &Y SACDLHIDE DO *LAME DE = PAETIC AR E
ALIT 0 A RELACOES IMTER E WiDED: ESCREVER; ERWELVIMIERT O HAS
INTRAPESSOA, SCamiINCE O CUE FRORREIHS ETIVADADES
FROPIOANDD & VEID, O QUE SINTO; ® AP DE COR PR TAS
CORETROCAD E SR 0E ERaFEL SLILATE
ARAPLACLD [0S COHYE Ihas
COHEEOMENTOS SLENMLIRE
EE CADA, Ll S NE COWA PEA TILHADS, 3
SEU LUGaR KO TERTO BASE.
(ST
a5 Ba) HINTELMGENCLS ® PERCEBER CLE ALLE EXPEITIVAE FLAME DE = PARTIOFALSDE
A UL TP LS, COIRAG HLS AR, [T T Ta T ELCREVER; ERVEL VIMENT O HAS
O CORE SO SEapdladnca B ATV DADES
MO SABER DF SiORD0 | *EXOsiCRO DE AP DE CDR; PR TS
O REOSERE SLIDES, WIDEQL E ®PAPEL SLLFITE;
HEBLIDADES E TEXTOS OF REFLESSD. | *TW.
COMPETENCG A E
S REM S UTES E
PROE TG A
SOCEDALE “EOUIND
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SRR e | DT ES
INATAL
o) PLAMELRAENT O PLAN ELAMENTO PLAKEIAMENTO PLAN LASMIERT O PLAMEARMIERTO
1018 RO HEMDE A * PROPICIAR AT * O0a DE CONVERLS, | * LAPE D & papTiC o E
DOVERSIDEDE ) ADOLEWERTES Uk PROKSCOVER LA ECREVER; EMVOLVIMERTO HAL
BLILLYINES; Epagn OF REFLEREG, | ESPaCD DE BOUTA E | * BORiaiHa; ATV DADES
DD SORRE oM PARTILHAMENTO | © LAFE D COR: | PROPMISTAL
AN ERS IDROE; DE ERC0ES E "y
* CORCENTLAR SE T IWOE BT 2 ® FAPEL
BLILLYING E * POESiA: LA SULFITE.
RECOHHECER & REGPOSTA AL
PRATICA, OO0 ELA PRECORCETD
ACOHTECE E Of SELg [EsS L EEa)
EFEITOS TANTO Paia. | & EdPOsclo bE
CLER SOFRE DOMO vilbE .
PFUA CLERA PRATICA
118 HELILT LA, ® FARER Addcincln & ST HIDA SOk A & LAPi DE = paETICIF LD E
(4] T A TRabeC fey WAL AN, ECREVER; EMVOLVIMERTO HAL
CLLTURAR INDRIEMAS | PESTA E LUTAL o T T T ATV DADES
L mamD R0 DE ®LARE OE COR | PROMSTAL
PRELERS A OY; COHAWE RS SOBRE A% | ¥ BaPEL
* DORHEECER Lind TRAINDDES, LUITAS SULFITE.
POLOD D HET s, PLHGES 8 E AL RS
DESAE] BORas ESUas | COSTUMES GUE
INFLUEMCRE EM AN,
MR COSTUMEL PR ESE R BT,
izi80 FERLADD FERLALE) FERLALMY FENLADO FENLADT
15410 A EPORTANGS | * COMPREEN DER & * [HHAMBCA- [DUEM * LAF D & papTiCsCEo E
O TRARALHG ER | IMPOR TAMCIA DO EU LEWOI); ELCREVER; EMVOLVIMERTD HAL
ECHARES TRARSL O EW EOLIPE; | *DoADiR A Les Esd * i T M ATV DADES
CoedPERAEn; ARG FDAKDD E DUAS EQLIPES E ® RO, PR TAL
WALOREANDO A DESTREBUM TAREFAF | * LAk DE COR
COOPERACLS SOk PRI QLE 85 EGQLIPES | * BaPEL
COMPETENGA DELERWVOLYRA E SULFITE.
MECELEN A B vIDA; PSP OESER AR
* DFEREMCIAR GRLFO | &% MELHORES
EEOUPE ESTRATE GAS PafLA 5
TRAERLH&R EM
ECILIPE.
14780 PLAMELRAENT O PLANMEIAMENTO PLAKELAMENTO PLAN LASMNERTO PLANMELRSIERT O
R T L) PROTAGOREMD | *DESENSOLVER & Salis EXPOSITIVE E * LAF D & papTiCsCEo E
SUVEMIL; AUTOROKLE, & (LAt eT 1ot ECREVER; EMVOLVIMERTO HAL
CAPRIDADE DF *Cansdica, “0 GUE * B AT ATIVDADES
Todd i DECERES EL Pl ; ®LAR OE COR | PROMSTAL
[t ] & (| [T ®FAPEL
RESPOMNSABILIDANES: | CORPRATILHADS E SULFITE.

SOONT RIELIR FaLE O
DESERHD O PHOJETD

OF VIDA E K&
PREPERRCSD 0
ADCLECENMTES PARSE A
WilaA

SESTRALILAR &
PARTIOPACED D04

EXPLICATVE DE TEXTO
PP REF LERAT,
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MOEEMS MA ESFERE,
PFOLITYCA, SO0mAL,
ECORSMICA E
CLLTLUEAL.
1848 FOONTECTD B OO AP RE BN DER: O SADDLHIDE OO ¥ LASE DE & PRRTHFALSD E
SOHIAL CONTENTO HEAL EM | WIUSICA: “ROisRELS | ESCREVER; EMVOLVIMENTD HAS
LN W TR DoiS BRI AL R T MRS ATIMIDSDES
FRNALIRAR A5 OOSTA™; b RORRs A, PROPFISTAS
RELACOES D TROOE DE COMVERSS | * LAMS OE COR
CONTENTO MOVIDUAL | SOERE & ® FAPEL
O O CONTERTS oM FREERCSD DA SULFITE.
SOCIAL - LETRGA D8 BB
EOOM PREE NGER O
CORCEITD DE FAZ
SRl
19,10 3 GUE ESER *ENTEMDER O OUE E SALLA EXPOHTIVAE * LAPIY DE = PRETHIFACSDE
CIDADAS: CIDALAN LA (i Ea e ESCREVER; EMVOLVIBMERT O HAS
SO0NH ECER: MOS0 SADDLHIDA DOM & RO R ATIDADES
DREMEE E DEVERES; TERTG D REFLE R8O * LAP DE COR PROPFISTAS
EOESEROLVER & SENNOISICED DE EFAPEL
CosciE pacis SLIDES £ ViDECE. SULFITE.
FOLITICA;
ERFTAN & RELACRD
ENTHE DEMOCRADLS E
CIDAEMN L
i lplal BULA ALILA BLLA ALILE ALILE
ATUALIDADES ATUALIDADES ATUALIDALES B TR DALES BT AL DR
Falp] PILASELSSAENT O LA ELAMENTO PLERELAMESTO PLAN EASSIERT O PLAN EASSIE T
L T Lo U MERS3 EU * REDOKHECER AS SALLE EXPISITIVAE ELAME DE & PRRTHIFALAD E
FALOY FALE OE LA | WARIEDADES D& (i Ea e ESCREVER; EMVOLVIBMERT O HAS
GLUE EU FaLd BE LG FALADE, O SO e COM BRI ETIvDSDES
(= CORCETO BE POESA OF PATATTA SPaFEL SLLFITE; | MAOPISTAS
MORRGS], PADREDS ED | DN ASSARE- * TEXTO
OE MRE SN CETO & ExPornCln o I LS
LinGUETIOD: TERTOS OO0 ® RN T e
EyRLDRIEAR A WEMLALTES ELAPE DE OOR.
UNGUSGER YEMIAL E | UNGLESTICAS.
MADVEREAL CORID
INSTRLUSE KT BE
CORSTRUCAD DA
CIDAEMN L
3% Ma FOOMUNCECED B R e O TS SaLLE EXPEITIVAE ¥ LASE DE & PRRTHFALSD E
ESiRITA; OF GEMERDS (T T ESCREVER; EMVOLVIMENTD HAS
TEXTLAAR SACDLHIGA OO G T e ATIVDADES
SIDEMTIFICAR &5 TERTO FaRa * LAPL DE COR PROMISTAS
CARGCTERITTHCAS [ FEFLENAD; ® FAPEL
Cale TEXTO; SRS OE OOMVERSA; | SULFITE.
SEXEROTAR & ERRITA | “LEFTURS
ATRAWES A LA RN TIL HADE, D0

IGERTWCACRD DOS
TIPS O TEXTON.

TERTD BASE.
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B0 | YPLAMNEIAMENTD | SIROCRPORAR O SSCOLHMENTO; ® LAPIS DE # paETICRFAcED E
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ANEXO B - OFICIO DE SOLICITACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISAEM
PARCERIA COM O CEJA.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
REITORIA
INSTITUTO DE CULTURA E ARTE
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM FILOSOFIA

OFICIO 2/2022/PPGFIL/ICA/REITORIA
Fortaleza, 07 de marco de 2022.

A Senhora
Marciana Lima Soares
Diretora do CEJA José Walter

Assunto: Solicitacao de autorizagao para a realizacao de Projeto
Senhora Marciana,

Venho, através deste, solicitar que a mestranda NARA TELANIE
TAVARES DOS SANTOS, CPF ) matricula n® 501908, do
Mestrado Profissional em Filosofia da Universidade Federal do Ceara, tenha a
oportunidade de construir a parte pratica da sua pesquisa intitulada
DIALOGANDO: O ensino de filosofia como instrumento de ressocializagdo de
jovens em privagao de liberdade, sob a coordenacdo e acompanhamento deste
Centro de Educacao de Jovens e Adultos, a partir dos encaminhamentos e das
orientacbes pedagogicas necessarias.

A pesquisa fundamenta-se efetivamente na apreciacao qualitativa de
produgdes textuais, como dados a serem coletados, a partir da aplicagcdo de
metodologias dialégicas no processo de ensino e aprendizagem com o0s
socioeducandos, através da realizacdo de 10 aulas de filosofia.

Para tal contexto, tem-se a proposta de 10 encontros, com duragao
.maxima de 02 horas/aula, uma vez por semana, no dia de realizagdo das aulas
de Ciéncias Humanas, de acordo com a rotina dos Centros Socioeducativos
Aldaci Barbosa Mota e Cardeal Aloisio Lorscheider, localizados na cidade de
Fortaleza. -

Nesse sentido, a estruturacdo da pesquisa nao tem como objetivo
descrever, transcrever ou enfatizar fontes secundarias de dados referentes ao
publico alvo, como realizar entrevistas ou quaisquer outras informacgdes contidas
em prontuarios ou dados socioecondémicos, sendo possivel afirmar que a
realizagdo da mesma ndo acarretara adicdo de riscos aos participantes,
mudanga na organizacao das suas atividades cotidianas, bem como também
prejuizos ao bem-estar dos mesmos.

Conscio do pronto atendimento da nossa solicitagdo %cemos

antecipadamente. /
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ANEXO C - PARECER DE APROVACAO DO CEP.

UFC - UNIVERSIDADE W
FEDERAL DO CEARA /
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DAL [0 PROJETO DE PESGUISA

Thulko da Peeguisa; T O ensng de Mosafla como Instrumento de ressoclalizacio de jovens em
priy de lib=ndads.

Pesquilsador: Mam Teldnie Tavares Sanios

Araa Tematca

Wersdo: 1

CAAF: STIZ2E32 7 D00, S0

InadhulgEe Proponents: Nt g Cullurs e Ate
Patrocinador Principal: Finandamento Propeo

DAL OO PARECER

Humero oo Parecer 53583027

typresentagao oo Projsto:

A questlo central proposta por esse projeto estd relacionada a compreender 3 Importancia do ensino de
fllosofa coma Insirumenta de ressocializacdo de jovens em situagdo de privagdo de libemdade am Centros
Socioeducativos de Fortaleza. Nesse sentido, 3 pesquisa tem como foco analisar as contrbuigles de
metodologas diAtgicas para 0 processn de ensing & aprendizagem com |ovens em privacio de Iberdads
a0 aplicar o ensing de Fliosofla como Insirumento de mediagdo para 3 formagdo crifica dos sujeltos
Inseridos nesse contado sociocultural, Parindd desse pressUPCStd, 3 PEsQUISa Sera de cardier explorattna
3 medida que se faz necessano o aprofundamento de investigaches sobre as principals

questies legals, nacionals 2 estaduals do Sishema Socoeducaivo @ tambem as refertnodas tetrco-praticas
que fundameniam 3 educagdo com pess0as em pivagao de lberdade no Ceard, para entdo pensar o
ensing de flosofia nesse conexin. LIMa var que Dala COMFeandsr 3 Conjuniurg na qual 85686 jovens estio
Insendos, exigird proCessos 08 grandes procuras por documentos e referdncias bibliograncas, aem de
arquivos de mida. Mo que s2 refere a0 desenvodimenio a apicagdo da pesquisa s2 dard sob um viss
qualtativo, Lsando coma tecnicas; a pesquisa documental & bblogranca. No que s2 refiere 3 pesquisa da
CAMpa, 5erd realizada atraves da realizagdo de 10 encontros pré-definidos em wm roteiro, onde serdd
frabainados t2mas Mos0fons oM OF [ovans que estao nos Centms Sockeducaiives, onde esbe rotein sera
executado conforme onentacdo das Insttuiches reeponsavels pela exscucdo & pelo dnamismo das aulas.
Mo que

Endeiwcn: Fua Cal kires da Malz, 1000
Balre: Rodolls Tedille CEP: & 45LTTS

uF: CE MMenieipie: FORTALEZA
Talefore:  (A5aa-E044 E-miil: cosrepfulc bi



129

UFC - UNIVERSIDADE w
FEDERAL DO CEARA/

Cronograma_2022 pdt TASXZ | io
220253 | Santos

Folha 02 Ros® FohageRosio_3ssinada.pd’ 140372022 |Nara Talanke Tav. Acsho
220235 | Santos
W T PR N TSR | £
_ 16:3606 _[Santos

Situagao do Parecer:
Aprovaco
Necassita Apreclagio da CONEP:
N30
FORTALEZA, 06 de Maio de 2022
Assinado por:
FERNANDO ANTONIO FROTA BEZERRA
{Coordenador(a))

Enderego: Rus Cel Nunes de Meke 1000
Babro: Rodutls Tedfie

UF: CE Manicipio: FORTALEZA
Telefone: (2554 s34 E-mail: comepeutc iy

CEP: 80 430275
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ANEXO D - TERMO DE CIENCIA REFERENTE AO REQUERIMENTO PARA
REALIZACAO DA PESQUISA DO SETOR DE PROTOCOLO DA SEAS.

~ | Rsvoc ISQQE@/Q%AOE BORR
covervonr Aoy IO ofe |

ESTADO DO CEARA

Nucleo Estadual da Escola de Socioeducagio é ‘ !

Superintendéncia do Sistema Estadual de Atendimento Socioeducativo

TERMO DE CIENCIA DO PESQUISADOR

1, Declaro estar ciente dos objetivos que deverei seguir os procedimentos para realizagdo da minha
pesquisa e/ou trabalho que se encontra em anexo.

2. Autorizo a Coordenadoria de Diretrizes Socioeducativas/SEAS a divulgar o meu trabalho, inclusive
publicando-o, contude mantendo a minha autoria.

3. No caso de desejar publicar a pesquisa por outros meios, isto ocorrerd com ciéncia da Coordenadoria
Especial de Gestdo e Comunicagdo e a Escola de Socioeducagdo da Seas.

Diante disto, me torno ciente:

nenhum registro fotografico dos adolescentes nem

mesmo registros fotograficos do interior da unidade.
3.2. Tenho ciéncia qug ndo poderei ter acesso aos prontudrios dos adolescentes sem autoriza¢do do técnico
de referéncia do socioeducando, e o técnico deve acompanhar durante a coleta desta informacao.

3.3. Tenho ciéncia que ndo posso tirar xerox de nenhum documento pertencente ao Centro Socioeducativo.

3.4. Tenho ciéncia que ndo posso ter contato com os adolescentes sem prévia autorizaci i o
Centro Socioeducativo.

3.5. Responsabilizo-me por manter a Coordenadoria Especial de Gestdo e Comunicacio e a Escola de
Socioeducagdo/SEAS informadas sobre as atividades de pesquisa em andamento na(s) unidade(s) da
Superintendéencia Estadual de Atendimento Socioeducativo.

4. Cientificamos gue os adolescentes ndo poderdo ser identificados total ou parcialmente, de forma direta
ou indireta. Ndo & autorizado pela Superintendéncia registros fotograficos ou filmagem, nem mesmo com
tarja nos olhos.

Dizem os artigos 143 e 247 do Estatuto da Crianca e do Adolescente:

Art. 143 - E vedada a divulgacio de atos judiciais, policiais e administrativos que digam respeito a crianca
ou adolescente a que se atribua autoria de ato infracional.

Paragrafo Unico — qualquer noticia a respeito do fato n3o poderd identificar a crianga ou adolescente,
vedando-se fotografia, referéncia a nome, apelido, filiagdo parentesco, residéncia e, inclusive, iniciais do
nome e sobrenome.

Art.247 — Divulgar, total ou parcialmente, sem autorizacdo devida, por meio de comunicacio, nome, ato ou
documento de procedimento policial, administrativo ou judicial relativo a crianca ou adolescente a que se
atribua ato infracional:

Pena —multa de trés a vinte saldrios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia.

Me comprometo a cumprir com as normas da SEAS.

Ciente em, _Qg_de %JM}VG/ deM

S Assinatura

Auv. Oliveira Paiva, n° 941, Bloco A - CEP: 60.822-130

Cidade dos Funcionériosi Fortaleza/Ce Fone: ‘85' 3101.2015
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ANEXO E —~AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA DO JUIZ DA 52
VARA DE EXECUGCAO DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS.

s>

ESTADO DO CEARA
PODER JUDICIARIO
COMARCA DE FORTALEZA
5. VARA DA INFANCIA E DA JUVENTUDE

Oficio n®. 489/2022.
Fortaleza, 25 de maio de 2022.

Ao(a) [lmo. senhor,

ROBERTO BASSAM PEIXOTO

SUPERINTENDENTE ESTADUAL DO ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO
NESTA. '

Sr(a) Superintendente(a)

Cumprimentando cordialmente, DETERMINO a Vossa Senhoria
que autorize o ingresso nos Centros Socioeducativos Cardeal Aloisio Lorscheider e
Aldaci Barbosa Mota da estudante de mestrado Profissional em Filosofia — PROF-
FILO UFC, da Universidade Federal do Ceara, senhora Nara Telanie Tavares dos
Santos, com a finalidade de levantar informagdes que possam colaborar com seu
projeto de pesquisa, nio podendo ser efetuadas quaisquer gravacoes de imagens
das adolescentes internadas e mencionados seus nomes, nem mesmo as iniciais
destas, nos termos estabelecidos n ECA — Lei 8069/90.

Atenciosamente,

Manuel Clistenes de Facanha e Gongalves

Juiz de Direito



ANEXO F - CARTA DE ANUENCIA DO NUCLEO ESCOLA E ESTADUAL DE
SOCIOEDUCAGAO/SEAS PARA REALIZACAO DA PESQUISA.

e T CEARA

NIRRT RE T nL AT DOVERND O30 ESTADD

CARTA DE ANUENCIA
Sxperintendencia do Sistema Estadual de Aftendimento Socioeducative (SEAS)

Dedare fter cophecmento do projeto de pesquoisa inbinlade Dialogamedo:
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entne de filosofia como mstruments de ressocializacio de jovens em privagio de
bberdsde, da discente Nara Telaine Tavares dos Samdes, vinculado ac Cuse de
Mestado Profissiopal em Filosofia — do Programa de Pos-graduaca em Filosofia da
Universidade Federal do Ceara, sob orientacio do prof’. Hugo Fileueiras de Araido,
ago objetivo & identificar o ensing de FilosoSa conw instumento de mediacao pam o
processo de ressocializacao de jovens em siuacae de privacao de liberdade nos Centros

soCipecncatives de Formaleza

A Supermiendencia do Sistema Estadual de Atendimento Sociceducatve
(SEAS) esta de acordo com a realizacao da mesma, tendo comhecimenco de sens
objedvos e procedimentos metodologicos, pemmitndo o acesso da pesquisador 205
usErios do servico & documentos instiniopais para fins de pesquisa. O pesquisador s=
comprpets com O omrprimento dos requisitos de resolucao 510016 do Comselho
MNacional de Sande de mnedra a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa,
exchisivamente para os fins dentfices, mandendo o sigilo & garantindo a oo utlizacac
o projeto de pesquza, gue sera realizada de acordo com a convemisncia dos

equpamentss & dos usnarios, considerando a pandemia par COVID-19.

Fortalesa-CE, 10 de jumba de 2022

]
4 oW by glaias

[ ,',-.-'u: L | L
JEssica Muriel de Sousa

Cownrddaenadora Mucles Escola Estadual de Sostioe o ucag 3o

Fiw, OFsmlrm Palen, 541, Blooo A — Cdeds dos Ponclonirics, FortslesafCE
[ —of T F BB ]
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ANEXO G -NOVAAUTORIZACAO DE ACESSO AOS CENTROS
SOCIOEDUCATIVOS PELO NUCLEO ESCOLAE ESTADUAL DE
SOCIOEDUCAGCAOQ/SEAS PARA REALIZACAO DA PESQUISA.

MA2023 20017 Emal — Mara Tavanes Sanios — Cutiook

Re: SOLIOTACAO DE AUTORIZACAC PARA ENTRADA NO CENTRO
SOCOOEDUCATIVO.

Jéssica Muriel de Sousa <] >
Seg, 12082022 0708

Para: Mara Tavares Santes «<tavaresnarai@hotmail com:=

. 1 anexos (50 KE)
Ceard Governo do Estado - Assinatura de E-mail Jessica.pnig

Bom dia, Mara!

Acuso recebimento, conforme conversamos estava pendente o cronograma por isso a unidade nao
estava sabendo, agora com as datas em mdos sera encaminhada para todos os centros que vocé
ira fazer a pesquisa.

Desde ja desejo um otimo estagio e fico a disposicdo para eventuais dividas.
Atenciosaments,

Em seg, 12 de set. de 2022 as 07-05, Mara Tavares Santos <igyvaresnara®hotmaill com> esorevew:
Jessica Muriel, bom dia!

Sou Mara Tavares, mestranda do Curso de Ensino de Filosofia pela Universidade Federal do Ceara -
UFC, estive no Centro Sociseducativo Passaré no ultimo dia 05/08 onde minha entrada nao foi autorizada
Messe sentido, wenho informar que na quinta-feira (08/08) as 8h, entreguei no Setor de Protocolo da

SEAS o pedido de autorizagao para enfrada e desenvolvimento empirico da pesquisa intitulada
DIALOGANDO- O ENSIND DE ALOS0AA COMO IWSTRUMENTO DE RESSOCIALIZACAD DE
JOVENS EM PRIVACAO DE LIBERDADE, nos Centros Sociceducativos Passaré, 530 Francisco & Sdo
Miguel, conforme decumentos em anexo, uma vez que o Requenmento para a Realizago da Pesquisa ja
foi analisado e aprovado por vocs.

Censcienciosa do atendimento desta solicitagao agradeco antecipadamente.

Kara Telanle Tavares dos Sanios
#luna do Mestado Proflsslona em Flosofla - PROFFILO UFC



