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RESUMO

Foi objetivo dessa dissertacéo propor uma formacéo continuada para professores da
Escola Municipal Tritopa com o intuito de fortalecer a ancestralidade dos alunos e a
identidade indigena Xavante. Em relagdo a metodologia, inicialmente foi realizada
uma pesquisa para elaboracdo da fundamentacéo teodrica, fazendo a busca dentro da
base de dados Scielo, Lilacs e Google académico. Posteriormente foi aplicado uma
entrevista semiestruturada com 20 (vinte) professores da Escola Municipal Tritopa.
Como resultados notou-se que na escola, os professores trabalham a ancestralidade
no desenvolvimento do curriculo para que os alunos ndo percam a linguagem
materna, e na escola o ensinamento do aluno é voltado para a preservacao da
cultura, costumes e tradicbes da comunidade, mas os professores também
disseram que precisam de formacgao continuada e que esses programas formativos
ainda sdo escassos. Mediante a esse cenario, propds-se a realizagcdo de um
seminario, que foi intitulado “A incorporacdo do conhecimento indigena na Escola
Municipal Tritopa”. O objetivo do seminario é instrumentalizar os professores para
realizarem uma intervencao educacional intercultural, por intermédio da incorporacéo
do conhecimento educacional indigena no curriculo escolar, para construir um dialogo
intercultural entre o conhecimento educacional indigena e escolar. Concluiu-se que a
formacdo docente deve percorrer o longo caminho que a educacdo indigena vem
perfazendo em sua jornada para se tornar uma educacéo que reconhece e expressa
as culturas que representa. Essa formacdo € de suma importancia, pois 0s
professores s&o influenciadores e formadores de opinido, e sdo agentes de grande
importancia na perpetuacao dos valores indigenas. A formacéo de professores para
a educacao dos povos indigenas € uma necessidade premente que deve ir além do
discurso da interculturalidade e atender aos aspectos substantivos relacionados as

condi¢cdes em que essas praticas devem ser desenvolvidas.

Palavras-chave: Educacéo Indigena, Formacao Continuada, Tritopa, Ancestralidade,

Identidade Indigena Xavante.
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ABSTRACT

The aim of this dissertation was to propose continuing education for teachers at the
Tritopa Municipal School in order to strengthen the students' ancestry and the Xavante
indigenous identity. Regarding the methodology, research was initially carried out to
elaborate the theoretical foundation, searching within the Scielo, Lilacs and Google
academic databases. Subsequently, a semi-structured interview was applied with 20
(twenty) teachers from the Tritopa Municipal School. As a result, it was noted that at
school, teachers work on ancestry in the development of the curriculum so that
students do not lose their mother tongue, and at school, student teaching is aimed at
preserving the culture, customs and traditions of the community, but teachers also said
that they need continuous training and that these training programs are still scarce. In
light of this scenario, it was proposed to carry out a seminar, which was entitled “The
incorporation of indigenous knowledge in the Tritopa Municipal School”. The objective
of the seminar is to equip teachers to carry out an intercultural educational intervention,
through the incorporation of indigenous educational knowledge in the school
curriculum, to build an intercultural dialogue between indigenous and school
educational knowledge. It was concluded that teacher training must follow the long
path that indigenous education has been taking in its journey to become an education
that recognizes and expresses the cultures it represents. This training is extremely
important, as teachers are influencers and opinion makers, and are very important
agents in the perpetuation of indigenous values. The training of teachers for the
education of indigenous peoples is an urgent need that must go beyond the discourse
of interculturality and attend to the substantive aspects related to the conditions in

which these practices must be developed.

Keywords: Indigenous Education, Continuing Education, Tritopa, Ancestry, Xavante

Indigenous ldentity.
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INTRODUCAO

A populacéo indigena sempre passou por dificuldades no territério brasileiro,
nao sendo reconhecida e muito menos tendo os mesmos direitos da maioria. No
entanto, com o passar dos anos, percebeu que merecia ser valorizada e ter os seus
direitos garantidos, vindo a lutar de modo incessante para que iSso acontecesse,
especialmente por uma Educacao diversificada e de qualidade.

Assim sendo, percebe-se que essa nova modalidade de ensino foi aos poucos
se solidificando e suplantando as metodologias antigas e ultrapassadas, tencionando
se afastar do etnocidio, que feria a cultura do povo indigena de maneira nociva. E
importante acrescentar que, a partir do inicio do Brasil Coldnia, a pratica educacional
no pais passou a ser compreendida como um processo urbanizador, o qual
apresentava como designio a inclusdo e a compreensdo assimilacdo dos povos
indigenas na sociedade brasileira.

Esse periodo de solidificacdo do movimento indigena, em meados da década
de 70, permitiu um momento de grande vitéria para esse povo, com a aquisicdo de
novos direitos, asseverados pela Constituicdo brasileira de 1988, evidenciando-se um
processo de transformacao capaz de suplantar os modelos de relacionamento vividos
no passado, ou seja, como vinculos interétnicos menos desiguais do que aqueles ja
experienciados em épocas anteriores.

Com o suporte de diversos interessados em oferecer melhorias para a
populacao indigena, o movimento indigena e o aumento das exigéncias advindas de
liderancas politicas, tanto no territério nacional quanto internacional, permitiram que a
Constituicdo de 1988 se tornasse cada vez mais inovadora, abrindo caminhos
importantes que oferecessem mudancas consideraveis no que tange aos vinculos
entre o Estado e a populagéo indigena. Desse modo, elucida-se que o texto contido
na Constituicdo ja reconhece os direitos dos povos indigenas no que diz respeito a
cidadania, mostrando-se amplamente distinto daqueles existes no passado.

Assim sendo, ao evidenciar que as comunidades indigenas sao formadas de
individuos coletivos com seus direitos também coletivos, a convic¢ao assimilacionista
e integracionista dos indios em relacdo a sociedade vai chegando a partir da
Constituicao de 1988.

13
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Esse processo de inovagéo ndo parou por ai, uma vez que passou a reconhecer
o indio como sujeito, bem como suas comunidades e organizacfes como mecanismos
auténticos para ingressar em defesa de seus direitos e interesses, no Artigo 232, em
gue o Ministério Publico vai interferindo nos diversos atos do processo, renunciando
a FUNAI como sua representante legal.

Diante dessa premissa, elucida-se que a populacdo indigena passou a ser
encarada como um organismo de acdo de acado juridica, tendo em vista a
predisposicdo de ordem internacional de constitucionalizar os direitos dos indios, a
qual foi colocada em préatica com o surgimento das organizac¢des indigenas que se
interessavam em lutar pela preservacgéo de seus direitos

Assim, com tal panorama em mente, a caminhada discursiva que se pretende
desenvolver neste trabalho tem como designio discorrer acerca do periodo histérico
que abarca o processo educacional indigena no territorio nacional brasileiro a partir
de seu periodo de colonizacdo até os dias atuais, evidenciando de maneira
consistente todo o processo de mudancas, bem como os impasses que foram
surgindo ao longo do caminho.

Como se pode perceber durante esse trajeto reflexivo, os desejos de mudancas
e as conquistas foram sendo alcangados, inclusive, no que tange aos avancgos legais.
Contudo, ainda hoje, nota-se que os discursos de ordem governamental tém se
mostrado ilégicos e equivocados, uma vez que, ao outorgar cidadania a populacéo
indigena, ha a ocorréncia de diminuicdo nos servi¢os sociais basicos, 0s quais servem
para assistir a esse povo, advindo do Estado.

Esse periodo serviu para evidenciar uma enorme variacdo das politicas de
descentralizacdo do Estado brasileiro como também um certo abatimento da politica
indigenista. Em contrapartida, mesmo com todos os conflitos encarados pela
populacdo indigena, no Brasil, percebe-se que inUmeras etnias vém trabalhando de
reduzir consideravelmente as desigualdades, utilizando a Educacéo escolar como um
mecanismo eficiente para que esse desejo se torne realidade e possibilite éxito no que
diz respeito a garantia de direitos, progressos e a possibilidade de uma relagcdo
intercultural com distintos agentes sociais.

O surgimento da Constituicdo de 1988 foi de grande relevancia para a
Educacédo indigena, visto que de modo gradual passou apreciar as metodologias
tradicionais de ensino-aprendizagem e os saberes caracteristicos de determinada

etnia. O desenvolvimento de uma consciéncia cidada, como também a competéncia
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para que se possa fazer uma reformulacdo de taticas de resisténcia e o acesso a
diversidade cultural e & assimilagdo dos arcabouc¢os da sociedade ndo-indigena, pelo
alcance de novos saberes benéficos para o avanco de suas qualidades de vida,
mostram-se em pauta nos alvitres concernentes a atual Educacgéo escolar indigena.

Contudo, percebe-se por meio de estudos que, pelo menos nos discursos, as
conjecturas educacionais civilizatérias que fortificavam desde a coldénia e miravam a
absorcdo progressiva dos indios na sociedade brasileira passaram a ser
abandonadas. Fundamentados nos principios da derradeira constituicdo promulgada,
no decorrer dos ultimos vinte anos, a Educagao escolar indigena enfrentou inUmeras
reformulagbes legais para poder se transformar, entdo, em uma educacdo tanto
‘comunitaria” quanto “intercultural”’, “bilingue”, “especifica”, como também
“diferenciada”.

Sem se descuidar dos saberes de uma sociedade dominadora e do
aprendizado da Lingua Portuguesa, a ja tdo citada nova Educacdo escolar,
denominada de forma abreviada de “Educacdo diferenciada”, busca agenciar uma
metodologia de ensino fundamentada nos universos socioculturais caracteristicos de
cada etnia. Nesta perspectiva, compreende-se que as aulas necessitam ser
claramente ministradas por professores indigenas, em escolas também indigenas, as
quais se mostrem localizadas nas aldeias, apresentando programas curriculares
organizados por suas proprias comunidades.

Desta forma, cada unidade escolar necessita ter suas peculiaridades acatadas.
Contudo, na realidade, tudo se mostra bem dispar, pois, ha maioria das vezes, ndo
h& qualidades técnicas ou mesmo financeiras para que possa haver também o
implante de uma Educacado diferenciada. Neste sentido, percebe-se que faltam
unidades escolares em iniUmeras aldeias, de maneira especial quando se fala do
Ensino Médio, pois faltam recursos para a producdo de material didatico
correspondente, qualificacdo profissional, dentre outros. Mesmo se apresentando
como diferenciada, inUmeros programas educacionais indigenas permanecem tendo
por designio uma Educacgéo adaptada ao padréo ocidental de ensino, ou seja, a uma
Escola conectada as culturas e codigos de uma sociedade branca.

Na pratica, mesmo com as melhorias, ainda se vé a existéncia de inUmeros
residuos de um cédigo educacional civilizatorio e, com isso, as populagdes indigenas
permanecem lutando dia a dia por uma maior autonomia. Assim, este estudo busca,

entdo, conjeturar acerca da questédo da Educacao escolar indigena.
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A tematica aqui escolhida para andlise e debate se deu a partir de um interesse
que enreda as questdes indigenas, buscando uma maior compreensao do porqué elas
se mostram levadas a um segundo plano. O verdadeiro sentido de tal Educacéo citada
como “diferenciada” para as comunidades indigenas, como também as suas fatais
incoeréncias de carater tedrico passaram a se tornar questionamentos de extrema
relevancia, tornando-se, desta forma, um 6timo alicerce para o desenvolvimento deste
estudo.

Além de tais questionamentos, tanto a existéncia de uma curiosidade acerca
da formacdo e ainda da acepc¢do dos professores indigenas sobre tal Educacéo
denominada de “diferenciada” também passaram a enredar o discurso aqui formado.
Assim, para que se pudesse compreender o que realmente era e € essa tal “Educacéao
diferenciada”, necessita-se abranger um pouco mais acerca da historia da Educacédo

escolar indigena, surgindo-se, assim, motes como:

Como a Educacao indigena se mostrava antes da Constituicdo de 1988?

e Quais eram realmente as suas ambicdes?

e Quais eram também os seus resultados mais sélidos e reais?

e Como ocorreram as suas mudancas?

e O que existiria de novo no padrédo da contemporanea Educacdo escolar
indigena?

e O gque os indios, especialmente os professores, ponderavam acerca de suas

vivéncias e conhecimentos com a escola?

Dessa forma, por meio de tais questionamentos, este estudo buscara discorrer
em seu escopo acerca da historia da Educacédo escolar indigena em terras brasileiras,
demonstrando as suas capitais etapas. Encontrar-se-a ainda, no escopo deste estudo
o resultado de uma pesquisa de caso feita com os professores de Nova Nazaré, por
meio do qual pode-se confrontar suas percep¢des as leituras feitas durante este
estudo acerca da questédo da verdadeira realidade convivida por esse povo, ou seja,

os indios.
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Problema

Os professores da Escola Municipal Tritopa estruturam seus curriculos atraves
da investigacdo da pratica pedagodgica para o fortalecimento da ancestralidade e da

identidade indigena Xavante?

Perguntas de investigacao

e Qual a importancia do professor na manutencdo dos conceitos de
ancestralidade e a importancia do povo Xavante?

e O curriculo da escola Tritopa orienta o fazer pedagdgico nas escolas do povo
Xavante?

e Quais as demandas dos docentes acerca da sua formacao inicial e continuada,
bem como, suas implicagbes na construcdo e fortalecimento da identidade
Xavante?

e Qual o nivel de articulacdo e interacdo entre os saberes, conhecimentos e
praticas indigenas com a diversidade tecnologica e 0os conhecimentos néo-

indigenas?

Objetivo geral

Propor uma formacéo continuada para professores da Escola Municipal Tritopa
com o intuito de fortalecer a ancestralidade dos alunos e a identidade indigena

Xavante.

Objetivos especificos

e Abordar a ancestralidade e a importancia do povo Xavante;

¢ Realizar levantamento dos documentos que norteiam o curriculo e orientam o
fazer pedagogico nas escolas do povo Xavante;

e Diagnosticar as demandas dos docentes acerca da sua formacéo inicial e
continuada, bem como, suas implicagdes na construcéo e fortalecimento da

identidade Xavante;
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e Avaliar o nivel de articulacdo e interacdo entre os saberes, conhecimentos e
praticas indigenas com a diversidade tecnoldgica e os conhecimentos néo-
indigenas;

e Propor um Plano de Formacgédo com o objetivo de dar capacitacdo docente para

professores que atuam nas comunidades indigenas.
Estrutura da pesquisa

Desta forma, este estudo se mostrara dividido em trés capitulos. No capitulo 1
sera apresentado o marco teérico, no capitulo 2 os procedimentos metodoldgicos e

no capitulo 3 serd apresentada a analise de resultados. Posteriormente serdo

apresentadas as conclus@es obtidas e as referéncias bibliograficas utilizadas.
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CAPITULO 1 - MARCO TEORICO

1.1 Formagéo continuada: resisténcias

O processo de formacao docente vem ao longo dos anos ganhando evidéncia
ndo somente no meio educacional como também nos programas de politicas
educacionais, devido a sua importancia, no tange a efetivacdo de uma Educacéo de
qualidade. Todo esse interesse em melhorar de maneira significativa o processo de
formacao docente, além de ser importante para a sociedade, implica em qualificar os
profissionais para atuarem na Educacdo por meio de um processo continuo, o qual
nao se limita Unica e exclusivamente a formacao inicial. Desse modo, ressalta-se que
este estudo caminhard a sua andlise e investigacdo tendo em vista o processo de
formacao continuada promovido pelas escolas publicas no Brasil (Sheibe, 2010).

Acredita-se, apos estudos, que os Estados brasileiros, por meio de suas
politicas publicas, buscam organizar 0os seus recursos financeiros, a equipe que
responsavel pela formacgéo dos profissionais, bem como toda a sua parte estrutural,
uma vez que pretende desenvolver um processo de formacdo continuada de
qualidade e que traga beneficios, ndo somente para os alunos, mas para a escola
como de modo amplo. Compreender como ocorre todo o processo de formacgao
docente nas instituicdes publicas de ensino ndo € uma tarefa tdo simples de ser
realizada, mas é fundamental para que as melhorias possam se torar uma realidade.
Assim sendo, € de grande relevancia tomar conhecimento amplo a respeito do modo
como o Estado atua diante dessa tematica para que os seus profissionais possam
exercer suas fungdes de modo efetivo e significativo (Vinha, 2004).

Ademais, ressalta-se a importancia de seguir uma linha de analise que seja
capaz de identificar as consequéncias e a logica existente no processo de formacéo
e as bases tedricas responsaveis por amparar o trabalho de formacao continua dos
profissionais da escola. Os professores que atuam no Estado participam dos
processos de capacitacdo que Ihes ddo no decorrer de sua trajetéria profissional um
nivel elevado em sua carreira, o qual é visto como um motivador capaz de melhorar a

pratica educativa (Sheibe, 2010).
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Em contrapartida, é preciso trazer a compreensdo a relevancia desses
processos de formacao para a significativa melhoria e qualidade do ensino, ou
descobrir se servem apenas como paliativos, escondendo as deficiéncias ou
problemas mais amplos que precisam integrar as acfes de ordem exclusiva do
Estado, responsavel maior pela administracdo e organiza¢do das necessidades da
sociedade, o qual tem como propdésito de desenvolver um trabalho que supra a
demanda e propicie a autonomia da classe trabalhadora, aquela que recebe o
atendimento advindo das escolas publicas do Ensino Basico (Vinha, 2004).

Segundo Vinha (2004):

Este projeto de pesquisa emerge das provocagbes ocorridas no
decorrer da graduacdo, na participacdo da formacdo continuada
oferecida pelo Estado do Parana via Secretaria de Educagéo, em
minha atuagdo enquanto docente do Curso de Formacgéo de Docentes
nivel Médio e como pedagoga da rede estadual, que concomitante a
leituras e estudos direcionados acerca do tema Formacao Continuada,
culminando, assim, no interesse por buscar elementos teéricos para
compreender concretamente a educagdo, bem como, os
desdobramentos da referida Formag&o Continuada no Paran& (Vinha,
2004, p.74).

Ressalta-se que existe um forte e importante vinculo entre a formacao inicial
do docente e a formacdo continuada, visto que esta relacdo é responséavel por
evidenciar ndo somente a coeréncia de todo esse processo, como também a sua
vulnerabilidade no que tange a formacao e qualificacdo dos docentes.

Pensando na qualidade do ensino promovido nas unidades de ensino, as leis
educacionais brasileiras vao se tornando cada vez mais preocupadas com o processo
de formacdo dos docentes. Desse modo, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°® 9394/96, o PNE - Plano Nacional de Educacédo e o Plano de
Cargos e Salarios tomam as rédeas do processo de formacdo continuada,
estabelecendo e regularizando todo esse trabalho para que se tornem alinhados ao
progresso de sua carreira como profissional da Educagéao (Brasil, 1996).

Diante dessa premissa, a qual vem carregada com suas exigéncias e um tanto
mascarada pelo programa de bonificacao, justifica-se a necessidade e relevancia em
adquirir saberes a respeito das politicas sociais e da formacao docente, voltadas para
0 sistema capitalista, uma vez que 0 seu proposito € trazer melhores condicdes de
vida para os profissionais, ja que como parte integrante da classe trabalhadora
enfrentam inUmeras situacdes de precariedade, as quais precisam ser sanadas. A
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formacao docente, além de ser imprescindivel para o aperfeicoamento constante e
significativo do docente, ela também carrega consigo algumas ac¢fGes de ordem
assistencialista que se traduzem em um modo evidente de transformar a vida desses
profissionais, a0 mesmo tempo em que promove 0s interesses almejados por essa
organizacao (Vinha, 2004).

Contudo, ressalta-se que é de grande importancia tentar compreender de modo
muatuo os processos de transformacéo existentes nas politicas sociais que dizem
respeito, ndo somente a formacdo docente, como também ao processo educativo
como um todo, e sua relacdo mudancas e vinculos econémicos, resultantes dos
conflitos existentes entre eles. (Sheibe, 2010).

Assim, a trajetoria discursiva desenvolvida para a edificacdo desse estudo
evidencia com enorme clareza a necessidade de um processo de averiguacdo mais
profundo e consistente a respeito dessa tematica, apresentando uma base teorica que
possa fazer parte do conhecimento do profissional da Educacéo, abrindo dessa
maneira, caminhos para que possa refletir com coeréncia as convic¢des professadas
nos debates que dizem respeito as Diretrizes Curriculares e seus objetivos tanto

econdmicos quanto educacionais. Um exemplo de tais debates alude que:

A formacao dos profissionais da educacdo encontra-se atrelada a
necessidade inquestionavel de uma educacéo publica de qualidade, a
gual perpassa a sua construcao historica como direito social, trazendo
em sua concepgao a universalizacdo ao acesso, a permanéncia e ao
sucesso do aluno dentro da escola (Brasil, 1988, p.128).

A Educacéo brasileira tem ao longo dos anos trabalhado arduamente para
propiciar um ensino de qualidade, contudo, a sua maior preocupacao se volta para a
promocdo de um aprender democratico e que abarque a ampliacdo, a laicidade, a
gratuidade e um carater emancipatorio, tornando o docente por meio de sua luta com
o trabalho educativo um dos grandes responsaveis pelo processo de transformacéao.

O fracasso escolar tem sido, em sua maioria, colocado unico e exclusivamente
na conta do docente, devido a falta de preparo qualificado para atender a demanda.
Todavia, sabe-se que o docente néo deve receber essa carga de culpa sozinho como
também néo ser visto como a solucao de todos os problemas. A verdade é que mesmo
com todos os problemas existentes, ele também pode vir a contribuir, e muito, para a
melhoria do ensino, mas € importante que o seu processo de formacédo seja efetivo,

pois somente assim conseguird alcancgar os objetivos pretendidos (Sheibe, 2010).
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De acordo com Scheibe (2010):

O professor é um profissional que lida com formacédo de criancas,
jovens e mesmo de adultos, e que tem como principal contetddo para
o seu trabalho, o conhecimento. Isto ndo é pouca coisa - sua tarefa é
socializar o conhecimento sistematizado, fazer a mediacdo entre a
cultura e o educando, formar individuos criticos (Sheibe, 2010, p.44).

Na sociedade moderna, o sujeito que ndo possui o dominio das habilidades
necessarias para exercer uma funcdo de modo efetivo dentro de uma empresa nao é
visto como alguém preparado para atuar no mercado de trabalho. Desse modo, torna-
se explicita a necessidade, cada vez mais intensa, de adquirir conhecimentos para
gue se possa sobreviver com dignidade.

Tomando como base o0s apontamentos apresentados por Sheibe (2010),
compreende-se que 0 docente integra de maneira ampla esse movimento,
responsavel por abracar cada vez mais o maior numero de informagdes possiveis,
razao essa que requer conhecimentos amplos a respeito de tudo aquilo que faz parte
da pratica educacional, sem que se limite apenas aos saberes da disciplina que
ministra para os seus alunos. Nesse sentido, compreende-se nas palavras da autora
supracitada que o conhecimento adquirido por meio de um processo formativo que
seja consistente e envolto de saberes culturais é a tdnica para que o trabalho docente
se torne significativo e alcance a exceléncia que a sociedade almeja.

No entanto, mesmo diante dessa narrativa e dos debates em favor da melhoria
do ensino no pais, ainda néo foi possivel se distanciar da ineficiéncia e do despreparo
docente que assola a Educacgédo. Por outro lado, menciona-se que, além de todos 0s
elementos essenciais & qualidade do ensino, ndo se deve esquecer de um fator
também considerado relevante que é a oferta de condi¢des de trabalho apropriadas
aos profissionais que atuam na Educacéo (Sheibe, 2010).

A esse respeito, Ronca (2010) assevera que,

S8o0 muitos os fatores que podem contribuir para a melhoria da
gualidade da educacdo. Um fator de primordial importancia é a
existéncia de uma Politica Nacional de Formacao e valorizacao dos
Profissionais da Educacdo e que, segundo o documento da
Conferéncia Nacional de Educacao, articule de forma orgéanica: - as
acles das instituicdes formadoras, dos sistemas de ensino e do MEC.
- politicas especificas consistentes, coerentes e continuas de
formacé&o inicial e continuada - valorizagéo profissional de todos os
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gue atuam na educacdo por meio de salarios dignos, condi¢cdes de
trabalho e carreira (Ronca, 2010, p. 92).

Desse modo, elucida-se a respeito da necessidade de tomar consciéncia da
concepcao acima apresentada, com o intuito de adquirir saberes mais especificos
acerca das politicas educacionais voltadas tanto a formacao inicial quanto a formacéo
continuada, como também da valorizacdo dos profissionais e dos desdobramentos
dos documentos oficiais, visto que a problematica que se revela no processo formativo
docente apresenta um carater conflitante, ou seja, ndo se sabe se a sua formacéo é
de fato reflexiva ou reiterativa (Sheibe, 2010).

Nesse sentido, Scheibe (2010) esclarece que:

7

A formacdo de professores é sobretudo um problema politico: é
atravessada pela concepc¢éo de sociedade e de projeto de futuro para
uma pais. Por isso, € preciso destacar que os curriculos de formacao
dos docentes passam por definicbes nas quais 0s projetos societarios
de nacgédo estédo presentes de alguma forma, e, portanto, concepgdes
em disputa atravessam os projetos de formagéo (Scheibe, 2010, p.49).

Quando a formacao docente evidencia um problema de carater politico, nota-se
gue essa problemética se torna mais abrangente, tornando todos os integrantes do
processo responsaveis por ela, contudo, o que a Educa¢édo vem enfrentando ao longo
do tempo mostra que falta respeito e compromisso, ndo somente das unidades de
ensino, como também dos docentes. Esse descaso pode ser comprovado com por
meio das competicbes que as unidades de ensino criaram por conta do resultado do
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB), o qual teve a sua cria¢cdo no
ano de 2007, com um propésito inclinado para a avaliagdo da Educacao no territorio
nacional em larga escala, através de um sistema de aplicacdo de provas em que 0s
resultados adquiridos deliberariam objetivos atualizados para a Educacgéo, mas que,
na verdade, trouxe grande preocupacéo para a comunidade estudantil. Desse modo,
0 processo democratico de ensino se desconfigura, uma vez que ndo integra aos seus
designios o desempenho do educando como responsabilidade Unica e exclusiva do
docente, mesmo ciente de que a sua importancia para o processo é imprescindivel e
gue pode beneficiar consideravelmente o seu desempenho (Sheibe, 2010).

Segundo Scheibe (2010):
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Em outras palavras, um bom desempenho escolar, implica, antes, no

direito efetivo a educacdo, numa trajetoria escolar continua, sem
interrupcoes, no respeito a diversidade, ao desenvolvimento humano
em sua integralidade, levando em consideragcdo as condicbes
materiais das quais advém o aluno (e o professor), ao conhecimento
prévio que ele ja tem e ir4 adquirir; incluem as condicdes dignas de
trabalho, formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacao,
planos de cargos e salérios (Scheibe, 2010, p.49).

Na certeza de que a Educacdo, vista como uma prioridade da sociedade,
também é um problema da carater amplamente politico, segundo os conceitos de
Scheibe ( 2010), é preciso tomar conhecimento a respeito da func¢do atribuida ao
docente dentro de uma visdo historica e critica, que abarque o entendimento das
diretrizes oficiais para formacdo docente das bases teoricas pedagdgicas e suas
sugestbes para o0 mundo do saber e da cultura, os quais sdo encarados como
fundamentais para 0 sédo essenciais para a conducdo de ac¢des futuras preocupadas
com a exceléncia do ensino.

Sabendo de importancia e presenca da politica em todos os setores sociais, 0
que a torna parte intrinseca dessa relagéo, Orso (2008) elucida que a Educacao deve
ser averiguada dentro do cenario social de que ela é construida como algo que é
motivado, mas que também tem o poder de motivar, entendida como determinada e
determinante social (Sheibe, 2010).

Ele acrescenta ainda que ndo cabe ao docente somente atuar com
compromisso e responsabilidade no que tange a sua pratica educativa, contudo, deve
refletir intensamente sobre a sua agdo com o propdsito de adquirir saberes a respeito
das consequéncias de suas tomadas de decisdo. Martins (2010), tendo em vista tal

panorama, salienta o argumento de que:

Lamentavelmente, um dos maiores legados do século XX para a
formacao de professores foi o acirramento de sua subserviéncia as
demandas hegemonicas do capital. E quando a supremacia do capital
interfere na educacéo, torna-se letal, posto que o produto do trabalho
educativo deve ser a humanizagéo dos individuos, o que sé ocorre na
mediacao da propria humanidade do professor (Martins, 2010, p.15).

Duarte (2010), ao discorrer sobre tudo isso assevera que ndo se pode negar a
existéncia da ampliacdo de debates, especialmente no final da década de 70, como
também no principio do processo que envolveu a redemocratizagdo do Brasil. A

promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, como também a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacao Nacional, lei de n°® 9394, datada de 1996, passaram a crescer e
a tomar forma, tendo em vista as constantes lutas por uma sociedade que se
mostrasse mais justa e que trabalhasse sempre em prol da humanizacédo. Contudo, a
reboque desse avanco, tais lutas trouxeram consigo um padrao de discurso neoliberal
de gerenciamento da educacao e, por conseguinte, agenciaram seus reflexos na
formacao de professores, como também na pratica pedagogica.

Para Duarte (2010), tal problematizacdo acerca da formacéo dos professores

se configuram:

[...] nas caracteristicas comuns das teorias pedagdgicas difundidas na
atualidade dentro dessa perspectiva neoliberal, dentre as quais
destaca, a incapacidade de se situarem numa perspectiva de
superacdo da sociedade capitalista, o idealismo, a negacdo, a
perspectiva da totalidade, o relativismo epistemol6gico e cultural, o
utilitarismo como critério de validade do conhecimento, a
supervalorizagdo do conhecimento tacito, e a descaracterizacdo do
trabalho do professor (Duarte, 2010, p.8).

Os modismos pedagogicos claramente descaracterizam o trabalho do
professor e, com esse pensamento, 0 autor assinala para o modismo do
Construtivismo, como também da pedagogia do professor reflexivo, da pedagogia dos
projetos, da pedagogia das competéncias, ou mesmo da pedagogia multiculturalista,
as gquais exibem em comum uma centralidade voltada para a cotidianidade alienada
de uma sociedade de carater capitalista, que sempre foram e ainda sédo parte do
trabalho pedagdgico, tanto nas escolas quanto no trabalho do professor(Sheibe,
2010).

Figura 1
O Trabalho Pedagégico na Formacgéo Docente

Fonte: Gestao Escolar (2015)
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Segundo Duarte (2010), a suplantacdo de tais pedagogias solicita uma
distincdo dentre o trabalho pedagdgico cotidiano e os demais ramos enredados na
pratica social, imperativos para o resgate do auténtico valor da Escola, ou seja, a
ciéncia tanto formal quanto cientifica e ainda o importante trabalho docente.

Desta forma, compreende-se que o auténtico valor da Escola, o qual se mostra
atrelado a um saber formal e cientifico, como também ao trabalho docente, é
denominado por Severino (2002) de “Triplice Universo”, externando a compreensao
de que, como um padrao de educacéao institucionalizada, necessita colaborar para a

conexao dos Homens, pois, de acordo com o autor:

[...] no universo do trabalho, &mbito da produgdo material e das
relagbes econOmicas; no universo da sociabilidade, ambito das
relacbes politicas; e no universo da cultura simbdlica, ambito da
consciéncia pessoal, da subjetividade e das relagbes intencionais
(Severino,2002, p.11).

Contudo, os encadeamentos voltados para a superagao da cotidianidade nas
unidades escolares se resumem em um Unico eixo que envolve o trabalho, em sua
configuracdo mais alienada; o emprego; e o0 ajuste do sujeito no mercado de trabalho.

Por meio de estudos, entende-se ainda que a universalizacdo da Educacgéao
escolar jamais foi apontada como sendo uma prioridade no Brasil. Contudo, quando
se exibiu assim, mesmo que enredada em um disfarcado discurso de educar a
populacado, apenas serviu aos mascarados interesses econdmicos do pais.

De acordo com os apontamentos de Martins (2010):

[...] ao aliarmos a formacdo de professores a projetos voltados a
universalizacdo da educacao escolar, ainda que consubstanciado pelo
objetivo de alfabetizac&o, esse ideal como meta do Estado, inexistiu
até a década de 1930. E mais, desde suas origens, despontam
atrelados a um suposto modelo de “modernizagdo” do pais, que ja
pressupunha a instrucdo dos individuos para producdo e consumo
como uma das condi¢fes requeridas a sua implementagéo (Martins,
2010p 16).

De acordo com a historia, o alvo do Estado na Educacdo nasce num periodo
de ascensdo de Getulio Vargas e a decadéncia das soberanias dos coronéis,
conectada a um hipotético padrédo de atualizacdo do pais que presumia doutrinar 0s
sujeitos para uma producao e consumo como qualidade para ser praticada.

Para Saviani (2011):
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De |4 para ca, o embate e 0 jogo de interesses permearam a
educacao, abrigando a coexisténcia de vertentes religiosas e leigas da
pedagogia tradicional, que trazia a acep¢do da universalizacdo da
educacao escolar sob a acdo do Estado, num discurso para superar a
ignorancia (Saviani, 2011, p. 188).

Tendo em vista 0os pensamentos de Saviani (2011), compreende-se que,
perante a tais acontecimentos, surgem o0s sinais primarios de decadéncia da
pedagogia tradicional, como também a préatica de uma nova pedagogia, a qual, a
principio, sobrepuja o predominio do tradicional, contudo, que de maneira metedrica
também entra em decadéncia. Todo esse declinio aconteceu claramente tanto por
meio do processo de industrializacdo quanto pelo crescimento do Brasil e pela
indigéncia de uma escola ou de uma pedagogia que realmente atendesse ao que
insurgia de forma nacional. A indigéncia de desenvolvimento de méo de obra que se
mostrasse tecnicamente apropriada a tal panorama propiciou para que surgisse a
pedagogia tecnicista, aos comandos do capital. Ao mesmo tempo, surgem O0S
principios contra hegemdnicos do capital voltado para uma “educagao popular”’, com
uma Pedagogia de carater Critico-Social dos Contetdos e ainda uma Pedagogia
Historico-Critica, a qual se fundamentam no materialismo historico.

Saviani (2011) também salienta que:

[...] a pedagogia historico-critica € tributaria da concepcéo dialética,
especificamente na versdao do materialismo histérico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as bases psicolégicas, com a psicologia
histérico-cultural desenvolvida pela Escola de Vygotsky (Saviani,
2011, p. 420).

Neste panorama, presentes gracas a uma historia de dire¢éo tanto lenta quanto
pautada por interesses econdmicos, a concepc¢ao escolar e o trabalho do professor se
fazem abreviados a competéncia para se resolver possiveis problemas, como também
para se “fazer o aluno feliz”, pois, de acordo com o sistema educacional, em seu plano
do discurso, o aluno tomara seu espaco perante a sociedade de “modo critico e

cidadao”, desconhecendo as suas qualidades materiais.

A cidadania tanto para o aluno quanto para o professor é a cidadania de papel,
das oportunidades dadas, cabendo a seus protagonistas travarem meios de alcancar
por meéritos proprios essa oportunidade. Caso ndo consigam, foi porque néo se
esforcaram devidamente, eis o discurso. E, nesse discurso ndo ha como conceber a
escola como locus que deva preparar filosoficamente, teoricamente e
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metodologicamente os alunos, tampouco seus professores, mas prevé formas de
“reflexao critica” acerca da propria pratica, como um exame de consciéncia e
culpabilizacdo das incoeréncias advindas da ordem econdmica evidentes na
educacao. Surge outro nicho interessado em salvar todo o mal causado pelo professor
malformado ou ndo formado: os empresarios da educacéo e os administradores das
universidades publicas que apoiam e justificam a formac&o inicial dos professores via
Ensino a Distancia (Saviani, 2011).

Contrariando o que Martins (2008) defende como uma postura de universidade,
tanto na definicdo legal quanto na justificativa social, principalmente em sua forma
publica: esta € uma instituicdo responsavel pela socializacdo da ciéncia, do

conhecimento, a totalidade do tecido societal.

Em sua definicdo, necessariamente deve manter o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, o que significa
gue O acesso aos préstimos universitarios ndo é somente privilégio
dos académicos. Antes, toda sociedade pode e deve inserir-se nos
beneficios oriundos das atividades universitarias, principalmente os
educadores em seu processo de formacao (Martins, 2008, p. 117).

A modalidade de Educacdo a Distancia, EAD, apontada apenas como
possibilidade de formacdo no Documento de Referéncia do CONAE de 2010, e que,
a cada dia mais aparece de forma contundente. Martins (2010), num rompante de

ironia e sarcasmo sobre o tema em questao, assevera

Nao nos ‘parece adequado’ que a formacéo inicial do professor deva
ser presenciall Temos certeza! Tal afirmagéo n&o resulta de nenhum
tipo de preconceito em relacéo as novas tecnologias de informagéo e
comunicacdo, mas sim, em defesa de uma sélida formagéo a esse
profissional, solidez que é requerida pela complexidade das tarefas
gue o aguardam em sua atuacao profissional (Martins, 2010, p. 29).

Concebendo a formagcdo como um processo que a pessoa realiza sobre si
mesma e 0 conhecimento como instrumento para a resolugcéo dos problemas praticos,
essa formacao deve ser rigorosa e consistente, permitindo o estudo, a pesquisa e a
reflexdo, embora saibamos que a evolucdo da educacdo no Brasil e nos paises
periféricos, tendo em vista a logica e interesses do capital, requer um perfil de
profissional passivo. Martins (2010, p.24-25) sugere “um plano emergencial lucido de

conscientizac&o do professor. Nao conscientizacdo superficial e no plano do discurso,
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mas em nossa capacidade de nos indignarmos com o que vem acontecendo no “chdo
da escola”, nos diferentes niveis de ensino”.

Nessa direcdo, Duarte (2010) afirma que se esperarmos pelos nossos
dirigentes, perderemos tempo. Assevera o autor que a mudanca desse quadro caotico
tem que ser um processo de luta coletiva dos educadores, aliados aos pais dos alunos
e aos proprios alunos, mesmo que ndo aconteca a mudanca radical a curto prazo,
pois as forcas em contrario sdo muito grandes.

As forcas em contrario sao definidas por Duarte (2010), como as forcas politicas
de regulacdo da pobreza, que oferecem politica educacional como politica social, do
minimo para o minimo; sdo as for¢cas econdmicas e ideoldgicas. Nosso adversario e
sua “mao invisivel” estdo em vantagem na correlagao e desdobramento de forgas.

O projeto hegemdnico em vigor, o do capital, sabe muito bem onde quer chegar:
a manutencao da ignorancia, da alienacdo. E o faz pela prépria educacdo. Essa
contradicdo se expressa em espacos que poderiam ser mecanismos de emancipacao,
tanto para os alunos quanto para os professores: o Curriculo Basico do Estado do
Parana (1990). Este documento parte de pressupostos tedéricos criticos como o
materialismo histérico-dialético, a psicologia histérico-cultural e a pedagogia historico-
critica, que em sua esséncia “investiga” as contradigdes que permeiam a assumpgao
dessas teorias com a ideologia de um Estado que esta a servigco do modo de producéo
capitalista. Entretanto, mesmo numa referéncia bibliografica marxista, reproduz a
desigualdade social, mantém o professor como “refém” de uma realidade frustrante:
salas superlotadas, violéncia e criminalidade, que muitos chamam de indisciplina
escolar, condi¢cdes precarias de trabalho, salarios infimos, a degradacéo de valores
humanos, a competicdo entre escolas, entre professores e a responsabilidade por
resultados negativos de apropriacdo de conhecimento pelos alunos.

Apesar desse prognostico, € ainda, na educagao, no “chdo da escola” que se
pode oportunizar um espaco de discussdes e de resisténcia. Pois concordamos,
como Scheibe (2010), que a melhoria na qualidade do ensino esta vinculada a
possibilidade de a escola ser escola, de o professor ensinar, saber o que ensinar e
como ensinar, e as transformacdes sociais capazes de permitir, cada vez mais, que a
escola deixe de ser apenas compensatOria para a maioria da populacdo. Nesse
sentido € que entendemos a importancia de uma formagé&o inicial e continuada do

professor, de forma critica numa consistente articulacdo entre teoria e pratica.
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1.2 Professor, educacéo e conflito

A existéncia de um ambiente acolhedor ndo significa auséncia de conflitos,
disputas e divergéncias presentes nas interacbes sociais. E necessario que o
professor forneca elementos afetivos e de linguagem para que as criangas aprendam
a conviver, buscando as solu¢gdes mais adequadas para as situagdes com as quais se
defrontam diariamente. Atualmente, o conflito esta presente no ambiente escolar,
uma vez que as criancas possuem diferentes personalidades. Assim, é papel da
escola estimula-las a conviver de forma pacifica e oportunizar lhes o crescimento
intrapessoal por meio dos conflitos do cotidiano (Corsi, 2011).

Afirma Corsi (2011) que

Num ponto de vista — difundido pelo senso comum —, o conflito é
compreendido como algo préximo ao perigoso, algo que se confunde
com afrontamento, rebeldia, crise, atos de egoismo, brigas ou, ainda,
como agressividade; em outra perspectiva, o conflito € concebido,
resumidamente, como movimento constitutivo dos sujeitos e de suas
identidades, por meio da preservagédo e a afirmagéo do eu, sendo,
portanto, realidade necessaria para a formacdo da vida psiquica e
social das criangas (Corsi, 2011, p.279).

Conforme o relato de Corsi (2011), fica evidente que o conflito, diferente do que
muitos pensam a respeito de sua finalidade, contribui para a formagéo da identidade
das criancas quando mediado de forma correta.

Figura 2
Professor e Conflito na Educacéo

Fonte: Gestao Escolar (2013)

Logo, Garms e Rodrigues (2011, p.20) definem o conflito como “néo
obrigatoriamente um fendmeno da violéncia, embora, em muitas ocasides, quando

nao abordado adequadamente, pode chegar a deteriorar o clima de convivéncia
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pacifica”. Assim, se esclarece o quanto se faz necessario a mediagdo devida do
conflito, para evitar futuros transtornos.

Para Borsa e Bandeira (2014), os conflitos sdo manifestados através de"
agressoes fisicas, como chutar, empurrar ou bater, e agressdes verbais, como

discutir, gritar, ofender ou magoar.

Os conflitos ocorrem de diversas formas, cabe ao educador se atentar
a tais situacdes. Diante das inUmeras mudancas que ocorreram no
contexto escolar, o professor deixou de deter todo o conhecimento,
passando a considerar os saberes de cada educando (Borsa;
Bandeira, 2014, p.11).

Em se retratando diretamente a Educacéo infantil, o professor deve possuir o
perfil adequado para intervir em momentos conflituosos. Para Borsa e Bandeira
(2019),

Ser professor na educacéo infantil ndo tem relacdo com transmitir
conteldos, mas como estar atento e ser sensivel as reais
necessidades de cada crianga, possibilitando enriquecer suas
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem na coletividade
(Borsa; Bandeira, 2014, p.11).

Portanto, cabe ao educador considerar a subjetividade de seus educandos,
almejando contribuir no desenvolvimento integral deles. Entdo, torna-se primordial a
intervencao direta nos conflitos, estimulando as criancas a compreenderem as razdes
gue estdo por tras de inameras regras morais e, contribuir assim, para que a
compreensao e aceitacdo da subjetividade de seus colegas. Logo Tozetto (2011,
p.20), define como o papel do professor na sociedade atual "contribuir na formacéo
de cidadaos capazes de construir alternativas e saidas para os desafios do cotidiano.”

Com as mudancas na sociedade, o professor passou a ter a responsabilidade
de preparar as criangas para a conviver em sociedade. Para Vinha (2004, p.32), “o
educador tem a capacidade de buscar praticas para evitar que ocorram os conflitos,
através de atividades direcionadas, intervencdo imediata ou da divisdo da turma.”
Entretanto, desperdica o0 momento de trabalhar valores e regras necessarias dentro
da sociedade, almejando acabar de maneira impetuosa com o conflito. Diante do
conflito, os educadores precisam buscar maneiras educativas de intervir, evitando que

as situagoes se repitam.
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Para Kamii (2003), “quando uma crianga esta em conflito com outra, o educador
deverd tentar facilitar uma troca de pontos de vista, de modo a que as criangas possam
chegar a uma resolugao do seu conflito” (Kamii, 2003, p.43).

Quando o educador as incentiva a refletirem a respeito dos fatos geradores
daquele conflito, ele ndo somente as estimula a resolverem-nos de forma pacifica,
mas também contribui para que as crian¢as envolvidas naquela situacdo desordeira
passem a respeitar as diferencas. De acordo com Antunes (2014, p.31), o professor
tem como papel constituir “uma saudavel ponte entre a brincadeira e as reflexdes
sobre ela, e assim agindo, jamais perde a oportunidade de atuar como facilitador de
discussdes entre os jogadores que, coletivamente, construirdo sua aprendizagem”.

Visto isso se torna visivel que o0s jogos e as brincadeiras sao propicios para a
gue o professor possa mediar conflitos, ensinando os alunos a refletirem sobre a
importancia de respeitar os seus colegas. Os jogos com regras sao uma alternativa
para minimizar os conflitos e, de acordo com Cdria-Sabinie Maria Aparecida (2015,
p.51), “os jogos com regras, por sua vez permitem a adaptacédo de acdes individuais
a coeréncia e as regras do grupo, bem como o respeito as diferencas, que sao pré-
requisitos para a convivéncia harmoniosa entre individuos.”.

O jogo oportuniza interferéncia pedagégica e promove o estabelecimento de
relacbes mais agradaveis, uma vez, que as criancas passam a reconhecer as
diferencas e a aceita-las de forma natural. Para Regro (2009, p.12), a partir da teoria
de Vygotsky a fungdo que o professor desempenha no contexto escolar “[...] é de
extrema relevancia ja que é o elemento mediador das interagfes entre os alunos e
das criangas com objetos de conhecimento.” Assim, o professor necessita promover

atividades que facilitem a interacdes entre 0s seus alunos.
1.3 Educacdo indigena
Com o propoésito de submergir as comunidades indigenas e abandonar suas

diferencas de ordem étnica, o processo de escolarizacdo indigena passou a ser

considerado um dos caminhos capitais para que esse desejo se tornasse realidade.
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Figura 3
Educacédo Indigena

Fonte: Gazeta do Povo (2018)

O periodo de colonizacéo trouxe inumeros problemas e dificuldades para os
povos indigenas, uma vez que 0 pensamento etnocéntrico ndo agradava de maneira
alguma a cultura europeia, devido a diversidade cultural apresentada pela populacéo
indigena. No entanto, com o inicio da crise catolicista por conta das reformas
protestantes e da busca incessante da igreja por novos membros, 0s povos indigenas
ganham espaco, pois passam a ser vistos como alternativa para os diversos
problemas que assolavam a igreja nesse periodo (Gazeta do Povo, 2018).

E importante destacar que o processo de escolariza¢do se tornou o grande
responsavel pela assimilacdo desses povos, no entanto, é notorio que essa
assimilacao trouxe alguns problemas, uma vez que se desejava alcancar sujeitos com
niveis culturais similares em relacdo a populacédo colonial, evidenciando desse modo
o etnocidio. Diante do exposto, percebe-se que essa visdo a respeito dos povos
indigenas ndo se limitou apenas ao periodo colonial. Muito pelo contrario, ela
continuou seguindo de geracdo em geracao até os dias atuais, afinal, ainda € muito
comum identificar esse tipo de pensamento na sociedade contemporanea (Gazeta do
Povo, 2018).

Nota-se ainda hoje que o novo sempre desperta receio e ansiedade nas
pessoas, mesmo que nao seja caracterizado, por uma grande parcela, como algo

totalmente novo. Desse modo, verifica-se que tendo em vista o periodo histérico
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brasileiro, o governo passou a fazer uso de elementos de carater administrativo e
legislativo com o intuito de manter o dominio pleno sobre a populagéo indigena, tendo
o0 sistema tutelar como mecanismo capital para efetivar o seu poder. Esse periodo de
controle do homem branco sobre o indio durou por um longo tempo, evidenciando que
mesmo com o surgimento da Constituicdo de 1988, responsavel por exigir a extin¢cao
desse tipo de controle, os legados deixados pelo “sistema tutelar” ainda continuam em
acao na sociedade moderna (Brasil, 1988).

Muito tem sido discutido a respeito da incapacidade dos povos indigenas de
tomarem suas proprias decisfes ainda na atualidade, no entanto, sabe-se que esse
pensamento ndo passa de uma crenga, uma vez que o sujeito por meio do uso de sua
capacidade intelectual consegue aprender e adequar-se as situacdes experienciadas
em seu cotidiano, até mesmo o indio, com sua cultura amplamente distinta das
pessoas da cidade. Por conta disso, percebe-se que que o0 processo de escolarizagao
dos povos indigenas vinculado ao sistema tutelar passa a ser encarado como um
modelo de “adestramento cultural”, o qual serviu como mecanismo para que 0S povos
indigenas pudessem fazer parte da sociedade, ou seja, uma maneira de inseri-los em
mundo totalmente distinto ao vivenciado por eles em seu cotidiano (Gazeta do Povo,
2018).

1.3.1 Uma educacéo diferenciada para os povos indigenas

A Constituicdo de 1988 trouxe iniumeras mudancas para a sociedade,
especialmente no que diz respeito ao campo da Educacao. A sua chegada asseverou
beneficios aos povos indigenas, como a preservacao de seus direitos culturais,
possibilitando que a lingua indigena pudesse ser utilizada no ambiente educacional
(Brasil, 1988). Ressalta-se que o0 processo de implementacdo de todas essas
modificacdes requer uma reestruturacéo das politicas educacionais e a construcao de
novos modelos legislativos que sejam capazes de se ajustar a esse novo contexto.

Desse modo, elucida-se que, por volta da década de 1990, iniciou-se um
processo de grande transformacdo no sistema educacional indigena, o qual estava
amplamente inclinado tanto para a esfera da legalidade quanto para a redefinicdo da
estrutura estatal, a qual tem sido incumbida da execucao das politicas educacionais.

Salienta-se que a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, decretada
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depois de sete anos da edificacdo da nova Constituicdo, foi responsavel por asseverar
um Educacéo diversificada, em sua primeira vez, para os indigenas (Brasil, 1996).
Os beneficios que a lei proporcionou foram muitos e, dentre eles, percebeu-se
a chegada do bilinguismo, entendido como um novo modo de ensinar duas linguas
simultaneas. Nesse caso, refere-se a Lingua Portuguesa e a Lingua Indigena, sem
qualquer prejuizo a nenhuma delas, contudo, o aprendizado seria realizado utilizando
as duas linguas e o contexto educacional se tornaria amplamente diversificado em
comparacao a outras unidades de ensino. O processo de inclusédo da lingua materna
dos povos indigenas é de grande relevancia para a conservacao da cultura desses
povos, uma vez que a lingua é entendida como um condutor de importancia para a

sua identidade no que tange a cultura.

Figura 4 )
Educacéo Difer(‘er_lciada para os Indios

Fonte: Camara dos deputados (2021)

Nesse sentido, verifica-se que o artigo 78 da Constituicdo afianca que:

[...] proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias [...] 0
acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao-indigenas
(Brasil, 1988).
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Em conformidade com o exposto acima, percebe-se que a tematica
preservacao cultural voltada para a educacéo indigena nédo se limitou apenas ao artigo
78, mas também ao artigo 79 da Constituicdo de 1988. O seu texto elucida que as
praticas socioculturais precisam ser consolidadas, enquanto a lingua materna das
diversas comunidades indigenas vai se apoiando nos programas de formacao de
pessoal especializado, bem como na elaboracdo de “curriculos e programas
especificos e na elaboracdo e publicacdo de material didatico especifico e
diferenciado” (Brasil, 1988).

Desse modo, compreende-se que 0 processo educacional desenvolvido nas
aldeias deveria seguir um modelo exclusivo de ensino-aprendizagem, em que cada
unidade de ensino dentro da comunidade possa apresentar um curriculo escolar
préprio, além de um material didatico amplamente especifico, devido ao contexto
cultural diversificado existente em cada uma delas. Por outro lado, é relevante
destacar que o processo de formacdo docente também precisa ser averiguado com
muita atencdo, uma vez que as escolas indigenas necessitam de um ensino-
aprendizagem diversificado e ministrado por profissionais qualificados.

Nota-se que a Educacdo em geral vem sofrendo com a falta de recursos e
profissionais capacitados ao logos dos anos, com isso, elucida-se que para a escola
indigena os problemas sempre se mostraram maiores, desde a falta de material
didatico até a auséncia de um modelo de ensino diversificado, no entanto, com o
progresso promovido pela nova Constituicdo de 1988 e, em seguida, pela LDB, é
possivel afirmar que os resultados se tornaram bastantes favoraveis (Brasil, 1988).

Ressalta-se que com a deliberagdo do Decreto n° 26/91, em 1991, verificou-se
uma mudanca no processo de administracéo e coordenacdo da educagdo dos povos
indigenas. A partir desse momento, a FUNAI passou o seu posto para o Ministério da
Educacédo, permitindo que houvesse uma reorganizacdo das politicas publicas de
educagéao escolar responsaveis pelas comunidades indigenas (Brasil, 1991).

Esse processo de mudancas possibilitou que o MEC ficasse encarregado da
formulag&o das politicas publicas numa parceria com os 0rgaos indigenas. A partir
de entdo, houve a deliberacdo de um programa educacional voltado para a
comunidade indigena, em que seria propiciado um trabalho de ambito intercultural por
meio do bilinguismo com o propésito de robustecer os vinculos comunitarios e
reconhecer os conhecimentos e praticas de ordem tradicional da comunidade

indigena.
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A esse respeito, descobre-se nas palavras de Grupioni que:

E na passagem dos anos 80 aos 90 do século passado, sob a égide
da nova Constituicdo, que se constitui um movimento por uma nova
educacao indigena no pais, que € acompanhado pelo surgimento das
primeiras  organizacbes de  professores indigenas, pelo
reconhecimento legal de experiéncias de educacdo consideradas
alternativas, pela promulgagcdo de novas leis e normas, pela
reorganizacdo do Estado brasileiro para a oferta de programas
educacionais em areas indigenas e pela elaboracdo de uma politica
especifica para a educacéo escolar indigena. E 0 momento em que se
pode identificar um novo conjunto de ideias, de praticas e de pessoas
atuando em torno da tematica da educagéo escolar indigena no pais,
configurando um contexto préprio e especifico em que emergira o
discurso da educacao diferenciada (Grupioni, 2008, p.36).

Abonando assiduidade a tais transformacdes, durante a década de 90, criou-
se a Coordenacédo Geral de Educacdo Indigena, a qual passou a fazer parte da SEF
- Secretaria de Educacdo Fundamental. Criou-se ainda, na mesma época, o Comité
Nacional de Educacdo Escolar Indigena, o qual pertence hoje em dia a SECAD -
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Tal Comité foi
transformado na CNPI - Comissdo Nacional de Professores Indigenas, integrada
apenas por professores indigenas. No ano de 1993 foi divulgado o documento
denominado de “Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena”. O
citado documento constitui os principios guias voltados para a nova Educacéo escolar
indigena. Por meio dessa publicacdo, o MEC designou novos documentos alusivos a

educacao escolar indigena como (Brasil, 1993):

e 0 RCNEI - Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, no ano
de 1998;

e 0 RFPI - Referencial para Formacéao de Professores Indigenas, no ano de 2002.

Nesta mesma data, foi aprovada a Resolucdo de n° 03/99, como também de
Parecer n° 14/99, os quais designaram as novas DCNEEI - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Escolar Indigena. Por meio de tais documentos definiu-se
a classe de “escola indigena”. (Brasil, 1999).

O aparecimento de tal categoria se mostrou de capital seriedade para que se
pudesse regulamentar as escolas centradas nas comunidades indigenas, visto que,

até entao, tais escolas eram encaradas como anexas as unidades das escolas rurais.
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Por meio de tais transformacdes legais, o governo federal tornou-se claramente como
o responsével tanto pelo financiamento quanto pela manutencdo da educacéo escolar
indigena, havendo a excecao da Secretaria de Educacao dos Estados e Municipios.

No ano de 2001, foi divulgado o conhecido e importante PNE - Plano Nacional
de Educacdo, o qual, neste instante, passou toso o poder legal voltado para a
sustentacdo da educacdo indigena para o cuidado dos Estados, tendo o
financiamento do Ministério da Educacéao (Brasil, 2001).

Grupioni (2008), neste sentido, investiga em seus estudos acerca dos objetivos

do PNE, salientando que:

Entre os objetivos e metas do Plano Nacional de Educacéo, destaca-
se a universalizacdo da oferta de programas educacionais as
comunidades indigenas para todas as séries do ensino fundamental,
assegurando autonomia para as escolas indigenas, tanto no que se
refere ao projeto pedagdgico quanto ao uso dos recursos financeiros,
e garantindo a participacdo das comunidades indigenas nas decisdes
relativas ao funcionamento dessas escolas. Para que isso se realize,
o Plano estabelece a necessidade de criacdo da categoria “escola
indigena” para assegurar a especificidade do modelo de educagéo
intercultural e bilingue e sua regularizagdo junto aos sistemas de
ensino. Atribuindo aos sistemas estaduais de ensino a
responsabilidade legal pela educacgéo indigena, o PNE assume, como
uma das metas a ser atingida nessa esfera de atuagdo, a
profissionalizacdo e o reconhecimento publico do magistério indigena,
com a criacao da categoria de professores indigenas, como carreira
especifica do magistério, e com a implementacdo de programas
continuos de formagédo sistematica do professorado indigena
(Grupioni, 2008, p.82).

Tendo-se em vista tal panorama de reformas voltadas para a educagéo escolar
indigena, assiste-se progressivamente ao nascimento de uma importante classe que
se mostrara de capital seriedade e relevancia para o desenvolvimento do movimento
indigena, ou seja, surgem os professores indigenas. Tais professores passaram a
compreender que a Educacdo pode ser vista como sendo um meio de cuidado e
concepgao cultural podendo ser ainda entendida, acima de tudo, como um caminho
por meio do qual se pode desenvolver novas liderancas. Desta forma, no decorrer dos
altimos anos, algumas organizacdes de professores indigenas se expandiram por todo
territorio do Brasil, disseminando o conceito de que por meio da educacédo as
comunidades indigenas poderdo claramente alcancar sua autonomia tdo almejada e
esperada. Assim, todo o dialogo difundido por tal classe de professores se mostra

estando bem além do tdo discutido campo educacional, envolvendo 0os campos
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cultural e racial, dentre outros. Tais professores também buscaram, na época,
transformar o olhar da sociedade diante aos indios. Contudo, mesmo assim, por meio
desta classe, se fortalece a construcdo de uma luta voltada para uma educacao
“‘legitimamente” diferenciada.

Silva e Azevedo (1995) divagam em seus estudos acerca do importante papel
de tais professores indigenas mostrando que:

[...] a expresséao “professor indigena”, no contexto atual da discussao
sobre educacdo escolar indigena, tem um anico sentido: ndo pretende
caracterizar uma classe particular de professores. Sdo, ao contrario,
professores no sentido pleno, que sdo, ao mesmo tempo baniwa,
tikuna, guarani etc., e que, portanto, se preocupam, enguanto
professores, com todas as dimensdes da educacgdo escolar, e ainda,
enquanto membros de totalidades sociologicas diferentes da nossa,
com a situagdo atual, os projetos e o destino de seus povos:
totalidades e ndo partes que se relacionam com a sociedade brasileira
de forma bastante complexa (Silva e Azevedo, 1995, p. 158).

Pouco a pouco, esse novo padrdo de educacgdo escolar indigena passou,
entdo, a ser inserido nas terras indigenas, especialmente na regido amazonica. Assim,
gradualmente, as escolas que eram vistas como integradoras e assistencialistas, as
qguais exibiam como seus principios norteadores uma clara imposicdo da Lingua
Portuguesa, como também dos valores que enredam a “sociedade branca”, passaram
a ser trocadas por tais escolas, que, por sua vez, apresentam como principios
ajustados a valorizagao das linguas nativas e dos saberes indigenas.

Grupioni (2008) explica claramente em seus apontamentos tais transformacdes

salientando que:

A proposicéo da escola diferenciada se fez pelo rechago da escola
integradora, mas o tempo mostrou que era preciso mais, era preciso
pensar um sistema proprio no qual as propostas de educacdo
diferenciada pudessem se desenvolver. Ao vincula-las ao sistema de
ensino nacional apontou-se que o destino dessas experiéncias era a
busca 42 da equidade, do igual direito de acesso a instituicdo escolar,
universalizando a escola, mas o que realmente estava em pauta, era
a construcao do exercicio da diferenca, da pluralidade, e a estes essa
nova politica de educacéo indigena nao foi ainda capaz de dar vazao
(Grupioni, 2008, p.62-63).

Buscando-se uma maior poténcia das comunidades indigenas, elaborou-se um

plano de ensino exclusivo para tal padrdo de educacdo. Com isso, as escolas
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indigenas desenvolveram parcerias com todas as comunidades, buscando que juntas
tivessem mais chances de trabalhar de forma melhor o aprendizado de suas criangas
nativas. Com isso, tanto os saberes tradicionais quanto os culturais das comunidades
passaram a mostrar uma articulacdo com os saberes ocidentais, possibilitando-se,
desta forma, o vivenciar de ambas as realidades. Assim, estipulou-se que os materiais
didaticos deveriam ser elaborados tendo-se em vista a realidade cultural de cada
comunidade, facilitando-se, assim, a assimilacdo da aprendizagem pelas criancas. Ja
o calendario escolar deveria ser caracteristico ao acatamento a vida tanto cultural
guanto religiosa de tais comunidades. Apenas tal padrao de ensino poderia, entao,
levar as escolas indigenas ao encontro de uma educacao realmente diferenciada e
propicia as suas necessidades.

O MEC, em seus documentos legais, apresenta uma passagem na qual se

alude a tal tatica de ensino, sendo ela:

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica;
promover uma situagdo de comunicacdo entre experiéncias
socioculturais, linguisticas e histéricas diferentes, ndo considerando
uma cultura superior a outra; estimular o entendimento e o respeito
entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconheca que tais relagbes vém ocorrendo historicamente em
contextos de desigualdade social e politica (MEC, 1988, p.24).

Como salientado acima, para que a interculturalidade se concretize, esse novo
plano de ensino abona uma importancia capital a prevencao das linguas indigenas,
visto que elas transportam toda uma histéria da vida e cultura desses povos. Portanto,
no padrdo da educacéo diferenciada, todas as criancas indigenas necessitam usufruir
de sua lingua nativa, sem que se deixe de utilizar a lingua portuguesa para interatuar
com outras pessoas do mundo ocidental. O documento supracitado do MEC ainda

disserta acerca de tal importancia, mostrando que:

Porque as tradicbes culturais, os conhecimentos acumulados, a
educacado das geracBes mais novas, as crengas, 0 pensamento e a
pratica religiosos, as representacdes simbdlicas, a organizacao
politica, os projetos de futuro, enfim, a reprodugdo sociocultural das
sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos, manifestacdes
através do uso de mais de uma lingua. Mesmo os povos indigenas
gue séo hoje monolingues em lingua portuguesa continuam a usar a
lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso de onde
confluem muitos de seus tracos identificatérios, constituindo, assim,
um quadro de bilinguismo simbdlico importante (MEC, 1988, p.25).
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Percebe-se, pois, que para os povos indigenas a aquisicdo de uma educacgao
realmente diferenciada se mostrou claramente como um avanc¢o primordial, pois, com
ela, pode-se verdadeiramente ver os indios sendo inseridos no cerne da sociedade,
sem gue haja a necessidade de se negar as suas tao importantes culturas. Contudo,
nao se pode esquecer que, de acordo com os demais direitos constitucionais voltados
para os povos indigenas, o aproveitamento de uma educacgdo escolar com padrédo
diferenciado para a aprendizagem de tais comunidades ainda se depara com muitas
dificuldades. Desta forma, compreende-se que, se ela permanece realmente viva,
para muitas aldeias ela se mostra ainda como sendo, infelizmente, uma realidade
ainda distante de ser alcangada e atingida.

Cita-se nestas dificuldades o fato de que do preconceito voltado para os indios
ainda se mostrar muito forte, como também o de que, mesmo tendo sido apagada
legalmente, a tutela ainda se mostra como sendo uma realidade diaria de muitas
comunidades indigenas. Os empecilhos administrativos, 0s contrassensos textuais e
ainda a auséncia de organizacdo dos proprios O0rgdos governamentais no bom
emprego das politicas voltadas para essas popula¢cdes mostram claramente que, em
diversos casos, uma educacéao indigena diferenciada ainda se mostra bem longe de
se solidificar nessas aldeias. Assim, compreende-se que, para que tais escolas
indigenas consigam ter um ensino verdadeiramente diferenciado, os desafios ainda
se mostram claramente gigantescos, especialmente quando se entende que, para
muitas comunidades, a educacéo diferenciada estd manifesta apenas no papel legal,
mas longe do alcance de ser aproveitada proficuamente (Grupioni, 2008).

Com isso, compreende-se que, para que a circunstancia pratica se altere
verdadeiramente, necessitaria de uma apropriada e clara ambicdo politica, a qual
apresentasse 0S necessarios recursos para viabilizar as atuacdes. Assim, dentre
muitos outros fatos, mostra-se imperativo aperfeicoar a formacédo dos professores
indigenas. Entende-se, pois, que esse corpo docente, ou seja, 0s professores
indigenas, se mostra capital para que haja uma conexao mais arredondada entre cada
cultura indigena com a sociedade ocidental. Bem longe de apenas e tdo somente
apreciar e saber discutir a realidade de suas comunidades, os professores indigenas
atuam como um verdadeiro ponto de encontro dentre todas as culturas indigenas e o

mundo da cultura da sociedade “branca” (Grupioni, 2008).
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1.4 Formacéo, curriculo e educacéo indigena

Nesse capitulo serd abordado o processo de formacdo dos professores
indigenas e a influéncia que estes trouxeram na educacao diferenciada. Analisaremos
as politicas implementadas pelo MEC para a formacao de tais professores e a viséo
destes sobre o sistema educacional indigena.

A formacdo de alguns membros da propria comunidade indigena como
professores surgiu a partir da experiéncia do trabalho de alguns indios como
monitores bilingues de professores ndo-indigenas nas atividades de alfabetizacao de

criancas e jovens monolingues.

Figura 5
0 Curriculo da Educacdo Indigena

Vivendo em areas distantes da cidade, longe de seus familiares, o trabalho dos
professores nado indigenas foi um modelo de ac¢do que ndo deu certo na maioria das
aldeias do pais. Perante esse fato, os primeiros monitores indigenas foram treinados
e passaram progressivamente a lecionar. A formacao dos professores indigenas foi

se solidificando no decorrer do tempo. Esses novos professores eram vistos como

42



Educacdo Indigena: formacdo continuada para professores da Escola Municipal Tritopa visando
fortalecer a ancestralidade dos alunos e a Identidade Indigena Xavante

uma forma de enriquecimento para o sistema educacional, ja que viviam na
comunidade, compartilhavam da lingua e do modo de vida do grupo (Nova Escola,
2013).

Os projetos para viabilizar a formacao desses professores tiveram sua origem
nas organiza¢cdes nao-governamentais de apoio aos indios. Tais projetos, em sua
maioria, promoveram a escolarizacdo dos professores indigenas, ao mesmo tempo
em que estes eram formados para atuarem nas escolas das aldeias. A medida que
essas iniciativas de formacéo diferenciada dos professores indigenas avancavam, as
escolas localizadas nas terras indigenas ganhavam, gradativamente, condi¢bes de
atender aos projetos futuros de cada uma dessas comunidades indigenas (Nova
Escola, 2013).

Para que se adequassem a realidade das comunidades, as escolas tiveram que
superar inumeros desafios. Apesar de uma legislacdo favoravel, as praticas dos
sistemas de ensino permaneciam impermedveis as mudancgas e as escolas tiveram
muitas dificuldades para se afinar com o contexto sociocultural em que estavam

localizadas (Nova Escola, 2013).

1.4.1 O MEC e a formacéo dos professores indigenas

No passado, mais precisamente por volta da década de 80, os docentes da
comunidade indigena passaram a receber uma formacéao diversificada no que tange
determinadas organiza¢cdes ndo-governamentais, civis e religiosas mediante projetos
educativos na Amazonia, possibilitando que eles viessem a se expandir ao ponto de
serem considerados como vertentes importantes do sistema educacional em relacao
a comunidade indigena no Brasil. Ressalta-se que antes dessa mudanca, a
modalidade de ensino atuante na comunidade indigena era realizada por professores
gue nao conheciam a lingua local, ou seja, ndo eram indios, 0s quais ministravam a
disciplina de Lingua Portuguesa com o suporte de monitores indigenas que se
encarregavam de traduzir os contetudos apresentados pelo professor em sua lingua
nativa, uma vez que ndo conseguiam se comunicar em Lingua Portuguesa.

Diante da necessidade de implantar mudancas no sistema educacional
indigena, almejando alcancar melhorias no ensino, percebe-se que por volta da
década de 90, os debates acerca de novas préaticas de formacdo de professores

indigenas ganharam evidéncia, tencionando desenvolver praticas que estivessem
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vinculadas as necessidades e interesses dos alunos, e que valorizassem a cultura e
0os modelos de ensino-aprendizagem proprios de sua comunidade.

Sabe-se que a presenca dos professores que ndo eram indigenas foi
amplamente necessaria, afinal, eram capacitados para ministrar a disciplina. No
entanto, com o tempo, professores indigenas foram ganhando espaco e se tornando
legitimos nas escolas da comunidade, permitindo dessa maneira que a presenca dos
professores que ndo eram nativos tivesse um carater meramente provisorio.

O desejo de mudanca inclinado para a Educacéo indigena era visto como uma
necessidade, todavia, elucida-se que por volta de 1993, as propostas educacionais
advindas do MEC ainda ndo haviam entrado em vigor, mas o projeto estava em
andamento e precisava ser colocado em pratica com o proposito de as comunidades
indigenas (Brasil, 1993).

As comunidades indigenas exigem, e tém direito a isso, que sejam
indios os professores de suas escolas. Na prética, ja existem muitas
escolas com indios como professores, mas em geral, eles se limitam
a atividades de alfabetizacao e pds alfabetizagcéo e aos rudimentos da
aritmética. Sao raras as situacbes de escolas em aldeias indigenas
oficialmente reconhecidas, com o primeiro grau completo, cujos
professores sejam indios. Para isso, é imprescindivel e urge, dado que
a escola indigena deve ser intercultural, bilingue, especifica e
diferenciada, que se criem condi¢bes necessarias para a formagéo
especializada de indios como professores (Brasil, 1993, p.21).

Diante dessa premissa, torna-se clara a necessidade de colocar em agao esse
projeto, no entanto, quando se pensa em sua pratica, descobre-se que as coisas nao
funcionavam como deveriam, pois as escolas indigenas ainda mantinham, em suas
salas de aula, professores ndo-indigenas ministrando para os alunos da comunidade
indigena nas inimeras regides do pais.

Contudo, percebe-se que o Estado se mantinha firme no propdsito de criar uma
politica publica que resguardasse e propiciasse, ndo somente as linguas indigenas,
mas especialmente a sua diversidade cultural.

Por conta disso, buscou-se selecionar na comunidade indigena determinados
indios com o intuito de passarem por um processo de formagédo docente, o qual os
capacitassem para o trabalho educativo em suas aldeias locais.

Na esperanca de que esse processo de formacdo docente voltado para
indigenas tivesse éxito, o MEC sentiu a necessidade de criar varios programas
educacionais, os quais foram ganhando espaco devido o seu caréater pioneiro, dentre
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0S quais estdo, aqueles desenvolvidos para um grupo indigena especifico e os que

tem o propésito de abarcar um cenério multiétnico.

Figura 6
O MEC na Educacéo Indigena

A criacao desses programas permitiu a constru¢cdo de um modelo de politica
publica mais atualizado no que diz respeito ao processo educativo inclinado para as
unidades de ensino indigenas, a qual se tornou regulamentada pelo MEC e, com o
suporte advindo de outros programas analogos, desenvolveu-se um modelo de
formacdo para os docentes das unidades de ensino indigenas.  Tomando 0s

apontamentos de Monte (2000), compreende-se que:

Para o delineamento dessas politicas, o0 MEC passa a contar com a
participagdo de representantes indigenas, entidades de apoio e outras
instituicbes, adotando como parametro as experiéncias bem-
sucedidas promovidas pela sociedade civil, afirmando seus conceitos
e metodologias. Dessa maneira, iniciativas de carater local tornam-se
referéncia ampla para conceituacéo e implementacao de uma politica
publica de educacao escolar indigena voltada para o atendimento da
demanda de escolariza¢do das comunidades indigenas, a partir de um
novo paradigma da especificidade, da diferenga, da interculturalidade
e da valorizacao da diversidade linguistica (Monte, 2000, s/p).

Acredita-se que o objetivo principal desses programas educacionais, tendo em

vista a sua origem, era lutar contra as praticas educativas de carater integracionista
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utilizadas no passado, tencionando preservar a cultura. Salienta-se que todos esses
programas mantinham uma relagdo com as questfes de valorizagdo étnica e a luta
fundiaria, visto que o interesses das comunidades indigenas era tornar a sociedade
nao indigena mais valorizada para os seus habitantes, tencionando amenizar néo
somente a desigualdade como também a exploracao praticada por aqueles que nao
eram indios. A importancia da escola para a vida das pessoas em sociedade, ndo se
resume apenas aos conhecimentos exteriores, mas principalmente agueles que fazem
parte de sua cultura, assim sendo, 0s interesses em escolas indigenas que
abarcassem esse perfil foram aumentando e valorizando cada vez mais a diversidade
cultural as linguas dos povos indigenas.

Ressalta-se que os saberes que normalmente faziam parte do processo de
formacdo educacional indigena, dentre eles, Lingua Portuguesa e Matematica
passaram a integrar o curriculo que abarcava a formacao dos docentes advindos das
comunidades. Por conta disso, houve a criagcdo de uma parceria das comunidades
indigenas com o propésito de oferecer uma Educacéo de qualidade e diversificada, a
qual compreendia tanto a formag¢do docente quanto a formacdo dos alunos das
comunidades indigenas, mas esse projeto so viria a ser consolidado depois de muitos
anos.

E relevante acrescentar que todo o processo que engloba a formagéo docente
dos indigenas foi aos poucos e com muita luta de desenvolvendo com a aprovacgao
do movimento indigena e com a Resolucao 03/99 do Conselho Nacional de Educacéo,
a qual incumbiu as Secretarias Estaduais de Educacéo pela formacédo docente dos
indigenas de maneira continua. Assim sendo, observa-se que O MEC, preocupado
com a qualidade dessa formacado, estabeleceu um perfil para o docente das
comunidades indigenas: O Perfil profissional a ser buscado na formacdo dos
professores indigenas corresponde ao de um ator social que age em multiplas

dimensdes sociais, politicas, culturais e educativas — tais como:

e na mediagdo intercultural entre sua comunidade e agentes da sociedade
nacional;

e na organizacdo de pesquisas para fundamentar sua pratica pedagdgica que
valoriza os saberes indigenas;

e na associacdo da escola com 0s projetos societarios e identitarios de suas
comunidades;
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e na reflexdo continua do papel da escola no contexto interétnico vivido por sua
comunidade;

e no compromisso em transformar a escola em espaco de dialogo intercultural; e
vi) na difusdo do conhecimento sobre os direitos indigenas (MEC/SECAD,
2007, p.43).

Tendo em vista os programas de formacéo apresentado pelo MEC, os novos
seriam avaliados por meio de cursos e provas de nivel, com o propdsito de asseverar
uma escolarizacdo com um nivel semelhante entre os envolvidos no processo. A
duracéo do processo abrangeria um prazo de 4 a 5 anos, compostos por dois modulos
presenciais, sendo eles anuais e intensivos, dentro de uma perspectiva totalmente
multiétnica. Ademais, os cursos de formacdo oferecidos estariam incumbidos de

preparar materiais didaticos exclusivos:

Os cursos de formacgédo de professores também sdo espacos de
producdo de materiais didatico-pedagodgicos a partir das pesquisas
conduzidas pelos professores em formacao, de reflexdo sobre os usos
linguisticos correntes de sua comunidade- sejam eles bilingues,
multilingues, sejam na variedade étnica da lingua portuguesa usada
como primeira lingua — e de estudo sobre os processos préprios de
aprendizagem dos povos indigenas — as pedagogias indigenas
(MEC/SECAD, 2007, p.45).

Com o passar dos anos, verificou-se que o MEC, mais precisamente por volta
de 2002, deu inicio ao fornecimento de novos recursos inclinados para a formacao
dos docentes das comunidades indigenas, no entanto, o tempo de duracdo desses
cursos era bem menor que os anteriores. Devido ao tempo reduzido dos cursos de
formacdo docente, percebe-se ter sido impossibilitado aos educadores que
adquirissem determinados saberes voltados para a préatica docente, mostrando-se,
com isso, que tais programas eram restritos exclusivamente as praticas presenciais.

Os programas de formagao docente se mostram bem delineados na entao
documentacdo do MEC, a qual é alusiva as acdes de elevacdo da Educacéo
diferenciada, sendo as principais acfes as da SECAD - Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do MEC - Ministério da Educacao, estando
voltadas para afiancar a oferta de Educacao escolar indigena com qualidade, tendo

em vista:
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1. A formacdo inicial e continua dos professores indigenas em nivel
meédio (Magistério Indigena): Esses cursos tém em média duracao de
cinco anos e sdo compostos, em sua maioria, por etapas intensivas de
ensino presencial (quando os professores indigenas deixam suas
aldeias e, durante um més, participam de atividades conjuntas em
centros de formacado) e etapas de estudos autbnomos, pesquisas e
reflexdes sobre a préatica pedagdgica nas aldeias. O MEC oferece
apoio técnico e financeiro a realizacao desses cursos.

2. A formacdo de Professores Indigenas em Nivel Superior
(licenciaturas interculturais). O objetivo € garantir a educacgéo escolar
de qualidade e ampliar a oferta das quatro séries finais do ensino
fundamental, além de implantar o ensino médio em terras indigenas.
3. A producdo de material didatico especifico em linguas indigenas,
bilingues ou em portugués. Livros, cartazes, videos, CDs, DVDs e
outros materiais produzidos 48 pelos professores indigenas séo
editados com o apoio financeiro do MEC e distribuidos as escolas
indigenas.

4. O apoio politico-pedagdgico aos sistemas de ensino para ampliacéo
da oferta de educagéo escolar em terras indigenas.

5. A promoc¢éao do Controle Social Indigena. O MEC desenvolve, em
articulacdo com a FUNAI, cursos de formacéo para que professores e
liderancas indigenas conhegam seus direitos e exercam o controle
social os mecanismos de financiamento da educacdo publica, bem
como sobre execucao das acdes e programas em apoio a educacgéo
escolar indigena.

6. O apoio financeiro a construgéo, reforma ou ampliagdo de escolas
indigenas. (MEC, 2013, s/p).

Assim, com tal panorama em mente, os cursos de formacdo docente
aproveitavam-se de métodos didaticos que buscavam valorizar ndo apenas a
formacdo, como também as pesquisas que enredavam o meio educacional. Desta
forma, eles procuravam estimular os futuros educadores indigenas a abracar o
método de ensino-pesquisa, que incidia numa maior averiguac¢édo acerca dos modos
de vida, como também da cultura das comunidades indigenas, os saberes de sua
lingua materna e ainda os saberes acerca do contexto social no qual tal ensino seria
inserido.

Tal padrédo de metodologia buscava desenvolver um docente mais habilitado
para trabalhar com o ensino diferenciado. Faz-se entdo coerente citar que 0 emprego
e aproveitamento de profissionais com formacdo antropoldgica no deslocamento de
tal metodologia mostrou-se de grande seriedade, visto que estes apresentam amplo
conhecimento com os grupos indigenas, permitindo uma melhor concretizacdo das
pesquisas supracitadas. No cerne de seu documento datado de 2007, o MEC

salientou tal pratica, mostrando que:
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E uma caracteristica marcante na maioria desses cursos promoverem
um processo de ensino-aprendizagem baseado na pesquisa. Assim,
os professores indigenas desenvolvem varias atividades de pesquisa
ao longo da formacdo sobre a realidade sociolinguistica de sua
comunidade, sobre os conhecimentos tradicionais, enfim, sobre
diferentes dimensdes sociais e culturais que podem estar relacionadas
ao projeto politico-pedagogico de sua escola (MEC/SECAD, 2007,
p.45).

Deste modo, a formacdo de professores indigenas, para Grupioni (2008),
apresentou-se como sendo um ponto de derradeira seriedade nos discursos acerca
dos direitos indigenas, 0os quais se mostram pertinentes ao sistema educacional. Na
contemporaneidade, percebe-se determinadas modificacdes alusivas aos discursos e
as praticas de formacao indigena, as quais permanecem deixando de ser encaradas
como um direito de carater coletivo, passando a serem vistas como um direito
individual.

Tal analogia é contemplada nos estudos de Grupioni (2008), ao salientar que,
de agente comunitario, ao se mostrar formado em benfeitoria de sua comunidade de
origem, sendo por ela selecionado para se aperfeicoar e desenvolver outros membros,
o professor indigena se torna, através de concursos publicos, um novo funcionario

publico.

1.4.2 Materiais didaticos especificos para a educacdo indigena

Com a crescente expansdo dos cursos de formacdo, o governo brasileiro
incentivou e apoiou financeiramente a confeccdo de materiais didaticos especificos
para as escolas diferenciadas, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. A producdo desses materiais deve ter um carater heterogéneo,
respeitando as caracteristicas especificas de cada comunidade. Os professores
indigenas, por sua vez, tinham grande importancia na elaboracdo desses materiais,
ja que, juntamente com o MEC, implementariam livros na lingua indigena e em
portugués em suas comunidades. Também deviam criar atlas baseados na realidade
geografica indigena, livros de historia que abordariam, ndo apenas a histéria da
sociedade “branca”, mas também a histéria das comunidades indigenas etc.

Essa inciativa de criacdo de materiais diferenciados é documentada pelo
préprio MEC: Nas 2.419 escolas indigenas apontadas pelo Censo Escolar 2006, que

atendem a 172.591 estudantes, atuam cerca de 9.100 professores, dos quais 90%
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séo indigenas. Muitos professores indigenas estdo envolvidos com a construcédo de
novas praticas pedagogicas e curriculares ancoradas na interculturalidade e
associadas aos projetos de futuro e de continuidade cultural de suas comunidades.

Para isso, novos recursos didaticos devem ser produzidos como suporte para
a educacdo diferenciada e especifica.

Os livros didéaticos disponiveis nos diversos Programas do Livro
(MEC/FNDE) ndo atendem aos direitos culturais dos povos indigenas
no sentido de expressar suas peculiaridades socioculturais e
sociolinguisticas. Dessa forma, € imprescindivel criar mecanismos
institucionais e direcionar recursos or¢camentarios para garantir a
producéo e distribuicdo de materiais didaticos, ensejando a expressao
da rigueza cultural desses povos em livros e outros suportes
comunicativos (MEC/SECAD, 2007, p.54).

Um grande passo para a realizacdo dos materiais didaticos diferenciados foi a
criacdo do CAPEMA (Comissao Nacional de Apoio e Producdo de Materiais Didatico
Indigena), pela portaria MEC/Secad n° 13, em 21 de julho de 2005. O CAPEMA
objetiva estipular parcerias com organizacdes governamentais e nao-governamentais
e movimentos sociais com a finalidade de fortalecer a producédo de materiais didaticos
para as escolas indigenas.

Figura 7
Material Didatico da Educacdo Indigena
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Ele procura também criar metodologias para que as proprias comunidades
criem suas proprias ferramentas didaticas, promovendo assim o ensino da lingua
portuguesa sem prejuizo as linguas nativas. Em 2005 foi realizado o Seminario
Nacional de Material Didatico Indigena, que teve a parceria da SECAD do MINC
(Ministério da Cultura), MDS (Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome) e da FUNAI.

Esse seminario contou com a presenca de 60 participantes, que discutiram os
caminhos das politicas publicas voltadas para o ensino diferenciado e a criagdo de
materiais didaticos indigenas. Ele apontou que um dos maiores desafios para
viabilizar essas politicas publicas era a especificidade de cada comunidade indigena.
Assim, considerou-se que antes de aplicar qualquer programa educacional era
necessario realizar um mapeamento de cada comunidade, levando-se em
consideracao sua cultura especifica e seu contexto social.

Esse fato também levou a reforcar a presenca de antropélogos nas discussdes
e implementacao dessas politicas.

E importante notar que a existéncia desses materiais didaticos diferenciados é
de suma importancia, j& que ndo ha sentido em se ter uma educacao diferenciada se
ndo existem ferramentas especificas para sua implantacdo. A formacdo de
professores indigenas e a elaboracdo desses materiais didaticos estédo
profundamente ligadas tanto a preservacao das culturas indigenas quanto ao ensino
necessario da lingua portuguesa. E através desses professores que esses materiais

didaticos poderao concretizar sua finalidade de:

Promover a afirmacdo das identidades étnicas, a recuperagdo da
memoria histérica e a valorizacdo das linguas e conhecimentos dos
povos indigenas por meio da producdo, distribuicdo e difusdo de
materiais didaticos e paradidaticos especificos aos contextos
indigenas, considerando as questdes linguisticas e culturais
(MEC/SECAD, 2007, p.53).

Com base nas entrevistas feitas com professores indigenas realizadas no
trabalho de campo, procuramos mostrar que, apesar da criacdo de politicas publicas
para promover a educacao diferenciada, na pratica, a implementacdo dessa educacéo

esta longe de alcancar um padrao satisfatorio.
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1.4.3 Concepcbes de professores indigenas acerca da educacdo escolar
indigena

A antropologia tem discutido a educacédo diferenciada e diversas etnografias
tém apontado suas dificuldades de implementacdo nas comunidades. Como principais
protagonistas, os professores indigenas também tém analisado essa nova politica e

refletido sobre seu papel.

Figura 8
O Educador Indigena
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Fonte: Projeto Colabora (2022).

Com a utilizac&o da escrita e de procedimentos de pesquisas, 0s professores
indigenas vém mudando o modo de olhar sua prépria cultura. A educacao diferenciada
possibilita questionamentos sobre o que podemos chamar de “intercambio cultural”
entre a sociedade indigena e a sociedade nao-india. Uma parcela dos indigenas diz
que a adocao desse tipo de educacdo possibilita uma maior compreensédo da
importancia cultural de cada aldeia para seus integrantes, ja outros afirmam que essa
adocao enfraquece as culturas nativas.

Diante dessa contradi¢cdo, é de fundamental importancia termos conhecimento
da visdo daquele que é o maior agente da educacao diferenciada: o professor indigena
(Projeto Colabora, 2022).
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Em campo, realizamos entrevistas com professores indigenas que estao se
formando na UnB (Universidade de Brasilia) e fazem parte da AAIDF (Associacdo de
Académicos Indigenas do Distrito Federal), fundada em 2008. A partir desses
depoimentos, podemos compreender o que a educacao diferenciada representava
para esses professores. Com base nas analises que extraimos das entrevistas
realizadas com os professores indigenas da UnB, notamos que, apesar do MEC
promover uma educacao escolar diferenciada para os povos indigenas, na realidade,
a aplicacéo dessa politica € muito variada. Enquanto algumas aldeias avancaram na
consolidagcdo de uma escola diferenciada, outras continuaram com um modelo
educacional muito semelhante ao dos brancos das escolas rurais. As entrevistas
mostraram que cada comunidade tem uma situacdo especifica e muito diferente das
demais, tanto na questao social como na ideoldgica (Projeto Colabora, 2022).

Assim, a educacéao diferenciada varia de acordo com essas realidades locais.
O que percebemos, entdo, em comum nas entrevistas dos professores indigenas, é
gue na educacdo diferenciada, o movimento indigena e a formacao do professor
indigena estédo visceralmente unidos. Foi surpreendente notar o quao a realidade da
educacdo diferenciada estd longe daquela contida nos discursos do MEC e do
Governo Federal. Apés o término das entrevistas notamos que mesmo que essa
educacdo seja um grande passo para a verdadeira auto-representatividade indigena,

muitas dificuldades ainda precisam ser solucionadas (Projeto Colabora, 2022).
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

2.1 Enfoque metodoldgico

Essa pesquisa tem o enfoque misto, j& que utilizard métodos qualitativos e
guantitativos. Para entender o que € pesquisa mista, € necessario referir-se a sua
definicdo. Minayo (2007) nos diz que esse tipo de pesquisa emprega mais de um
método ou técnica para alcancar os resultados desejados. Assim, possui um conjunto
de técnicas aliadas a métodos quantitativos e qualitativos. Um dos nomes mais
comuns pelos quais é frequentemente chamado é multimetodologia. Isso se deve a
sua natureza, como acabamos de mencionar. Seu uso € mais frequente em ocasifes
em que o problema de qualquer investigacdo pode ser resolvido usando métodos
qualitativos e quantitativos ao mesmo tempo, em vez de um deles.

Para Creswell e Creswell (2021) a principal vantagem de utilizar este tipo de
metodologia mista € que os resultados que se obtém ao final sdo mais precisos e
exatos, evitando assim qualquer margem de erro que possa existir ao utilizar qualquer
um dos métodos separadamente. Também facilita a triangulacdo de métodos. Para
gue uma investigacdo seja mista, € necessario que ela possua um conjunto de
caracteristicas, que nao soO sirvam para defini-la, mas também nos permitam
compreender com mais precisdo seu alcance. Entre suas caracteristicas, devemos
mencionar a grande capacidade de coletar informacdes sobre problemas ou situacdes
em gue ha muito pouco conteudo informacional. Isso significa que € mais eficiente em
comparacao com outros tipos de investigacfes que exigem todo um conjunto de
dados para funcionar.

Segundo Minayo (2007) outra de suas caracteristicas mais interessantes € que,
ao usar ambos os métodos ou técnicas, qualitativos e quantitativos, as desvantagens
de ambos os tipos se compensam, fazendo com que os resultados obtidos nos
beneficiem ainda mais. Entre seus exemplos, temos que isso € especialmente (util
guando realizamos uma investigacao na qual ndo podemos permitir ambiguidades.

Essa pesquisa sera qualitativa, pois através da analise das teorias examinadas
no capitulo teérico, das falas dos professores no questionario aberto, pretende-se

propor uma formacgéo continuada para professores da Escola Municipal Tritopa com o
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intuito de fortalecer a ancestralidade dos alunos e a identidade indigena Xavante, ja
os dados quantitativos seréo a base para a intepretacéo das perguntas fechadas que

serdo apresentadas em graficos e porcentagem.

2.2 Tipo de estudo

Sobre a abordagem do problema trata-se de uma pesquisa qualitativa e
quantitativa. De acordo com Cresswell e Cresswell (2021) as pesquisas cientificas de
cunho qualitativo, passam por uma etapa exploratdria, visto que o pesquisador busca
familiarizar-se com o fendmeno que pretende estudar, havendo a necessidade de se
conhecer o fato ou fendbmeno, muitas vezes pouco conhecido na ciéncia. Nesse
sentido, a pesquisa qualitativa exploratoria busca apreender a experiéncia e a vivéncia
do sujeito em relagéo ao fenbmeno estudado, por meio de entrevistas, questionarios,
grupos focais e observacao para coleta de dados.

Ainda sobre a abordagem do problema, a pesquisa pode ser descrita como
quantitativa, de acordo com Minayo (2007) a pesquisa quantitativa € um conjunto de
meétodos de coleta e interpretacdo de dados usados para estudar fenbmenos naturais
empiricamente. Baseia-se principalmente na estatistica e na matematica, usando
essas e outras ferramentas semelhantes para criar hipéteses e modelos tedricos
sobre o0 que estd sendo investigado. A pesquisa quantitativa difere da pesquisa
qualitativa porgue na primeira o foco esta na descoberta de principios gerais sobre o
campo de estudo, em vez de compreender em profundidade a natureza de um unico
elemento. Dessa forma, a pesquisa quantitativa tende a ser mais focada em grupos
do que em assuntos especificos.

Em relacdo ao objetivo, optou-se pela pesquisa descritiva. O escopo da
pesquisa foi descritivo, pois propés uma formagdo continuada para professores da
Escola Municipal Tritopa com o intuito de fortalecer a ancestralidade dos alunos e a
identidade indigena Xavante.

De acordo com Minayo (2007) o objetivo metodolégico descritivo buscara
ajustar maior intimidade com o problema, de modo a garantir transparéncia na
construcdo das andlises realizadas de forma dedutiva a partir das hipéteses e das
reflexdes. Para a realizacdo das investigagdes e criticas subsequentes, € importante

mencionar uma unidade de analise, onde na presente pesquisa, se trata da
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experiéncia docente/discente acerca dos eixos supramencionados. Em relacdo aos
procedimentos para coleta de dados serd usada o estudo de caso. De acordo com
Minayo (2007) o estudo de caso busca compreender o fendmeno estudado de perto
visualizando a realidade do fenébmeno estudado. O estudo de caso foi escolhido, pois

se buscard compreender a complexidade de um determinado fenémeno.

2.3 Descricdo do contexto, dos participantes ou populacédo e do tempo em

gue se realizou a pesquisa

A Escola Municipal Indigena Tritopa, com sede no Municipio de Nova Nazaré -
MT, situada na terra Indigena Aredes, criada pelo decreto Lei n° 331/93 de 23 de
novembro de 1993. A referida unidade escolar esta localizada na zona rural e fica a
aproximadamente 25 quildmetros do municipio de Nova Nazaré.

Entre a missdo da escola esta a: Valorizacao da Cultura Xavante para elevar a
autoestima e ampliacdo dos conhecimentos nas diversas areas em busca da vivéncia
plena da cidadania. A Escola Indigena Xavante parte necessariamente da cosmovisao
Xavante para pensar que tipo de pessoa querem ajudar a formar. Os Xavante
consideram a Cultura, a Terra, a Lingua e a Agua como eixos centrais de sua
educacéo, devendo, portanto, estar presente na Escola. Apontam como caracteristica
desse jeito de ser o envolvimento em todas as questdes internas da comunidade
indigena.

O prédio da Escola Municipal Indigena Tritopa € uma construgao de 1.500 m?,
sem nenhum murro em volta, com 15 cémodos, sendo: 10 salas de aula, 1 cozinha,
2 banheiros, 1 despensa e 1 refeitorio. A escola atende a necessidade da populacéo
Xavante da aldeia Tritopa, ofertando as modalidades de Ensino Fundamental | e Il. Os
professores possuem o Ensino Médio completo e alguns estdo cursando curso
superior. A escola € composta por direcdo, coordenacdo, professores, técnicos
administrativos e apoios administrativos. Sendo: 20 professores, 1 diretor, 1
coordenador, 1 técnico, 2 merendeiras e 2 faxineiras.

Principios metodolbgicos

v gue as escolas Xavante sejam reconhecidas oficialmente;
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v explicar bem para a lideranca e a comunidade o que € educacéo

diferenciada;

v a educacédo devera ser bilingue e a alfabetizacdo em Xavante;

v 0s professores devem ser xavantes, devem respeitar 0s costumes e

tradigcbes do povo Xavante;

v todas as decisbes de como deve funcionar a escola terdo de ser

discutidas no Wara (assembleia) com a comunidade;

v a escola devera ensinar a histéria do povo Xavante para as crian¢as a

fim de garantir a continuidade da cultura Xavante;

v ter troca de experiéncias entre as varias escolas Xavante, com o objetivo

de ter uma escola unificada;

v as comunidades devem indicar os professores para estarem fazendo a

prova da seletiva,

v fazer planejamento e discutir a formacao de professores;

v os professores escolhidos fardo um levantamento daqueles que véo

estudar na escola;

v criar uma comissao de professores Xavante para discutir as formas de
trabalho;
v a assessoria deve ajudar as discussfes nas comunidades e nos 6rgaos

oficiais para que estes assumam a educacéo indigena.

Nesse sentido, é de suma importancia destacar que este Projeto Politico

Pedagogico é pautado nos pressupostos do Ministério da Educacao e na vontade do
povo Xavante em possuir uma escola diferenciada e especifica. No mais, também se
deve destacar que a concepcao de curriculo desta proposta é um conjunto de préticas
socioculturais que permeia a existéncia da escola e nas quais ela se insere. O
curriculo é, portanto, causa/consequéncia dessas praticas socioculturais. Neste

sentido ele é historico, transformando-se junto com a dinamica social da comunidade.
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Histérico/Clientela

Antigamente a escola era rigida demais, o professor usava uma postura
autoritaria perante os alunos. Com o passar do tempo as coisas foram se modificando.
Os professores comecgaram a trabalhar de outras formas, mesmo assim a sociedade
indigena Xavante ainda segue a forma tradicional. “O que queremos é uma escola
diferenciada, com a participacdo da comunidade e das liderancas, pois sendo assim
podemos planejar o calendario anual contemplando as festas e os costumes da
cultura Xavante”. Desta forma a escola indigena deve ser planejada, construida com
a participacao da comunidade. Os aspectos culturais sao tratados na vida comunitéaria,
como o incentivo a aquisicdo de conhecimentos e valores proprios, baseados nas
experiéncias vividas, sdo repassados pelos ancidos e adultos as criancas e jovens
através da oralidade. E para a transmissao da cultura, o Xavante utiliza-se da memaria
e da repeticao para fixacdo das informacdes.

Os pais ensinam a respeitar os mais velhos, as formas de comportamento e de
participacdo na comunidade conforme os grupos de idade. Assim a crianca vai se
desenvolvendo e conhecendo os principios e valores da cultura, da tradicdo, da
natureza e aprendendo a lingua materna. Sempre é respeitado o ritmo da crianca,
sem barrar seu processo de aprendizagem, seus interesses e motivacdes em
participar das festas e dos ritos do povo Xavante. Hoje, a escola dentro da aldeia é
importante para que o jovem permaneca na comunidade e acompanhe a sua cultura,
preservando as tradicbes e a lingua. Também para evitar que sofra influéncia da
sociedade envolvente, e cuidando para que ndo perca a sua identidade.

A Escola Indigena Xavante tem como obijetivo: incentivar o conhecimento
préprio, como base de toda acdo escolar; resgatar a historia antiga da propria etnia e
registra-la através da escrita; defender a prépria cultura e respeito as diferencas;
garantir os direitos indigenas; preparar o jovem para se relacionar com a sociedade
envolvente e para a vida futura; aprender a ler, escrever e elaborar documentos;
aprender a lingua para se defender e ter acesso aos conhecimentos universais.

A Escola tem que ser integrada a comunidade e trabalhar de forma a
complementar o conhecimento intercultural. A organizacdo da escola sera de acordo
com os interesses da comunidade, num trabalho de parceria, com a colaboragéo das
liderancas, pais e jovens. Os ancidos devem participar junto aos professores na parte

dos rituais, da historia, festas e artesanatos. As turmas serdo distribuidas por grupos
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de idade, constituindo os Ciclos de Formacdo. Os trabalhos serdo desenvolvidos
conforme o calendério Indigena Xavante produzido pelos professores indigenas, de
onde serdo tirados os temas a serem trabalhados por atividades e blocos
interdisciplinares. O curriculo parte dos assuntos vindos das experiéncias e realidades
da comunidade. Comecando sempre pelo que a crianca ja sabe e conhece para ir

aprofundando e relacionando na estruturagéo da escola intercultural.

Educacéo Infantil

A Educacéao Infantil seré oferecida a partir dos 4 anos de idade. E as atividades
propostas levardo em conta os principios educacionais da comunidade indigenas.

Todas as atividades serdo oferecidas na lingua Xavante.

Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental sera de 9 anos, iniciando aos 6 anos de idade sempre
respeitando os grupos de idade tradicionais da comunidade Xavante. A lingua

portuguesa tera inicio no 4° ano do Ensino Fundamental.

Frequéncia

Os alunos terédo duzentos dias letivos, respeitando-se a Cultura Xavante, como
festas, plantio, cacada, pescaria. A frequéncia sera de 75% conforme a Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais. A Escola Indigena Xavante parte necessariamente da
cosmovisdo Xavante para pensar que tipo de pessoa querem ajudar a formar. Os
Xavante consideram a Cultura, a Terra, a Lingua e a Agua como eixos centrais de sua
educacao, devendo, portanto, estar presente na Escola. Apontam como caracteristica
desse jeito de ser o envolvimento em todas as questdes internas da comunidade
indigena.

Segundo a comunidade Xavante e suas liderancas tradicionais, a escola deve
ser apenas uma atividade da cultura Xavante, o centro esta na educacao tradicional
onde emana toda sabedoria, do povo. Devido a isso, o papel do Conselho dos Velhos
é de fundamental importancia para o bom andamento pedagdgico e administrativo da

instituicdo escolar. Segundo os mais velhos: "Tem que ser um conselheiro. Dar
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conselhos para as criancas dentro e fora da Escola. As criangas quando se formarem
devem trabalhar para a comunidade”. Pois as liderangcas nos ensinaram que as
criancas devem crescer com sabedoria. Ha dois tipos de sabedoria: Sabedoria
adquirida pela formacéo, pelo estudo, pela ajuda de outros professores. Sabedoria da
cultura - os caciques tém sabedoria que a gente ndo vé. Nao é qualquer um que
aprende.”

E necessario destacar que a crianca Xavante aprende quando acompanha e
observa alguém fazendo algo. O mais velho faz e a crianca observa e depois repete
o que velho mostrou. Na escola vai acontecer a mesma coisa, por isso, ha a
necessidade de um curriculo adequado, que atenda aos interesses da comunidade,
onde esse tipo de aprendizagem precisa ser levado em consideracdo. Nao se pode
trabalhar o abstrato no inicio da escolarizacédo. Outra maneira que deve ser levada em
consideracao € a repeticdo. Os métodos devem contemplar as demonstracdes e a
contextualizacdo. O saber indigena precisa ser valorizado em sala de aula, a cultura,
pescaria, natureza e 0s animais.

Ha conhecimentos que pertencem a outras pessoas Ou grupos e que nao
podem ser compartilhados. Neste caso € necessario a compreensao e o0 respeito.

O trabalho na Comunidade é realizado sempre em grupo, portanto, na escola
€ bom que esta metodologia também seja respeitada. Sao as formas préprias de
organizacao. Desenvolvendo a cultura os Xavante estabelecem as qualidades que um
bom indio deve necessariamente possuir: boa comunicacdo com a comunidade
(oralidade), participar ativamente das atividades da comunidade, em especial da casa
do HO (Casa dos Solteiros), respeitar os mais velhos e seus conselhos, respeitar as
palavras sagradas, e utiliza-las no seu dia a dia, respeitar sua familia, ndo mentir, ndo
discutir alto, ndo brigar na comunidade. Além de, no caso do professor, escrever e ler
com facilidade.

A Escola Indigena propde um projeto em relacdo ao Xavante que se deve
construir visando uma sociedade na qual as decisdes sejam coletivas e sempre da
maioria, € a economia seja a de reciprocidade. Uma sociedade essencialmente
comunitaria e avessa as diferencas sociais do capital. Esta escola também deve
possuir e promover um diadlogo fecundo com a cultura n&o-india, como conhecimentos
formais nas diversas areas de Historia, Geografia, Ciéncias, Matemética e Linguagem.
Estes s&o alguns eixos centrais da educagao Xavante.

Participaram dessa pesquisa 20 professores.
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Tabela 1
Participantes da pesquisa, no periodo de marco de 2023
Professor 1
Professor 2
Professor 3
Professor 4
Professor 5
Professor 6
Professor 7
Professor 8
Professor 9
Professor 10
Professor 11
Professor 12
Professor 13
Professor 14
Professor 15
Professor 16
Professor 17
Professor 18
Professor 19
Professor 20
Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

2.4 Estudo

O estudo percorreu as seguintes etapas:

(1) Elaboracao da proposta inicial;

(2) Levantamento de dados para a laboracdo da fundamentacéao tedrica e a
construgéo do avango 1;

3) Construcao do questionario e execucao da entrevista;

(4)  Agrupamento dos dados;

(5) Discusséo e conclusédo do estudo mediante aos resultados.

2.4.1 Categorias de analise estudadas
Apos arealizacéo do referencial tedrico, elegeu-se as categorias de analise que

corroborassem com os objetivos da pesquisa, dessa forma essas categorias foram

divididas em trés:
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Tabela 2

Categorias de pesquisa
Categoria 1 Curriculo da Escola Municipal Tritopa
Categoria 2 Saber docente e educacdo indigena
Categoria 3 Formacéo docente

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Com o desenvolvimento da categoria 1 foram formuladas questdes que visam
compreender como o0s professores estruturam seus curriculos através da
investigacdo da pratica pedagodgica para o fortalecimento da ancestralidade e da
identidade indigena Xavante. Nessa categoria ainda buscou-se investigar se o
curriculo da escola Tritopéa orienta o fazer pedagogico nas escolas do povo Xavante.
Por fim, buscou-se avaliar se o curriculo da escola Tritopé favorece o fortalecimento
da ancestralidade e da identidade indigena Xavante.

Ja na categoria 2 buscou-se compreender o atual estagio do saber docente
na educacdo indigena. Nesse cenario, foi analisado o nivel de articulacdo e
interacd@o entre os saberes, conhecimentos e praticas indigenas com a diversidade
tecnolégica e os conhecimentos ndo-indigenas. Também foi investigado se o
conhecimento atual dos professores ajuda na compreensdo da ancestralidade e
contribui para o fortalecimento da identidade indigena. Por fim, foi analisado nessa
categoria se o saber docente dos professores da Escola Municipal Tritopa favorece
manutencao dos conceitos de ancestralidade do povo Xavante.

Na ultima categoria foi analisado se os professores receberam formacao
especifica para trabalhar com os conceitos de conceitos de ancestralidade e a
importancia do povo Xavante. Ainda foi verificado a importancia do professor na
manutencao dos conceitos de ancestralidade e a importancia do povo Xavante.

Nessa categoria também foi verificada quais sdo as atuais demandas dos
docentes acerca da sua formacao inicial e continuada, bem como, suas implicacfes
na construgéo e fortalecimento da identidade Xavante. Fechando essa categoria,
foi apresentada a opinido dos docentes sobre receber uma formacéao continuada
para professores com o intuito de fortalecer a ancestralidade dos alunos e a

identidade indigena Xavante.
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2.4.2 Descrigéo da coleta de dados

Para a coleta de dados, inicialmente, foi realizada uma pesquisa bibliografica
para elaboracdo da fundamentacéo teorica, fazendo a busca dentro da base de dados
como Scielo (Scientific Electronic Library Online), Lilacs (Literatura Latino-Americana
e do Caribe em Ciéncias da Saude) e Google Académico. Para ampliar o arcabouco
tedrico dessa dissertacdo, também se buscou em livros e programas que
desenvolvem projetos em educacéao indigena.

Concluido o marco tedrico, estruturou-se as categorias de pesquisa e foi
realizado o instrumento de pesquisa semiestruturado que foi aplicado com 20
professores da Escola Municipal Tritopa, no territério indigena Xavante. Ressalta-se
que os professores, durante a coleta de dados, responderam a pesquisa tanto em
lingua portuguesa como na lingua Xavante. A entrevista foi enviada e respondida
pelos professores eletronicamente com o uso do Google forms.

Assim, a pesquisa foi executada com vinte professores da escola, que lecionam
em diversas areas. O inicio da coleta de dados ocorreu a partir da liberacdo da
proposta inicial pelo tutor do curso de mestrado e em seguida ap6s a autorizacdo do
gestor escolar. Posteriormente foi realizada uma abordagem aos professores,
verificando a disponibilidade dos mesmos em responderem a entrevista
semiestruturada por meio eletrénico.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados, portanto, se restringiram ao
meio eletrdnico, e-malil, através do google formularios, onde o proprio sistema tabula
os dados informados. Desta forma, entéo, foi feita a aplicacao da entrevista, que teve
o0 intuito de coletar dados voltados a formacao continuada desse professor. O modelo

de entrevista foi semiestruturado.

Tabela 3
Instrumentos da Pesquisa

Participantes da Pesquisa
Professor 1 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 2 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 3 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 4 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 5 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 6 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 7 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 8 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 9 Entrevista semiestruturada pelo google forms
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Professor 10 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 11 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 12 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 13 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 14 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 15 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 16 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 17 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 18 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 19 Entrevista semiestruturada pelo google forms
Professor 20 Entrevista semiestruturada pelo google forms

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

2.4.3 Descricao das ferramentas ou procedimentos para a analise dos dados

Trata-se de uma pesquisa com enfoque misto. Dessa forma, andlise de dados
utilizou o método quantitativo e qualitativo.

O objetivo geral de um estudo de uma pesquisa quantitativa é classificar
caracteristicas, conté-las e construir modelos estatisticos na tentativa de explicar o
que é observado. A pesquisa quantitativa lida com numeros, I6gica e uma posicdo
objetiva. Além disso, concentra-se na coleta de dados numeéricos e na geracéo
espontanea de uma variedade de ideias sobre um problema de pesquisa. Nesse tipo
de pesquisa, se tem a opcao de optar pela coleta de dados online ou usar métodos
tradicionais de coleta de dados por meio de pesquisa quantitativa. No entanto, o
pesquisador precisara de ferramentas computacionais, estatisticas e matematica para
obter resultados (Minayo, 2007). Nessa pesquisa, as perguntas foram respondidas por
meio eletrénico através do Google forms, ap6s a conclusdo da entrevista, gerou-se as
respostas eletronicamente através de graficos e porcentagem que ajudardo o
pesquisador no processo de analise, que também se apoiard nos teoricos
apresentados nessa dissertacao.

As falas dos professores também foram foco de andlise, para interpretacdo
desses dados foi usado o0 método de analise de conteudo de Bardin (1966). Ressalta-
se que a analise de conteudo de Bardin, baseia-se na leitura (textual ou visual) como
instrumento coleta de informacgdes, leitura que ao contrario da leitura comum deve ser
feita seguindo o método cientifico, ou seja, deve ser sistematico, objetivo, replicavel e
valido. Nesse sentido, seus problemas e metodologia sédo semelhantes, exceto por
algumas caracteristicas especificas, a de qualquer outra técnica de coleta de dados

de pesquisa social, observagdo, experimento, pesquisas, entrevistas etc. O que €
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caracteristico da andlise de conteudo e o que a distingue de outras técnicas de
andalise? Essa é uma técnica que combina a observacao e producdo de dados, e a
interpretacdo ou andlise de dados. Qualquer contetdo de um texto ou imagem pode
ser interpretado de uma forma diferente. direto e manifesto ou de forma enterrada de
seu significado latente.

Portanto, se pode ser perceber de um texto ou de uma imagem o contetdo
manifesto, Obvio e direto que é representacao e expressao do significado que o autor
pretende comunicar. Se pode além disso, perceber um texto latente, oculto, indireto,
gue faz uso do texto manifesto como instrumento, para expressar o sentido oculto que
0 autor pretende transmitir.

Tanto os dados expressos (0 que o autor diz), quanto os dados latentes (o que
ele diz sem fingir) fazem sentido e podem ser compreendidos dentro de um contexto.
O contexto é um quadro de referéncias que contém todas as informacdes que o leitor
pode conhecer antecipadamente ou inferir do proprio texto para captar o contetdo e
significado de tudo o que é dito no texto. Texto e contexto sdo dois aspectos essencial
na analise de conteudo. Neste momento, j& estamos em condi¢cbes de fazer uma
primeira abordagem as definicdes mais caracteristicas da analise de contetdo e dos
diferentes elementos que os compdem.

A andlise de conteudo estd na fronteira de outras técnicas, como andlise
linguistica, analise documental, textual, discursiva e semidtica. analise
essencialmente linguistica, seguindo Bardin (1996) tenta descrever as regras de
funcionamento da linguagem, enquanto a analise de conteldo trabalha na prética da
lingua.

A analise de contetdo ndo pretende saber o que significa uma parte, mas
descrever quais sdo as regras que tornam qualquer parte possivel. A andlise
linguistica define o manual do jogo de linguagem e a analise de conteudo, com o
auxilio do partes observaveis tentam, por exemplo, entender as falas dos professores.

Ao contrario do analista linguistico, que lida apenas com formularios e sua
distribuicdo, o analista de contetdo leva fundamentalmente em consideracao
significados (latentes e profundos). Por ultimo, a linguistica estuda a linguagem para
descrever seu funcionamento, a analise de contetdo tenta saber o que é por tras das
palavras. A andlise documental pode ser definida como a operagéo, ou conjunto de
operacles, tendendo a representar o contelddo de um documento de uma forma

diferente do seu original para facilitar sua consulta ou localizagdo em um estudo
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subsequente. Difere essencialmente da andlise de conteddo na medida em que o
documentalista atua fundamentalmente nos documentos enquanto o analista de
conteudo atua nas mensagens comunicativas. Ao aplicarmos o questionario aberto,
busca-se fazer essa analise de conteudo que € proposta por Bardin.

A analise dos dados é feita principalmente por classificacdo e indexagéo por
assunto, a analise categdrica por assunto € uma das varias técnicas de analise de
conteudo. Por fim, o objetivo da analise dos dados € a representacdo condensada da
informacédo para seu armazenamento e consulta, enquanto a analise de conteudo
tenta estabelecer inferéncias ou explicacbes uma dada realidade por meio de
mensagens comunicativas.

A primeira diferenca entre andlise de conteddo e textual € baseada em
fundamentalmente na medida em que a analise de conteldo também pode ser
realizada por meio de observac¢des ndo textuais, portanto, as técnicas de analise de
contetdo podem abranger analises textuais e ndo textuais. Além disso, quando nos
referimos a analise do contedudo de um texto - e, em geral, de qualquer tipo de
expressao - o que realmente esta sendo aludido, um tanto paradoxalmente, ndo € nao
ao texto em si, mas a algo que se situaria fora dele e que se definiria e revelaria como
seu "sentido".

A andlise de conteludo apresentada nesse estudo seguira a estrutura de trés
passos proposto por Bardin, que engloba: a pré-analise, a exploracdo do material e 0
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo.

1. Pré-analise: Essa € a 12 etapa da pesquisa, depois que todos
os dados da pesquisa de campo ja tiverem sido coletados,
iniciaremos a fase de codificagcdo. Mas ainda nessa fase
também sera preciso fazer a organizacao dos dados para ver
como estes poderéo ser usados. Nessa etapa, o pesquisador
conseguira verificar o que foi coletado e o que néo foi

alcancado e se é necessario ou ndo a coleta de mais dados.

Na pré-analise seguiremos 0s seguintes passos:

a) Leitura dindmica de todos os dados colhidos;
b) Escolher os questionarios que serdo analisados primeiro;

c) Preparar o material para codificacao.
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2. Exploragdo do material: Nessa fase serd realizada a
codificac@o das respostas colhidas nos questionarios abertos
e sera feita a categorizacdo do material. A codificacdo sera
feita lendo e destacando os trechos mais importantes
respondidos pelos professores, j& as categorias serdo
adaptadas conforme as respostas dadas pelos professores.
Inicialmente, elencou-se como categorias para ajudar na
analise, tais como: Uso de videos na Educacao Infantil;
Formacdo docente e Pertinéncia do uso de videos na
Educacdo Infantil e Dificuldades para o uso das TICs na
educacao infantil. Mas, ressalta-se que estas apenas serao
confirmadas a partir da analise das respostas dadas pela
amostra. Ressalta-se que na codificacdo deverao ser eleitas
0 recorte de unidades de contexto e de registro. Como
unidades de registro, essas poderdo ser tema, palavra,
personagem, referente, documento ou acontecimento. Ja
sobre as unidades de contexto estas devem levar em conta a
pertinéncia. Apenas apoOs a codificacdo, que deverdo ser
estabelecidas as categorias de analise, que deverao respeitar

0S critérios expressivo, Iéxico, sintatico e semantico.

3. Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: A
interpretagdo dos resultados sera feita por intermédio da
inferéncia, que € um tipo de interpretacdo controlada. Para
Bardin (1996, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos
elementos constitutivos do mecanismo classico da
comunicacdo: por um lado, a mensagem (significacdo e
cbdigo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor e 0

receptor”.
Dessa forma, alguns critérios devem ser respeitados como: o emissor da

mensagem, pesquisadora que é a receptora da mensagem, a mensagem colhida e o

canal por onde as mensagens serdo respondidos. Nesse caso, 0 questionario sera
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entregue em folha A4 para o professor que respondera a caneta e devolverd ao

pesquisador.
2.4.4 Consideracdes éticas

Os nomes dos participantes foram preservados. Foi solicitado a autorizagéo do
diretor da escola, bem como de todos os professores participantes. O termo de

consentimento livre e esclarecido foi registrado através da elaboracdo de documento

com assinatura dos participantes para autorizagao.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse capitulo apresenta-se as andlises das respostas colhidas através da
entrevista semiestruturada com 20 (vinte) professores da Escola Municipal Tritopa,
através dessas respostas sera apresentada uma proposta de formacéo continuada
para os professores da instituicdo com o intuito de fortalecer a ancestralidade dos
alunos e a identidade indigena Xavante.

Durante o processo de andlise, os nomes dos professores serdo mantidos em
anonimato, eles serdo chamados de professor 1, professor 2, professor 3, professor
4, professor 5, professor 6, professor 7, professor 8, professor 9, professor 10,
professor 11, professor 12, professor 13, professor 14, professor 15, professor 16,
professor 17, professor 18, professor 19 e professor 20. Para nortear a formulagéo
das perguntas para que atendessem aos objetivos da dissertacdo foram formuladas
em trés categorias: Curriculo da Escola Municipal Tritopa e Formacéo docente. Como
a pesquisa trata da ancestralidade do povo Xavante e do nivel de articulacéo e
interacdo entre os saberes, conhecimentos e praticas indigenas com a diversidade
tecnolégica e os conhecimentos ndo-indigenas na educacdo, as respostas serao
colhidas tanto em Lingua Portuguesa, quanto na Lingua Xavante.

As andlises aqui apresentadas além do uso de grafico e porcentagem, também
utilizara os tedricos que deram a sustentacao tedrica, dessa pesquisa, entre 0s quais
se destacam: Silva e Azevedo (1995), Severino (1991), Scheibe (2009), Tozetto
(2011) e Vinha (2004).

3.1 Resposta dos docentes

Nesse tOpico serdo apresentadas as respostas colhidas na entrevista
semiestruturada e as respectivas analises. Os docentes se mostraram muito solicitos
em participar da pesquisa, antes da aplicagédo conversou-se individualmente com cada
professor, onde o pesquisador sugerir que as respostas poderiam ser dadas em
Lingua Portuguesa, Lingua Xavante ou em ambas as linguas. A maioria dos

informantes-chave, ou seja, 18 (dezoito) participantes optaram por responder em
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ambas as linguas, apenas 2(dois) participantes escolheram responder apenas em
Lingua Portuguesa.
Dos 100% dos informantes-chave, 55% declararam ter entre 28 e 38 anos e

40% declaram ter entre 38 a 48 anos de idade.

Gréafico 1
Idade

Idade

20 respostas

@ 28 a 38 anos
@® 38248 anos
@ 48 anos ou mais

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Sobre o tempo de servi¢o na escola, dos 100% dos professores, 40% disseram ter de
5 a 10 anos, 30% declararam atuar na escola entre 1 a 5 anos, 15% disseram estar

na escola entre 20 anos ou mais e 15% declararam estar na escola por 15 a 20 anos.
Grafico 2
Quanto tempo trabalha na Escola Municipal Tritopa

Quanto tempo trabalha na Escola Municipal Tritopa?

20 respostas
@® 12a5anos
® 5a10anos
@ 10 a 15 anos
@ 15 a 20 anos
@ 20 anos ou mais

40%

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Perguntou-se aos docentes: Os professores da Escola Municipal Tritopa
estruturam seus curriculos através da investigacdo da pratica pedagdgica

para o fortalecimento da ancestralidade e da identidade indigena Xavante?

Professor 1. Sim. Porque disponibiliza os conhecimentos de modo que
possam ser utilizados de acordo com cada realidade concreta.

Professor 2: Sim, com extrema vitalidade. Buscando respeitar e retransmitir

de geracdo em geracao através da lingua e de inUmeros mecanismos sociais,

cosmoldgicos e cerimoniais.

Professor 3: Sim. NOs professores xavantes trabalhamos na aplicacdo do

curriculo e ancestralidade para que os alunos ndo percam a linguagem

materna. “he wanori hd a'uwé dama romnhoré' wa wa wate romhuri dza'ra
romnhoré' wa nori wamreme te te tsimini dza'ra té6 da wamreme ha’.

Professor 4: Sim. Aplicamos o curriculo para fortalecer a cultura xavante,para

nao perdermos a tradicdo dos povos xavante. “Wamreme rehoimana mono
da dure wato ha tsimani toda’.

Professor 5: Sim, aplicamos o curriculo para ndo perdemos nossa identidade,

costumes e tradicbes.”The, watetsiminit6 da wahdimanadzé |,

wahbéimanadzéwa totsena”.

Professor 6: Sim. Os professores utilizam o curriculo na preservacdo da

cultura do seu povo. “The. Dama romnhoré'wa te te Ama romhuri dza'ra duré

te te 're pibui wé dza'ra wahbéimana dzé ha”.

Professor 7: Sim. todos 0s professores ensinam 0s conceitos tradicionais da

cultura xavante. “Dama romnhdrewa te retsitsanhddzara duré wahdimanadze

tsi'utoritdoda”.

Professor 8: Sim. Os docentes trabalham o curriculo preservando a cultura

povos xavantes. “Ilhe ha rémhuri wate re iromhudzara mond ha wédi tadza ha

wédza re wa hipte tedzara wahbimana dzé bdza wite ha”.

Professor 9: Sim. Os professores disponibilizam em suas aulas as tradicdes
culturais dos povos xavantes. “lhe Dam& romho rewa te dama retsi tsamhé
dzara auwe hémana dzémha romhé rewa méa”.

Professor 10: Sim. na escola é aplicado o curriculo voltado para as tradi¢coes

da comunidade. “Romhoré dzé uburé dawa tsu u dzé uburé i a ho néri maha”.
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Professor 11: Sim. O ensinamento do aluno é voltado para a preservacao da

cultura, costumes e tradicoes da comunidade. “lhe wanéri hd dama'romhéré

wa ap0b watsihutuda wahbimanadzé ha tsi'éturituda i'ahbdzawité”.

Professor 12: Sim. Todos os professores repassam ensinamento sobre nossa
cultura. “lhe uburé petse t6 dama romhuré wandri ha te néatsi da ma
atsahudzara uburé wate wahdimanadzeé mnahéa duré wate daté ndha’.

Professor 13: Sim. Todos os professores aplicam o curriculo respeitando

nossa cultura. “Uburé damé& romnhore'wa tedza watsu u wahoimanadze ha”.

Professor 14: Sim. Todos os professores aplicam o currriculo fortalecendo

nossa cultura. “Dama romhéréwa nori ha te dama re tsitsanho dza'ra”.

Professor 15: Sim. Aplicamos o curriculo respeitando nossa cultura e

identidade. “lhe wahdimanadzé watewadzéwénd wahdbibapidzé duré
watodzeé”.

Professor 16: Sim. Sempre aplicamos o curriculo sobre nossa identidade

cultural. “fhe. Ané wa wate 're 'manhari dza'ra wahdimana wate wa tsi'utéri t6
da”.

Professor 17: Sim, 0s docentes aplicam um curriculo inovador que valoriza a

nossa cultura. “Dama romnhoré wa te re tsitsamho dza'ra waté na ha”.

Professor 18: Sim. Os professores trabalham o fortalecimento da cultura

indigena. “Dama romhoré wandri tere romhuri dza ra tsena wahdé madza wi
te ha”.

Professor 19: Sim. Os professores trabalham o fortalecimento da cultura

indigena. “lhe dama'rémhdéré wandri'hd apo wahoéimanadzé na te rémhdoré
dzara”.

Professor 20: Sim.e professores trabalham o fortalecimento da cultura

indigena. “Dama romnhore rohurina dzema te wama tsitsanhédzarasim”.

Todos os professores da Escola Municipal Tritopa estruturam seus curriculos

através da investigagdo da pratica pedagodgica para o fortalecimento da

ancestralidade e da identidade indigena Xavante. Dessa forma, verifica que os

curriculos sé@o estruturados buscando respeitar e retransmitir de geragdo em

geracdo através da lingua e de inUmeros mecanismos sociais, cosmologicos e

cerimoniais (professor 2). Na escola, os professores trabalham na aplicacdo do

curriculo e ancestralidade para que os alunos ndo percam a linguagem materna
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(professor 3, 4,5, 6, 7, 8,9, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 17) e o ensinamento do aluno é
voltado para a preservagao da cultura, costumes e tradicbes da comunidade
(professor 11). Notou-se que a escola trabalha o fortalecimento da cultura indigena
(18, 19 e 20). De acordo com Vinha (2004), a Constituicdo de 1988, apds muitas
reivindicagfes dos povos indigenas, garantiu por meio de leis afirmativas o direito
dos povos indigenas de receber uma educacdo diferenciada, especifica,
intercultural e bilingue. No entanto, a aplicacdo da educacdo intercultural
atualmente ainda ndo se tornou totalmente possivel, nem os efeitos esperados

foram gerados.

Foi perguntado aos professores: O curriculo da escola Tritopa orienta o fazer

pedagdgico nas escolas do povo Xavante? Justifique.

Professor 1: Sim. Porque orienta as praticas sociais e culturais de cada

comunidade indigena.

Professor 2: O aprendizado tradicional entre os Xavante € um processo que
acontece ao longo de toda a vida, desde quando nasce, quando € crianca,
guando fica adulto e até a velhice. O curriculo escolar orienta o fazer

pedagodgico, respeitando o processo de vida Xavante!

Professor 3: Sim. Orienta a comunidade a ter respeito ao proximo e ajudar

as familias. “Ihe 'ah® @ma hdimana prédu bdza'ra mono da dahdiba amoi u
duré titsitsdnawa nori &ma’.

Professor 4: Sim. Orienta as praticas sociais da comunidade,para nao

perdermos nossa identidade cultural escolar. “Rowahudu tere hoimana ubure

iaho nori dure redatsi wadze dza'ra mono da”.

Professor 5: Sim, orienta aos alunos o certo e o errado, sempre prezando

pelo respeito aos costumes, tradi¢cdes e identidade dos povos xavantes. “Ihe,

romhdérédzée ha tedza roti, mari 7 upana duré itsari nd, wah6imanadzé tsi
utéritbda’.
Professor 6: Sim. Os professores praticam ensinamentos sobre questdes

relacionados a cultura e a permanéncia das tradices na comunidade.”The.

Dama romnhoré'wa te ama ' re tsitsanho dza'ra uburé wahdimana dzémna

f'ah6 norr me”.
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Professor 7: Sim. Os professores orientam através do curriculo os saberes

sociais e culturais. “Dama romnhdrewa ha te dama rowaihu'udzara duré wato6

watsu'u wate waihu'udzarada’.
Professor 8: Sim. As praticas pedagdgicas sdo voltadas para questdes

sociais e culturais da comunidade. “lhe t6 romhdari ipire ha tsena wére itsihu

td mond wamha taha rémhuri dzé mond ha wate wahdimanadzé duré i aho
ndrite hd wate wahdéimana dzé bdzawite hd wadzare wahiptete dzara”.

Professor 9: Sim. A comunidade escolar € ensinando a preservar suas

tradicoes e costumes. “lhe Escola ha te dama re tsi tsamhd auwe homana

dzemha ha”.
Professor 10: Sim. Os docentes orientam os alunos a terem sentido sobre a

importancia dos costumes e tradicdo da comunidade. “Romhoré wanéri hé

mari i'uptabi na were hoimana dza'ra mono wamha tedza 6t6 e a hé néri ma
were hoimana wedza'ra duré wahoé manadzé ha”.

Professor 11: Sim. Os professores orientam a preservacao dos

ensinamentos e costumes. “lhe dama'romhoré wanodri'hd marina te

damatsitsahédzara mari date waihu udzaramondda wahbéimanadzé'dzawité”.

Professor 12: Sim. Tal conteldo demonstra saberes sobre nossa cultura e

questdes sociais. “lhe td réowwtsu Uha isti hoiré dzara monod ha waihu Utsinada

waihl petsendda wate wahéimanadzé mna ha duré wate re irémhuré dza
moénb naha”.

Professor 13: Sim. O curriculo demonstra as praticas sociais e culturais do

nosso povo. “Ane waihoimana a'uwe nori te te watsu udza'ra’.

Professor 14: Sim. O curriculo transmite ensinamentos sobre nossa cultura,

identidade e saberes sociais da comunidade. “Ilhe te dama re tsitsanho dza'ra

a'uwe to na ha i'ahé nori ha”.

Professor 15: Sim. Através do curriculo ensinaremos nossos alunos a
manterem nossas tradicdes. “fhe, da waihu  udzébdzarinatsi
wawatsitsanhbdza ra ai utéma ha watédzém néa ha”.

Professor 16: Sim. Por meio do curriculo iremos manter nossas tradicdes
culturais. “The. Wat6 we 're Théimana mono ha wahdimana dzéb'remha te we

're h6imana”.
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Professor 17: Sim. Este curriculo sentira para repassamos novos

ensinamento acerca da nossa identidade cultural. “Aha datsi watsu'u dze ha

"wai hu da ha duré dawa hu'udzé dato né ha”.
Professor 18: Sim. O curriculo é aplicado na escola orientado as criancas

sobre a importancia da nossa cultura. “Dawa tsu'u dzé ha totsena tewe re

héimana romhoré dzé bre mhé ai u te néri mdha da ha”.
Professor 19: Sim. O curriculo é aplicado na escola orientando as criancas

sobre a importancia da nossa cultura. “Rowaihu romhoéré dzébu ha wate ama

rowatsu udzarada ai'uté norima”.
Professor 20: Sim. O curriculo é aplicado na escola orientando as crian¢as

sobre a importancia da nossa cultura. “Romnhdérewa romnhore na tete

romnhoéredzara rowaihu'uda’.

Todos os docentes afirmaram que o curriculo da escola Tritopa orienta o fazer
pedagdgico nas escolas do povo Xavante. Como observado o curriculo é
desenvolvido para orientar as praticas sociais e culturais de cada comunidade
indigena (professor 1, 6, 7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17, 18,19 e 20). O curriculo
escolar orienta o fazer pedagdgico, respeitando o processo de vida Xavante
(professor 2). Orienta a comunidade a ter respeito ao proximo e ajudar as familias
(professor 3), fortalecendo a identidade Xavante (professor 5). Como visto nessa
escola existe uma preocupacao do corpo docente na constituicdo de uma escola e
um curriculo que visa valorizar os povos tradicionais através da interculturalidade.
A emergéncia de um discurso sobre a educacao escolar indigena pautada na ideia
de diversidade e pluralidade cultural no contexto dos movimentos de reivindicacao
dos direitos indigenas, teve inicio no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980 -
sinalizado pelo clima politico da ditadura e pelas lutas pela redemocratizacdo do
pais.

De acordo com estudos de Silva e Azevedo (1995), Severino (1991), Scheibe
(2009) e Tozetto (2011) com a Constituicdo Federal de 1988, a escola indigena
passou a ser compreendida a partir de outra concepc¢ao, com um modelo oposto ao
civilizatorio desenvolvido pelos missionarios, mas sim, uma educacao especifica,
intercultural, diferenciada e bilingue. Atualmente, o conceito de educacédo escolar
intercultural para esses povos tem sido discutido por muitos pesquisadores, que

apresentam as contradicdes encontradas no discurso e na pratica dessa proposta.
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Aparentemente, a educacao intercultural nas escolas indigenas ocorre de forma
democratica, como uma troca igualitaria de culturas, em niveis iguais. No entanto,
esse equilibrio ndo existe, pois na escola os conteudos escolhidos expressam um
curriculo efetivamente intercultural ou um curriculo que, apesar de ser chamado de
“intercultural”, indica uma interculturalidade desigual, injusta, colonialista, pois néo
h& espaco real para a cultura indigena, porque o espaco que lhe é dado é folclorico.

Silva e Azevedo (1995) enfatizam que € defendido pela legislacdo brasileira
gue a escola indigena deve ser intercultural, no sentido de permitir o dialogo entre
o conhecimento cientifico transmitido pela escola ocidental e o conhecimento
tradicional produzido pelos povos indigenas, mas, na pratica, deve ocorrer no
ambiente do curriculo nas escolas, onde o conhecimento é gradativamente
adaptado ao diferentes mudancas e eventos sociais, com elementos da cultura e da
escola em jogo. Para estes autores, essa relacdo entre culturas ndo indigenas e
culturas indigenas nao é nivelada, pois as culturas ndo estdo em situacdo de
igualdade do ponto de vista social de oportunidades dada a predominancia da
cultura ocidental dominante, envolvendo: lingua, organizacdo social, economia,

ideologia, forcas policiais e poder de guerra.

Grafico 3

Curriculo e ancestralidade

Considera que o curriculo da escola Tritopé favorece o fortalecimento da ancestralidade e da
identidade indigena Xavante?

20 respostas

® sim

@ Sempre
Nem sempre

@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Perguntou-se aos docentes: Qual o nivel de articulagdo e interacdo entre os
saberes, conhecimentos e praticas indigenas com a diversidade tecnolédgica
e 0s conhecimentos ndo-indigenas?

Professor 1: Os povos indigenas aprenderam em partes a usar ferramentas

tecnoldqgicas para seu préprio beneficio, com o intuito de fiscalizar seu préprio

territorio, e até mesmo fora dele.

Professor 2. Na escola estadual o nivel de articulacdo é considerado
razoavel, tendo em vista o acesso dos alunos a instrumentos tecnologicos
fornecidos pelo estado, entre outras agdes que possibilita a disseminacéo do
saber!

Professor 3: A comunidade aprendeu a usar 0s recursos tecnolégicos para

nosso proprio bem e temos conhecimentos compartilhados com 0s nao-

indigenas. “I'ah® nori te te waihu'u dza'ra romhuri dzé ha duré tsiréma norf te

dzéma”.

Professor 4: Os povos indigenas possuem conhecimento sobre o uso dos

recursos tecnoldgicos e adquiriram sabores com os povos néo indigenas. “A

‘uwe nori ha te tsima te retsomri dzara rowahu u we dure re datsi
wadzebdzara mono da ha. Dure rowa ono datsi tsowa roma do”.

Professor 5. Vivemos em uma sociedade que aprenderam a lidar com 0s

recursos tecnolégicos e também temos relacées com os ndo indigenas. “Rém

né mari wawate waihu udza ra duré dahérédzém néa”.

Professor 6: Os professores utilizam os recursos tecnolégicos com certas
dificuldades e temos um conhecimento profundo da cultura ndo-indigena.
“‘Dama romnhoré'wa ti te tinhimi rowaihu'u na duré tsirbma te na dzéma”.
Professor 7: Os professores possuem dificuldades em lidar com os recursos
tecnolégicos em suas aulas e possuimos um conhecimento aprofundado da
cultura nao indigena. “Dama romnhfrewa h& tinhimirébwaihu ha te te
waihu'udzara waradzu h6imanadzébdasim”.

Professor 8: Os povos indigenas utilizam os recursos tecnolégicos a seu

favor e possui varios conhecimentos da cultura ndo- ndo indigena. “Ané
wandri hd a uwé wate re maridza ha romhuri wate re imharidza wadza wite
ha tsiméni 0di itsaretsepe ha wate wahéiméana dzé ha mared;”.

Professor 9: Os professores precisam receber formacgdes para trabalharem

com 0s recursos tecnoldgicos e temos diversos conhecimentos da cultura ndo
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indigenas. “Dama rémhére'wa te romoéri da romhdre nahd ha auwe da
hémana dzemha”’.

Professor 10: Os docentes tem pouco conhecimento sobre 0S recursos
tecnolgicos e aprendemos diariamente com a cultura n&o indigena. “Dama
romhoré ha tsuruna mari na tewa ma re tsi tsa nhd dza'ra duré waha ho ma
ne dzé dawi teh@”.

Professor 11: Os professores necessitam de ensinamentos sobre recursos
tecnologicos e temos diversos aprendizados com a cultura ndo indigena.
‘Daméa réomhoré wa marind tedzada'ma rowatsu u mari tite roéwaihi'una
tedzadama rowatsu'u “.

Professor 12: Os professores precisam ter formacfes para aprender usar
tais recursos e aprendemos diariamente com 0s n&o- indigenas. “T0 daméa
romhuré wandri ha te tsimdwédzara t6 rowatsu U tétsend iwaha uda tetsima
tsémé mdndda romhuré uha tahd wa 0t6 wawai hu udzarani tétsenatse ha
wanéri ha 6di to”.

Professor 13: Sim. Os recursos tecnoldgicos vieram para auxiliar a

comunidade e temos grande conhecimento ndo- indigenas. “Mari waradzu te

re ihoimana dza'ra dure romnhore raiho uhd@ mari te awaihu uda i'ahd nori
ma”.

Professor 14: Os recursos devem propiciar melhorias no ensino em nossa
comunidade. Temos uma boa convivéncia com os ndo- indigenas. “I'ahd nori
hé te dama re tsitsanhé dza'ra. Wa nori Mari wate re manhari dza'ra a'uwé
ha.”

Professor 15: Os recursos tecnoldgicos ainda sdo temas que precisamos
entender melhor e temos uma boa relagdo com os nao-indigenas. “Rowa u
und méari wawatetsadaihu udza ra duré iwé a uwé 6néa iwamri tewaméa
robdzanhdmridza raméné wamha”.

Professor 16: Os recursos tecnoldgicos séo aplicados moderadamente pelos
professores e temos uma boa relacdo com os nao-indigena. “Romhuri dzé
we ihéimana dza'ra mono ha a'uwé te ha duré tsiroma te hg iwé uptabi’.

Professor 17: A tecnologia estd presente em nossa comunidade, porém a

muito que melhora em sua aplicabilidade e temos sim uma boa relagdo com
0s ndo indigenas. “Romh6imana uburé petse te' re rowé rowaihu'u wédzé

dure da h6imana predu”
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Professor 18: Os recursos tecnoldqgicos estdo presentes na comunidade,

porém devemos nos apropriar do uso correto deles. “Da héro dzeé ha iwe duré
méri méné we itsi héiré dzara méné ha wate remhéa iwé”.

Professor 19: Os recursos tecnoldégicos estdo presente nas comunidades,

porém devemos nos apropriar do uso correto deles. “Réwaihu marimonona
daha i'ahédzawité”.

Professor 20: Os recursos tecnoldgicos estdo presente na comunidade,

porém devemos nos apropriar do uso correto deles. “Marina wadza wate

dadzawidzara’.

Em relacdo ao nivel de articulacdo e interacdo entre o0s saberes,
conhecimentos e praticas indigenas com a diversidade tecnoldgica e o0s
conhecimentos nao-indigenas, os docentes disseram que 0s povos indigenas
aprenderam em partes a usar ferramentas tecnoldgicas para seu préprio beneficio,
com o intuito de fiscalizar seu proéprio territorio, e até mesmo fora dele. (professor 1
e 3). Os povos indigenas possuem conhecimento sobre o uso dos recursos
tecnolégicos e adquiriram saberes com o0s povos nao indigenas (professor 4, 5, 8,
13, 16, 17, 18, 19 e 20). Novamente chega-se a uma questao intercultural, pois ao
ensinar usando os recursos tecnolégicos os professores em suas formacdes ndo
podem nunca deixar em segundo plano a questdo da preservacao das tradicdes
culturais e dos saberes indigenas. Ressalta-se que a troca entre as culturas é
bastante desigual dentro e fora da escola. Durante esses anos de contato, 0s
indigenas se apropriaram de grande parte da cultura. Envolvendo, essa cultura, de
uma sociedade que ainda nao valoriza a cultura indigena que é classificada como
marginal.

Para Silva e Azevedo (1995), a expectativa de inclusdo dos saberes
tecnoldgicos no cotidiano da escola indigena, além do caréter politico do respeito a
diferenca, é pressuposta pela interculturalidade que requer a¢cbes no sentido de:
desterritorializar o mapa das culturas dominantes que historicamente se colocaram
como as unicas a serem transmitidas, que se aproprie dele no que é pertinente a
autonomia de cada povo e ao mesmo tempo, considere 0s saberes tradicionais de
forma historicamente dindmica e dindmica contexto, em constante processo de
traduc&o e redefinicdo. E importante ressaltar que a educacéo intercultural ndo deve

consistir exclusivamente em mostrar elementos da cultura na escola, mas deve ir
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além. Algumas escolas de comunidades indigenas buscam valorizar e ensinar
técnicas tradicionais de preparo de comidas e bebidas, manejo de planta¢des,
artesanato e dancas. H4 uma discussdo importante em torno dessa ideia, pois
embora o0 ensino das escolas indigenas ocorra a partir da realidade cultural dos
alunos, deve haver um limite entre o que séo “coisas” da escola e o que sao praticas
cotidianas fora dela. Trazer para o centro o que ocorre naturalmente no cotidiano
da aldeia € reduzir as praticas culturais ao conteudo escolar. Muitas etnias, que por
motivos diversos perderam sua lingua nativa e seus costumes, buscam por meio da
escola resgatar suas linguas e tradi¢des, incluindo no curriculo a confeccéo de
cestos, dancas, rezas e outras praticas inerentes a cultura. No entanto, grupos
étnicos que mantém vivas suas praticas culturais e sua lingua néo precisam de uma

escola para ensinar experiéncia cultural.

Perguntou-se aos docentes: Seu conhecimento atual ajuda na compreensao

da ancestralidade e contribui para o fortalecimento da identidade indigena?

Professor 1: Em partes, sim.
Professor 2: Apo6s dois anos de atuacdo dentro da Aldeia Tritop4, me

possibilita uma compreensao mais clara da ancestralidade indigena. Porém

a cada dia necessitamos aprimorar e nos atualizar sobre esse povo
maravilhoso!

Professor 3: Sim. O conhecimento adquirido permite a compreensdo e
fortalecimento da nossa cultura. “Ihe. Wate rowaihu ha fwé ama wahéimana
dza'ra mono da wahoimana dzémna’.

Professor 4: Sim. O conhecimento e formado pela articulagdo com a
comunidade e os mais velhos. "Rowaihuu wena re wahoimana dza'ra mono
da.Dure ihi nori wadzabda”.

Professor 5: Sim, Tal conhecimento permite ensinamentos sobre costumes,
tradicdes e permanéncia da identidade cultural dos povos xavantes. “Ihe
wahbimanadzé watsiméa wawate tsémridza ra wate dé 6tsing”.

Professor 6: Sim. Através deste conhecimento busco transmitir informacdes

gue possibilite uma melhor compreensdo da nossa cultura. “lhe. Wate

rowaihu duré rowatsu'u wate iwapari dza'ra mono ha wahéimana dzémna ha

wate ha iwé uptabi”.
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Professor 7: Sim. O conhecimento transmite novos ensinamentos sobre

minha cultura. “Ite rowaihu ité ha ware'ité6 a'uwé téna”

Professor 8: Sim. meu conhecimento fortalece os ensinamentos culturais em

minha comunidade. “Ilhe im& iwaihu Upe ha wahd t6 wédza ama atsa ha

wahdimanadzé mana ha wahé i a h6no rima ha”

Professor 9: Sim. Através deste conhecimento levo informagdes relevantes

da nossa cultura para minha comunidade. “fhe i ahénéri ma waihu udza ra

watodzé a uwéptabi.”

7

Professor 10: Sim. Meu conhecimento é transformandor para minha

comunidade. “mari te iwa hd'u dza rind wadza itsi tsa nhd i'a ndri maha we

ihbimana dzara da ha”.

Professor 11: Sim. Busco apresentar novos conhecimentos gue venha

fortalecer minha cultura. “lhe dahodro iréhd marind dama'ama

tsitsanhddzara'monoda datetsaretsedzarada'mond'da

wahéimana'dzédzawite”.

Professor 12: Sim. Por meio destes conhecimentos mantemos nossas

tradicdes culturais. “Ihe wé itsababa mha wate iwahu udzaramdnd ha wandri

wamha wate daté duré wahoimanadzé mhana ha ama re iwatdédzara monod

naha wate a uwé té6 naha uburé”

Professor 13: Sim. O conhecimento favorece uma compreensao e

fortalecimento da nossa cultura. “Waihu u petsedi watéimunu tsimani ddi tere

hoimana u o6tsi”

Professor 14: Sim. Através dele manteremos nossa cultura. “lhe 6 nori te ha

Mari ih6imana dza'ra a'uwé nori te ha”.

Professor 15: Sim. Manteremos nossa cultura, tradicoes e identidade. “Wama

Th6imana wahdiméanadzé a uwétoé duré wahoiba watsu udzé”.

Professor 16: Sim. O conhecimento é aplicado sobre nossa cultura. “lhe.

Wahoimana dzé wate iwaihu'u dza'ra mono iwé”.

Professor 17: Sim. O conhecimento permite a manutencdo de nossas

tradicdes culturais. “Rowai hu'u dzé ha te 're hdéimana a'u we te ha mari na

hé duré wato dure damhore”.

Professor 18: Sim. Os professores necessitam de conhecimento para de

fortalecer o conhecimento cultural da nossa comunidade. “Dama rowa hu u

wa nori ha totsena tere hoimana dza ra waho6 dzé bre mha duré totsena”.
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Professor 19: Sim. Através deste conhecimento mantemos nossa cultura.
“Wate ha wadzaretsedzé wamaha watehd wahéimanadzé”.
Professor 20: Permite o crescimento e manutencdo das tradi¢cdes culturais.

“Wamreme na tsapri ha tsi'utéritbéda’.

A maioria dos professores concordam que seu conhecimento atual ajuda na
compreensdo da ancestralidade e contribui para o fortalecimento da identidade
indigena. De acordo com o professor 2, a vivéncia na Escola Municipal Tritopa
possibilita uma compreensdo mais clara da ancestralidade indigena. Ja os
professores 6, O professor 11 disse que busca apresentar novos conhecimentos
gue venha fortalecer minha cultura. A preservacao da cultura faz parte da defesa
da democracia dos povos indigenas em terem aulas em uma escola indigena, onde
professores respeitam a sua cultura e compartilham os seus saberes. A discussao
sobre a importancia da constru¢ao de uma verdadeira democracia ressurge e ganha
forca no contexto das profundas transformacdes pelas quais passa o planeta. Essa
discusséo passa pelo reconhecimento da composi¢ao heterogénea de nossas nagées
e pelo direito dos diferentes povos a autodeterminacdo e ao respeito as diferencas
como parte de uma convivéncia pacifica.

Nas duas ultimas décadas, de acordo com Silva e Azevedo (1995), assistimos
a dois movimentos que, aparentemente, caminham em direcfes opostas, mas que
fazem parte basicamente de uma Unica realidade: por um lado, a globalizacdo
acelerada que se caracteriza por uma crescente integracao do capital, comércio, a
divisdo global do trabalho, da tecnologia e da midia, bem como o mundo que enfrenta
grandes desafios, que podem ser resumidos como: a estagnacdo da economia;
aumento das disparidades econdmicas entre paises ricos e pobres; os deslocamentos
sofridos por paises e grupos sociais devido a guerras e conflitos civis, bem como a
deterioracéo progressiva do meio ambiente e 0 crescimento excessivo da populacao
mundial; por outro, a afirmacao crescente da diversidade cultural, étnica e linguistica,
gue em tempos anteriores parecia esvair-se sob a pressdo homogeneizadora dos
Estados nacionais.

Isso nos obriga a repensar nossas escalas de percepcdo e analise onde a
divisdo tradicional entre o local, o nacional e o global (ou internacional) ndo mais se
sustenta, isso nos leva a abandonar as dicotomias bipolares exclusivas, que apontam

para resultados de homogeneizacdo, como homogeneidade-heterogeneidade,
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integracdo desintegracdo, unidade-diversidade. Por outro lado, a globalizagéao
vertiginosa nos sugere conceituar a cultura global em termos de diversidade,
variedade e riqueza de discursos, codigos e praticas populares e locais que resistem
e contestam sistematicidade a ordem. Neste contexto, parece que séo os dispositivos
sociais estruturantes da vida quotidiana que acabam por definir a natureza social,
politica e cultural desta controversa relagdo entre diversidade ou heterogeneidade
cultural e educacéo.

Apesar disso, pouca atencao tem sido dada a essa diversidade, seja no campo
juridico, em geral, seja no campo cultural e educacional, em particular. Na prética, a
acao escolar, por exemplo, tem se dirigido a captar esse desejo de latinidade em
detrimento de tudo que se distanciava do paradigma homogeneizador. Assim, a acao
da escola ainda se enquadra em um esquema politico-cultural mais amplo baseado
no ideal de um Estado-nacdo que busca a construcdo de uma nacdo igualitaria,
harmoniosa e fraterna organizada em torno de uma Unica identidade mestica e
ocidental; com uma Unica histéria expressa através de uma cultura e linguagem
universais e Unicas. E pela acdo homogeneizadora da escola que o0s povos
americanos alcancariam o almejado ideal de desenvolvimento estavel e democratico
e poderiam entdo ser incorporados a modernidade europeia, sem entraves que
travassem ou impedissem a possibilidade de acesso a era latina da razdo. O que seria
marcado pela opc¢éo de se tornar consumidor dos produtos da ciéncia e da tecnologia,
enquanto é o conhecimento que constitui a mercadoria, objeto de apropriacdes
atreladas ao poder constituido na nova ordem geopolitica mundial. E a capacidade de
produzir este tipo de mercadoria, que da a populacdo capacidade social, cultural,
econbmica e politica, desta forma, a forca de trabalho latino-americana perdeu,
inclusive seu valor simboalico.

Perguntou-se aos docentes se a escola favorece a ancestralidade. Dos 100%
dos informantes-chave, a maioria, ou seja, 55% disseram que sim. Como Vvisto 0s
professores reconhecem que os saberes tradicionais devem ser parte estruturante da
escola indigena, essa manutengao da cultura Xavante também é responsabilidade da
escola e dos seus professores que devem também receber formacédo docente
especifica para ajudar a nortear esse processo de transmissao cultural. As minorias
étnicas, ou povos indigenas, independentemente do seu ndmero ou
representatividade, ndo podem mais ser reduzidos as “catacumbas”, ao siléncio, a

exclusdo e a extrema pobreza, pelo simples fato de serem diferentes e nao

83



Educacdo Indigena: formacdo continuada para professores da Escola Municipal Tritopa visando
fortalecer a ancestralidade dos alunos e a Identidade Indigena Xavante

corresponderem as caracteristicas especificas da mesticagem. Diante dessa situacao,
Varios projetos educacionais que incorporam a heterogeneidade como riqgueza e como
dinamizacao curricular sdo promovidos como mais uma alternativa a essa excluséo,
estabelecendo o direito linguistico, como um direito humano das populacdes
minoritarias.

De acordo com estudos de Silva e Azevedo (1995), Severino (1991), Scheibe
(2009) e Tozetto (2011) ndo é mais possivel entender a diversidade como uma
resisténcia tenaz a mudanca, como um entrincheiramento de minorias em suas areas
de refugio. Hoje suas demandas sdo formuladas em termos de direitos modernos,
tanto nos paises industrializados quanto nos periféricos: e 0s movimentos de
subordinados se apropriam cada vez mais das questdes nacionais e globais. A
educacao torna-se uma primeira reivindicacdo dos povos oprimidos e nela buscam
plasmar suas proprias formas de organizagdo do conhecimento, de cultura e
construcdo de sua identidade, mas né&o fora do que implica a construgéo global dos

avancos cientificos e tecnolégicos.

Gréafico 4
A escola favorece a ancestralidade

Acredita que o saber docente dos professores da Escola Municipal Tritopa favorece manutengéo

dos conceitos de ancestralidade do povo Xavante?
20 respostas

® Sim

@ Sempre
Nem sempre

@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Na préxima questdo perguntou-se aos docentes se eles receberam formacao
especifica para trabalhar os conceitos de ancestralidade e a importancia do povo
Xavante. Dos 100% dos professores, 70% disseram que nunca e 30% disseram que
sim. Dessa forma, compreende-se que € preciso um olhar atento para a necessidade

de formacdo docente continuada na Escola Municipal Tritopa. A formagéo docente
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deve percorrer o longo caminho que a educacéo indigena vem percorrendo em sua
jornada para se tornar uma alternativa que reconhece e expressa as culturas que
representa. Segundo Scheibe (2009), a formacéo docente deve levar a uma discussao
de um problema que vai além dos simples contetudos e temas ou linguagens em que
ensinar, ou seja, o qué, como e quando ensinar; envolve um debate que vai desde a
compreensdo do que significam as culturas em contato ou em conflito, o didlogo
intercultural, o significado das linguas, até a construcdo da identidade na diversidade
social e em um mundo onde o local se funde com o global, o que ressignifica o velhas

formas de construir o social, cultural, econémico e politico.

Gréfico 5
Formacdao especifica

Recebeste formacao especifica para trabalhar com os conceitos de conceitos de ancestralidade e a

importancia do povo Xavante?
20 respostas

® sim

@ Sempre
Nem sempre

@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Perguntou-se aos docentes: Qual a importancia do professor na manutencgéo

dos conceitos de ancestralidade e a importancia do povo Xavante?

Professor 1: O professor deve ter como principio de seu trabalho o
fortalecimento e a valorizagcdo das culturas indigenas professor deve ter
como principio o fortalecimento e a valorizacdo dos povos indigenas
xavantes.

Professor 2: Relato a importancia do professor com um fato ocorrido na
festividade cultural: os alunos (adolescentes homens) ficam dois meses

"batendo agua" dentro do rio, e n0s os professores fomos o0s Unicos a ter
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acesso a esses alunos para alimentar, conversar e trazer uma leitura de

animo durante o processo de transicao de adolescente para homem!

Professor 3: O docente trabalha com temas relacionados a valorizacdo da

cultura dos povos xavantes. “Dama romnhoré'wa wa wate 're romhuri dza'ra

wahodimana dzé wate waihu'u dza'ra mono da a'uwé te ha”.

Professor 4: O professor propicia ensinamentos e valores da cultura indigena.

“Dama romnhorewa dza dama atsanho mari na wamha”.

Professor 5: O professor ensina aos seus alunos a importancia de preservar

seus costumes e tradicdes. “Dama romhoré wandri ha tetsitsanhodza ra

romhoéré waima mari iwéna duré a uwé hb6imanadzém na”.

Professor 6: Os professores trabalham para elevar o fortalecimento dos

povos indigenas e para manter seus principios culturais. “Dama romnhoré'wa

ti te rowaihu i'ahd norm me te te 're 'manhari dza'ra wahbimana dzémna ha”

Professor 7: Os professores possuem conhecimentos a serem transmitidos

sobre nossa cultura e costumes. “Dama romnhdrewa ha tinhimi rowaihu ha

te dama tsémriwaihu'upetsed;”.

Professor 8: O professor deve repassar ensinamento da sua cultura costumes

e tradicoes elevando o conhecimento dos alunos. “Dama rdémhuré wa nori ha

te natsi ama atsa hudza wahdimanadzé mana ha duré wamrémé duré watsa

mdnd naha te wapé dzara tdma iwaihu petsedzara ndha romhuré wandéri ma’.

Professor 9: Os professores repassam ensinamentos sobre nossa cultura,

tradicoes e identidade pessoal. “Dama romhodre'wa te dama re rowa tsu'u

dzara wa hémana dzemha ha ai ihini ma ha’.

Professor 10: Os professores ensinam 0s seus alunos a terem conhecimento

sobre a nossa cultura. “Dama romhoré wa nori mari tedza we tsi tsa nhd duré

wa hoimana dze na duré wa te waihu dzara mono da ha”.

Professor 11: Os professores ndo formadores de opinides que levam o

conhecimento cultura de nossos povos. “lhe dama'romhdré nodri ha tite'ha

rotsarada tedzada'ma timé romhéré wanorima”.

Professor 12: Trabalha com o fortalecimento das tradicdes culturais.

‘Rémhuri ha were ihdimanadza ramdnd ha wate wahtimanadzé pte ha duré

wate wahdimanadzé bre mha a uwé t6 naha uburé petse wate datdé remha’.

Professor 13: Sim. O fortalecimento da cultura dos povos xavante. “A uwe

hoimanadze tsimani waihu 6di dure tsawidi”.
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Professor 14: Crescimento e fortalecimento da cultura xavante. “A'uwé te ha

Mari ihdimana dza'ra ha i'ahd nori ha”.
Professor 15: Fortalecimento cultural da etnia xavante. “A uwé uptabi
héimanadzé a uwéwari”.

Professor 16: Permite o fortalecimento das tradicfes cultura e identidade

xavante. “Waho6imana wate itsamari dza'ra mono ha tsi'utdri td da a'uweé te
ha”.

Professor 17: Fortalecimento das tradigcdes dos povos xavantes. “Rowaihu'u
we ma hé daté ha dure a'u we to ha”.

Professor 18: O professor é o formandor de opinido e ajudard a manter nossa

cultura. “Daa waihu u wanori ha tedza dama ti mé tinhimi rotsa rada totsena
naha”.

Professor 19: Permite o fortalecimento da cultura xavante. “Wama irudzahi

a'u'wé uptabi te ha”.
Professor 20: Sim, os professores necessitam de conhecimento para
fortalecer o conhecimento cultural da nossa comunidade. “Ronmhdrewa

dure.dama romnhoérewa”.

Sobre a importancia do professor na manutencdo dos conceitos de
ancestralidade e a importancia do povo Xavante, os professores disseram que em
sua maioria adotam temas relacionados a valorizacdo da cultura dos povos
xavantes. Eles disseram que os professores sao influenciadores e formadores de
opinido, e sao agentes de grande importancia na perpetuacdo dos valores
indigenas. A formacéao de professores para a educacao dos povos indigenas € uma
necessidade premente que deve ir além do discurso da interculturalidade e atender
aos aspectos substantivos relacionados as condicdes em que essas praticas devem
ser desenvolvidas. Diante dos principais acontecimentos politicos e econémicos
gue desestruturaram os sistemas educacionais e, especificamente, a educacéo dos
povos indigenas, € urgente uma revisdo aprofundada do programa de formacéo,
Scheibe (2009), para identificar os desafios enfrentados pelos professores em

servigco que trabalham com alunos indigenas.
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Perguntou-se aos profesores: Quais as demandas dos docentes acercadasua
formacéo inicial e continuada, bem como, suas implicagdes na construcéo e

fortalecimento da identidade Xavante?

Professor 1: A formacado continuada nesse contexto se apresenta como um

suporte para um fazer docente eficaz na transformacdo do ambiente escolar,

em um espaco democratico em todos 0s aspectos, onde o educador é o ator

principal desta transformacdo, valorizando assim o fortalecimento da
construcdo da identidade xavante.

Professor 2: Formacao na aprendizagem da lingua xavante!

Professor 3: A formacdo continuada contribuird para uma melhor formacéao
dos professores xavantes. “Datsima romhuri 'manhari ha duré datsi'rai waihu
ha iwé uptabi dama romnhoré'wai ma ha”.

Professor 4: Necessitamos de formacéo continuada para de fato podermos
melhorar o ensino de nossas criangas. “Datsitsanho a"ute nori dure ihi nori
na’.
Professor 5: Os professores indigenas necessitam de formacgéo continuada,
para aplicar tal conhecimento aos seus alunos. “Daméa romhoéré wa nori
tinhimirdwaihu tete tsémridza ra rowaihu i ahénérima”.

Professor 6: Os professores indigenas necessitam de novas formacdes para
terem conhecimento da atualidade. “Dama romnhoré'wa a'uwé rowaihu
itémna te we 're h6imana dza'ra awa'awi na hg”.

Professor 7: Eu necessito de formagdes para construir um ensino melhor a
nossa comunidade. “Niwamhé& datsinhé i'ahénori ma ha”.

Professor 8: Enquanto professor, necessito de formacdo continuada para
melhorar minha pratica docente. “Eniwa mha dama romhuré wandri t6 re
istimi paridzara mond ha apd ama itsaht mdda t6 re rowé mdnd da ite rowaihu
né ha duré ihimi romharé naha’.

Professor 9: Necessito receber formacfes para assim, melhorar o nivel de
ensino em minha comunidade. “Ané tewatsu romhérédzé datsitsa nhéwénéa
reh6iména ménébda, a uwé nérima”.

Professor 10: Preciso ter melhores formacbes para poder repassar tal
conhecimento aos alunos. “Romhoré wa néri tdma iwaihu dza'rani tedza

tsapri tsé itsa pé dzari ng”.
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Professor 11: Preciso a necessito de formacgédo continuada, pois somente

assim terei um conhecimento inovador para repassar as criancas. “I rudzahi

dawatsu udzéhdimana moéndda ha wate rowaihu wate tsdmridza ra da ha, ai

uténorima”.

Professor 12: Enquanto professor necessito de novas formacgdes para poder

repassar o conhecimento aos alunos. “Niwa mha dama romhuré wandri ha

tetsimd wédzara 6wa mha rowatsu uté ha iwahu upehd@ romhuré wa nori

méaha”.

Professor 13: Necessito de formagao continuada. “Ane ap6 tedza tina'rata

”

apo”.

Professor 14: Necessito de formacéo continuada. “Apé te tsima wé te d&ma

udzu tsida ha”.

Professor 15: Formacdo continuada para melhorar minha pratica docente.

“Romhoérédzé duré daméa romhére'wa te ha i wéda ha”.

Professor 16: Preciso ter nova formacao para poder melhorar minha pratica

docente. “Romhoimana dzé T7té wate iwaihu'u dza'ra mono h& dama

romnhoré'wa nori hawimhéa iwé uptabi.”

Professor 17: Formacao continuada para aplicar aulas inovadoras. “Dawa

hu'udzé dure romhure da ha”.

Professor 18: Necessito de formacgao continuada. “lwé dawa hu u dzé duré t6

mari da ha”.

Professor 19: Formagao continuada para melhorar minhas aulas. “Marind

apbwama tsihutumonoda romhérédze'bu’.

Professor 20: O professor é o formador de opinido e ajudara a manter nossa

cultura. “Dama rowaihu'te ma tsitsanhdédzara”.

Sobre as demandas dos docentes acerca da sua formagdo inicial e

continuada, bem como, suas implicacbes na construcdo e fortalecimento da
identidade Xavante, os professores disseram que a formacdo continuada nesse
contexto se apresenta como um suporte para um fazer docente eficaz na

transformacdo do ambiente escolar, em um espaco democratico em todos 0s

aspectos.

A perspectiva académica no campo da formacao de professores sustenta que

0 ensino se limita a tarefa de transmitir conhecimentos e sua aquisicdo se da por
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meio do ensino da cultura gerada pela sociedade. O professor é concebido como
um especialista com dominio disciplinar para ensinar contetdos culturais. E um
intelectual que se forma para transmitir de forma disciplinar os saberes e saberes
acumulados social e historicamente. Nessa perspectiva, situam-se duas
abordagens: a enciclopédica e a compreensiva. Essas abordagens referem-se a
formacdo de professores que deve ser concluida com um processo de alta
qualificacdo académica e compreensao dos processos de ensino e aprendizagem
da cultura.

A abordagem enciclopédica sustenta que quanto mais dominio da informacao
o professor tiver, mais apto ele estara para aprimorar e transmitir suas experiéncias
na formacdo dos alunos. O professor é um especialista com responsabilidade
académica qualificado para resolver problemas educacionais, ele adere sua didatica
as estruturas logicas e epistemoldgicas das disciplinas. Neste sentido, o trabalho
didatico circunscreve-se a homogeneizar a formacéo porque apenas o professor se
dedica ao ensino da faixa de disciplinas ou disciplinas do programa curricular da
licenciatura.

A perspectiva técnica concebe a formacéo de professores como um processo
de conhecimento docente que se limita a aplicacdo de conhecimentos relacionados
a qualidade e eficacia, conforme Scheibe (2009). Os resultados da transmisséo do
conhecimento transcendem, desde que se assumam como portadores de qualidade
no produto. O professor € um técnico que garante o desenvolvimento do

conhecimento de qualidade para o desenvolvimento da sociedade.

Grafico 6
Gostaria de formagédo continuada
Gostaria de receber uma formacéao continuada para professores da Escola Municipal Tritopa com o
intuito de fortalecer a ancestralidade dos alunos e a identidade indigena Xavante?
20 respostas

® sim

@ N3o tenho interesse
Nao tenho motivacao

@ Prefiro ndo responder

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Por fim, perguntou-se aos docentes se eles gostariam de receber uma
formacgéo continuada para professores da Escola Municipal Tritopa com o intuito de
fortalecer a ancestralidade dos alunos e a identidade indigena Xavante. Como
observado 100% dos professores mostraram-se solicitos para o recebimento de uma
formacao continuada. A formacao de professores € um processo permanente que vai
desde a preparacgdo nas escolas primarias e se consolida gradativamente por meio de
acOes de aperfeicoamento e atualizacdo. A atualizacdo é entendida como o0 processo
de aperfeicoamento que responde as necessidades atuais do fato educacional, por
meio do qual o pessoal em servico é informado e orientado sobre as inovacdes
educacionais.

De acordo com o exposto, entende-se entdo que a formacdo ndo € produto
apenas da escola, mas é resultado de processos educativos que acontecem em
outras esferas de interacdo social (familia, igreja, bairro, trabalho, pelo impacto da
meios de comunicagcdo social, grupos de amigos, entre outros) mas também se
reconhece que a formacédo e formacdo profissional tem uma caracteristica muito
particular porque se desenvolve num ambiente institucional (a escola), cuja fungéo
especifica é a educacgdo escolar, do mesmo modo, aquele professor profissional o
treinamento ocorre em instituicdes de treinamento conforme Scheibe (2009).

3.2 Proposta de plano de formacéao

Esse capitulo apresenta uma proposta um Plano de Formacgédo com o objetivo
de dar capacitacdo docente para professores que atuam na Escola Municipal Tritopa.

Modalidade da proposta: Seminario

Publico-alvo: Professores da Escola Municipal Tritopa.

Objetivo do seminario: Instrumentalizar os professores para realizarem uma
intervencdo educacional intercultural, por intermédio da incorporacdo do
conhecimento educacional indigena no curriculo escolar, para construir um dialogo
intercultural entre o conhecimento educacional indigena e escolar, ancestralidade e
identidade indigena Xavante.

Titulo do seminario: A incorporacdo do conhecimento indigena na Escola Municipal

Tritopa.
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Justificativa: Essa formagé&o foi pensada para ajudar no processo de superacéo da
monoculturalidade e do monolinguismo do Portugués, da escola, com intervengao
educacional intercultural no contexto indigena Xavante. Este seminario levanta a
questdo da intervencdo educacional intercultural, através da incorporacdo do
conhecimento educacional indigena no curriculo escolar, para construir um dialogo
intercultural entre o conhecimento educacional indigena e escolar. Busca-se abordar
o problema da educacdo monocultural da escola em contexto indigena, uma vez que
a auséncia de conhecimento social e cultural dos estudantes de origem indigena é
observada no relacionamento educacional-educacional. Para fazer isso, baseia -se na
existéncia de uma base epistémica da educacao do povo Xavante e dos conceitos
"intervencao educacional", "intervencao educacional intercultural” e
“interculturalidade”.

Local: Escola Municipal Tritopa.

Periodo de realizacdo do seminério: Maio de 2023.

Esse seminario serd dado em um unico dia, a realizacdo do seminario tera 1:10
minutos. O conteldo do seminério foi divido em 5 (cinco) passos, como descrito a

seqguir:

Passo 1: Explicando a interculturalidade e a Intervencdo Educacional

Intercultural

A intervencédo educacional é entendida como a gestéo intencional do curriculo
escolar, para a realizacdo de acfes que levam a realizacdo do desenvolvimento
educacional contextualizado do aluno. Por outro lado, a intervencdo educacional
intercultural, para os atuais contextos de vida dos Xavante, € um método para superar
a monoculturalidade e o monolinguismo que levam a conflitos epistémicos entre o
conhecimento educacional do Xavante.

O conceito de interculturalidade, por um lado, seu uso no contexto indigena,
assume principalmente um carater funcional pelo estado em relacdo ao dialogo de
pessoas pertencentes a diferentes culturas, reconhecendo as diferencas sem maior
compromisso entre os sujeitos e sendo relegados ao Discurso oficial de politicas
publicas. Por outro lado, a proposta de uma perspectiva critica que considera a

interculturalidade como parte do problema que é gerado ao relacionar-se com a
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diversidade social e cultural indigena, do problema da colonial estrutural, que
reconheceu o indigena de uma matriz colonial é observado do poder de dobradica
racializada, tornando-os minoritarios, bem como seus descendentes. Um método de
intervencao educacional intercultural no curriculo escolar, para o contexto indigena, é
um processo de treinamento planejado que pode oferecer aos professores culturais,
sociais e métodos de pedagogias indigenas para ensinar e aprender em diferentes

niveis da educacéo basica, ensino médio e treinamento de professores.

Passo 2: Apresentando exemplos bem sucedidos de intervencao educativa em

comunidades indigenas

Na Nova Zelandia, no desenvolvimento social do povo maori, 0 método Te
Kotahitanga foi implementado, para melhorar as realizagbes de aprendizagem dos
alunos através da pratica de Kaupapa. O KAUPAPA foi implementado como uma
estratégia de resisténcia com propostas para uma mudanca na educacéo escolar. E
baseado na auto-determinacdo nas relacdes de interdependéncia ndo dominante e
responde as aspiracdes sociais e culturais do povo maori. Ou seja, corrija as
disparidades existentes, no processo de ensino e aprendizagem, entre 0s
descendentes dos colonizadores europeus e 0s estudantes maori. Isso implica
aprender a ensinar, uma vez que a aquisicdo de um novo conhecimento envolve uma
reflexdo e colaboracdo constantes no processo chamado Te Kotahititanga, cujo
objetivo € alcancar a articulagdo com o conhecimento que os estudantes de Maori j&
tém. Kotahitangita significa proposta de colaboracdo de uma visdo, propésito e
objetivo comum que professores e alunos, separadamente e em colaboragédo, podem
promover, monitorar e refletir sobre os resultados que, por sua vez, levam a melhorias
no desempenho académico (Bishop et al., 2009).

No Canada, existem centros de pesquisa que estudam conhecimento indigena,
€ 0 caso da Universidade de Ontario (Ontario Ministério da Educacgdo, 2015). A
Universidade promoveu em conjunto com o governo de Ontario "Educacédo Politica
Provincial", associada ao aprendizado de estudantes indigenas Metis e Inuit. Para
fazer isso, se criou associacbes com comunidades e organizagcbes aborigines,
conselhos de trabalho intimamente, aulas, carreiras universitarias e servicos de
sensibilizacdo cultural em escolas, universidades e instituicdes indigenas. O método

usado é 0 acesso a estratégias politicas provinciais para ter melhores oportunidades
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bY

e esta relacionada a criacdo de acdes que permitem que os alunos obtenham
melhores resultados académicos.

Nos Estados Unidos, a Constituicdo politica do Estado do Havai pretende
promover o estudo da cultura, linguagem e historia havaianas. Para esse fim, o
Departamento de Educacdo estabeleceu o Programa de Estudos Havaianos e o
Programa de Imersdo em Lingua Havaiana, Ka Papahana Kaiapuni Hawaii'i. Em 2015,
o Escritdrio de Educacdo do Havai foi estabelecido e uma de suas principais tarefas
€ o planejamento da implementacao de uma nova politica conhecida como Na Hopena
A‘o, que visa expandir a educac¢ao havaiana através do sistema educacional Public K-
12 do Havai para todos os estudantes e adultos (Salalin, 2013).

No México, existe o projeto do projeto de materiais interculturais bilingues do
Laboratério de Lingua e Cultura do Centro de Pesquisa e Estudos Superiores em
Antropologia Social. Neste laboratério, sdo gerados materiais educacionais que
buscam fortalecer a Rede de Educagdo Indutiva Intercultural e contribuir para a
construcdo de uma nova educacéao intercultural bilingue para o México, em resposta
aos direitos individuais e coletivos dos povos indigenas. Suas a¢des sdo enderecadas
a professores que trabalham em contextos indigenas na pré-escola e no nivel
educacional primério. Diplomas, workshops e laboratérios sdo oferecidos, baseados
em inter-aprendizagem entre académicos indigenas e ndo indigenas. Esses espacos
sdo destinados a apropriacdo e aplicacdo do método indutivo intercultural, cunhado
por Gasché (2008) na Amazodnia peruana, pela Unido de Professores da Nova
Educacéo para o México e educadores independentes de Chiapas.

No Chile, o Ministério da Educacao implementou o Programa Bilingue de
Educacao Intercultural, cujo objetivo € o reconhecimento, respeito e avaliacdo das
culturas dos povos indigenas, através do uso e conservacdo de suas linguas com
Espanhol nas areas de alta densidade indigena (Williamson; Flores, 2015). Para o
caso Mapuche, o Programa Bilingue de Educacéo Intercultural, desde 2015, promove
o desenvolvimento de competéncias da lingua mapuche (Mapunzugun) em
estudantes com guias educacionais para o trabalho do educador tradicional nos

primeiros e segundo cursos basicos.
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Passo 3: Superacao da monoculturalidade e o monolinguismo do Portugués, da

escola, com intervencéo educacional intercultural no contexto indigena

Para superar a monoculturalidade e o monolinguismo do Portugués, da escola, com

intervencdo educacional intercultural no contexto indigena, é proposto o seguinte:

1) Colaboracdo com base em um projeto educacional que considera os objetivos
educacionais e interesses da familia e da comunidade, bem como os objetivos da
educacao escolar;

2) Contextualizagdo sistémica da colaboracdo em situagcfes especificas, emergindo
no curriculo da escola para alcancar a relevancia e a coeréncia do projeto educacional;
3) Participacao intercultural consensual e relacionamento com base e iniciativas que
geram o didlogo do conhecimento nas préticas educacionais;

4) Treinamento e reflexao da reparagcédo com agdes que permitem uma sistematizacéo
das possibilidades e limitac6es da intervencdo educacional;

5) Acdes educacionais em que os professores estabelecem um relacionamento com
as préticas sociais e culturais do ambiente familiar e comunitario;

6) Compromisso com a qualidade da educacao, onde a escola é assumida como uma
organizacdo onde é aprendida, com um didlogo intercultural entre os atores da
comunidade educacional; e

7) Dispositivos de avaliagdo e monitoramento que permitem alcancar objetivos
pedagdgicos indigenas e objetivos pedagogicos escolares da relacao intercultural

entre atores no ambiente escolar em contexto indigena

Passo 4: Encerramento do seminario/reflexao final

Finalmente, a intervencao educacional intercultural implica assumir a igualdade
da condicdo humana com base em um didlogo mutuo e no relacionamento de troca,
a fim de garantir liberdade, igualdade e coeséo social, intercultimizando o curriculo da
escola.

Seu objetivo é garantir que os futuros cidadéos - de origem indigena e nao
indigena - participem da sociedade em aspectos politicos, econémicos e
educacionais, entre outros, com o conhecimento da sociedade e a cultura em que

vivem. Isso implica um desafio socio-educacional e soOcio-politico para o
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reconhecimento de existéncia e coexisténcia com 0s povos indigenas e seu
conhecimento, idiomas e identidades educacionais, juntamente com seus direitos
sociais.

A intervencado educacional intercultural implica um curriculo escolar que sai
para atender aos propositos monoculturais implicitos e explicitos da educacéo escolar,
apostas em aprender com povos indigenas, a partir da constru¢do de uma abordagem
intercultural critica da educacéo, juntamente com os professores que trabalham na

escola e Curriculo académico que forma pedagogos.

Passo 5: Avaliacdo dos participantes

Os professores que participaram do seminario receberdo uma folha diagnédstica
aonde poderao expor suas opinides sobre o contetudo dessa formacao e poderdo dar
sugestdes para futuras formacgoes.
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CONCLUSOES

Retoma-se nessa se¢do 0s objetivos da pesquisa, apresentacdo das
conclusdes e a sugestao para futuras pesquisas. Ressalta-se que o objetivo geral
dessa dissertacao foi propor uma formacéo continuada para professores da Escola
Municipal Tritopa com o intuito de fortalecer a ancestralidade dos alunos e a identidade
indigena Xavante. A formacao proposta trata-se um seminario, que foi intitulado “A
incorporagao do conhecimento indigena na Escola Municipal Tritopa”.

O objetivo do seminario € instrumentalizar os professores para realizarem uma
intervencdo educacional intercultural, por intermédio da incorporacdo do
conhecimento educacional indigena no curriculo escolar, para construir um dialogo
intercultural entre o conhecimento educacional indigena e escolar. O contetdo do
seminario sera transmito em 5 passos. No passo 1 sera explicada a interculturalidade
e a Intervencdo Educacional Intercultural. No segundo passo serd apresentado
exemplos bem sucedidos de intervengdo educativa em comunidades indigenas. No
passo 3 sera descrita a superacdo da monoculturalidade e o monolinguismo do
Portugués, da escola, com intervencao educacional intercultural no contexto indigena.
No passo 4 o encerramento do seminario/reflexdo final, enquanto no passo 5 sera
pedido aos professores que fagcam uma avaliacdo do contetldo do seminario.

Sobre o objetivo especifico: Abordar a ancestralidade e a importancia do povo
Xavante; notou-se gue todos os professores da Escola Municipal Tritopa estruturam
seus curriculos através da investigacdo da pratica pedagdgica para o fortalecimento
da ancestralidade e da identidade indigena Xavante. Dessa forma, verifica que os
curriculos sdo estruturados buscando respeitar e retransmitir de geracdo em
geracdo através da lingua e de inUmeros mecanismos sociais, cosmoldgicos e
cerimoniais. Na Escola Municipal Tritop4, os professores trabalham a
ancestralidade no desenvolvimento do curriculo para que os alunos nao percam a
linguagem materna e o ensinamento do aluno € voltado para a preservacédo da
cultura, costumes e tradicbes da comunidade

Em relacdo ao objetivo especifico: Realizar levantamento dos documentos
que norteiam o curriculo e orientam o fazer pedagogico nas escolas do povo Xavante;

notou-se que as bases do curriculo da escola além da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacédo Nacional, também segue os pressupostos da Constituicdo Federal de 1988,
que garante a educacéo intercultural dos povos indigenas. Ressalta-se que o curriculo
da escola é desenvolvido para orientar as praticas sociais e culturais de cada
comunidade indigena. O curriculo escolar orienta o fazer pedagogico, respeitando
0 processo de vida Xavante. A escola orienta a comunidade a ter respeito ao
préximo e ajudar as familias. Como visto nessa escola existe uma preocupacédo do
corpo docente na constituicdo de uma escola e um curriculo que visa valorizar os
povos tradicionais através da interculturalidade.

Sobre o objetivo especifico: Diagnosticar as demandas dos docentes acerca
da sua formacéo inicial e continuada, bem como, suas implicagdes na construcao e
fortalecimento da identidade Xavante, os professores disseram que a formacao
continuada nesse contexto se apresenta como um suporte para um fazer docente
eficaz na transformacéo do ambiente escolar, em um espaco democréatico em todos
0s aspectos. Os professores mostraram-se solicitos para o recebimento de uma
formacdo continuada. A formacao de professores € um processo permanente que vai
desde a preparacao nas escolas primarias e se consolida gradativamente por meio de
acOes de aperfeicoamento e atualizacdo. A atualizac@o é entendida como 0 processo
de aperfeicoamento que responde as necessidades atuais do fato educacional, por
meio do qual o pessoal em servico é informado e orientado sobre as inovacdes
educacionais.

Em relacdo ao objetivo especifico: Avaliar o nivel de articulacéo e interacao
entre os saberes, conhecimentos e praticas indigenas com a diversidade tecnoldgica
e 0s conhecimentos ndo-indigenas; os docentes disseram que os povos indigenas
aprenderam em partes a usar ferramentas tecnoldgicas para seu préprio beneficio,
com o intuito de fiscalizar seu proprio territério, e até mesmo fora dele. Os povos
indigenas possuem conhecimento sobre o uso dos recursos tecnoldgicos e
adquiriram saberes com os povos nao indigenas.

A maioria dos professores concordam que seu conhecimento atual ajuda na
compreensdo da ancestralidade e contribui para o fortalecimento da identidade
indigena. De acordo com o professor 2, a vivéncia na Escola Municipal Tritopa
possibilita uma compreensdo mais clara da ancestralidade indigena. Ja os
professores 6, O professor 11 disse que busca apresentar novos conhecimentos
qgue venha fortalecer minha cultura. A preservagao da cultura faz parte da defesa

da democracia dos povos indigenas em terem aulas em uma escola indigena, onde
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professores respeitam a sua cultura e compartilham os seus saberes. A discussao
sobre a importancia da constru¢do de uma verdadeira democracia ressurge e ganha
forca no contexto das profundas transformacdes pelas quais passa o0 planeta. Essa
discusséo passa pelo reconhecimento da composicao heterogénea de nossas nacoes
e pelo direito dos diferentes povos a autodeterminacdo e ao respeito as diferencas
como parte de uma convivéncia pacifica. Como visto os professores reconhecem que
0s saberes tradicionais devem ser parte estruturante da escola indigena, essa
manutencdo da cultura Xavante também é responsabilidade da escola e dos seus
professores que devem também receber formacdo docente especifica para ajudar a
nortear esse processo de transmisséo cultural.

Em relacdo ao objetivo especifico: Propor um Plano de Formacdo com o
objetivo de dar capacitacdo docente para professores que atuam nas comunidades
indigenas. Nessa pesquisa foi como ja descrito nessa secdo a proposta para a
aplicacdo de um seminario. Os professores se mostraram muito interessados no
recebimento de formagbes continuadas, eles se mostram bem motivados e possuem
um bom envolvimento com a comunidade escolar. E preciso um olhar atento para a
necessidade de formagéo docente continuada na Escola Municipal Tritopa.

A formacéo docente deve percorrer o longo caminho que a educacdao indigena
vem percorrendo em sua jornada para se tornar uma alternativa que reconhece e
expressa as culturas que representa. Essa formacéo é de suma importancia, pois 0s
professores séo influenciadores e formadores de opinido, e sdo agentes de grande
importancia na perpetuacgdo dos valores indigenas. A formacao de professores para
a educacao dos povos indigenas € uma necessidade premente que deve ir além do
discurso da interculturalidade e atender aos aspectos substantivos relacionados as
condicbes em que essas praticas devem ser desenvolvidas.

A educacdo indigena tradicional e suas estruturas devem ser respeitadas e
apoiadas. O saber indigena néo esta registrado em livros, mas os povos dancam,
desenham, narram, cantam e praticam os seus conhecimentos culturais em atividades
cotidianos, como na caca e no preparo de alimentos. E crucial chegar a uma
compreensao profunda do que sdo conhecimento e aprendizagem e dos varios
caminhos que levam a eles. Os sistemas de educacao ocidentais tendem a privilegiar
a aquisicdo de conhecimento em detrimento de outras formas de aprendizagem,

acredita-se que 0s povos indigenas podem contribuir significativamente tanto para
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estabelecer seus proprios sistemas de educacdo, bem como renovar os de outros
pOVOS.
Para isso, € preciso:

e Estabelecer acordos efetivos para que os pais e membros das comunidades
indigenas participem das decisdes sobre a organizagao, prestacao e avaliacdo
dos servicos educacionais; para suas criangas, jovens e outros membros da
comunidade.

e Aumentar o numero de pessoal indigena em cargos como administradores,
professores, tutores, orientadores curriculares, professores assistentes, oficiais
de ligacdo casa-escola e outros funcionarios educacionais, em incluindo os
membros da comunidade que se preocupam com o ensino da cultura indigena,
histéria e sociedade contemporanea e linguas indigenas. acordos para que as
comunidades indigenas possam expressar um ponto de vista independente
sobre as decisdes sobre educacdo em todos os niveis;

e Garantir que criangas, jovens e adultos indigenas recebam educacdo por um
periodo de tempo equivalente ao dos estudantes ndo indigenas. Nossa
obrigacdo € garantir que criancas, jovens e adultos indigenas recebam
educacdo os adultos ttm o mesmo acesso a todos o0s niveis de educacao
(incluindo a educacéo de adultos) que os demais cidadaos. Devemos dar aos
alunos indigenas a chance de alcancar niveis de formacdo e graduacao
semelhantes aos de outros alunos, tanto na educacao obrigatdria quanto na

ndo obrigatoria.

Devemos também:

e Desenvolver programas para consolidar a conservacdo e o uso continuo das
linguas indigenas. Todos os individuos devem ter direito a sua propria lingua,
a uma das linguas nacionais e a uma lingua internacional;

e Estabelecer sistemas de escrita para as linguas indigenas. A escrita € uma
ferramenta basica de aprendizagem e um pré-requisito para a preservagao e
desenvolvimento de um idioma e

e Garantir que nossos idiomas sejam usados no ensino, pesquisa e
administracdo. O uso de um idioma em diferentes campos de atividade é a

forma mais eficaz de desenvolvé-lo.
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Para futuras pesquisas sugere-se uma pesquisa que aborde o uso de
tecnologias educacionais dentro das escolas indigenas, avaliando o impacto que

esses recursos podem impactar na preservacao dos saberes tradicionais.
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