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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fazer uma reflexdo sobre a pratica docente em uma
escola da rede privada no municipio de Abaetetuba-Pa, essa reflexdo mobiliza-nos a levar a
entender a importancia de fazer com que o0 ensino nas escolas seja, ndo um mero instrumento
de “repassar conteudo”, mas sim um ambiente propicio para formar cidaddos participativos,
criticos e reflexivos sobre o seu papel na sociedade. A pesquisa também analisa e investiga de
que forma o projeto escolar “As margens do Maratauira: formacéo e desenvolvimento do
municipio de Abaetetuba”, influenciou na vida dos alunos da instituicdo no que tange a ideia de
que este é parte fundamental na construcdo e producdo do conhecimento, mostrando ainda a
realidade do ensino em tempos de pandemia. Como produto foi elaborado uma revista digital a
partir das experiéncias discentes e docentes que estiveram envoltas no projeto escolar,
disponibilizando recursos didaticos sobre Historia Local, experiéncias e propostas para um
ensino para dentro e fora do espaco escolar, proporcionando uma reflexdo do quéo plural é a
realidade dos nossos alunos e compreender que para faze-los participes da historia, de ser

enxergar nas aulas é preciso também entender essa pluralidade.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Protagonismo discente, Pratica docente, Historia Local,

Consciéncia Historica.



ABSTRACT

This work aims to reflect on the teaching practice in a private school in the municipality of
Abaetetuba-Pa, this reflection mobilizes us to understand the importance of making teaching in
schools be, not a mere instrument of “passing on content”, but rather an environment conducive
to forming participatory, critical and reflective citizens about their role in society. The research
also analyzes and investigates how the school project "The margins of Maratauira: formation
and development of the municipality of Abaetetuba”, influenced the life of the institution's
students in terms of the idea that this is a fundamental part of the construction and production
of the knowledge, also showing the reality of teaching in times of a pandemic. As a product, a
digital magazine was created based on the experiences of students and teachers who were
involved in the school project, providing didactic resources on Local History, experiences, and
proposals for teaching inside and outside the school space, providing a reflection on how the
plural is the reality of our students and understand that to make them participants in history, to

be seen in the classroom, it is also necessary to understand this plurality.

Keywords: History Teaching, Student protagonism, Teaching Practice, Local History,

Historical Consciousness.
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INTRODUCAO

As margens do rio Maratauira, que banha a cidade de Abaetetuba, nasci. Dessas mesmas
margens me despedi, fui para a capita. E por estas voltei. VVoltei no intuito de trazer algo bom
para 0 meu municipio, contribuir para um ensino de qualidade aos pequenos abaetetubenses.
Trouxe para esta cidade muitas historias e por estas me apaixonei.

Parece versos de um poema, porém retratam a minha vida, bem como a vida de varios
jovens que, ndo tendo oportunidade de um ensino de qualidade no municipio, rumam para
outras cidades, capitais. E voltam com um sonho, assim como eu voltei.

E quando voltei percebi que esse sonho poderia ser realidade, mas que teria um longo
caminho a percorrer e muitas barreiras a ultrapassar. Quando, ensinando as diversas historias
em sala de aula, da Europa, da Africa, Asia, via meus alunos fascinados, mas ndo de uma forma
boa, pois era como se aquilo fosse algo imaginado, irreal, uma estéria. E foi assim que comecei
a me questionar ¢ refletir “Que tipo de Historia estou ensinando?”, “Por que 0s alunos nao se
interessam a ponto de refletir e participar?”, “Por que eles acreditam que precisam apenas
escrever e memorizar?”. E foi a partir destes questionamentos que percebi que dentre todas as
historias maravilhosas que contava, dos Reis, Tratados, Grandes Navegacdes, em nenhum
momento eu me enxerguei ali, ndo enxerguei meus alunos. Onde estava Abaetetuba? Como
surgiu este municipio? Quais nossos descendentes? E indo um pouquinho mais fundo percebi
gue nem eu conseguia responder aquelas perguntas, bem como a maioria das pessoas a quem
fiz os mesmos questionamentos. Apenas respostas vagas, sem contexto, ditos populares que
foram repassados através dos anos.

E imprescindivel salientar que o conhecimento escolar ndo deve estar pautado apenas
aos direcionamentos feitos através dos curriculos e livros didaticos, ndo cabe ao professor
apenas repassar esse conhecimento que ja vem preestabelecido, pronto. O que por muitas vezes
leva o professor a apresentar um conhecimento historico que néo faz parte da realidade dos seus
alunos podendo causar essa sensacdo de ndo pertencimento a historia ensinada. Desta maneira
é importante frisar que muitos outros aspectos da vivéncia e particularidades desses alunos

devem ser levados em consideragéo, pois
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(...) a histéria escolar é uma construcdo social produzida por elaboracdes e
reelaboracdes constantes de conhecimentos produzidos a partir das relacfes e
interacOes entre as culturas escolar, politica e historica; com os livros didaticos; com
outros saberes que ndo apenas os historicos e muito menos circunscritos aos formais;
com as ideias sobre a historia que circula, em novelas, filmes, jogos etc.; e, ndo menos
importante, com a histéria publica (historia de grande circulagdo ou de massa)
(SILVA in FERREIRA e OLIVEIRA, 2019, p. 52)

Segundo Caimi (2010) a histdria ensinada, durante muitos anos, valorizava a
capacidade de memorizacdo dos fatos mais importantes, sempre voltados para personalidades
historicas considerados influentes e herdis. Isto acabou acarretando ao papel dado ao professor
de historia de ser mero transmissor destes fatos, cabendo aos alunos a sua reproducdo através

da memorizagéo.

Em tempos recentes, historiadores, pesquisadores do ensino e professores tém
defendido uma histéria diferente, uma histéria cujo papel consiste em orientar os
sujeitos a pensarem historicamente, a constituirem uma consciéncia histérica, a
reconhecerem as diferentes experiéncias historicas das sociedades e, a partir desse
entendimento, compreender as situacOes reais da sua vida cotidiana e do seu tempo
(CAIMI,2010, p. 60).

Pensar e Repensar a pratica docente dos professores de Histdria, no Colégio Engels na
cidade de Abaetetuba, certamente € um desafio e uma reflexdo necessaria e € a proposta desta
dissertagdo, que tem como objeto de estudo alunos e professores dos 9° anos do ensino
fundamental e 32 série do ensino médio de uma escola privada, situada no centro da cidade, que
guarda suas peculiaridades e especificidades, abrigando um leque dos mais variados discentes
da cidade, ilhas, estradas e localidades proximas.

Assim, esta dissertacdo estéa divindade em trés capitulos:

O primeiro capitulo, intitulado “Ensinar historia: Ultrapassando barreiras” busca fazer
uma apresentacdo de toda a experiéncia de vida que tive no mundo académico e nos primeiros
anos de profissdo, trabalhando histéria com criancas e jovens, buscando mostrar 0s
guestionamentos que levaram a esta proposta de pesquisa. Além disso, apresento a cidade de
Abaetetuba, a qual é o centro de toda a pesquisa voltada para a Historia Local, bem como a
instituicdo ao qual esta foi aplicada, o Colégio Engels, demostrando as primeiras experiéncias
dos alunos com a histdria na pratica, levando-os a fazer visitagdes no centro histérico de Belém,
museus e arquivos . Mostrando esse primeiro contato dos alunos com as fontes locais e de que
forma isto acabou levando a uma pesquisa mais proxima destes, uma pesquisa sobre a histéria
local em Abaetetuba. O capitulo também busca discutir o conceito de Histéria Local e de que

forma que este pode estar relacionado com o ensino, dentro e fora da sala de aula.
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O segundo capitulo, “Projeto As Margens do Maratauira: Uma experiéncia extraclasse”
propdem-se a analisar como os saberes historicos foram inseridos dentro do espaco escolar
através de um projeto, que tinha por finalidade debater e pesquisar sobre a histdria local,
utilizando de diversos materiais e ferramentas didaticas para o planejamento e execucdo das
atividades que sdo narradas neste capitulo. Mostrando o foco principal que € o protagonismo
discente, suas experiéncias e saberes adquiridos a partir do projeto e que foram e estdo sendo
empregados tanto no ambiente escolar, como também na vida social fora da escola.

Ja o terceiro capitulo, “(Re)Pensando a pratica docente em meio a uma pandemia’ levara
as discussdes sobre ensino de histdria, historia local e protagonismo discente para uma reflexdo
sobre o desafio que foi continuar este projeto escolar depois que o mundo foi tomado pela
epidemia do virus SARS-CoV-2, o Coronavirus. As adequacdes que foram feiras e toda a
experiéncia que alunos e professores do colégio Engels em Abaetetuba tiveram com as aulas
on line e o ensino remoto, fazendo uma breve discussdo sobre o ensino de historia em tempos
de pandemia. Além disso, o capitulo demostra como o protagonismo discente pOde ser
percebido nos alunos quando estes participaram da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil,
que por conta do afastamento social foi a alternativa que os professores encontraram para
manter vivo o projeto “As Margens do Maratauira”. Neste capitulo, assim como nos demais, ha
varios relatos dos alunos, através de textos, depoimentos e questionarios sobre todo o saber
adquirido e expandido com as experiéncias que tiveram durando todos os anos de vigéncia do
projeto, de 2019 a 2022, pois mostrar o protagonismo discente na pratica é o foco principal
deste trabalho.

Por fim, a dissertacdo termina com a apresenta¢do do seu produto, que foi a elaboragéo
de uma revista digital, a qual tras debates sobre Histdria Local para professores, além de mostrar
todo o trabalho feito pelos alunos ao longo dos anos de 2019 a 2022 enquanto estavam no
projeto escolar, sobre a Histéria de Abaetetuba, fontes, leituras e video, mais uma vez

demostrando o protagonismo discente.

1 ENSINAR HISTORIA: ULTRAPASSANDO BARREIRAS

Falar sobre docéncia com certeza é fazer uma viagem no tempo, relembrando
momentos, motivagdes, sonhos e experiéncias. Ser professora ndo € algo que ja vem pré-
estabelecido, uma receita pronta, necessita de tempo, experiéncias e principalmente

guestionamentos. Esses questionamentos percorreram toda a minha trajetéria académica e
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profissional, pois a relacdo entre tudo o que envolve a docéncia (aluno, professor, escola,
comunidade, familia) requer um olhar aberto a inUmeras possibilidades, a pratica docente é
acompanhada de uma dimensdo teorizante, o docente ndo é apenas um mero transmissor de
conteudo, ninguém ensina tudo que sabe e da forma exata em que esta nos livros que leu, pois,
de fato, dificilmente se lembrara (ZAVALA, 2015, p. 176). Adentrar os caminhos ao qual o
ensino nos leva, permite-nos entrar em um universo muito mais amplo, cheio de possibilidades

e experiéncias unicas. E quando se trata do ensino de Historia, esse universo se multiplica, pois

Ensinar Historia é caminhar numa linha do tempo, com duragdes e cortes diversos.
Ensinar Historia é estruturar identidades. Ensinar Historia é também produzir
conhecimento. Ensinar Historia é processo de alteridade. Ensinar Histdria é aprender
o0 plural e o singular. Ensinar Historia é conceber absolutos e relativos” (NIKITIUK,
2010, p.21)

Minha jornada no mundo docente comecgou aos 15 anos. Vivendo em uma familia com
tios e tias professores, sempre me vi no mundo docente, ouvindo angustias, conquistas, desafios
a serem seguidos e o principal, o que me deixava fascinada pelo mundo do ensino: as
realizagdes, sempre ouvia 0 quao prazeroso era ajudar uma crianga, um jovem e até um adulto
a si enxergar como sujeito ativo e importante na historia. Apesar de todas as barreiras as quais
vi meus parentes professores passarem, o que realmente me motivava era o — ajudar através da
educacdo. A primeira vez que tive contato com o ensino de Historia foi no ano de 2004, minha
tia trabalhava nas ilhas que ficam nos arredores de Abaetetubal, no Sistema de Organizacéo
Modular de Ensino, conhecido como SOME?, lecionava Historia e Estudos Amazonicos para
alunos entre 15 a 60 anos. Em uma viagem para conhecer o referido projeto, que estava se
instalando naquele ano (2004) na escola padre Mario Lanciotti, visitei uma sala de aula na
localidade ribeirinha do rio Maracapucu, onde pude entdo presenciar as dificuldades que muitos
alunos passam para conseguir educacédo de qualidade. A escola era um barracdo de uma Igreja
Catdlica, 0 acesso era por rio, ndo tinha iluminacédo elétrica, 4gua potavel, banheiro, a faixa
etaria dos alunos ndo condizia com o grau de escolaridade que deveriam cursar, era uma turma
de 5% série na qual estavam matriculados alunos de 13 a 26 anos, a grande maioria desses alunos,

por conta da necessidade de trabalhar para ajudar a familia, acabaram atrasando nos estudos.

1 O municipio de Abaetetuba possui cerca de 72 ilhas que formam seu territério.

2 O Sistema de Organizagdo Modular de Ensino (SOME) foi criado em 1980 no Estado do Par4, visando levar
educacdo bésica as comunidades rurais ribeirinhas que se encontram mais distantes dos centros urbanos, o projeto
foi implementado gradativamente ao municipio de Abaetetuba por volta do ano 1996. PEREIRA, Rosenildo da
Costa. Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) e a inclusdo social dos jovens e adultos do campo.
Revista Interdisciplinar Dossié Formagéo Docente v.10, n.14 (2016)
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Pude estar com eles em alguns momentos na sala de aula e a primeira experiéncia que tive foi
que realmente, ser professora é muito prazeroso, transformar vidas atraves da educacdo, tentar
romper as barreiras da desigualdade e levar ensino de qualidade a quem néo tem acesso, nao
tem preco. Porém me vi ali em uma realidade de dificuldades, de angustias e barreiras que
precisavam ser ultrapassadas para tentar mudar a vida daqueles jovens. Foi nesse momento que
apesar do medo, decidi ser professora. Morava na capital, Belém e meu sonho a partir de entdo
era me formar e lecionar na minha cidade, em Abaetetuba, e através do ensino, da educacéo,
tentar mudar a vida de muitas pessoas.

A vida docente profissional chegou aos 19 anos, ainda universitaria em meu segundo
ano de faculdade. Comecei a docéncia na cidade de Abaetetuba lecionando lingua Inglesa para
turmas de Educacdo Infantil, uma experiéncia que foi muito importante para minha formacéo
profissional e principalmente pessoal. Na educacdo Infantil aprendi que o ensino esta sempre
aliado ao didético, dindmico, o que é passado para 0s alunos tem que fazer sentindo para eles e
ao mundo ao qual eles estdo inseridos e da maneira que o entendem. Foram 5 anos lecionando
para criancas entre 2 a 10 anos, que me fizeram perceber que ensinar estd muito além de repassar
conteudo, o professor ndo é detentor de todo conhecimento e muito menos o aluno aquele que
memoriza e repete. O educador/educadora visa um discente com formagdo intelectual e com
consciéncia critica (FREIRE, 1987, p.38). Percebi que ali era a porta para tentar fazer diferente,
inovar, se utilizar de diversas ferramentas para poder fazer o ensino ter sentido para o discente.
Este ensino precisava fazer sentido para os discentes que estdo em formacao, ensino este que
implica observar as singularidades de cada escola, de cada cidade, de cada aluno e cada
professor. E preciso levar em consideracdo a cultura historica que eles trazem de suas
experiéncias pessoais, da sua vivéncia e inseri-las nesse processo de ensino aprendizagem. E
preciso uma formacdo para a préatica, para a vida (RUSEN, 2007).

Em 2012, me formei na Universidade Federal do Para, Licenciatura e Bacharelado em
Historia. E agora, que rumos seguir? A Pesquisa muito me agradava, enchia meus olhos, aquela
ansia em pesquisar, escrever artigos, fazer mestrado, doutorado. Apesar de tantos sonhos e
desejos, lembrei-me da minha promessa, voltar para minha cidade natal e fazer a diferenca.
Comecei entdo a carreira profissional em Histdéria em uma escola particular da cidade,
lecionando para alunos de 6°no do ensino fundamental. Ha pouco saira da faculdade e com o
impulso de colocar meus projetos e sonhos em pratica mergulhei de cabeca nas aulas, queria
mostrar o ensino de Histdéria de uma maneira diferente, mais didatica, utilizando documentos,
fontes diversas, proporcionando experiéncias aos discentes, as quais vivenciei na academia.

Porém, o primeiro choque de realidade apareceu. Havia um distanciamento muito grande entre
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a dindmica feita na academia com a realidade enfrentada pelos professores na sala de aula,
segundo Zavalla (2015), os pesquisadores teorizam generalizando a pratica do ensino de
historia, esta & feita a partir da pratica cientifica, porém, a pratica de ensino tem suas
especificidades a partir da complexidade da escola, dos discentes e do meio em que vivem. E
preciso refletir sobre o papel da escola, a vivéncia do professor e do aluno, bem como do meio
social ao qual estdo inseridos.

Me vi entdo em uma realidade totalmente diferente, tinha um contetdo pré-estabelecido
para lecionar, atividades a cumprir, provas e avaliaces para preparar. Diante disso encontrei
um alunado que ndo se familiarizava com a disciplina, dizia ser chato, repetitivo, ouvi falas
dizendo ser apenas algo para ser decorado para as provas. Uma rotina extenuante e, diga-se de
passagem muito chata, que me desmotivava, bem como a meus alunos. Eu tinha apenas um
horéario de aula (45 minutos) por semana para tentar mudar isso € como previsto ndo consegui,
era pouco tempo e muito contetdo.

Em 2014 recebi uma proposta de emprego em outra escola do municipio, o Colégio
Engels®. Iria lecionar para turmas de 7° ao 9° ano do ensino fundamental com carga horaria de
duas horas aulas semanais (1h30). Assim, com mais turmas e mais tempo de aula, poderia me
dedicar e propor um ensino para a realidade daqueles alunos. Pois, o educador precisa ensinar
para a praxis social, colaborando assim na constru¢do e aperfeicoamento da consciéncia
histérica do aluno. O professor deve sempre levar em consideracao a vivéncia do discente, 0
ambiente social em que vive, para que este se reconheca como sujeito histérico e social vivente,
para assim perceber que a historia do passado esta estreitamente ligada a histéria do presente.
Cabe entdo ao professor utilizar recursos didaticos de subjetivacao, fazendo com que o aluno
se veja como participe dessa historia, comprometido com sua realidade social, assumindo assim
uma identidade (BERGMANN, 1989/1990).

Em 2016 iniciei com as turmas de ensino médio, 18, 22 3?2 series. Logo de inicio me
deparei com as mesmas barreiras, aulas predefinidas pela coordenacéo, um livro didatico que
deveria ser seguido e normas aos quais todo professor deveria se encaixar, pois precisdvamos
mostrar resultados no final do ano, nas provas e aprovacgdes nos vestibulares. Isto acarretava
ainda aquela visdo vinda dos alunos que Historia era puramente decorar para fazer as provas,
retirar do livro respostas prontas para obter pontos com a entrega de atividade. N&do havia
interesse, ndo havia emocao, a historia em si ndo fazia sentido. Meus questionamentos comeram

a vir a tona como um turbilhdo de sentimentos. O que fazer? Que caminho seguir? Como

PR

% O colégio Engels foi o “chio” desta pesquisa e serd abordado nos itens seguintes.
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comecar? Por onde comecar? E este foi entdo o ponto de partida, para as reflexdes em relagéo
a0 ensino e praticas do ensino de historia dentro e fora da sala de aula, que fazem parte desta
pesquisa de ensino. Através destes questionamentos iniciais pude propor uma préatica de ensino
em Histdria que envolvesse os alunos, que os tirassem da zona de conforto, que ultrapassasse
as barreiras da sala de aula. Com o apoio da dire¢do e coordenacgdo da escola comegamos a
colocar em prética projetos didaticos voltados para o protagonismo discente. Palestras, rodas
de conversas, apresentacdo de trabalhos para a comunidade escolar, viagens para conhecer na
pratica a historia estudada em sala de aula, utilizacdo de videos, documentarios, filmes e
analises de documentos.* Pequenos passos, mas que comecaram a fazer uma grande diferenca
na vida escolar e pessoal daqueles alunos.

Era um longo caminho a ser percorrido e muitas barreiras a enfrentar, o trabalho ndo foi
facil e ndo aconteceu repentinamente. Tive apoio da escola e dos meus colegas professores que
apoiavam minhas ideias e entravam de cabeca nos projetos para me ajudar. Em 2019 soube que
meu colega, professor Ademir Bittencourt havia ingressado no mestrado, no ProfHistoria,
alegrei-me pela sua conquista, porém ndo me imagina novamente no meio académico voltado
para pesquisa (naguele momento ndo conhecia o ProfHistoria, achava que seria um mestrado
académico, ao qual ndo cabia a minha vida profissional naquele momento). J& em 2020, o
mesmo professor, novamente me aborda com informagdes sobre o processo seletivo do
ProfHistéria de 2020, disse que deveria me inscrever pois, na sua Vvisao, me encaixava na
proposta de ensino ao qual o ProfHistoria permeia, um ensino voltado para o profissional, para
o professor de historia. Foi ai que de fato comecei a conhecer o programa, um programa de
mestrado profissional. De antemé&o logo me encantei, poderia aliar meu trabalho na escola com
essa volta ao meio académico. O medo veio, bem como as duvidas se eu iria passar no processo
seletivo. E se eu passasse? Como me organizar para trabalhar, estudar e ainda cuidar da vida
pessoal? Meu filho tinha apenas trés anos de idade, serd que ia conseguir deixa-lo para ir a
Belém aos finais de semana para estudar? De ante de tantas duvidas e medo, consegui passar
no processo seletivo e ingressei no mestrado profissional da UFPA, o ProfHistoria, assim, agora
podia continuar com meu sonho de uma educagdo com ensino inovador, voltado para os

discentes e para a minha cidade, Abaetetuba.

4 Projetos estes que serdo abordados ao longo deste trabalho de pesquisa.
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1.1 Apresentando a cidade de Abaetetuba®

O municipio de Abaetetuba, palavra de origem tupi que significa “Terra de homens
fortes e valentes”, esta localizada no baixo Tocantins, com uma populagao atual de cerca de
160 mil habitantes, possui uma expressiva populagéo ribeirinha/quilombola, com cerca de 72

ilhas e diversas comunidades remanescentes quilombolas.

Imagem 1 - Mapa Municipio de Abaetetuba e territério quilombola

Fonte: ITERPA /2020

Historia

Durante os séculos XX e XXI alguns autores escreveram sobre a cidade de Abaetetuba,
ou Abaeté® como é chamada pelos habitantes. Em sua monografia “Sitios e Engenhos em
Abaeté: Um estudo de Cultura Material (1840-1870)”, a professora Sidiana da Consolagédo
Ferreira de Macédo faz uma viagem historiografica analisando obras que tratam da historia do
municipio e enfatiza o trabalho de autores como, Luis Reis, Jorge Machado e Nazaré Lobato’.

Segundo Macedo, estes em suas obras, constroem uma historia civica, tradicional, heroica,

5> A escolha por apresentar a cidade ocorreu tendo em vista que o ProfHistoria, sendo um programa que cobre todo
o territdrio brasileiro, tem suas dissertagdes disponiveis no banco de dados nacional, portanto, identificar a cidade
cuja dissertacdo é feita € fundamental para o entendimento de quem é de fora da regiao.

® Distrito criado com a denominagio de Abaeté, em 1750, subordinado ao municipio de Belém. Pelo Decreto-lei
Estadual n.° 4.505, de 30-12-1943, o municipio de Abaeté passou a denominar-se Abaetetuba. No quadro fixado
para vigorar no periodo de 1944-1948, o municipio € constituido de 2 distritos: Abaetetuba e Beja. Fonte:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/abaetetuba/historico.(Acesso em 07/11/2021)

" REIS, Luiz. Abaetetuba. Belém, Gréfica Falangola, 1969; LOBATO, Maria de Nazaré. Ecos da terra. Belém:
Gréfica Santo Antdnio, 1993; MACHADO, Jorge. Terras de Abaetetuba. Belém: CEJUP, 1986. (Apud Macédo,
2006)
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conceitual e até um guia historico sobre a cidade. Uma analise um tanto superficial, mas de
suma importancia para aprender e entender sobre a histdria local na viséo de autores regionais.

A atual Vila de Beja, distrito da cidade, foi o berco da colonizacdo do territorio que hoje
corresponde a cidade de Abaetetuba. No inicio do processo de ocupacdo da regido, a vila
recebeu o nome de “Aldeamento Samauma”, pois era o local onde religiosos jesuitas e
capuchinhos catequisavam os indigenas agrupados atraves dos descimentos promovidos pelas
ordens religiosas. A denominacdo de Samauma se deu por conta da grande quantidade de
arvores Samaumeiras ali nativas, e que ja sdo pouco encontradas.

Abaetetuba era considerada uma regido muito privilegiada pois, diferentemente de
outros locais, recebia constantemente a visita do clero (bispos, padres, entre outros.) que na
época tinham uma certa limitacdo ao visitar localidades no interior da Amazonia,
principalmente pela distancia e dificuldade de acesso. Porém, Abaetetuba ficava na rota de
muitos viajantes que nela paravam para abastecer as embarcacdes e descansar, para seguir
viagem, no século XIX o porto de Abaeté chegava a receber até 10 vapores mensais.®

Uma das primeiras construc@es feitas no municipio de Abaetetuba foi a antiga capela da
Nossa Senhora. da Conceicdo, a qual ndo resistiu ao tempo nem a umidade ficando em ruinas.
Em virtude disso, as missas passaram a ser realizadas na “Igreja do Divino” em frente a Praca
da Republica ou, como também é conhecida, Praca do Divino. De acordo com jornais da época,
a populacéo com o tempo, comegou a chaméa-la também de praga da Conceicao, que hoje — na
realidade — corresponde a praga que conhecemos como “Praga da Bandeira”, a qual ficou assim
denominada por conta do monumento construido para o hasteamento das bandeiras do pais, do

estado e do municipio. Nazaré Lobato sobre esta igreja relata:

“A antiga Capela de N.S. da Conceigao se localizava na Travessa da Conceigdo, hoje
Avenida Pedro Rodrigues, quase na esquina da Rua Siqueira Mendes, mais ou menos
onde hoje é a propriedade do Sr. Duca Ferreira, tendo em volta o primeiro cemitério,
onde rezadas as ladainhas do Novenario da Virgem”. (LOBATO,1993, p.20. Apud
MACEDO, 2006).

O jornal “O Abaeteense", na edi¢do Unica de agosto de 1884, registra que a Vila de
Abaete teve sua criagdo no ano de 1758, mas somente em 1869 esta teria apresentado algum
desenvolvimento. Era constituida por uma rua principal, duas travessas e um largo. Cerca de

15 anos depois, agora mais desenvolvida, a pequena vila apresentara ruas como a rua Siqueira

8 Jornal o abaeteense. Abaetetuba-Pa, 15 de agosto de 1884, 12 Edicdo. Disponivel em Biblioteca Nacional do Rio
de Janeiro.
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Mendes, considerada a mais bela rua, com a arquitetura mais desenvolvida, havendo nela alguns
prédios. Contava-se também com as travessas “Tenente-Coronel Costa”, a “Travessa da
Conceigao” e mais outras trés, com menos habitantes e mais afastadas do centro, além de uma
praca conhecida como “Largo do Espirito Santo”.

Dentre as igrejas que compdem o patriménio historico da cidade estdo a Igreja de Séo
Miguel Arcanjo, na Vila de Beja e a Catedral de Nossa Senhora da Conceicgéo, sede da Diocese
de Abaetetuba. Ha algumas décadas a cidade era conhecida como a “Terra da Cachaga”, devido
a prospera industria de aguardente de cana localizado na época em Abaetetuba. Os Engenhos,
no inicio do Século XX eram muitos e estavam espalhados por todo territério geogréafico do
municipio, porem hoje sé existe as ruinas e apenas uma pequena unidade fabril, 0 Engenho
Pacheco, que produz perto de 1.000 litros por més de uma excelente cachaca que € usufruida
por um pequeno nimero de pessoas dentro do proprio municipio.® A cachaca nos séculos XIX
e XX era vendida em garrafoes de até 48 litros e a cana de agucar era transportada em
embarcacdes destinadas para este fim. Os engenhos foram construidos em regides de varzea,
préximas a rios e igarapés, por conta disto era extremamente necessario a utilizacdo de
embarcacdes para o transporte da cana de aglcar. A consequente queda desta producéo estaria
ligada a propria localizag&o geogréafica dos engenhos, o dificil acesso e falta de modernizagdo
na producao e dos transportes (MACEDO, 2006).

Quilombos

No decorrer da histéria dos séculos XIX e XX, os quilombos foram espacos de
resisténcia das populacdes negras, mesticas e classe baixa, onde podiam viver com maior
liberdade cultural, pessoal e religiosa. Com o passar do tempo, as antigas areas de quilombo
foram classificadas pelo Estado como Comunidades Remanescentes de Quilombo, nas quais
muito vivem em funcdo do extrativismo, da agricultura familiar e/ou pesca. Nelas as herancas
dos africanos e afrodescendentes sdo muito presentes na culinaria, na religiosidade e nas
praticas de capoeira (MARQUES, 2008)

Proximas da sede do municipio de Abaetetuba, é possivel identificarmos comunidades
quilombolas como do Baixo Itacurucd, Alto Itacuruca, Campopema, Jenipaliba, Acaraqui,
Igarapé Séo Jodo, Arapapu e Rio Tauaré-Acu. Essas e outras comunidades remanescentes de
quilombo séo de suma importancia para a formacéo do povo e da cultura ndo so de Abaetetuba,
mas também do povo brasileiro, pois sdo formas de resisténcias centenarias das populacoes

descendentes de africanos contra a heranga negativa da escravidéo.

® https://www.abaetetuba.pa.gov.br/omunicipio.php. (Acesso em 08/10/2021)
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Economia

No século XVIII o agucar foi o principal produto do setor econdmico da cidade. Luis
Reis, afirma em seu livro “Abaetetuba” de 1969, a existéncia de lavouras na regido bem como
a producdo de cachaca, produto este que ficou bastante conhecido e muito consumido na regido
e arredores. No século XX a economia da regido era atrelada & mandioca, ao cacau, pescado e
actcar (MACEDO, 2006).

Atualmente a economia € baseada, principalmente, nas atividades da pesca, do
extrativismo, sobretudo do acai, e na agricultura. Mas podemos encontrar outros ramos
sobrevivendo no municipio, como o setor industrial que, tem pequena participacdo na economia
abaetetubense, sdo empresas médio e pequeno portes que se compde sobretudo dos ramos
alimenticio e de beneficiamento de produtos agroflorestais. Existe na cidade também
metaldrgicas e estaleiros. No setor agroflorestal, 0 municipio destaca-se como 0 2° maior
produtor de acai do Pard, como o 3° maior produtor de bacuri e cupuagu, e como 0 maior
produtor de manga do estado. Outras culturas também marcam fortemente a agricultura
abaetetubense, como mandioca, coco, miriti e bacaba. Na pecuaria, 0 municipio conta com
bovinos, suinos e caprinos, além de possuir um abatedouro pablico, que faz parte da histéria
deste municipio.e

Localizacéo

Abaetetuba esta localizada as margens do Rio Maratauira (ou Meruu), que € um afluente

do rio Tocantins, no nordeste Paraense, microrregido de Cameta.

10 https://www.abaetetuba.pa.gov.br/omunicipio.php. (Acesso em 08/10/2021)


https://www.abaetetuba.pa.gov.br/omunicipio.php
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Imagem 2 - Mapa de localizagéo da cidade de Abaetetuba-Pa

Localizagdo do Municipio de Abaetetuba - PA
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Fonte:https://www.researchgate.net/figure/Figura-01-Mapa-de-Localizacao-do-municipio-de-Abaetetuba-
PA figl 339138596. Acesso em 29/10/2021)

1.2 O colégio Engels

O chéo desta pesquisa, o colégio Engels, atua no municipio ha 24 anos, uma escola
privada, porém com uma diversidade muito grande do alunado, em questdes culturais, pessoais
e econdmicas. Estando localizado no centro da cidade, consegue receber alunos ndo sé de classe
baixa, média e alta da regido, mas também alunos de municipios vizinhos como Moju,
Barcarena e Igarapé Miri, alunos das llhas, comunidades da zona rural de Abaetetuba, bem
como descendentes quilombolas (rurais e/ou ribeirinhas), comunidades que formam a esséncia

e cultura do nosso municipio

Segundo um dos professores proprietarios, o colégio foi fundado inicialmente como
cursinho pré-vestibular por oito professores da regido, que visavam proporcionar ensino aos
moradores locais que trabalhavam e que ja tinham terminado seus estudos, para que pudessem
estudar o ano inteiro com mensalidade acessivel e conquistassem 0 acesso a uma universidade
publica. Era um pequeno barracdo que depois de alguns anos foi cedido para o municipio para

alocacdo de uma das escolas da rede que passava por reformas estruturais e dessa experiéncia


https://www.researchgate.net/figure/Figura-01-Mapa-de-Localizacao-do-municipio-de-Abaetetuba-PA_fig1_339138596
https://www.researchgate.net/figure/Figura-01-Mapa-de-Localizacao-do-municipio-de-Abaetetuba-PA_fig1_339138596
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0 colégio entdo foi pensado, inicialmente apenas com educacdo infantil e fundamental | e
posteriormente as séries seguintes foram sendo acrescentadas ao longo dos anos. Junto com a
fundacdo do cursinho e posteriormente colégio, veio 0 nome: Engels. Escolhido por alguns
professores, pois remetiam a Friedrich Engels, empresario industrial e tedrico revolucionario
aleméo que juntamente com Marx fundou o socialismo cientifico. De acordo com um dos
professores fundadores, 0 nome de fato € uma lembranga aos ideais de Engels, porém ndo possui
em sua visdo as ideologias marxistas. O colégio foi pensado para todos, sem ideologias, crencas

ou aporte tedrico e politico.

Hoje o colégio atua no municipio ha 24 anos, sendo referéncia em educacao na cidade
e arredores. Apesar de se constituir como instituicdo privada, entre seu corpo discente estdo
presentes uma variedade de alunos com situagGes econémicas diversificadas, com muitos

alunos provenientes das ilhas, espagos rurais e municipios fronteirigos.

Imagem 3 — Fachada do Colégio.

Fonte: Google maps
(https://www.google.com/maps/contrib/108973164902613070272/photos)
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Imagem 4 — Interior do Colégio

Fonte: Acervo Pessoal

1.3 As primeiras “Aulas Historicas”

No ano de 2017, enfim conseguimos tentar preencher a lacuna que faltava nas aulas de
Historia: Sair da sala de aula e valorizar a cultura local, a cultura paraense. A principio o projeto
de levar os alunos para fora da sala de aula e “ver” a historia e sua importancia, comegou muito
timido. Foi proposto a escola que se realizasse uma “Aula Historica”, levar os alunos ao centro
historico de Belém e conhecer de perto a histéria da nossa populagéo nos séculos XVII, XVIII
e XIX. O publico alvo, alunos do 3° ano do Ensino Médio, seria uma aula a0 mesmo tempo
dindmica, com paradas nos principais marcos histdricos da cidade de Belém e voltada para a
formacdo pessoal e profissional desses alunos, haja vista ser este 0 ano em que os discentes
prestam vestibular para adentrar em uma universidade. Fechar esse ciclo com a “Aula
histérica”, seria uma maneira de tentar dar sentido a toda uma vida escolar desses jovens no
que se refere ao ensino de Historia e a formacdo do discente como cidaddo consciente e
pertencente ao seu lugar.

O objetivo desta atividade era ndo somente realizar um “passeio pela historia” do Para
e sua representatividade na capital do Estado, mas proporcionar aos alunos a inser¢do nos
espacos, a observacao dos aspectos caracteristicos dos diferentes periodos historicos que Belém

protagonizou, desenvolvendo o olhar critico dos alunos sobre o espaco, 0 tempo e as agdes
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humanas ao longo dos séculos. Desenvolver a habilidade de contextualizagdo dos alunos, a
capacidade de relacionar os aspectos de suas vivéncias a propria evolucéo do espago no qual se
inserem.

Em 2019, o projeto foi repensado e amadurecido, conseguimos levar os alunos para uma
viagem ndo sé na historia do Pard, mas também conseguimos fazer com que estes alunos do 3°
ano do Ensino Médio, tivessem um contato mais proximo com a historia e suas fontes. Na
segunda edi¢do das “Aulas Historicas”, percorremos um trajeto pelo centro histérico de Belém,
visitando Igrejas, monumentos e museus. E também ao Centro de Memoria da Amazonia,
localizado no bairro do reduto em Belém, onde constam belos acervos de fontes historicas da
regido Amazonica. La os alunos puderam aprender um pouco sobre o trabalho dos historiadores

bem como sentir de perto a sensacdo de folhear um documento historico sobre a Historia Local.

Imagem 5 - Alunos do 3° ano do Ensino Médio do ano de 2019 em frente a Igreja do Carmo em
Belém-Pa.

Fonte: Acervo Pessoal.

11 Algumas fotos do projeto “Aulas Histéricas” foram borradas a fim de resguardar a imagem dos alunos que na
época, 2019, eram menor de idade.
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Imagem 6 - Alunos do 3° ano do Ensino Médio do ano de 2019 na Igreja de Santo Alexandre.
Belém-Pa.

Fonte: Acervo Pessoal.

Imagem 7 - Alunos do 3° ano do Ensino Médio do ano de 2019 no Centro de Memoria da
Amazonia Belém-Pa.

Fonte: Acervo Pessoal.
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Imagem 8 - Alunos do 3° ano do Ensino Médio do ano de 2019 recebendo as primeiras orientacGes
na Praca da Republica. Belém-Pa

Fonte: Acervo Pessoal.

Certamente foi um momento impar para esses alunos, os feedbacks sobre a aula foram
muito positivos, olhares atentos, anotagdes, perguntas e um interesse que jamais havia visto
neles. Foi um primeiro contato com aquela Histdéria que sempre quis apresentar aos alunos,
nessas aulas pude reviver e rever meus questionamentos que foram apontados no inicio desta
pesquisa. O ensino de Historia, enfim estava fazendo sentindo, ndo sé para os alunos, mas para
mim também como professora. Porém, outros questionamentos comecaram a se formar durante
essas experiencias, pois, o intuito inicial era aproximar os discentes a uma Historia Local, a
historia deles, a nossa historia. Mas e se eles ndo precisassem se deslocar para tdo longe do
local onde moram? Essa Historia Local ndo poderia ser a historia de Abaetetuba? Afinal, o que

¢ Histéria Local?



31

1.4 Historia Local como possibilidade para o Ensino de Historia

O presente texto parte do pressuposto de que para muitos alunos a disciplina Historia é
apenas a reproducéo do que aconteceu no passado e de que nada influencia e/ou influenciara na
sua vivéncia social. Desta maneira se faz necessario entender e problematizar o papel do
professor de historia dentro e fora da sala de aula, levando em consideracdo o meio em que
alunos e professores estdo inseridos. Para isto é preciso perceber como os alunos se

compreendem como sujeitos historicos ativos, pois é preciso

Construir neles o sentimento de pertencimento em relagdo ao lugar, com suas varias
histérias, mas também permitir que se apropriem de conceitos histéricos, motivo que
faz com que a cidade se transforme em objeto de estudo, em sala de aula. Ao se estudar
a cidade, diversos aspectos de sua constituicdo podem ser abordados em diferentes
temporalidades historicas: no plano fisico, no plano cultural, politico, econémico e
social (CANO, 2012 apud TORRES, 2018).

Além disso, é possivel compreender a nossa funcdo como sujeitos que transformam o
espaco e por ele é transformado, refletindo assim, sobre as nossas praticas e aces. (TORRES,
2018). Para Flavia Eloisa Caimi (2010), antes acreditava-se que a historia do presente nao
poderia fazer parte do cotidiano escolar, muito menos a historia local, desta forma a histéria
ensinada valorizava a Histéria conhecida como Nacional com seus feitos e personagens
relevantes, as histérias dos verdadeiros her6is e que o papel do docente seria o de repassar
conteddo, informacdes que seriam assimiladas e decoradas pelos alunos. Porém, atualmente
muitos estudos'? apontam e defendem uma historia que permitiria aos discentes reconhecer as
diversas experiencias historicas das sociedades a partir de situacdes do seu cotidiano, ajudando
assim na construcdo de uma consciéncia historica. E preciso fazer com que o espaco escolar
deixe de ser espaco de rotina e repeticdo, a escola deve ser tratada como espaco de reflexdo, de
criticas, espaco no qual os alunos se vejam como sujeitos importantes e ativos, cidadaos que
podem mudar os rumos da educacéo, espaco de justica curricular, que segundo Connell (1993
apud MOREIRA E CANDAU, 2003) seria uma estratégia pedagogica que produz menos
desigualdades nas relagdes sociais ao qual o sistema educacional esta ligado. Dessa maneira o
ensino de Historia estaria voltado para a vivéncia dos docentes e discentes, uma educacao para
além das paredes da escola, uma educacgéo para a vida. Para isto seria necessario inserir na sala

de aula aspectos como, filmes, costumes, dancas, musicas dentro outros, que fagam com que

12 Esses debates e reflexdes de historiadores, pesquisadores do ensino e professores serdo apontados ao longo do
texto.
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esse alunado se vejam representados e que 0s mesmos possam criticar e argumentar, fazendo
assim da escola um espaco de critica cultural (MOREIRA E CANDAU, 2003)

E preciso também refletir sobre o ensino de histdria feita na academia e a maneira como
os docentes entendem e se utilizam desse ensino, pois é necessario ndo generalizar a pratica de
ensino em sala de aula. Esta discorre da praxis cientifica, porém tem suas especificidades
ligadas ao meio social em que estéo, da complexidade da escola e de suas experiéncias pessoais.
Cada educador (a) precisa também fazer uma reflexdo sobre sua propria identidade cultural, se
¢ capaz de descreve-la, como foi construida, que referentes tem sido privilegiado e por meio de
que caminhos (MOREIRA E CANDAU, 2003). E necessario que

O diélogo entre a universidade e a escola deve ser estimulado, ao invés de falarmos
para, falamos com elas [...] que se teorize tendo por referéncia a escolarizagao e suas
condicGes econdmicas, politicas e culturais de existéncia. (SILVA, 2009)

Bergmann (1989/1990) deixa claro que o educador e a educadora® precisam ensinar
para a praxis social, colaborando assim na construcdo e aperfeicoamento da consciéncia
historica do aluno. O professor deve sempre levar em consideracdo a vivéncia do discente, o
ambiente social em que vive, para que este se reconheca como sujeito historico e social vivente,
para assim perceber que a histéria do passado esta estreitamente ligada a historia do presente.
Cabe entdo ao professor recorrer a recursos didaticos de subjetivacdo, fazendo com que o aluno
se veja como participe dessa histdria, comprometido com sua realidade social, assumindo assim
uma identidade.

Falar da Historia Local é de extrema importancia, pois “debates atuais do ensino de
historia apontam possibilidades de estabelecer relagcdes entre o estudo do local/regional e os
processos de formacao de identidades sociais plurais” (CAIMI, 2010, pg. 60), o que se distancia
das aulas focadas apenas na histéria nacional, fazendo com que a maioria dos estudantes ndo se
identifique e se reconhega como sujeito histérico

O ponto central agora seria dialogar e refletir sobre a definicdo de Historia
Local/Regional, o que néo é tarefa facil, pois ndo ha uma Gnica linha de pensamento sobre estes.
Maria Aparecida Toledo (2010) nos seus estudos afirma que a historia local esta inserida no
contexto de mudancas historiograficas e as diversas temporalidades trazem um interesse pelo

cotidiano e que esta se aproxima e dialoga com a antropologia e a geografia. Sendo assim, o

13 Termos utilizados seguindo o pensamento Freiriano. (FREIRE,1987).
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local, o regional seria muito mais do que fronteiras politicas e territoriais, “cada lugar tem sua
especificidade e precisa ser entendido por meio da série de elementos que o compde e de suas
fungoes” (SANTOS, 1991 apud BITTENCOURT, 2008, p. 171). De acordo com Bourdin (2001
apud CAVALCANTI 2018), o local é espaco de relacBes sociais entre 0s sujeitos e que nédo é
algo novo, essas ideias apareceram nas reformas curriculares de 1930 e em 1971, quando se
prop0s a histéria local como recurso didatico. Sendo assim, a historia local é extremamente
importante para o ensino, pois com ela o aluno consegue compreender seu entorno,
“identificando o passado sempre presente nos varios espagos de convivéncia — escola, casa,
comunidade, trabalho e lazer- igualmente por situar os problemas significativos da histéria do
presente” (Cavalcanti, 2018, p.277). Porém ¢ importante evitar que acontecam generalizagdes,
a historia local ndo pode se limitar a reproduzir aspectos politicos e culturais apenas dos
personagens “importantes”, figuras politicas e classes dominantes. Para ndo haver essas
generalizacBGes, Samuel Raphael (1990), aponta que € preciso escolher um elemento da vida,
limitado ao espaco local, porém que pode ser usado também como “uma janela para o mundo”.
Desta forma a histdria local precisa de subjetivacdo, esta ndo é autoexplicativa, ndo vem pronta.

Partindo de uma reflexdo pessoal de vida na qual pude presenciar por vérias vezes o
desinteresse dos alunos e alunas em sala de aula, pude perceber principalmente que estes ndo
enxergavam a disciplina como algo para além da sala de aula, 0 que acarretou nos Nnossos
questionamentos iniciais. Por este fato, em 2019, foi criado um projeto escolar no colégio
Engels em Abaetetuba intitulado “As margens do Maratauira: forma¢ao e desenvolvimento do
municipio de Abaetetuba”. O foco inicial do projeto foi desenvolver conhecimentos basicos
acerca da histéria e cultura regional que por muitas vezes é deixada de lado na sala de aula,
sobretudo no que se refere aos contetdos abordados nos livros didaticos, que por sua vez
desconsideram a importancia da histéria local como uma vertente essencial para compreender
a realidade em que os estudantes estdo inseridos. Nos aprofundaremos sobre este projeto e seus

frutos no capitulo seguinte.

2 PROJETO “AS MARGENS DO MARATAUIRA”: UMA EXPERIENCIA
EXTRACLASSE.

Ensinar Historia e aprender Historia. Questionamentos que estiveram por muito tempo
permeando meus pensamentos desde o inicio até a conclusdo do curso de Licenciatura e

Bacharelado em Historia na UFPa. Atentar para a vida profissional pos academia é algo que
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vem sendo discutido e analisado por diversos professores, historiadores e pesquisadores na area
ha décadas. Desde a década de 1960 varias discussées permeiam o ensino de histéria no Brasil,
por volta de 1990 uma nova discussdo sobre a formacdo de professores de histdria viera a tona
novamente, discussdes acerca da formacao de professores reflexivos e investigadores de sua
pratica (CAIMI, 2006, p. 17-32). O professor ndo pode ser um simples profissional que
reproduz conhecimento, mas sim alguém capaz de inovar, de interagir e dialogar com a
producdo teorica e metodoldgica pertinente ao seu campo de conhecimento. A sala de aula
deveria ser um espaco de curiosidade, de questionamentos e de interesse pelo conhecimento,

pois este &,

Resultado de uma interacdo com o meio fisico, social e simboélico, na qual o sujeito é
sempre um elemento ativo, que procura compreender o mundo e resolve as
interrogacdes que este mundo provoca. (CAIMI, 2006, p. 26).

Refletindo sobre isto, surgiu a necessidade de transformar a praxis histérica dos alunos
do colégio Engels, dar mais um passo rumo aquele sonho de propor um ensino inovador, um

ensino que fizesse sentido para os discentes.

2.1  Trilhando caminhos para a praxis historica

Apdbs um periodo de reflexdo sobre o ensino de historia no colégio Engels e os feedsback
superpositivos, de alunos, professores e toda a comunidade escolar, sobre as “Aulas
historicas™*, pudemos perceber que tirar o aluno de sala de aula é muito valido quando se fala
de ensino de historia. As viagens certamente ficaram marcadas na vida daqueles alunos, bem
como todo conhecimento que foi adquirido com a mesma, conhecimento que marca nao s6 a
vida escolar destes, mas também a vida pessoal, 0 que vem depois da escola. Para proporcionar

essas experiencias € preciso entender que,

Levar em conta o universo da crianga ou do adolescente ndo € pois, abdicar do rigor
intelectual ou do valor do conhecimento historico, mas garantir que a apropriacao
deste conhecimento ocorra permeada de sentido e significacéo, resultando em solidas
aprendizagens. (CAIMI, 2006, p. 24)

14 Projeto mencionado no primeiro capitulo desta dissertacéo.
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O testemunho a seguir é de um aluno egresso da escola, participou da experiéncia
escolar de sair da sala de aula e experimentar a historia na pratica. A viagem ao centro histérico
de Belém, bem como ao Centro de Memdria da Amazonia trouxe reflexdes e pensamentos sobre

0 ensino de Historia.

“Ja faz bastante tempo desde a experiéncia, porém com certeza esse momento ficou
marcado na minha memdria. Sair da sala de aula e ver de perto as fontes historicas, as
quais por muitas vezes a gente nem escuta falar, foi maravilhosa, vi até colegas que
antes ndo se interessavam nas aulas, ficarem maravilhados com os que nos foi
proporcionado. Essa viagem na época me fez gostar ainda mais da disciplina e a partir
do momento que sai da escola e adentrei a Universidade usei 0os conhecimentos para
a vida em sociedade e na vida académica também, com certeza os ensinamentos foram
muito validos, da escola para a vida.”*®

Imagem 9 - Contato dos alunos com as fontes no CMA

Fonte: Acervo Pessoal, 2019

15 Relato de um aluno egresso do Colégio Engels que participou da “Aula histérica” no ano de 2019, hoje é
graduando na Universidade Rural da Amazonia.
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Imagem 10 - Contato dos alunos com as fontes no CMA

Fonte: Acervo Pessoal, 2019

Imagem 11 — Interior da Igreja do Carmo no Centro Historico de Belém

Fonte: Acervo Pessoal, 2019

Desta forma, analisando todo o caminho ja percorrido e todo o reflexo que essas
pequenas agdes relacionadas ao ensino de Histdria trouxeram para esses alunos, houve a

16 As fotos do projeto “Aulas Historicas” foram borradas a fim de resguardar a imagem dos alunos que na época,
2019, eram menor de idade.
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necessidade de buscar algo mais proximo a eles. Visitar o centro historico de Belém certamente
foi edificante para os alunos, visitar os museus, ver de perto os resquicios histéricos deixados
pelos antepassados. Mas havia algo faltando. E foi na visita ao Centro de Memoria da
Amazonial’ (CMA) que a reflexdo surgiu. Vi naquele momento os olhos dos alunos brilhando
com a explicacdo dos pesquisadores sobre 0 espaco e a mostra de uma parte dos documentos
que ali se encontravam. Em um determinado momento os alunos foram instruidos a manusea-
los e folheando os documentos, eis que achamos um que falava sobre educacéo e estava
assinado por Benvinda de Aradjo Pontes, secretaria da educacdo na época do documento. Os
olhos dos alunos brilharam, pois € o nome de uma importante escola estadual de Abaetetuba,
Escola Benvinda de Aradjo Pontes'®, e foi nesse momento que percebi o grande interesse dos
alunos em querer saber mais. “Nossa, o colégio tem o nome de uma antiga secretaria da
educagdo do municipio”, foi 0 que escutei de antemao pelos alunos além da curiosidade de
querer saber mais. Esse foi o repente que surgiu. Ali estava Abaetetuba, a cidade daqueles
alunos, viram algo do seu cotidiano, algo que fez sentido para eles, para todos. A partir de entdo
veio a tona a vontade de “transformar” aquela experiencia em algo ainda mais real para eles.
Por que ndo viajar pela prépria Abaetetuba? Por que ndo pesquisar sobre a nossa cidade? Surgiu
entdo o Projeto Escolar “As margens do Maratauira: formagao e desenvolvimento do municipio
de Abaectetuba” que atuou no colégio Engels de 2019 a 2022, projeto este criado e elaborado
pelos professores de historia (Dayane Rodrigues, Rosinaldo André e Anndrea Tavares)®
contando ainda com a colaboracdo dos demais professores direta e indiretamente. O referido
projeto teve como énfase o resgate e valorizacao histérica da cidade de Abaetetuba incentivando
0 hébito da leitura e da escrita, promovendo o senso de responsabilidade e de cidadania através
do estudo da historia local, conhecendo seu processo de fundacdo, construcdo e

desenvolvimento, articulando ag¢bes voltadas para o ensino histérico e cultural, que visavam

7.0 Centro de Meméria da Amazonia -CMA -UFPA é uma instituicdo patrimonial, foi criado em 31 de janeiro de
2007 através do Convénio N. 005/2007 entre a Universidade Federal do Para (UFPA) e o Tribunal de Justica do
Estado do Pard (TJE-PA)com o intuito de guardar, melhor acondicionar e tornar mais acessivel a rica
documentacdo “inativa” formada por processos civeis e criminais pertencentes a justica do Para em seu acervo
histérico com datas limites entre 1785 e 1970 e assim possibilitar a construcao da histdria das relagdes sociais e
culturais da Amaz6nia. (https://www.cma.ufpa.br/ Acesso em 20/09/2022).

18 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Prof? Benvinda de Aradjo Pontes, fundada em 09 de janeiro
de 1999 em homenagem a professora “Benvinda de Araujo Pontes” que foi filha de uma familia tradicional em
Abaetetuba. RIBEIRO, Leileanne Mac Dovel. Relagbes de género na escola Benvinda de Aradjo Pontes —
Abaetetuba - PA: modos de enunciacdo das relagdes de saber-poder. Orientadora: Vilma Nonato de Bricio. 2019)

19 Anndrea Caroliny da Costa Tavares, Doutora em Histéria Social da Amazénia, com énfase em Populagio e
Sociedade. Mestra em Histdria, com énfase em Histdria Social da Amazoénia (PPHIST UFPA). Graduada em
Licenciatura/Bacharelado em Historia pela Universidade Federal do Para (2013). Dayane Damacena Rodrigues,
mestranda em Ensino de Histéria (ProfHistéria UFPA), Licenciatura e Bacharelado em Histéria pela
Universidade Federal do Pard (2012). Rosinaldo André Ferreira da Silva, graduado em Histéria pela
UNIFESSPA e Pés em arte e educacao pela UNIASSELVI


https://www.cma.ufpa.br/
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reconstituir e valorizar a memoria da sociedade abaetetubense. Ao longo do ano de 2019 o
projeto proporcionou aos alunos extrema singularidade no que refere ao sentido de
pertencimento a uma historia, um povo. J& no inicio do ano de 2020 em meio a uma grande
pandemia, estes alunos tiveram que se adequar a um novo normal, o de isolamento social, e
desta forma o projeto teve que também se adequar, com encontros e debates remotos, bem como
um novo desafio: Participar da 12° e 132 Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB)
com uma roupagem totalmente digital, o que por certo trouxe para esta pesquisa muitos

ensinamentos, reflexdes e muita histdria para contar.

2.2 O caminho percorrido

Segundo Caimi (2015, p, 111), o desafio de ensinar Histdria, remete-nos a refletir sobre
as ferramentas que o professor precisa para dar conta das exigéncias que o cenario atual, em

contexto social e escolar, nos coloca,

Exige-se do professor disposi¢do (e competéncia) para trabalhar de forma integrada a
outras disciplinas e areas de conhecimento, uma vez que o trabalho docente é de
natureza social. Exige-se um dominio disciplinar que os habilite a ndo oferecer
respostas Unicas, considerando-se uma dinamicidade da producéo e disseminagéo do
conhecimento na atualidade. (CAIMI, 2015, p.109).

Pensando nisso, € imprescindivel perceber que ensinar histéria esta longe de ser apenas
um exercicio de aprendizagem sobre conhecimentos histdricos que ja vem prontos nos livros e
textos didaticos. E necessario uma visdo ampla, para o ensino, para os discentes, docentes e 0
espaco ao qual aquele ensino esta colocado. Desta forma o primeiro passo para a elaboracao do

projeto escolar seria selecionar e conhecer os alunos que iriam participar.

No dia 08 de maio de 2019 foi feita entdo, a selecdo dos alunos, as inscri¢cbes foram
ofertadas aos alunos do ensino médio, na ocasido 15 alunos se inscreveram, porém apenas 7
permaneceram no grupo, alunos do 1°, 2° e 3° ano do ensino médio. Posteriormente o grupo foi
aberto aos alunos do ensino fundamental, para as turmas dos 9° anos, sendo assim em setembro
de 2019, 7 alunos ingressaram no projeto, totalizando entdo 14 alunos fazendo parte do projeto

As Margens do Maratauira.
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O projeto se iniciou buscando inferir que todo o processo de ensino aprendizagem viria
de forma a “fugir” do convencional, sem ficar restrito a sala de aula ou a livros didaticos,

mostrando aos alunos que aprender histéria vai além da sala de aula e das paredes da escola.

Nessa perspectiva, entendemos a tarefa de ensinar como a apropria¢éo, pelo professor,
de conhecimentos pedagdgicos que Ihe permita mobilizar estratégias e recursos que
transformem os conhecimentos cientificos em “saberes escolares ensinaveis”, em
conhecimento validos socialmente, pertinente as caracteristicas e finalidades da escola
nas sociedades contemporaneas e que produzem sentido aqueles/naqueles que sdo o
aprendentes. (CAIMI, 2015, p. 115)

Foi apresentado entdo aos alunos algumas leituras iniciais: trechos da dissertacdo de
mestrado do professor Luzivan dos Santos “Género de vida ribeirinho na Amazénia”?° e um
texto do professor Dr Karl Arenz “Filhas e Filhos do Beiraddo”?! além de dois documentos
sobre a cidade de Abaetetuba: a carta de Sesmaria de Francisco de Azevedo Monteiro e a
primeira e Unica edi¢do do jornal O Abaeteense de 1885. O intuito foi apresentar aos alunos um
pouco da histdria local, da historia dos ribeirinhos e de como, atraves dos documentos e leituras,

podemos também aprender sobre a nossa historia.

Imagem 12 — Jornal O Abaeteense

<

Fonte: O Abaetese, edicdol Unica. 15/08/188.Bib|ioteca Naciona, J.

2 FERREIRA, 2013.
21 ARENZ, 2000.



Imagem 13 - Carta de requerimento de Sesmaria de 1743.

i e e Lo e s ok g™,

Ry o A gt
egfurzi,'z;z,ra%«ffz«-?-i-.ié’:.f
B i AP ¥t S ooy U APy i
b Wiaiomy, S0 08

Fonte: Arquivo Nacional da Torre do Tombo. Portugal

Imagem 14 - Primeiro contato com as fontes escritas sobre a cidade
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Imagem 15 - Rodas de conversas com os alunos dos 9° anos. O projeto apresentado pelos proprios
discentes.

Fonte: Acervo Pessoal, 2019

Com os primeiros encontros, iniciaram-se a apresentacdo e estudo dos documentos,
rodas de conversa e amplificagdo de ideias, objetivando o melhor andamento e organizacao do
projeto. As primeiras impressdes dos alunos foram muito satisfatdrias, adoraram ler os textos
bem como discuti-los em grupo, mas o que mais chamou a atencdo foram os documentos, o
primeiro impacto de sair dos livros didaticos e conhecer a histéria de uma outra maneira. Houve
muito empenho e determinacdo em tentar transcrever a carta de sesmaria e de analisar o jornal
que retratava uma cidade que para eles até entdo era desconhecida, uma Abaetetuba do século

XIX, e claro ficaram maravilhados.

2.2.1 O protagonismo discente

O professor de Historia é extremamente importante para guiar o discente e leva-lo a
compreensdo das diversas problematicas as quais o ensino de Histdria propde. O professor ndo
€ um mero reprodutor de contetido, este deve ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessarias, é preciso deixar o aluno participar do processo, indagar, refletir e construir
a Historia. Para isso seria necessario deixar claro que o conhecimento ndo ¢ algo que ja vem

pronto, predeterminado, cabe ao professor “ensinar o aluno a levantar problematicas e a

22 As fotos de alguns alunos foram borradas para resguardar a exposicdo de imagem do menor, ja que os que foram
retirados com a edi¢ao da imagem ndo faziam parte do grupo de alunos integrantes do projeto “As Margens do
Maratauira”.
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reintegra-las num conjunto mais vasto de outros problemas” e mostrar que a Historia por si s6
ndo consegue responder essas questdes, ha diversas interpretacdes possiveis dos fatos historicos
(SCHMIDT, 2006).

Desta maneira o projeto “As margens do Maratauira” suscitou aos alunos este momento
de protagonismo, criando meios para a criacdo e discussdo de algumas probleméticas em
relacdo ao estudo da histéria da fundacdo da cidade, Abaetetuba. Apos as analises, discussdes
de textos e rodas de conversa, 0s alunos projetaram a intencdo de gravar um video contando
tudo o que estavam aprendendo sobre a cidade, uma forma de colocar em pratica todo o
conhecimento adquirido. Assim a primeira atividade realizada fora da escola foi a gravagéo de
um video que ocorreu em junho e julho de 2019 em alguns pontos importantes da histéria da
cidade, como a praca de Nossa Senhora da Conceicao e praga Francisco de Azevedo Monteiro
(mais conhecida pelos populares como praca da Bandeira), além do distrito Abaetetubense da
Vila de Beja. O objetivo inicial do video foi, através do protagonismo discente, apresentar aos
alunos as varias faces que a historia pode ter, pois 0s mesmos conseguiram mostrar que a
historia de Abaetetuba tem algumas versdes, a popular do mito fundador da cidade que foi
Francisco de Azevedo Monteiro e a face cientifica apresentada através de documentos e
vestigios. Assim entdo embasar e difundir o conteudo histdrico “real” do inicio do municipio
de Abaetetuba, que ocorreu a partir da Vila de Beja, ao entendimento da histéria popular que

vem repassada oralmente entre os populares.

Imagem 16 - Gravacdo da Praca Matriz Nossa Senhora da Conceigdo

Fonte: Acervo Pessoal, 2019
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Imagem 17 - Gravac0Oes na Praca Francisco de Azevedo Monteiro (Praca da Bandeira)

Fonte: Acervo Pessoal, 2019

Imagem 18 - Gravacoes do distrito da Vila de Beja

Fonte: Acervo Pessoal, 2019
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Imagem 19 - Gravac0es do distrito da Vila de Beja
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Fonte: Acervo Pessoal, 2019

Ap0s as gravacdes e edicdo do video, o projeto proporcionou aos alunos, apresentar suas
indagacBes e probleméticas a toda comunidade escolar. No més de agosto, em vista da
comemoracdo do aniversario da cidade, houve uma exposicdo, dentro das dependéncias do
colégio, sobre os primeiros dados reunidos até o presente momento acerca do inicio da
formacdo do territério abaetetubense, as turmas do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
atividade contou com a exposicao de cartazes, um bate papo sobre a historia do nosso municipio
e a apresentacdo do video encenado e roteirizado pelos proprios alunos. Na ocasido a exposi¢do
foi apresentada também a toda a comunidade abaetetubense com a cobertura de uma emissora
de tv da cidade, conversando com alunos e professores sobre o0 projeto e seus frutos. Toda a
exposicdo foi pensada e organizada pelos alunos, colocando em pratica o protagonismo
discente. Esses alunos expuseram através de uma roda de conversa todos os frutos do projeto,
tudo o que foi pesquisado e o que foi aprendido até aquele momento sobre a histéria local e sua
importancia. Desta forma, aproveitando a exposi¢cdo de diferentes fontes, produzidas em
diferentes espagos e por varios agentes historicos, foi possivel atuar na construcéo e reflexdo
de um saber histérico que possibilitou a esses alunos ponderar sobre a construgdo de uma

Histdria Local, do meio em que vivem, interpretando as diferentes experiéncias historicas para
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relacionar tais conhecimentos construidos na orientagéo da vida prética, seguindo a funcéo da
consciéncia historica (RUSEN, 2007).

Imagem 20 - Cartaz de divulgacdo da apresentacao dos alunos na escola
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Fonte: Acervo pessoal, 2019

Imagem 21 - Cartaz de divulgacao da apresentacéo dos alunos na escola
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Fonte: Acervo pessoal, 2019



Imagem 22 — Alunos visitando a exposi¢do

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Imagem 23 - Bate papo sobre a histdria da cidade
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Fonte: Acervo pessoal, 2019
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Imagem 24 - Aluno em entrevista sobre a exposicao e pesquisas do projeto

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Apds as apresentacdes, muitos foram os elogios aos alunos e toda a pesquisa feita dentro
e fora da escola. Os préprios discentes fizeram uma analise de todas as acdes feita no ano pelo
grupo e procuraram buscar mais, queriam saber sobre a populacdo abaetetubense no século
XIX, saber dos costumes, da formagéo da sociedade, da formacdo da nossa gente. Para isso
buscamos ampliar nosso conhecimento promovendo rodas de conversa com professores e
especialistas na historia e cultura abaetetubense. Na ocasido, no mesmo més das apresentacdes
em comemoracao ao aniversario da cidade, as 17:00h (dezessete horas) do dia 24 de agosto de
2019, realizou-se uma roda de conversa com o Professor da Universidade Federal do Pard, Jorge
Machado?3, grande estudioso dos periodos histéricos da cidade. O encontro teve como objetivo
a partilha de conhecimento com os integrantes do projeto, possibilitando maior conhecimento
do contexto histérico presente em Abaetetuba nos séculos XVIII e XIX.

Foi um momento marcante, houve muita troca de informacgdes, os alunos ficaram
maravilhados com as diversas historias do professor Dr Jorge Machado sobre a nossa cidade,

cultura e formagdo da sociedade. Neste momento os alunos externaram as pesquisas do projeto,

23 Jorge Ricardo Coutinho Machado ¢é escritor (contista), roteirista e professor universitario. Nasceu em Abaetetuba
a 26 de margo de 1963. E Licenciado em Quimica (UFPA, 1989), pés-graduado em Ensino de Ciéncias (UFPA,
1995), Mestre em Educacdo em Ciéncias (UFPA, 2004) e doutor em Educacdo em Ciéncias e matematica.
Atualmente é professor da Faculdade de Educagdo da UFPA. Comecou a escrever produzindo textos de teatro
que eram encenados na escola onde estudava e que tratavam de lendas, comédias ou pecas de cunho moral, como
vidas de santos. Seu primeiro livro, Terras de Abaetetuba, foi publicado em abril de 1986 e constitui um
abrangente inventério de informacdes sobre os aspectos historicos, geogréficos e culturais do municipio. Obras
de pesquisa, além de Terras de Abaetetuba e de Meméria Photographica (sobre a memoria visual da Cidade de
Abaetetuba). https://jorgercmachado.wordpress.com/principal/ (Acesso em 05/10/2022).
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bem como as fontes e o video gravado sobre a Historia de Abaetetuba para o professor Jorge
Machado.

Imagem 25 - Apresentacéo do projeto e dos alunos ao professor Jorge Machado

n

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Imagem 26 - Exposi¢do do video gravado pelos alunos para o professor Dr Jorge Machado

Fonte: Acervo pessoal, 2019
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Imagem 27 - Cartaz sobre a visita do professor Dr. Jorge Machado ao Projeto As Margens do
Maratauira

PROJETO "AS MARGENS DO MARATAUIRA" RECEBE:
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PROFESSOR JORGE MACHADO

Dr. em Educagdo e memorialista

O PROJETO BUSCA INVESTIGAR A HISTORIA DE
OCUPAGAO, FORMAGAO E IDENTIDADES DE
ABAETETUBA

ecolegio.engels

Fonte: Acervo Pessoal, 2019

Continuando com as programacdes do projeto, no més de outubro os membros do grupo
reuniram-se com o psicologo Luan Fonseca, que trabalha nas comunidades quilombolas®® da
regido abaetetubense, explanando acerca da realidade das comunidades, consideradas de
extrema importancia no contexto cultural e social da cidade, no intuito do aprofundamento da
concepgdo negra dentro do processo de formacgdo do municipio. Este momento foi de extremo
esclarecimento sobre as comunidades remanescente quilombola assentadas na nossa regiao?®.

O psicblogo explicou a formacdo desses espacos e a importancia da cultura e tradigdes no

24 As fotos de alguns alunos foram borradas para resguardar a exposicdo de imagem do menor, ja que os que foram
retirados com a edi¢do da imagem néo faziam parte do grupo de alunos integrantes do projeto “As Margens do
Maratauira”.

5 Entende-se por comunidades quilombolas os territérios que estdo prescritos na Constituicdo Federal de 1988 no
Artigo 68 ADCT - Ato das Disposigdes Constitucionais Transitérias - ART. 68. Aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras, é reconhecida a propriedade definitiva, devendo
o Estado emitir-Ihes titulos respectivos. (BRASIL, 1988, Art. 68 ADCT).

%3Segundo dados da fundagdo Palmares, hoje, existem 3.495 comunidades quilombolas distribuidas por todas as
regides do pais, desde o Sul do Brasil até a Amazonia. As comunidades remanescentes de quilombo ou 0s
quilombos contemporaneos sdo grupos sociais cuja identidade étnica até hoje os distingue do restante da
sociedade. A identidade étnica de um grupo é a base para sua forma de organizagdo, de sua relagdo com os
demais grupos e de sua acdo politica. A maneira pela qual os grupos sociais definem a prépria identidade é
resultado de uma confluéncia de fatores, escolhidos por eles mesmos: de uma ancestralidade comum, formas de
organizacao politica e social a elementos linguisticos e religiosos.
(https://cpisp.org.br/direitosquilombolas/observatorio-terras-quilombolas/quilombolas-brasil/Acesso em
11/03/2023)


https://cpisp.org.br/direitosquilombolas/observatorio-terras-quilombolas/quilombolas-brasil/Acesso
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municipio de Abaetetuba através da preservacdo e entendimento que todos os abaetetubenses
sdo frutos da miscigenagdo que ocorreu no territério. Podendo entender entdo, que o saber sobre
a histdria local, sobre as comunidades, grupos, vila ou cidade, leva-nos a compreensdo acerca
da diversidade étnica, cultura e religiosa existente no espaco e assim proporciona 0

reconhecimento da identidade de um povo (SILVA, 1998, p. 386).

Imagem 28 - Bate papo sobre comunidades quilombolas em Abaetetuba

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Imagem 29 - Comunidades quilombolas no territério abaetetubense.

Fonte: Acervo pessoal, 2019
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Para finalizar, os alunos do projeto organizaram uma grande roda de conversa sobre as
comunidades quilombolas da regido?’, um momento no qual toda a pesquisa foi exposta a
comunidade escolar. O evento ocorreu na semana da Consciéncia Negra, em novembro, dentro
das dependéncias do colégio Engels, contou com a participacdo da senhora Josiane da Costa
Baia, membro da “Comunidade Quilombola Nossa Senhora do Pau Podre”. A roda de conversa
contou com alunos do Ensino Fundamental e Ensino Meédio, mostrando a realidade da
comunidade Nossa Senhora do Pau Podre, como atividades, educacao, religiosidade e também
as origens do nome da comunidade que gerou muita curiosidade na comunidade escolar.
Demonstrando, entdo, a vivéncia, a unidade e a resisténcia da sociedade e cultura dos membros

da comunidade quilombola, pois

Segundo os autores portugueses Manique, Proenca (1994, p. 5), os estudos de historia
local desenvolvem nos alunos a capacidade de analisar criticamente o seu entorno
escolar e social, a0 mesmo tempo em que cumprem o papel de “facilitar a estruturagéo
do pensamento histérico e de lhes fornecer um quadro de referéncias que os ajude a
tomar consciéncia do lugar que ocupam no processo de evolucdo espacio-temporal
das comunidades local e nacional” (CAIMI, 2010, p. 69).

Imagem 30 - Dona Josiane Baia respondendo perguntas dos alunos.
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Fonte: Acervo pessoal, 2019

2’No Par4, ao todo, existem 264 Comunidades Remanescentes de Quilombos, 206 com emissdo de certiddo até
junho de 2022. (https://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/quadro-geral-por-estados-e-regioes-
30-06-2022.pdf/)


https://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/quadro-geral-por-estados-e-regioes-30-06-2022.pdf/
https://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/quadro-geral-por-estados-e-regioes-30-06-2022.pdf/
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Imagem 31 - Participa¢do dos alunos do ensino Médio na roda de conversa

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Imagem 32 - Alunos do ensino fundamental e médio na roda de conversa

Fonte: Acervo pessoal, 2019
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Imagem 33 - Fim da roda de conversa “Experiencias Quilombolas” com a participacio da D. Josiane,
membro da comunidade quilombola Nossa Senhora do pau Pobre.

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Assim, cada atividade exercida, com sua metodologia, colaborou, de forma
precisa, para a constru¢ao de uma nova visao acerca do municipio, de sua cultura e sociedade,
além de “reconstruir” o passado e o cotidiano, partindo da realidade abaetetubense vivenciada
ao longo dos séculos. Tais atividades demostram que o ensino de histéria local por mais
desafiador que pareca € o que mais se distancia das formas tradicionais de ensino, os quais
privilegiam discursos e personagens muitas vezes distantes da realidade cotidiana dos alunos.
Assim, trabalhar com a historia local contribui muito para o desenvolvimento de um ensino de
histéria ao permitir que os alunos usem diversas ferramentas e conhecimentos para
compreender e modificar sua préopria realidade, pois debatendo e proporcionando a eles
diferentes maneiras de como o conhecimento histdrico é construido e como tudo o que os rodeia
faz parte desse processo, levara a diversas experiéncias histéricas, seja como produtor e/ou

participe dessa construcdo histdrica. Desta forma,
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(...) ensinar historia considerando a consciéncia historica é desenvolver atividades que
permitam que o educando conheca histéria — de preferéncia a histéria que, de forma
mais aproximada, seja sua historia — ao mesmo tempo que conhece diferentes formas
pelas quais se lhe atribuiu significado. O famoso bordao de que ‘o aluno deve produzir
conhecimento historico’ ndo conduz (embora também ndo impega) a que ele tenha
que fazer pesquisa historica parecida com a convencional, mas indica muito mais que
ele pode construir interpretacdes passiveis de serem usadas para sua propria historia,
que envolve seu passado, presente e futuro. (CERRI, 2011, p. 130)

2.2.2 Frutos do projeto - Memodrias da cidade: O mito fundador X Fontes historicas

O estudo da historia local fornece aos alunos e professores ferramentas conceituais e
metodoldgicas para compreender sua propria historia e lugar, estimulando a compreensdo da
diversidade de experiéncias culturais ao seu redor, fortalecendo o sentimento de pertencimento,
respeitando as diferencas e construindo sociedades com identidades diversas. Uma formacao
pratica e civica, para além de poder identificar e interpretar fontes histéricas e valorizar o
patrimdnio sociocultural da area, fomentando atitudes de conservagdo. Além disso, os estudos
locais/regionais também podem ajudar a construir resisténcia a diferentes formas de
padronizacdo e homogeneizacao cultural impulsionadas pela dinamica da globalizacdo. Assim,
a historia do lugar oferece aos alunos e educadores uma ampla gama de possibilidades para
compreender seu espago e sua relacdo com outras dimensdes, desde contextos locais até

contextos mundiais. (CAIMI, 2010, p 60 - 66). Ademais, proporcionar aos alunos,

(...) um trabalho de histéria local € uma 6tima oportunidade para a atuacdo dos
proprios professores e alunos como sujeitos produtores do conhecimento eleito como
objeto de estudo, atendendo também as discussGes psicopedagdgicas que prezam por
uma educacdo centrada na promocdo da autonomia, da responsabilidade e da
proatividade dos alunos (COSTA in FERREIRA e OLIVEIRA, 2019, p. 134)

Sendo assim, através do protagonismo discente, este topico visa externar um pouco da
historia da fundacdo da cidade de Abaetetuba aos olhos discentes. Abaixo temos um texto de
autoria dos alunos?® do ensino fundamental e médio que integraram o projeto As Margens do
Maratauira, contando sobre a visdo popular de fundacédo da cidade e amostras dos documentos

e fontes sobre a mesma:

2Cabe ressaltar que os textos a seguir foram produzidos pelos alunos no inicio das atividades de pesquisa sobre a
historia do municipio de Abaetetuba, os mesmos se utilizaram de fontes e textos para iniciar suas produgdes
textuais sobre o que foi pesquisado. Desta forma, o texto esta na integra e sem as referéncias bibliogréficas as
quais foram utilizadas pelos discentes, pois ja foram abordadas nesta dissertagdo em tdpicos anteriores.
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“Mito Fundador: Abaetetuba, cidade conhecida pelos famosos brinquedos de miriti,
significa, segundo a lingua Tupi, “terra de homens fortes e valentes”, e foi justamente
as margens do rio Maratauira, ao qual da nome ao projeto, que foi construida a unidade
territorial que conhecemos até hoje. Contudo, apesar do nosso cotidiano ser voltado
ao meio urbano, é notério que a histdria e cultura da regido ndo se restringe, de
maneira alguma, a esse centro, uma vez que existe um conjunto de comunidades
remanescentes quilombolas que moram nos arredores da cidade, com suas
caracteristicas, habitos e especificidades que, muitas vezes, ndo sdo reconhecidas,
principalmente pela juventude local, de modo que, apesar de fazermos parte do mesmo
territério, os obstaculos informacionais sdo presentes e permeiam para uma distancia
entre individuos localizados em uma mesma faixa regional. Nossa regido é rodeada
de mitos, sendo o mito de sua fundacdo o mais conhecido e — até pouco tempo — a
unica “pista” que tinhamos sobre a origem de Abaetetuba.

O mito conta que um homem, chamado Francisco de Azevedo Monteiro, estava
navegando por mares proximos da regido, quando se iniciou uma grande tempestade.
Rezando por sua vida, Francisco jurou que se Nossa Senhora de Conceicdo 0
permitisse sobreviver aquela tempestade, ele fundaria uma igreja na primeira faixa de
terra que encontrasse. Entéo, o pedido foi atendido, Francisco Monteiro sobreviveu e
a primeira faixa de terra que encontrou foi a nossa regido, fundando a igreja jurada
que, posteriormente, seria 0 local de onde se expandiria a cidade. Por mais que a
histéria com tempestades e juramentos nos cause desconfianca pelo modo como
retrata os eventos em torno da fundacdo da cidade, ndo temos dlvidas sobre a
existéncia de seu principal personagem, Francisco de Azevedo Monteiro.”

Através de documentacBes oficiais do Estado Portugués sobre a colonizagdo na
regido, localizamos Francisco como solicitante em uma Carta de Sesmaria — passada
em 30 de setembro de 1710. A carta de doagdo de sesmarias, declara que foram
solicitadas terras por Francisco de Azevedo Monteiro, localizadas as proximidades do
Rio Jaruma, mais especificamente onde se localiza hoje a Vila de Beja, anteriormente
habitada por tribos indigenas. Porém ao que tudo indica, Francisco ndo se delimitou
apenas ao local solicitado e, segundo indicios, teria se utilizado do Rio Jaruma para
chegar as terras da atual cidade de Abaetetuba. Contudo, ndo podemos afirmar, em
absoluto, que Francisco de Azevedo Monteiro tenha sido o primeiro a explorar essas
terras. Pois, na realidade, ndo passava de uma regularizacéo na situagéo de ocupagéo
das terras que ele fazia as margens do rio Jarumé, onde possuia um sitio junto a terras
devolutas. Sabemos hoje que a histéria sobre tempestades e juramentos pode ndo ser
veridica, porém, Francisco de Azevedo Monteiro realmente existiu, pois, foi achada
uma carta de sesmaria onde seu nome esta contido e a faixa de terra que atualmente é
nossa cidade, est4d sendo doada a ele. Logo, é possivel concluir, que o mito foi
originado apos sua chegada na regido.”?°

Os textos acima mostram os primeiros frutos do projeto, neles os alunos, dissertando
sobre a historia de Abaetetuba, buscam refletir e analisar as fontes para a construcdo do saber
histérico em torno da figura de Francisco de Azevedo Monteiro, que seria, segundo o
conhecimento popular e fontes da época, o fundador da cidade de Abaetetuba no nordeste do
estado do Para. As pesquisas iniciaram partir dos relatos populares sobre a origem da cidade,

para isso um dos recursos a serem utilizados foram as fontes orais. As memorias de grupos e

2Texto elaborado pelos alunos do projeto expondo suas percepgdes em relacdo a analise que fizeram das fontes
encontradas, confrontando-as. O texto disserta sobre a relagdo da histéria local, passada por geragdes através da
histéria oral e a carta de sesmaria transcrita e analisada pelos alunos junto com algumas leituras propostas pelo
projeto.
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individuos, em conjunto com as fontes citadas anteriormente, podem oferecer beneficios para

a construcao de uma Historia Local (SILVA, 1998, pp. 391 — 393), pois concede

o0 conhecimento de experiéncias e modos de vida de diferentes grupos sociais (...) 0
estudo de padrdes de socializagéo e de trajetorias de individuos e grupos pertencentes
a diferentes camadas sociais, geracOes, sexos, profissdes, religies etc; Historias de
comunidades, como as de bairro, as de imigrantes, as camponesas etc, podendo
inclusive auxiliar na investigacdo de genealogias; Historia de instituicdes, tanto
publicas como privadas; registro de tradi¢des culturais, ai incluidas as tradi¢des orais,
e Historia da memoéria (ALBERTI, 2006, p. 166)

E importante perceber que os discentes comecam o0s questionamentos confrontando
essas fontes, os saberes populares e a carta de sesmaria, que tiveram acesso durante as primeiras
semanas participando do projeto escolar. Desta maneira, aliando os saberes das leituras
propostas e toda as reflexdes que foram feitas deste o inicio da pesquisa, pode-se entdo fazer
uma relacdo das fontes e consequentemente a escrita de uma histéria local que comecou a fazer

sentindo para todos.

2.3 O projeto aos olhos dos discentes

Refletir sobre o papel do professor de Historia em sala de aula, sobre a historia ensinada
na escola e sua relagdo com o meio social, bem como entender de que forma as aulas de histéria
podem ou ndo transformar a vida de alunos e professores ajudando a construir e a aperfeigoar
uma consciéncia historica dentro e fora do espaco escolar, sempre foi 0 ponto de partida desta
pesquisa que tem como proposta a reflexdo sobre o ensino de histéria, abracando a vertente de
que este precisa ser (re)pensado constantemente pelos docentes levando sempre em
consideracao a cultura historica que eles trazem de suas experiéncias pessoais, da sua vivéncia
e inseri-las nesse processo de ensino aprendizagem. Desta forma o projeto escolar As margens
do Maratauira se desenvolveu na mesma linha de pensamento de Silva (2019), quando diz que
0 ensino deve ser reinventado em cada aula com uma grande interagéo entre o educador, o aluno
e a escola, pois o conhecimento historico escolar se constroi de singularidades e significacdes.
O ensino precisa fazer sentido para os alunos, uma formacdo para a préatica, para a vida.
Pensando nisto o presente topico visa mostrar e demostrar os erros e acertos ao longo do ano
de 2019 no que se refere as experiéncias e conquistas dos alunos com a participagdo no projeto.

De que forma atuou na vida escolar e pessoal desses alunos?
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2.3.1 Alunos egressos e Alunos que ainda estudam na escola.

Ap0s trés anos de caminhada muitos alunos se formaram no ensino médio e rumaram
(em grande maioria) para a vida académica, outros ainda permanecem na escola. O presente
topico demonstra através das palavras dos proprios alunos, a importancia do projeto “As
Margens do Maratauira” nas suas vidas, ndo s6 naquele momento da vida escolar, mas para as
suas vidas pessoais e pos escola. Para isto utilizaremos pseuddnimos para nos referir aos alunos

e fazer a divulgacéo de suas opinides ao longo desses anos de participacéo no projeto.

Tabela 1 - Registro de resposta dos alunos coletadas através da ferramenta google formulario. Os nomes
dos alunos séo pseuddnimos.

Maria

Série: Na época do projeto cursava a 22 série do ensino médio, hoje esta na

universidade.

01-  Qual a importéncia das aulas de Histdria para a sua vida dentro e fora da sala

de aula?

As aulas de historia me proporcionaram uma maior compreensdo de como 0s

acontecimentos passados influenciam no nosso presente

02-  Por que ingressou no projeto?

Histdria € uma das minhas matérias preferidas e sempre gostei de saber mais sobre 0s

assuntos

03- O que mudou no seu entendimento sobre a Histéria depois da sua participacdo

e experiéncias dentro do Projeto?

Me trouxe mais conhecimento de mundo e ajudou muito na minha formacao

intelectual e pessoal

04- O que mais chamou sua atengéo das experiéncias?

Perceber como cada lugar por mais simples que seja tem uma grande importancia

historica

05-  Consideragdes sobre sua participacdo e importancia do projeto para as aulas

de Historia.

Com toda certeza foi uma experiéncia da qual vou lembrar por muitos anos
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Tabela 2 - Segundo registro de respostas dos alunos coletadas através da ferramenta google formulario. Os
nomes dos alunos sédo pseudénimos.

Manuela

Série: Na época do projeto cursava 0 1° ano do ensino médio, hoje esta na universidade.

01-  Qual a importancia das aulas de Historia para a sua vida dentro e fora da sala

de aula?

As aulas de histéria me ajudam a compreender melhor o mundo que me cerca em todas
as suas vertentes, sejam elas politicas ou sociais, além de ajudarem a perceber e
desenvolver melhor minhas opinides a respeito da evolucdo (ou involucdo) do ser
humano e da sociedade a qual ele pertence a partir da observacdo de suas alteracdes e

as alteracOes do espaco com o passar do tempo.

02-  Por que ingressou no projeto?

Para compreender melhor a sociedade da qual fago parte, sua cultura, seus costumes e

0 ambiente em que ela foi construida.

03- O que mudou no seu entendimento sobre a Histdria depois da sua participacdo

e experiéncias dentro do Projeto?

Passei a observar melhor o ambiente que me cerca e me despertou curiosidade de
buscar ainda mais fundo minhas origens, além de enriquecer meu conhecimento em

relacdo ao uso das técnicas para pesquisas historicas e conhecimento de mundo.

04- O que mais chamou sua atencdo das experiéncias

O quanto nés ainda desconhecemos do proprio ambiente em que vivemos e da
sociedade que nos cerca. Me surpreendeu 0 quao rica nossa cultura é e quantas raizes

desconhecidas ainda temos para explorar.

05-  Tem algo que vocé nao gostou?

N&o. Acredito que todas as experiéncias que tivemos foram enriquecedoras e esséncias
na nossa construgdo como ser humanos e individuos pertencentes a uma sociedade rica

e complexa

06- O que precisamos melhorar?

Encontros mais regulares.

07-  Consideracdes sobre sua participacdo e importancia do projeto para as aulas de

Historia.
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O projeto é essencial para todos aqueles que buscam enriquecer seu conteudo e
compreender melhor a sociedade. Além de nos fazer crescer intelectualmente e como
individuos pertencentes a um grupo complexo, o projeto nos traz uma percepcao geral
de tudo que conhecemos e o0 que ainda desconhecemos. Sou grata por toda a construcao

e experiéncias que tive sendo participante do projeto.

Tabela 3 - Terceiro registro de respostas dos alunos coletadas através da ferramenta google formulario. Os
nomes dos alunos sdo pseudénimos.

Roger

Série: Na época do projeto cursava o 3° ano do ensino médio, hoje esta da universidade.

01-  Qual a importancia das aulas de Historia para a sua vida dentro e fora da sala

de aula?

As aulas de histéria nos permitem a amplitude da visao da formacdo historico-social de
uma comunidade regional, perpassando por todos processos necessarios e/ou de
consequéncia para a formacdo dos dias atuais. Aléem do mais, diversos outros
mecanismos, hoje atuantes na sociedade, sdo frutos de acontecimentos passados que

moldaram a construcéo social, estrutural e metodoldgica contemporanea.

02-  Por que ingressou no projeto?

O projeto "As Margens do Maratauira” me despertou uma grande curiosidade a respeito
do processo de construgcdo do Municipio de Abaetetuba, o qual ja foi palco de inimeros
acontecimentos cruciais para que tivesse 0 renome que hoje possui. O processo de
escraviddo e a formacdo das familias vivenciados no territorio foi um grande marco da

histéria do municipio.

03- O que mudou no seu entendimento sobre a Histdria depois da sua participacao
e experiéncias dentro do Projeto?

A visdo dos fatos, documentos histéricos e a forma como tudo ocorreu foi 0 que mais
me elucidou no entendimento do processo formativo do municipio, antes ainda em
questionamento. O olhar para a valorizacdo das familias e da historia que carregam,
bem como a necessidade da preservacdo de seus documentos, vivéncias e relatos, 0s

quais compdem a nossa historia.

04- O que mais chamou sua aten¢do das experiéncias?
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Os documentos e relatos foram o que mais me chamou a atencdo nas experiéncias
vividas, justamente pelo fato de termos a confirmacéo de que, o que nos foi repassado,
em sala ou nas experiéncias de nossas familias, ndo foram meramente historias, mas

sim algo de fato vivenciado pelos habitantes da regido.

05-  Tem algo que vocé ndo gostou?

N&o houve nada que eu ndo houvesse gostado. Pelo contrario, foi uma experiéncia

nunca antes vivida.

06- O que precisamos melhorar?

De fato, acredito eu, o projeto ainda caminha a passos lentos, mas que, com a
intensificacdo incentivo do incentivo por parte da instituicdo de ensino e apoio

particular das familias, o projeto sera cada vez mais promissor.

07-  Consideragdes sobre sua participacdo e importancia do projeto para as aulas de

Historia.

Minha participacdo foi curta no projeto por conta da minha permanéncia na institui¢éo
apo6s o inicio do projeto, mas foi muito proveitosa para a minha compreensdo a respeito
da formacgdo do Municipio de Abaetetuba. Mas, partir da visdo obtida no projeto, o
entendimento do processo de formacdo do territério brasileiro, partindo da visdo
populacional, ficou muito mais clara, bem como a percepcdo da necessidade da

preservacao da histéria e olhar do povo.

Podemos perceber nas falas dos alunos o quéo edificante foi a participacdo destes no
projeto. Um momento singular que com certeza marcou a vida escolar desses discentes. Hoje
muitos ja rumaram para carreiras académicas, porém sempre com a lembranca de tudo que
vivenciaram em sua jornada pelas fontes historicas. Segundo Joana, aluna da 3? série do ensino

médio, participar do projeto:

“[...] foi uma experiéncia muito importante e que particularmente ajudou muito a
entender que ndo se trata apenas de uma matéria escolar, e sim que é algo vivenciado
diariamente, afinal tragos do passado estabelecem influéncia até os dias de hoje, além
de ser uma proposta que favorece o debate sobre determinados temas, o que auxilia
no processo participativo dos alunos”

Jorge hoje cursa Licenciatura em Quimica na Universidade Federal do Pard e demostra
nas suas palavras que o projeto foi importante para sua vida escolar e também para seu

desenvolvimento agora na vida académica:
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“As aulas de histéria edificam um sujeito participativo dos sistemas culturais,
servindo — no &mbito escolar — como um agente na luta contra os preconceitos, 0s
quais sustentam pontos de vista limitados da trajetéria humana em funcdo o tempo.
Além disso, a criticidade em respeitar, e compreender, personagens historicos
diferentes permite uma andlise minuciosa das questdes vigentes, envolvendo a politica
—enquanto dindmica de relagdes interpessoais. Acredito, também, que a Histéria na
sala de aula imp&e-se como uma narrativa humana que perpassa as outras disciplinas,
encontrando pontos comuns de observacdo em outras areas do conhecimento, como
uma abordagem da histéria da quimica durante as aulas, ou revelar tramas historicas
dentro de assuntos diversos, como o contexto de vida de Mendeleiev em um
planejamento para uma aula de Tabela Periddica. O projeto determinou uma nova
visdo do que é a ciéncia Histdria e o seu ensino. Nitidamente fui capaz de olhar para
minha cidade e questionar aquilo que via, as origens e como tinha chegado até aquele
presente momento. Olhava um banco na praca e me perguntava quem o tinha feito,
em que ano, como era, quem ordenou. Amei ter participado e aprofundado meus lagos
com amigos e professores, contribuindo fortemente para minha formagéo no ensino
médio, revisando todos os meus conceitos sobre o que é Histdria e como ela é viva e
presente no dia a dia, mudando totalmente meu modo de ver essa disciplina. As aulas
de Historia se tornam palpaveis e o conhecimento dessa disciplina se conjectura no
cotidiano dos alunos, pois conhecer nossa histdria e cultura é um dos principios
pedagogicos da formacdo de professores. Ora pois, percebe-se que vejo as
repercussdes do projeto As Margens do Maratauira ainda no ensino superior.”

A vivéncia em grupo também foi de suma importancia para o desenvolvimento e
envolvimento desses alunos no espaco escolar e fora dele também, o poder socializador da
escola ndo deve ser adquirido apenas nas atividades oficiais do curriculo escolar, deve também
ser proporcionado aos alunos através de praticas e experiéncias que a escola proporciona
(NIKITIUK, 2001, p.17). Um dos alunos egressos da escola, hoje no ensino superior diz que 0s

encontros:

“Foram de fundamental importincia para despertar meu lado mais curioso e
intelectual. Eu gostei muito de tudo o que aconteceu la e acho que o restante do grupo
também teve importantes aprendizados que pode auxiliar na vida académica.”

Carolina que participou do projeto engquanto estava no 9° ano do ensino fundamental,

hoje cursa a 32 série*® do ensino médio no colégio Engels, relata que:

%0No decorrer da escrita, revisio e finalizacéo desta dissertacdo a aluna descrita terminou o ensino médio e adentrou
a universidade. Cabe ressaltar que a mesma, conquistando uma vaga em enfermagem na Universidade do Estado
do Para (UEPA), relatou que conquistou uma boa nota no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em grande
parte gracas aos conhecimentos adquiridos enquanto participava do projeto, principalmente na sua nota de
redacdo, que foi 920, pois no ano de 2022 o exame trazia como tema: “Desafios para a valoriza¢do de
comunidades e povos tradicionais no Brasil”. Assim, aluna que havia terminado de enviar seu relato sobre o
projeto, relembrando toda a sua jornada e os saberes adquiridos, os usou para dissertar em sua redacdo
conquistando uma boa média para passar no vestibular.
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“A ideia de expandir os horizontes e acrescentar conhecimentos sobre os aspectos
culturais, territoriais e de identidades do povo abaetetubense é o que me motivou a
participar desse projeto, jA que ele iria proporcionar, por meio de pesquisas e
orientacdes de profissionais, uma autonomia critica diante dos diferentes costumes
que formam a nossa cidade. Sob esse viés, no espaco escolar, essa proposta
acrescentou para a construcdo de uma visdo mais tolerante dos participantes, tendo
em vista que, por mais que a escola promova temas sobre a formacdo do povo
brasileiro como um todo, no estudo das disciplinas, tais como geografia e historia, 0s
alunos, comumente, possuem dificuldades para conhecer as micro-histérias que fazem
parte do nosso cotidiano, e as contribui¢des que essas comunidades ribeirinhas
agregam para a nossa formacdo como povo abaetetubense e assim constituem as
nossas multiplas identidades. Nesse sentido, o projeto me fez compreender, de forma
mais humanitaria, a importancia de saber a origem da nossa cultura, para desenvolver
0 meu senso de identidade no ambiente em que vivo, ja que estudar esses grupos
sociais é entender que os saberes populares presentes em nosso meio, a exemplo da
historia oral, ndo podem ser esquecidos pelas novas geracdes, pois expressa como se
deu a resisténcia de um povo no interior do Pard, que utilizou dos recursos naturais
como uma forma de sobrevivéncia as margens do rio. A concretizacdo de um projeto
pautado no desenvolvimento social e cultural dos jovens do municipio de Abaetetuba,
me ajudou a trabalhar em equipe para realizar pesquisas e entender sobre 0 nosso
papel social na valorizacdo da nossa historia, além de refletir, pelas discuss6es criticas
realizadas na escola, acerca de como algumas pessoas, até os dias de hoje, perpetuam
preconceitos frente as comunidades quilombolas e ribeirinhas. Refletindo sobre esses
aspectos aprendidos, 0s meus colegas e eu, poderiamos, a partir de entdo, agir como
atores sociais ativos para ajudar a disseminar informacdes ndo s6 para a comunidade
escolar, como também para 0 nosso ciclo social (de amigos, familia, entre outros),
com o intuito de compreender a importancia de estudar a nossa regido, desmitificar
esses preconceitos, e entender que a diversidade cultural e identitaria constitui os
“homens fortes e valentes”, bem como as “mulheres fortes e valentes” desse territorio
abaetetubense. Isso foi o que permitiu o nosso desenvolvimento nesse projeto.”

Apds esses relatos podemos mais uma vez refletir sobre os impactos que o ensino de
historia tras para alunos e professores a curto, médio e longo prazo. Para Nikitiuk (2001, p. 57),
a funcdo de entregar informacdo, que muitos professores ainda consideram ser sua principal
tarefa, estd ha muito desatualizada, o ensino de historia deve levar a um refinamento de ideias,
categorizar, descobrir critérios incluidos na categoria, comparar, relacionar e analisar sdo
algumas atividades mentais que devem andar de maos dadas com o ensino de historia, pois € o
uso da reflexdo que possibilita uma postura critica sobre o préprio pensamento e, para isso,
deve haver categorias e conceitos adequados ao objeto da reflex&o, ou seja, conceitos adequados
ao senso comum. Um ensino de historia que ndo contempla essa preocupagdo certamente
serviria a imobilidade (NIKITIUK, 2001, p. 64)

3 (RE) PENSANDO A PRATICA DOCENTE EM MEIO A UMA PANDEMIA
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No final do ano de 2019 e inicio de 2020 o mundo presenciou uma das maiores
catéstrofes do século XXI, a epidemia do virus SARS-CoV-2, o Coronavirus. Todos fomos
surpreendidos por uma mudanca de habitos e costumes repentinamente. O virus isolava,
afastava e principalmente trazia para a vida das pessoas 0 medo. Medo de perder alguém
querido, medo contrair o virus, medo de perder tudo, a vida, 0 emprego, amigos. As nossas
vidas passaram por momentos longos de incerteza. Na educacao néo foi diferente, professores,
alunos, coordenadores, diretores, todos foram pegos de surpresa e precisaram se preparar e
construir estratégias para que 0 ensino nas escolas ndo parasse. As instituicdes precisaram se
adaptar para um novo formato de ensino, o ensino emergencial remoto, que demandava
conhecimento digital, habilidade com as TICs (Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo)
e que a educacdo e os educadores mergulhassem em um mundo digital que para muitos era
desconhecido, quase que intocavel. A partir disto, muitos questionamentos cercearam a vida
docente em tempos de pandemia, pois as tecnologias a favor da educacdo ja a muito estavam
presentes na rotina de algumas escolas, porém estas eram e ainda sdo de uma realidade que se
apresenta muito complexa e problematica), pois uma grande parte dos professores ainda ndo
domina essas ferramentas tecnoldgicas usadas em sala de aula (DA COSTA, 2021). Alguns por
dificuldade de adaptacdo e outros por ndo conseguirem sair do "método tradicional” de ensino
(caneta, caderno e quadro).

A fim de discutir e analisar esses questionamentos, o presente capitulo tem como
objetivo fazer uma reflexdo sobre a pratica docente no Colégio Engels em tempos de pandemia.
Fazendo uso de entrevistas com docentes e discentes da instituicdo iremos observar de que
forma houve ou nédo essa adaptacdo a esse “novo normal” que se instalou nas escolas. Além de
fazer uma breve descricdo de como o projeto “As margens do Maratauira”, trabalhado no
segundo capitulo desta dissertacdo, se adaptou ao ensino emergencial remoto e quais as

percepcoes e aprendizagens desenvolvidas durante os anos de 2020 a 2022.

3.1  Adaptando saberes: aulas on line. Como o projeto se adaptou.

Diante de todas as modificagbes e adequagdes ao quais 0 mundo passou durante a
pandemia, o0 ensino foi um dos setores em que 0s questionamentos foram mais incisivos. Esses
questionamentos foram vistos de perto pelos docentes e discentes do Colégio Engels em
Abaetetuba. Como retomar as aulas com o isolamento? De que forma essas aulas serdo

organizadas? Qual plataforma utilizar? Sera que os alunos irdo participar? Sera que todos terdo
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acesso a internet de qualidade para acessar as ferramentas digitais? Como o ensino emergencial
remoto chegaré a todos 0s nossos alunos? Esses e outros questionamentos passaram por todos
que viveram esse momento e fizeram parte do corpo docente da instituicdo. A escola ndo podia
parar, mas parou. Foram quase dois meses de adaptacdo a esse novo momento ao qual a
educacéo estava passando. O ensino remoto passou a fazer parte da vida de todos. Das nossas
casas as aulas eram transmitidas pelos computadores, tablets e celulares. Os exercicios eram
entreguem em formato digital, através de fotografias. O contato aluno e professor ficou distante,
agora ndo existia mais esse contato fisico, apesar de o Colégio Engels ser uma instituicdo de
ensino privado, uma grande parcela do corpo discente ndo tinha condic¢des financeiras para
acessar o ensino remoto de casa, outra parcela residia em locais afastados na regido urbana da
cidade, sem sinal de internet e/ou de celular. Por conta disso, alguns alunos ndo conseguiram
acompanhar o desenvolvimento das atividades em periodo de pandemia, 0 que preocupava, mas
ao mesmo tempo havia uma percepcao de que atingir a totalidade do alunado era algo quase
que impossivel, e isso ndo era realidade apenas do Colégio Engels, Vilene Dias da Costa (2021)
analisa que a educacdo em geral no Brasil ficou prejudicada, as escolas publicas foram as que

mais sofreram,

“¢ sabido que mesmo em situagdes “normais”, no ensino presencial, esse direito
[acesso a educacdo de qualidade] j& € negado a muitos estudantes brasileiros, devido
a enorme desigualdade social que assola o pais. Em tempos de crise, como o imposto
pela pandemia do novo coronavirus o desafio de garantir escolarizacdo a todos se
dilata a patamares desafiadores. Segundo o pensador portugués Santos (2008)
vivemos uma dupla crise, marcada pela discrepancia entre experiéncias e expectativas
(...) “necessitamos de uma sociedade mais justa. As promessas da modernidade —
liberdade, igualdade e solidariedade —continuam sendo uma aspiracdo para a
populagdo mundial. (DA COSTA, 2021)

A relacdo professor/aluno foi a mais prejudicada. Com a implantacdo do ensino
emergencial remoto, as relacdes humanas foram cortadas, o que foi um grande agravo das

deficiéncias escolares que as escolas passaram durante a pandemia,

Ademais, essa deficiéncia perpassa a falta de recursos materiais. Existe também a falta
de recursos humanos, uma vez que o professor ja ndo faz parte da rotina do aluno
como antes para auxiliar e sanar ddvidas no desenvolvimento das tarefas indicadas.
(DA COSTA, 2021)

Desde modo, com tantas dificuldades aos quais os docentes e discentes passavam, fez-

se necessario dar continuidade ao projeto escolar “As margens do Maratauira”, porém
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adequando-o a situacdo de distanciamento social. A solugdo encontrada foi propor aos alunos
a participagdo destes na 12° Olimpiada Nacional em Histdria do Brasil (ONHB)!, que estava
neste ano em um formato totalmente digital. A proposta seria organizar reunides através de
plataformas digitais com os alunos, debater sobre a proposta da ONHB e analisar juntos as
questdes e fontes trazidas pela 12° edigdo da Olimpiada.

No dia 27 de agosto de 2020 iniciamos os encontros com alunos e professores do Projeto
Escolar “As Margens do Maratauira” que participariam da ONHB. Depois de alguns meses de
incertezas em relacdo ao andamento das atividades do projeto, tivemos que nos adaptar a nova
realidade ao qual o mundo passava, a do isolamento social. Precisavamos dar continuidade as
atividades e ndo deixar os vinculos formados em 2019 se distanciarem. Propor uma educacao
diferenciada para os alunos do Colégio Engels em Abaetetuba sempre foi o ponto de partida
para 0 projeto, e foi a proposta feita e reforcada durante todo o periodo ao qual alunos e
professores trabalharam juntos fazendo viagens, pesquisando através de leituras, documentos e
entrevistando professores e especialistas no assunto proposto. As conquistas € novos saberes
adquiridos nesta vasta experiéncia que se iniciou em 2019 foi primordial para entendermos que
estdvamos no caminho certo, comemorar a cada evento feito, cada pesquisa e apresentacao que
os alunos fizeram, mostrando para a comunidade escolar as maravilhas de se aprofundar na
nossa cultura e ver nos rostos e olhares atentos dos alunos o interesse e fascinagdo pelo
descobrimento, pela exploracdo de saberes e principalmente por se sentir participe de todo o
processo. “E a minha cultura, minha cidade, meu povo”. Desta forma, a participacdo na
Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB) também passou a fazer parte deste rol de
vitdrias conquistadas durante a ano de 2020, 2021 e 2022, pois ndo paramos na 122 edicdo, o
projeto estava presente nas edi¢cdes de nimero 13 e 14 também.

3.2 O projeto “As margens do Maratauira” vai a Olimpiada Nacional em Historia do
Brasil.

31 A Olimpiada Nacional em Histdria do Brasil € um projeto de extensdo da Universidade Estadual de Campinas,
desenvolvido pelo Departamento de Histdria por meio da participacdo de docentes, alunos de pds-graduagdo e
de graduacdo. E coordenada pelas profas. dras. Cristina Meneguello e Alessandra Pedro. Em suas onze edi¢oes
a ONHB firmou-se como uma empolgante competicdo para equipes de oitavo e nonos anos do ensino
fundamental e do ensino médio de todo o Brasil, trazendo uma proposta inovadora de estudar a histéria do Brasil,
abordando temas fundamentais a partir de documentos histéricos, imagens, mapas, textos académicos, pesquisas
inéditas e debates historiogréficos. A 122 ONHB foi reformulada e sera totalmente online, incluindo a Fase
Final. A edicdo, que ocorreria no primeiro semestre deste ano, foi adiada por causa da pandemia.
(https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhb12/home. Acesso em 20/02/2023)



https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhb12/home
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A primeira edi¢do ao qual os alunos participaram, 12° no ano de 2020, foi um grande
desafio, ndo era de conhecimento até entdo de alunos e professores de que forma as provas eram
aplicadas e o que realmente aconteceria, além de estarmos em periodo de pandemia, o que fez

com que os proprios organizadores do evento fizessem algumas mudancas.

Diante disso, a comisséo organizadora realizou mudancas para viabilizar o projeto e
facilitar, a0 maximo, a participacdo dos estudantes. Cada etapa tera a duracdo de sete
dias corridos para que as equipes possam usar os finais de semana para responder as
questbes. Ao todo, serdo sete fases, sendo que a primeira — chamada de “fase zero” —
tera carater experimental e de treinamento para que os alunos se adaptem ao novo
formato. A prova também serd mais enxuta, com trés questdes a menos.
(https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhb12/home. Acesso em
20/02/2023)

Imagem 34 - Cartaz de apresentacdo d Olimpiada nacional em Histéria do Brasil 2020.

Olimpiada
Naciona!
e Histaria
do Brasii

inscricoes em onhb.com.br
de 3/2 até 7/9 de 2020.

Fonte: https://www.olimpiadadehistoria.com.br (acesso em 20/02/2023)

No inicio das fases, por conta do novo formato da Olimpiada Nacional em Histéria do
Brasil (ONHB) ser totalmente digital foi proposto uma fase zero, para mostrar aos alunos de
que forma que a Olimpiada iria acontecer neste ano de pandemia. Desta forma foi pedido para
que os alunos elaborassem um nome, uma frase e um texto para representar o grupo. Foram
formados dois grupos: O grupo Maratauira e o grupo Jaruma, nomes de importantes rios da

regido do baixo Tocantins e que estdo extremamente ligados a historia da regiao.


https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhb12/home
https://www.olimpiadadehistoria.com.br/
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Observar a escolha desses nomes foi de uma magnitude incomparével, pois foi escolha
deles, nossos alunos, escolhendo nomes de rios importantes para a historia e desenvolvimento
do municipio de Abaetetuba. E a partir desta escolha mostraram que os frutos do projeto “As
margens do Maratuaira” séo lindos. Perceber a importéncia e orgulho nas falas e escolhas dos
alunos relacionando a historia local com suas escolhas e percep¢des dentro e fora do ambiente
escolar, foram muito importantes para percebermos o quao qualitativa foi a experiéncia desses
alunos no projeto, estdvamos colhendo os frutos. Pois, a historia local também tem uma certa
“funcdo pedagogica”, faz parte dela escrever a historia de uma regido, localidade, cidade, grupo
ou vila e compreender a enorme diversidade existente nesse espaco, identificando e formando
assim identidades (SILVA, 1998, p. 386).

Além de um nome, foi pedido uma imagem, um titulo e um pegueno texto descritivo. A
equipe Jaruma atraves de reunides entre si escolheu uma imagem e desenvolveram juntos um

pequeno texto descrevendo sua participacdo da 12° edicdo da ONHB.

Imagem 35 - "'Sob a sombra da samaumeira as margens do Jaruma'

Fonte: Aluna do 1° ano do ensino médio (desenho autoral).
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“Jaruma é um rio proveniente do Nordeste Amazonico que banha Abaetetuba. Este
possui suma importancia na historia, cultura e economia da nossa cidade. A trajetoria
de nosso povo esta fortemente atrelada com as aguas, pois foi as margens do Jaruma
que tivemos origem e fomos moldados para crescer e ser o que somos hoje. Por estas
razdes, decidimos nomear a nossa equipe em homenagem a essa tao fabulosa riqueza
natural, presente ndo somente em nosso territorio, mas também marcado em nossos
coragdes.”?

A equipe Maratauira procedeu da mesma forma, elaborando uma imagem que
representasse o grupo, um titulo e um texto descritivo.

Imagem 36 - "Oriunda da bravura do Cabano, trazemos em nossa equipe a resisténcia, mirando altos
objetivos na 12° ONHB."

Fonte: Aluno do 2° ano do ensino médio (desenho autoral).

32 Texto escrito pelos alunos da equipe Jaruma sobre a participacdo destes da ONHB.
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“As margens do rio Maratauira, a direita da bacia do rio Tocantins, um povoado se
cria. Aos poucos foram crescendo e surgem cachagarias, mitos e figuras ic6nicas
fundantes do imaginério abaetetubense. Contudo, sabemos que a histéria de um povo
ndo se resume a um mito fundador. A referéncia carregada no nome é para nds, que
andamos nesse solo e nos banhamos nesse rio, uma honra a nossa historia, e
carreguemos "Maratauira” como um simbolo de identidade e orgulho.”

A partir desta pequena introducédo ao evento, fica claro que esses jovens carregam uma
bagagem enorme de representatividade e orgulho por pertencer a esta terra, por reconhecer a
sua historia e sentir-se parte integrante de todo o processo. O conhecimento entdo, da historia,
dos saberes e cultura dos varios grupos que construiram e constroem a historia da nossa regiao,
que nos dao identidade, reconhecimento enquanto sujeitos historicos, muitas vezes é deixado
de lado pela escrita dos livros didaticos, que em sua grande maioria sdo pensados a nivel
nacional, por tanto, ndo ddo conta de todas as especificidades locais de cada regido que compde
o territdrio brasileiro (NIKITIUIK, 2001, p. 84 — 91). O ensino aliado a Histéria Local pode
contribuir para que esta diversidade seja conhecida, reconhecida e valorizada pelos alunos,
contribuindo também para uma maior identificacdo dos mesmo com a historia que é ensinada
na sala de aula.

Em relacdo a Histéria local, pode-se situa-la como principio metodolégico, que
encontra sua validade ao atender aos pressupostos da construgdo de um conheci-
mento que interage com um saber que se torna significativo e consciente,
constituindo-se em sua relevancia social. Definindo-se como a Histéria do lugar,
aproxima o aluno do seu cotidiano, da sua familia e de seus companheiros, para a

compreensdo de si mesmo como sujeito histdrico, agente do seu fazer e do seu viver.
...” (NIKITIUK, 2001, p. 89).

Desta forma, aliando o ensino local, com experiéncias e saberes adquiridos e
reconhecidos dentro e fora do ambiente escolar, proporcionou enxergar que, “professores e
alunos, como sujeitos de suas praticas, podem efetivar novas experiéncias, forjando novos
saberes no conhecimento de suas/nossas historias...” (NIKITIUK, 2001, p. 89). Ao longo de
toda essa jornada os alunos se encantaram com cada documento analisado, cada reunido feita e
cada experiéncia vivida. Logo na primeira edicdo que esses jovens participaram se depararam
com uma Histéria muito diferente daquela ensinada em sala de aula. Diferente, porém néo tao
distante, pois uma complementava a outra. Nos anos de 2020 e 2021 os encontros e debates

ocorreram de forma remota, cada um em sua casa, mas com uma vontade enorme de agregar

33Texto escrito pelos alunos da equipe Maratauira sobre a participacdo destes da ONHB.
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conhecimento, de mundo, de pesquisas e andlises historiograficas aos quais a Olimpiada
Nacional em Historia do Brasil (ONHB) proporcionava aos alunos.

3.3 Avaliando as experiéncias docentes e discentes pré e pos pandemia.

O professor de Historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber fazer, o saber fazer bem, lancar os germes do historico. Ele é o responsavel
por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade de pontos de vistas. Ao professor cabe
ensinar o aluno a levantar problemas e reintegra-los em um conjunto mais vasto de outros
problemas, procurando transformar, em cada aula de Historia, temas em problematicas [...]
Ensinar histdria passa a ser entdo, dar condi¢des para que o aluno possa participar do processo
do fazer, do construir a Histdria. (BITTENCOURT, 2012, p. 57).

Durante todo esse processo de analises e reflexdes sobre o ensino de historia no Colégio
Engels, ficou claro que a educacdo é uma das ferramentas mais poderosas para conseguir que
os alunos enxerguem o ensino para além das paredes da instituicdo, para além da sala de aula.
A figura do professor é parte imprescindivel para se alcancar esse objetivo, dar subjetividade
ao que € visto em sala de aula, mostrar que o ensino pode sim faze-los cidaddos criticos e
pensantes. E com a situacdo pandémica ao qual o mundo todo passou, foi possivel perceber
ainda mais essa importancia, a importancia da figura do professore/professora em sala de aula.
Pois é necessario um elo de ligacdo entre o ensino e o aluno, para fazé-lo levantar problemas e
criar problematicas e se sentir participe do processo de ensino aprendizagem. Esse elo que a
muito ficou prejudicado com o isolamento social e as aulas remotas. Deste modo o presente
topico tem como objetivo analisar através de entrevistas com professores e alunos, de que forma
estes avaliam as experiéncias vividas nos anos de 2020,2021 e 2022, relacionando saberes
conquistados pelos discentes pré e pos ensino emergencial remoto.

Foram entrevistados dois professores do quadro de discentes do componente curricular
Historia, da instituicdo e alunos dos 9° anos do ensino fundamental, bem como alunos do ensino
Médio da 3?2 serie, a fim de propor uma reflexdo sobre as préaticas de ensino em tempos de
pandemia no Colégio Engels.

Aos docentes foi apresentado uma série de perguntas sobre a utilizacdo de recursos
didaticos em sala de aula, a aproximacdo que estes fazem do ensino escolar regular com o0s
ensinamentos da academia e de que forma o professor avalia as aulas no ensino emergencial

remoto durante o isolamento social, como mostra exemplo abaixo:
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Imagem 37 - Questionario destinado aos
professores de Histéria da instituicdo de ensino.

Professores de Historia da Institnicao
Colégio Engels
Professora: Dayane Rodrizues
Nome: Idade:

01- Qrual sua formagio
{ ) Magistério
() Craduzgio
{ ) Especializagio
() Mestrada
{ ) Doutorado

02- Com quais sariss ata?
03- Trabalha apenas nesta mstituigdo?
[ )sIM
¢ yNAoD
04- Vocé cosmma utilizar recursos diditicos as suas anlas? (Videos, misicas, debates,
perquiza, documentos, etc)
© )SIM
¢ yNio
Qruais?

Acredita que 2 ntilizacio dos mesmos influancia na forms como o alune vé e entanda a
disciplina?
{ jsmd
[ IMAO
04- Vocé costuma usar utilizar os ensinamentos da academia na zala de zula?
{ jsm
¢ yNAoD
Se 5IM, de que forma?
Ze N.”&D, por quaT
07- Vocé participou como celaborador do projete “As Margens do Maratauira™;
{ jsmM
¢ yNio
Se SIN, qual sua consideragio sobre 0 mesma?
8- Por lecionsr em uma escols priveda, acredita qua o ensino normstive das mesmaz pada
influenciar de forrma pozitiva ou negativa no ensine de histdria?
{ jsmM
[ IMAO
Faga suas consideracfes
0%- Qruais snas maiores dificoldades no ensino de histdria?
13- Drurante 2 Pandemia do Corona Virus, de que forma vocé lecionou?
{ )29do tive aulas
{ ) Ensino Remoto
() Aulas gravadas

05-

b=

¢ ) Audios
{  »Live via redes sociziz
{ ) Podcasis
{ ) aulas presenciais {ensino hibrido)
Qruais suas maiores dificuldades?
11- Como vece avaliz suas sulas, no sentido de azrezar valores e sentido a vida pessoal 2
educacional do sluno?

Desta forma quando perguntado aos professores de Histdria da instituicdo sobre a
importancia da utilizacdo de recursos didaticos nas aulas, ambos mostraram que se utilizam de
varios recursos nas suas aulas como: periodicos, documentos, musicas, filmes e videos,
acrescentando que a utilizacdo destes, influéncia muito na maneira como o aluno vé e entende
a disciplina. No universo pré pandemico, a utilizacdo de recursos didaticos ja era uma
necessidade e precisava ser inserido no ambiente escolar e nas salas de aula. Essa conexdo da
disciplina com os alunos através de filmes, imagens, musicas e demais recursos didaticos séo
fundamentais para desenvolver no aluno as Competéncias Gerais da Educagdo Bésica prevista

pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular)®* no qual visa, nas competéncias:

a0 longo da Educacéo Bésica — na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio —, os alunos
devem desenvolver as dez competéncias gerais da Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado
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1-  Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

4- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5-  Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacées,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018)

Sendo assim foram feitas as mesmas perguntas aos alunos do 9° ano do ensino
fundamental e 32 série do ensino médio, com o intuito de promover uma reflexdo sobre a
maneira que os alunos enxergam e entendem a disciplina em diferentes momentos da educacéo
basica (na passagem do fundamental para o ensino médio e na saida deste da vida escolar
basica). Quando perguntados se 0s mesmos ja tiveram alguma experiéncia diferenciada no
ensino da disciplina de Historia na escola (uso de videos, filmes, musicas, excursdes, roda de
conversa, debates, pesquisa, etc.), 92,3% dos alunos responderam que SIM e 7,7% que NAO,
nunca passaram por tais experiéncias na sua vida escolar. Para um melhor aproveitamento das
indagacgdes, foi perguntado também qual a importancia da utilizacdo destes recursos no
aprendizado e no entendimento da disciplina. As respostas foram inUmeras e bastantes incisivas
no que remete a importancias dessas atividades e utilizacdo de recursos didaticos para ajudar a
desenvolver uma formacdo humana integral, voltada para a construgéo de cidaddos com olhares
criticos a sociedade e mundo que os cerca. As respostas podem ser observadas no quadro

abaixo:

do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formagdo humana integral que vise a construgdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva. http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase. Acesso em
05/02/2023.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase
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Tabela 4 — Quadro de respostas as perguntas do questionario destinado aos alunos dos 9° anos do
ensino fundamental e 32 série do ensino médio.

Aluno 9° | Melhor didatica para aprender. A importancia de ter experiéncias diferentes

ano sobre a disciplina vem a tornar o estudo mais atrativo e chamativo para 0s
alunos.

Aluno 9° | A importancia delas no aprendizado é a interacdo mais proxima do assunto,

ano do que Ié somente livros e fazer atividades em uma folha.

Aluno 9° | Muita! E chato quando nio usamos essas experiéncias pra aprender,

ano sempre € bom inovar, além de tornar o estudo muito mais interessante.

Aluno 9° | Sdo importantes porque ajuda os alunos a entender melhor os assuntos de

ano um jeito mais simplificado e facil de entender, com minha experiéncia eu
diria que essa foi a melhor (com videos, imagens, musica etc.), é uma forma
de ensino boa e que ajuda bastante, eu gostei da experiéncia.

Aluno 3° | O estudante ndo ter s6 que decorar matéria, mas sim aprender e repassar 0s

série assuntos discutidos, o que tem um resultado significativo na vida adulta do
aluno.

Aluno 3° | O uso de outras dinamicas contribuiram para a melhor compreensao sobre

serie determinados assuntos, além de terem proporcionado o conhecimento de
curiosidades e outros pontos de vista.

Aluno 9° | Sim, seria mais interessante para os alunos aprenderem de um jeito

ano diferente.

Trabalhar em sala de aula aliando ensino aprendizagem, recursos digitais com as

competéncias previstas pela BNCC é uma reflexdo necessaria em um periodo pré pandémico e

também no contexto do isolamento social mediante ao agravo da epidemia global do Corona

Virus, pois foi preciso que docentes e discentes se utilizassem de recursos digitais para dar

continuidade as atividades escolares de dentro das suas casas. Analisando entdo as falas desses

alunos, podemos perceber a importancia na visdo dos mesmos de se utilizar tais recursos nas

aulas de Historia, e se falando de ensino emergencial remoto essa foi uma das maiores

dificuldades enfrentadas por alunos e professores. Quando se perguntou para estes, qual foi a

maior dificuldade enfrentada nas aulas remotas, as respostas em grande maioria foram as

mesmas: as aulas on line do ensino emergencial. Segundo um dos professores interrogados “a

auséncia fisica dos alunos e a falta de interagédo foi o mais dificil. Era uma sensacéo de estar

falando para as paredes”, j& 0 segundo professor entrevistado afirma que as suas maiores
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dificuldades foram de cunho técnico, o saber usar as ferramentas digitais para dar seguimento
as aulas. Entre os alunos as dificuldades com tais aulas foram diversas como mostra o quadro a

sequir,

Tabela 5 - Quadro de respostas as perguntas do questionario destinado aos alunos dos 9° anos do
ensino fundamental e 32 série do ensino médio.

Aluno do 9° | O estudo on line

ano

Aluno do 9° | Aulas virtuais, que acabaram fazendo com que eu ndo entenda muito.

ano

Aluno do 9° | Néo foi uma dificuldade da disciplina, eu colocaria que foi mais por conta
ano de problemas com a internet e pessoas que atrapalhavam a aula, mas com a

forma de ensino e a disciplina em si estavam 6timas.

Aluno do 9° | Sem davidas o ensino remoto, 2020 foi um ano em que eu tive zero

ano rendimento em todas as matérias.

Aluno do 9° | A falta de uma maior interacdo, o que dificultou, em algumas situac@es, o

ano melhor entendimento de determinados assuntos.

Aluno do 9° | Prestar atencdo nas aulas.

ano

Aluno da 3% | Quando a internet parava de funcionar

serie

Aluno da 3% | Prestar atencdo na aula.

serie

Analisando as falas, fica claro a importancia de se fazer essa reflexdo sobre o ensino de
Histdria, demostrando a importancia da figura do professor em sala de aula, principalmente da
figura fisica, o estar presente, 0 estimular o ensino aprendizagem dos alunos, mostrar que o
ensino pode também estar além das paredes da instituicdo, pois além de apresentar os conteudos
da disciplina, € preciso estimular a permanente reflexdo destes ao mundo que 0s cerca, pois a
Historia pode sim ser um grande instrumento de compreensédo e transformacdo da realidade

destes alunos, seja no campo pessoal ou social. As dificuldades enfrentadas no periodo de 2020
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a 2022 com a disseminagdo da Covid 19 em relacdo a educacdo em Abaetetuba, no Colégio
Engels, nos mostrou que é preciso aliar as ferramentas digitais as aulas, se utilizar de todos os
recursos didaticos possiveis para que o ensino de histdria chegue até esse aluno, e mostrar que
a aula de Histdria vai muito além da vida escolar basica, € preciso compreender 0 mundo ao
nosso redor, a nossa histdria, nossa sociedade, nossa cultura. Mostrar que, “Ensinar histdria [€]
dar condig¢des para que o aluno possa participar do processo do fazer, do construir a Histéria”
(BITTENCOURT, 2012, p. 57).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Fazer uma reflexdo sobre a préatica docente € algo que precisa constantemente ser feito
pelos professores, essa reflexdo pode nos levar a entender a importancia de fazer com que o
ensino nas escolas seja, ndo um mero instrumento de “repassar conteudo”, mas sim um
ambiente propicio para formar cidaddos participativos, criticos e reflexivos sobre o seu papel
na sociedade. Essa experiéncia docente é fundamental para enxergarmos o qudo plural € a
realidade dos nossos alunos e compreender que para faze-los participes da histéria, de ser
enxergar nas aulas é preciso também entender essa pluralidade.

Trabalhos como este nos convida a ponderar a nossa propria vida professoral, 0s
préprios designios que levaram até este trabalho reflexivo, sobre as experiencias docentes em
uma escola na cidade de Abaetetuba no Pard, partiu de uma reflexdo pessoal de vida na qual
pude presenciar por varias vezes o desinteresse dos alunos e alunas para com a disciplina, pude
perceber principalmente gque estes ndo a enxergavam como algo para além da sala de aula, o
que acarretou nos questionamentos iniciais desta pesquisa,: Por que os alunos nédo relacionam
a Historia como ciéncia? Por que estes ndo a veem como algo para além da sala de aula, das
provas e vestibulares? Por que ainda é recorrente a ideia que Histdria é matéria decorativa?
Por que desse sentimento de ndo pertencimento a uma historia local por parte dos alunos? E
ao mesmo tempo me levou a refletir também sobre o ensino nas institui¢cées privadas, como o
chéo desta pesquisa, o Colégio Engels, vistas como instituigdes de cunho “conteudistas” o que
acabava por elucidar e reafirmar a figura do professor que “repassa conteudo”, colocando desta
forma o ensino de histéria como algo estatico, mecéanico, usado apenas para passar nas provas
e vestibulares.

Sobre isso, Bittencourt (2019) analisando os métodos de ensino de histdria diz que estes

relacionam-se diretamente a figura do professor no que tange a organizacdo de suas aulas.
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Analisando e refletindo sobre os métodos empregados ao longo da historia a autora mostra que
a partir dos anos 1960 o chamado “aluno aprendiz”, formado com conhecimentos técnicos
voltado para o mercado de trabalho, estava sendo transformado em “aluno estudante”,
objetivando sua formacao cognitiva, identitaria, social e de estudo, o que a mesma chamou de
substituicdo do método expositivo pelo método dialogado. Perpassando por outra transformacéo
no periodo do regime militar, com a efetivacdo do método instrucional, onde o aluno € voltado
para responder testes de multipla escolha (BITTENCOURT, 2019, p.165). Ja nas décadas de
1980 e 1990, os métodos de ensino visavam incluir o aluno como personagem historico
principal nas aulas, objetivando construir identidades culturais e sociais diversas com debates
em torno das histdrias dos afrodescendentes, indigenas, mulheres e criangas, formando entdo
um aluno com autonomia intelectual, capaz de se enxergar na historia e se sentir participe desta.
Porém alerta para um retorno das propostas metodologicas que visam treinar os alunos para as
provas e avaliacdes simplesmente para responder perguntas de modo funcional, segundo

Bittencourt,

Trata-se de uma nova virada instrucional (Hamilton) com sérios comprometimentos
para o conhecimento escolar em plena “era da informagdo”, ao buscar efetivar
métodos padronizados vinculados a materiais didaticos monopolizados por grandes
empresas internacionais. O retorno do método instrucional tem como objetivo
transformar o professor em instrutor e o aluno deixa de ser estudante para ser um
aprendiz de conhecimentos técnicos suficientes para o exercicio de uma profissdo no
mundo do capitalismo monopolista internacional. (BITTENCOURT, 2019. Pg. 167)

Esta realidade € muito comum nos dias atuais, formar o aluno para responder perguntas,
para passar nos vestibulares. Assim podemos reafirmar que é mais que necessario refletir e
dialogar sobre o ensino de histdria na atualidade, pensando em justamente investigar de que
forma que esses métodos sdo utilizados pelos professores de Historia e principalmente como
que é possivel aliar a ideia de professor instrutor, ja que Colégio Engels, assim como outros
visam obter resultados em vestibulares, com a ideia de educador/educadora, se utilizando da
visdo Freiriana, ndo é detentor de todo conhecimento e muito menos o aluno aquele que
memoriza e repete. O educador/educadora visa um discente com formacao intelectual e com
consciéncia critica (FREIRE, 1987. Pg.38).

E necessario também analisar e propor reflexdes a partir do proprio discente, que este
traz consigo uma carga de conhecimento histérico de sua vivencia familiar e social que por
muitas vezes o levam a entender que a histOria € necessaria apenas para conseguir o tdo sonhado
ingresso no ensino superior, dai entender que a relacdo aluno e professor nas instituicoes
privadas podem gerar esse sentimento de “aquele que detém o conhecimento” e 0 “que precisa

absorver este conhecimento”, ndo levando em considerag@o que o ensino de histdria precisa ser
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(re)pensado constantemente pelos docentes, pois seguindo as ideias de Rusen (2007), este
ensino precisa fazer sentido para os discentes que estdo em formagéo, ensino este que implica
observar as singularidades de cada escola, de cada cidade, de cada aluno e cada professor. E
preciso levar em consideracdo a cultura historica que eles trazem de suas experiéncias pessoais,
da sua vivéncia e inseri-las nesse processo de ensino aprendizagem. E preciso uma formagéo

para a prética, para a vida.
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Jornal o abaeteense. Abaetetuba-Pa, 15 de agosto de 1884, 1* Edicdo. Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.
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Carta de requerimento de sesmaria. Arquivo Nacional da Torre do Tombo. Portugal




Transcrigdo da Carta de Requerimento de Sesmaria (Feita pelos alunos)

Francisco de Azevedo Monteiro

Cristovao da costa Freire do conselho de sua majestade governador e capitdo geral do

estado do maranhdao.

Tendo remetido ao por sua peti¢cao Ihe mandou dizer ao dito Francisco de Azevedo monteiro
casado, e morador na cidade de Belém do Gréo Para, que nela estava cultivando no rio de
Jaruma onde tem seu sitio e umas terras que se acham devolutas, e que paga dizimos, e por,
delas ndo tem alguma, pedia-lhe concedesse em nome de sua majestade duas léguas junto
ao dito rio donde é morador, comegando do sitio para cima, uma légua de sua parte, e outra
Iégua da outra do dito rio atendendo o dito governador do ...? e a informacao do procurador
da Fazenda Real e ser em utilidade dela cultivarem-se naquele Estado as terras concedidas

em nome de sua majestade de data de sesmaria ao dito Francisco de Azevedo Monteiro.

Duas léguas de terras no rio de Jaruma onde € morador com coisa propria tanto ele como
todos os seus herdeiros, ascendentes e descendentes sem pensdo nem tributo algum, mais
que dizimo dos frutos que nelas tiver a qual ... Ihe faz ndo prejudicando a terceira (3?%) e
reservando os ...? que houver para embarcacdes ...? que mandara como forma de carta por
sua majestade dentro de trés anos para 0s seguintes, e cultivava as ditas terras ...?, outro
dara caminhos publicos e particulares ...? pontes, fontes, portos e pedreiras e se marcara
ao tempo da ...? por rumo da corda e bracas...faltando a qualquer destas clausulas se

haverdo por ...? e se achardo a quem as pedir como o dito ordenara.

Foi passada a carta feita na cidade de Belém do gréo Para a 30 de setembro de 1710
= pedindo a sua majestade o dito Francisco de Azevedo monteiro que por querer do dito
governador Cristovdo da Costa Freire lhe fizera merecer em nome do dito de duas léguas
de terra no rio de Jaruma e obrigacao de haver obrigacéo digo confirmacéo no ...? da carta
nesta encomenda lhe fizera mandava confirmar em virtude de seu requerimento e que
também responderam os procuradores da fazenda e coroa ...? Sua Majestade também lhe
confirmar ao dito Francisco de Azevedo Monteiro as duas léguas de terra no rio de Jaruma
na forma da carta nesta encontrada. Desta declara-se foi passada a carta por duas vias a 4
de novembro de 1743.




APENDICE B - MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DA
IMAGEM

Eu, ,
portador do CPF n° , AUTORIZO para fins academicos o

uso de minha imagem através de fotos e/ou filmes, sem finalidade comercial para ser utilizado na
dissertagio de mestrado de Dayvane Damacena Rodrigues intitulada: “As Margens do Maratauira.
(Re) Pensando a prdtica docente a partir da vivéncia de alunos e professores do Colégio Engeals
em Abastetuba — Pa”, que faz parte do programa de Pds graduagio de Mestrado Profissional em
Ensino de Historia da Universidade Federal do Para, Campus de Ananindeua, deixando explicito

que nio hi nenhum compromisso financeiro por esta autorizacio.

A presente autorizacio & concedida a titulo gratuito, abragendo o uso da imagem acima citado em
todo territorio nacional e no exterior, em todas as atividades referentes a dissertacio descrita nesta
autorizacdo: sites, blogs, revista digital, cartazes e divulgagio em geral.

Por esa ser a expressio da minha vonade declaro e autorizo o uso de imagem sem e nada haa a

ser reclamado a titulo de direitos conexos a imgem do menor.

Abaetetuba, de de 2023.

Assinatura
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2nto do municipio ¢
es da escola

>senvolvimento do municipio
laborado pelos professores
istérica da cidade de

do o senso de

A PRATICA DOCENTE

s bre a pratica docente é algo que precisa constantemente ser feito
los pi sa reflexdo pode nos levar a entender a importéncia de fazer com que o
ensino olas seja, ndo um mero instrumento de “repassar conteddo”, mas sim um
ambiente propicio para formar mdadaos participativos, criticos e reflexivos sobre o seu papel na
sociedade. Essa experiéncia docente & fundamental para enxergormos o qudo plural é a
realidade dos nossos alunos e compreender que para faze-los participes da hlstorld de ser
enxergar nas aulas é preciso também entender essa pluralidade.

k. Trabalhos como este nos convida a ponderar a nossa prépria vida professoral os proprios
designios que levaram até este trabalho reflexivo, sobre as experiéncias docentes em uma
escola na cidade deqhqetetubcl no Pard, partiu de uma reflexdo pessoal de vida na qucl pude

r varias va&es o desinteresse dos alunos e olunus para com: smphno pude

mente que estes ndo a enxergavam como olgo para além da Iade aula.

O ensino de h téna precnsa ser (re)pensado constantemente pelos docentes, p guindo

as |de|c|s de Rusen (2007) este ensino premsofozer sentldo para os dlscentes que estdo em




do Projeto: Exposicao

ncias Bi
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“A antiga Capela de N.S. da Conceigdio se localizava
na Travessa da Conceicdo, hoje Avenida Pedro
Rodrigues, quase na esquina da Rua Siqueira Mendes,
mais ou menos onde hoje é a propriedade do Sr. Duca
Ferreira, tendo em volta o primeiro cemitério, onde
rezadas as ladainhas do Novendrio da Virgem”.
(LOBATO,1993, p.20. Apud MACEDO, 2006).
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HISTORIA LOCAL

Reflexdes sobre a pratica docente
T el g

Qual a importancia? /

|

Como trabalhar fora do
espaco escolar? 4
‘1‘

nistéria dentro e fora da sala

ssores estdo inseridos. Desta
O sujeitos histéricos ativos,

Como trabalhar em sala
de aula?

Construir neles o sentimento de pertencimento em relagéo
o lugar, com suas vdarias histérias, mas também permitir
que se apropriem de conceitos histéricos, motivo que faz
com que a cidade se transforme em objeto de estudo, em
sala de aula. Ao se estudar a cidade, diversos aspectos de
sua constituicdo podem ser abordados em diferentes
temporalidades histéricas: no plano fisico, no plano cultural,
politico, econémico e social (CANO, 2012 apud TORRES, 2018).

99

Além disso, é possivel compreender a nossa fungdo como sujeitos que transformam o
espaco e por ele é transformado, refletindo assim, sobre as nossas praticas e agées. (TORRES,
2018). Seguindo as ideias de Flavia Eloisa Caimi (2010), antes acreditava-se que a histéria do
presente ndo poderia fazer parte do cotidiano escolar, muito menos a histéria local, desta
forma a histéria ensinada valorizava a Histéria conhecida como Nacional com seus feitos e
pers ens relevantes, as histérias dos verdadeiros herdis e que o papel do docente seria o
de rz’;%‘ng%teudofmformagoes que seriam assimiladas e decoradds\pelos alunos.
Porém, atualmente muitos estudos apontam e defendem uma histéria que permitiria aos
discentes reconhecer as diversas experiencias histéricas das sociedades a partir de

éncia histoérica.

situagdes do seu cotidiano, qjudando assim na construgéo de uma conscit

os rumos da educacgdo, espacgo de justica curricular, que eundo Connell (1993 apud Moreira
e Candau 2003) seria uma estratégia pedagogica que produz menos desigualdades nas
agdes sociais ao qual o sistema educacional estd ligado.

p 8



s ! Desscl maneira o ensino de Historia estdncl voltado pcrcl a VIvenom dos dogentes e
qhscentes uma educaqdo purcl além das paredes da escola, uma educagdo para a wda

~ Para isto seria necessdrio inserir na sala de aula ospectos como, filmes, costumes,
et G, 7
dongqs musicas dentro outros, que fagam com que esse alunado se vejam

: epresentcldos € que 0s mesmos possam criticar e argumentar, fazendo assim da escolq,,,,
s

‘um espago de cntlca culturql (Moreltu e Candqu 2003)

E preciso também refletir sobre o ensino de histéria feita
na academia e a maneira como os docentes entendem e
se utilizam desse ensino, pois & necessdrio ndo generalizar

a pratica de ensino em sala de aula. Esta discorre da
préxis cientifica, porém tem suas especificidades ligadas
ao meio social em que estéo, da complexidade da escola

e de suas experiéncias pessoais. Cada educador (a)

precisa também fazer uma reflexdo sobre sua prépria
identidade cultural, se & capaz de descreve-la, como foi
construida, que referentes tem sido privilegiado e por
meio de que caminhos (Moreira e Candau, 2003). E
necessdario que

O didlogo entre a universidade e a escola deve ser ”
estimulado, ao invés de falarmos para, falamos com elas

[..] que se teorize tendo por referéncia a escolarizagéo e

suas condigbes econdémicas, politicas e culturais de
existéncia. (Silva, 2009)



Falar da Histéria Local & de extrema importdncia, pois “debates
atuais do ensino de histéria apontam possibilidades de
estabelecer relagdes entre o estudo do local/regional e os
processos de formagdo de identidades sociais plurais” (CAIMI,
2010, pg. 60), o que se distancia das aulas focadas apenas na
histéria nacional, fazendo com que a maioria dos estudantes
ndo se identifique e se reconheca como sujeito histérico

O ponto central agora seria dialogar e refletir sobre a
~ definigdo de Histéria Local/Regional, o que ndo é tarefa
fécil, pois n@do hé uma unica linha de pensamento sobre
estes. Maria Aparecida Toledo (2010) nos seus estudos
afirma que a histéria local esté inserida no contexto de
mudangas historiograficas e as diversas temporalidades
trazem um interesse pelo cotidiono e que esta se
aproxima e dialoga com a antropologia e a geografia.
Sendo assim, o local, o regional seria muito mais do que
fronteiras politicas e territoriais, como afirma Toledo,
citando o gedgrafo Milton Santos, que na sua
interpretagdo “cada lugar tem sua especificidade e
precisa ser entendido por meio da série de elementos
que o compoe e de suas fungdes” (TOLEDO, 2010, p. 750).

O local é espago de relagdes sociais entre os sujeitos e
que ndo é algo novo, essas ideias apareceram nas
reformas curriculares de 1930 e em 1971, quando se propds
a histéria local como recurso diddatico. Circe Bittencourt,
deixa claro que a histéria local & extremamente
importante para o ensino, pois com ela o aluno consegue
compreender seu entorno, ‘identificando o passado
sempre presente nos vdrios espagos de convivéncia -
escola, casa, comunidade, trabalho e lazer- igualmente
por situar os problemas significativos da histéria do
s, presente” (Cavalcanti, 2018, p.277). Porém & importante
. o . evitar que acontegam generalizagoes, a histéria local ndo
¢ pode se limitar a reproduzir aspectos politicos e culturais
apenas dos personagens “importantes”, figuras politicas e
classes dominantes. Para ndo haver essas generalizagoes,
Ssamuel Raphael (1990), aponta que é preciso escolher um
elemento da vidag, limitado ao espago local, porém que
pode ser usado também como “uma janela para o
mundo”. Desta forma a histéria local precisa de
subjetivacdo, esta ndo é autoexplicativa, ndo vem pronta.



0 inicio: Conhecendo a Histéria da regido
amazénica - Belém-Pa.

que faltava nas aula
valorizar a cultura loca

la da nossa populacdo no
o alvo, alt

do Ensino Médio do ano de 2019
en s primeiras orientagées na Praca da
Republica. Belém-Pa. Arquivo Pessoal

O objetivo desta atividade era ndo somente realizar
um “passeio pela histéria” do Paréd e sua
representatividade na capital do Estado, mas
proporcionar aos alunos a inser¢éio Nos espacos, a
observagdo dos aspectos caracteristicos dos
diferentes  periodos  histéricos que  Belém
protagonizou, desenvolvendo o olhar critico dos
alunos sobre o espago, o tempo e as agoes
humanas ao longo dos séculos. Desenvolver a
habilidade de contextualizagdo dos alunos, a

Alunos do 3 ano do Ensino Médio do ano de 2019 no capacidade de relacionar os aspectos de suas
Con R IC 19 AThgionia Belor-£a. vivéncias a prépria evolugéo do espago no qual se
inserem.

Em 2019, o projeto foi repensado e amadurecido,
conseguimos levar os alunos para uma viagem ndo
s6 na histéria do Pard, mas também conseguimos
fazer com que estes alunos do 3° ano do Ensino
Médio, tivessem um contato mais préximo com a
histéria e suas fontes. Na segunda edicdo das “Aulas
Histéricas”, percorremos um trajeto pelo centro
histérico de Belém, visitando Igrejas, monumentos e
museus. E também ao Centro de Memoéria da
Amazdnia, localizado no bairro do reduto em Belém,
onde constam belos acervos de fontes histéricas da
regido Amazénica. L& os alunos puderam aprender

. . Alunos d<; 3°ano do Ensigo Médio do ano de 2019 no
um pouco sobre o trabalho dos historiadores bem Cantro daMaratis da A o Bal&Ara

como sentir de perto a sensagdo de folhear um
locumento histérico sobre a Histéria Local. 1

*Algumas fotografias estdo borradas afim de resguardar aimagem dos alunos.




O Projeto Escolar "As margens do Maratauira: formagéo e
desenvolvimento do municipio de Abaetetuba”

O projeto “As marge
Maratauira” suscitou aos alunos

' criando m para a criagdo e

~discusséo de algumas

: :._;,,'a».-fal‘eméticos em relagdo ao

~estudo da histéria da fundagdo
~ da cidade, Abaetetuba

Carta derequerimento de
ia de 1743, Arquivo Nacional
orre do Tombo. Portugal

Foto de arquivo pessodl.



fontes,
dacdo de




com o Pre fe

grande estudioso dos pe
e

5 da cidade. O encon teve
‘objetvo a  partilha  de
lento com os integrantes do
possibilitando maior
1to do contexto histérico
Abaetetuba nos séculos XViIll

que trabalha nas
egido abaoetetubense,
dade das comunidades,
ema importéncia no contexto

cultural “e  social da cidade, no intuito do
aprofundamento da concepgdo negra dentro do
processo de formagdo do municipio.

Roda de Conversa: Experiéncias Quil-"é“mbolos _g,;o“{x
A senhora Josiane da Costa Baia, membro da "Coﬁmﬁrﬁdode
Quilombola Nossa Senhora do Pau Podre”, participou da roda de
conversa com alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
mostrando a realidade da comunidad@xﬂi‘)sso Senhora do Pau
Podre, como atividades, educq%g@,{ré'ﬁgiosidade e também as
origens do nome da comunidade que gerou muita curiosidade
na comunidade escolar. Demonstrando, entdo, a vivéncia, a
nidade e a resisténcia da sociedade e cultura dos membros da

comunidade quilombola.




ravagao da Praga Francisco de Azevedo
Monteiro (Praga da Bandeira). Fonte:

Acervo pessoal.
T - 2 =l
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ravagéo na Vila de Beja (Distrito de
Abaetetuba) Fonte: Acervo pessoal.

-

Gravagdo na Vila de Beja (Distrito de
~ Abaetetuba) Fonte: Acervo pessoal.
"”t"; . " -.

Video completo através do
link abaixo

Clique no icone para ser direcionado para
ovideo




cervo pessodl.

2

Aluno em entrevista sobre 'ii'exgosigdo e

Al esénta Gé"ﬁes rlunos r{descolc. Acervo pessoal.
e ¢ ¥ ﬂ " B pesquisas do projeto. Acervo pgs,sqal:

Cada atividade exercida, com sua metodologia, colaborou, de forma precisa, para a construgdo de
uma nova vis@o acerca do municipio, de sua cultura e sociedade; além de “reconstruir” o passado e o
cotidiano, partindo da realidade abaetetubense vivenciada ao longo dos sé . Desta forma o projeto
escolar "As margens do Maratauira® se desenvolveu na mesmd_mlinh de pensamento de SILVA (2019)
quando diz que o ensino deve ser reinventado em cadd aula ¢ _mj"uma grande interagdo entre o
educador, o aluno e a escola, pois o conhecimento histérico escolar se constréi de singularidades e
ignificagoes. O ensino precisa fazer sentido para os alunos, uma formagdo para a prética, para a vida.
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