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RESUMO

A pesquisa tem como objeto a pratica educativa do estagio curricular na EPT, e o curso de
opcao para o estudo foi o Curso Tecnico de Nivel Médio em Agroindustria, na forma integrada,
do Campus Governador Mangabeira do IF Baiano. A problematica da desarticulagdo entre
ensino e trabalho produtivo na pratica educativa do estagio curricular, tem comprometido o
desenvolvimento dos estudantes na perspectiva da omnilateralidade e da politecnia, na medida
em que ao cindir concepcéo e execucdo, limita os estudantes a entenderem como e porque se
d& a incorporacdo da ciéncia e da tecnologia aos instrumentos dos processos produtivos,
reforcando a concepcdo de uma formacdo monotécnica numa perspectiva unilateral da
formacdo humana. Para andlise da questdo, definiu-se dois objetivos: primeiro, discutir o papel
do trabalho em geral e do trabalho agroindustrial para formacdo técnica na perspectiva da
politecnia e da omnilateralidade, no sentido de explicitar estrutura, desenvolvimento, e
contribuicédo do trabalho em geral e do trabalho agroindustrial para a formacao politécnica numa
perspectiva omnilateral; segundo, elucidar a relagcdo entre ensino e producdo material na pratica
educativa do estagio curricular no curso em agroindustria. O aporte tedrico-metodoldgico tem
por base a dialética critica marxista e os instrumentos de analise sdo os relatérios dos estagios
e 0 projeto pedagogico do curso. A investigacdo no campo do estagio curricular na EPT, por
uma perspectiva omnilateral da formacdo, propicia a analise da relacdo entre o processo
educativo e 0 mundo do trabalho, partindo do pressuposto de que a realizacdo dessa préatica é
fundamental na consolidacdo da formacéo sécio técnica, uma vez que subtende tratar-se de um
processo de objetivacdo da apropriacdo do conhecimento relacionado a area produtiva da
formacéo. Pondera-se que na relagdo com a préatica dos estagios os estudantes articulem os
saberes cientificos e tecnoldgicos inerentes ao processo produtivo agroindustrial, enquanto
atividade que se apresenta em interface com o processo do trabalho educativo e o processo do
trabalho produtivo. Parte-se, assim, da concepgdo do trabalho como atividade humana de
producédo da existéncia. Nesse sentido, presume-se que o trabalho agroindustrial, enquanto
praxis social educativa, deva exercer papel central como eixo articulador do curriculo
interligando o ensino ao trabalho produtivo na pratica educativa dos estagios. A relacdo da
pratica do estdgio com a atividade produtiva agroindustrial objetiva a aproximacdo dos
estagiarios com a estrutura, desenvolvimento e finalidades do trabalho nas agroindustrias no
processo de transformacdo industrial de matérias-primas agropecudrias e em suas relaces
sociais. Pressupbe-se que os procedimentos técnicos imanentes a producdo agroindustrial
estejam respaldados, na pratica e nos relatorios de estagio, pelos principios técnico-cientificos
que orientam o saber técnico acessado pelos estudantes no percurso formativo. A objetivacao
dos multiplos saberes relacionados aos processos produtivos postos em pratica nos ambientes
do trabalho nas agroindustrias implicaria numa formacao politécnica, mas, contraditoriamente,
conclui-se que as dicotomias que emergem nos limites da pratica educativa, decorrentes do
processo de interiorizacdo da divisdo social e técnica do trabalho no modo de producéo
capitalista, tem determinado uma educacdo monotécnica e unilateral a partir de uma formacéo
subsumida pela prevaléncia do tecnicismo, o que se impde a materialidade da formacéo
profissional pelo viés da educacao politécnica e omnilateral, consubstanciada na relagéo entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia; na articulacdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual, cultura geral e cultura técnica, como objetivacdes da educacdo unitaria da formacéo
humana.

Palavras-Chave: Trabalho Agroindustrial. Estdgio Curricular. Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Pedagogia Histérico-Critica. Politecnia. Formacao Omnilateral.



ABSTRACT

The object of the research is the educational practice of the curricular internship at the EPT,
and the option course for the study was the High School Technical Course in Agroindustry, in
the integrated form, of the Campus Governador Mangabeira of the IF Baiano. The problem of
the disarticulation between teaching and productive work in the educational practice of the
curricular internship has compromised the development of students from the perspective of
omnilaterality and polytechnics, as by dividing conception and execution, it limits students to
understanding how and why it happens. The incorporation of science and technology to the
instruments of productive processes, reinforcing the concept of monotechnical training from a
unilateral perspective of human training. To analyze the issue, two objectives were defined:
first, to discuss the role of work in general and agro-industrial work for technical training from
the perspective of polytechnics and omnilateralism, in order to clarify the structure,
development, and contribution of work in general and from agro-industrial work to polytechnic
training in an omnilateral perspective; second, to elucidate the relationship between teaching
and material production in the educational practice of the curricular internship in the
agroindustry course. The theoretical-methodological contribution is based on the Marxist
critical dialectic and the analysis tools are the internship reports and the pedagogical project of
the course. Research in the field of curricular internship at EPT, from an omnilateral perspective
of training, provides an analysis of the relationship between the educational process and the
world of work, based on the assumption that the realization of this practice is fundamental in
the consolidation of socio-technical training, since it implies that it is a process of objectifying
the appropriation of knowledge related to the productive area of training. It is considered that
in the relationship with the practice of internships, students articulate the scientific and
technological knowledge inherent in the agro-industrial productive process, as an activity that
presents itself in interface with the educational work process and the productive work process.
Thus, we start from the conception of work as a human activity for the production of existence.
In this sense, it is assumed that agro-industrial work, as an educational social praxis, should
play a central role as the articulating axis of the curriculum, linking teaching to productive work
in the educational practice of internships. The relationship of the internship practice with the
agro-industrial productive activity aims at bringing the interns closer to the structure,
development and purposes of work in agribusiness in the industrial transformation process of
agricultural raw materials and in their social relations. It is assumed that the technical
procedures inherent to agro-industrial production are supported, in practice and in internship
reports, by the technical-scientific principles that guide the technical knowledge accessed by
students in their training path. The objectification of the multiple knowledge related to the
productive processes put into practice in the work environments in agribusiness would imply a
polytechnic formation, but, contradictorily, it is concluded that the dichotomies that emerge
within the limits of educational practice, resulting from the process of interiorization of the
social division and technique of the work in the capitalist mode of production, has determined
a monotechnical and unilateral education from a training subsumed by the prevalence of
technicality, which imposes itself on the materiality of professional training by the bias of
polytechnic and omnilateral education, embodied in the relationship between work, science,
culture and technology; in the articulation between intellectual work and manual work, general
culture and technical culture, as objectifications of the unitary education of human formation.

Keywords: Agroindustrial work. Curricular stage. Professional and Technological Education.
Historical-Critical Pedagogy. Polytechnics. Omnilateral Formation.
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INTRODUCAO

Estudar a relacdo entre trabalho e educagéo, criticamente, pressupfe estruturar a
investigacdo na articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. E implica, do mesmo
modo, na discussdo das dissociacdes e contradi¢cdes envolvidas nos processos dessa relacdo
dialética, ainda mais em se tratando da educacdo dos filhos dos trabalhadores e trabalhadoras —
alunos do ensino bésico, profissional e tecnoldgico — e das praticas inerentes a formacdo socio
técnica desses sujeitos, em prol de sua formagdo humana integral.

Pensando a relacdo dialética trabalho e educacao no ambito da Educacéao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), esta pesquisa tem como base tedrico-metodoldgica o Materialismo
Historico Dialético, e parte da analise do objeto da pratica educativa do estagio curricular no
Curso Técnico Integrado de Nivel Médio em Agroindustria, do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBAIANO), Campus de Governador Mangabeira, tomando
como abordagem critica a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual identificada
no contexto da pratica do estagio analisada, 0 que compromete demasiadamente 0 processo
educativo numa perspectiva omnilateral da formacdo humana.

Nesse sentido, a concepcdo de uma educacdo omnilateral e politécnica faz-se necessaria
diante da problematica analisada, em que se constatou a desarticulacdo entre ensino e trabalho
produtivo na execucao da pratica do estagio curricular. Tal dissociacdo tem comprometido o
processo de desenvolvimento dos estudantes na perspectiva da omnilateralidade e da politecnia,
na medida em que ao cindir concepcao e execucgéo, limita os estudantes a entenderem como e
porque se da a incorporacdo da ciéncia e da tecnologia aos instrumentos dos processos
produtivos agroindustriais, refor¢cando a concep¢éo de uma formagdo monotécnica numa visdo
unilateral da formacao humana.

Para conducdo da analise, tomamos dois objetivos: primeiro, discutir o papel do
trabalho em geral e do trabalho agroindustrial para a formacdo técnica na perspectiva da
politecnia e da omnilateralidade, no sentido de explicitar a estrutura e desenvolvimento do
trabalho em geral e a estrutura e finalidades do trabalho agroindustrial, bem como, explicitar a
contribuicdo do trabalho em geral e do trabalho agroindustrial para a formagao politécnica numa
perspectiva omnilateral; e segundo, elucidar a relacdo entre ensino e producdo material na
pratica educativa do estdgio curricular no Curso Técnico Integrado em Agroinddstria na

Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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A investigacdo no campo do estégio curricular na EPT, por uma perspectiva omnilateral
da formacao, propicia a analise da relacdo entre o processo educativo e 0 mundo do trabalho,
partindo do pressuposto de que a pratica educativa dos estagios € uma etapa fundamental na
consolidacdo da formacdo sdcio técnica, uma vez que subtende-se de um processo de
objetivacdo da apropriacdo do conhecimento cientifico e tecnol6gico adquirido no percurso
formativo com intrinseca relacdo com o mundo do trabalho produtivo da &rea para qual se esta
em formacéo.

Por meio dessa objetivacao, € necessaria a compreensao de que 0 estagio se configura
como um campo de conhecimento, o que significa situd-lo em seu carater pedagogico e
epistemoldgico, como preconizam PIMENTA & LIMA (2005-2006). A par desse pressuposto,
entende-se que o estagio € um campo cientifico, de relacdo social, de apropriacdo e producdo
cientifica e tecnoldgica, e, portanto, espaco politico-social de relacéo teorica e pratica com o
mundo do trabalho.

Assim, a pratica educativa do estagio curricular, assume um conceito de praxis
educativa enquanto processo estruturado no curriculo de articulagdo entre o trabalho e o ensino
concernente a determinada area produtiva. Nesse aspecto, considerando o conceito de praxis
com base na dialética critica da historia, subtende-se que a analise empreendida precede do
entendimento das relagdes sociais da atividade do trabalho, assim, referindo-nos tanto ao
trabalho em geral como ao trabalho agroindustrial, tratado em especifico na pesquisa. Convém
ponderar, no entanto, que esta relacdo é mediada dentro do conjunto das relagdes humanas
sociais objetivas, salientando nessa relacéo o trabalho educacional.

Desse modo, € preciso compreender, antes de mais nada, que a configuracdo do trabalho
no conjunto das relacGes sociais na sociedade de classes, é regulada pelo modo de producéo
capitalista, reverberando consequentemente no conjunto da formagcdo humana no contexto da
escola, constituindo-se numa problematica complexa, pois, que ndo se iniciam e nem se
encerram no sistema educacional. A escola, portanto, como espac¢o institucionalizado na
sociedade, é fruto das relacfes estabelecidas pelo conjunto dos homens e mulheres, e, dessa
forma, ao longo do processo histérico, tende a reproduzir as contradi¢des da sociedade dividida
economicamente.

A escola, com efeito, tendo interiorizado num tempo e espaco o modelo hegemonico
hodierno, tem se colocado em fungdo da reproducdo da dualidade estrutural da sociedade,
assumindo em grande parte um viés acritico em conformidade & organizacdo politico-

econbmica em vigor, e assim, tem aliado o fendmeno educativo as determinagfes sociais



16

simbolizadas pelas correntes pedagogicas ndo-criticas cujas propostas se subordinam a
ideologia dominante.

O processo de interiorizacdo de reproducdo da hegemonia, atrelado a diviséo social do
trabalho nos limites do capitalismo, moldou os alicerces primeiros da educacao profissional
desde a implantacédo das Escolas de Aprendizes Artifices, no inicio do Século XX, que destinava
a classe trabalhadora os oficios praticos-manuais de formagdo operéria consonante ao advento
da era da industrializacdo. Num contraponto a reproducao desse modelo, é um tanto quanto real
a luta histérica empreendida pelas correntes progressistas para que a classe trabalhadora
desfrute do direito da educacdo humana integral, sem que esteja limitada a submissdo dos
interesses hegemaonicos.

A escola e a propria educacdo profissional, frente aos interesses dominantes da
sociedade de classes, sobrevém enguanto instrumentos de disputa entre a manutencdo da
subordinacdo e a luta contra hegemdnica, e mesmo que ja se tenha avancado na abertura a
concepgdes criticas de mundo e de sociedade, s6 conseguird abandonar por completo as
contradi¢cbes do modo de producéo capitalista, que seguem entranhadas em seus projetos e
praticas, quando o conjunto dos homens e mulheres em sociedade conseguirem superar 0s
impositivos do capital.

Por conseguinte, ndo se pode apostar no idealismo, mas alimentar o horizonte ainda
utopico de superagdo do estado das coisas ao se travar o enfretamento de questionar os limites,
as contradicOes e as possibilidades inerentes a educacao profissional na contemporaneidade,
especialmente por articular a ciéncia a tecnologia, dado que a relacéo entre trabalho e educacéo,
até o presente tempo, situa-se sob as maquinac@es do capital, e mesmo que se tenha alcancado
a politica de integracdo com o ensino medio, ainda ¢ tida como uma “educagdo” da camada
proletéria, a qual se prescinde o aprendizado da técnica aliada a base cientifica que a estrutura.

No quadro dos limites e contradi¢des, a dissociacdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual, entre cultura geral e cultura técnica, entre teoria e pratica, entre conhecimento cientifico
e tecnoldgico, sdo fatores que distanciam a articulagdo entre ensino e trabalho produtivo, com
sérias implicacdes a formacdo humana integral. Essas dicotomias irrompem das estruturas
macro da sociedade capitalista, e impactam fortemente na pratica educativa da EPT, afetando
por consequéncia a pratica educativa do estagio curricular, e dessa forma, compromete o
desenvolvimento de uma praxis pedagogica politécnica e omnilateral, fundamental & formagéo
critica e humana-integral dos sujeitos.

Em decorréncia do processo historico de divisdo social e técnica do trabalho no modo

de producao capitalista, tanto a educacéo escolar em geral como a educacao profissional, sofrem
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as determinacGes de um sistema que requer um ensino pratico-utilitario, muito a forma das
praticas instrucionais destituidas do respaldo cientifico que Ihes sdo proprias e do sentido amplo
de educacao e sociedade. Com isso, direciona-se para uma formacao unilateral, do aprender a
fazer, em acordo as regras do mercado de trabalho capitalista, ordenado na exploracao da classe
trabalhadora.

Em vista disso, tomando o estado da realidade social historicamente determinada pelos
interesses do capital, o desafio que se impde € pensar na construcdo e implementacdo de
proposi¢des educacionais com prioridade para um processo de formacdo omnilateral,
politécnico, numa perspectiva politica e social de humanizacéo e conscientizacdo critica dos
sujeitos em totalidade, sobretudo, pensando as necessidades educacionais e sociais da classe
trabalhadora, enquanto classe expressiva na composicao das fileiras da EPT.

Refletindo essa realidade, surgem uma série de inquietacdes sobre a funcédo social e o
tipo de projeto educativo que se pretende conceber nos limites das escolas publicas no Brasil,
porquanto, as discussdes sobre a formacdo humana integral ndo se constituem em nenhuma
novidade historica, embora permanecam como sendo uma necessidade socioldgica e filosofica
atual. Nesses termos, tomamos como propositura a formacdo na EPT pelo viés marxista de
educacéo, cujo prisma se situa na emancipacdo da classe trabalhadora, tendo como cerne o
trabalho enquanto principio educativo, dada a consideragdo de que € por meio do trabalho que
o0s seres humanos produzem a existéncia e conquanto, sob condi¢fes determinadas, avangam
no dominio das bases cientificas necessarias a producdo e manutencéo da vida.

Nesse sentido, as reais aspiracdes para uma educacdo politécnica e omnilateral,
pressupdem a instauracdo dos principios da formacdo humana integral nos limites da educacéo
profissional, e isto se constitui como um grande desafio diante das evidéncias que estdo postas
em meio a ordem socioeconémica no capitalismo, o qual impGe os ditames por méo-de-obra
cada vez mais qualificada, e dessa forma, estimula & uma préatica contraditdria, na medida em
que se localiza na manutengdo da ideologia das cisGes, custando a escola abrir espagos de
reflexdo e de questionamento critico-dialético, por colocar-se fixada no privilégio da relacéo
capital, trabalho, escola.

Mediante esse contexto, a instituicdo de um processo educativo baseado nos conceitos
da politecnia e da formacdo omnilateral demanda a adogdo de um pensamento critico com
empreendimento pedagdgico que abarque as bases teoricas e praticas da educacdo integral,
provendo os sujeitos de sua esséncia historica que foi sendo subjugada pelas relagdes produtivas
centradas na propriedade privada. Sendo assim, do ponto de vista da dialética critica da histéria,

a acepcdo a uma formacdo assentada nos fundamentos da politecnia e da omnilateralidade,
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pressupde a concepcdo do trabalho enquanto principio constituido na relacdo da préxis humana
social, e que se desenvolve ao alcance da produc¢do do conhecimento cientifico e tecnolégico.

Partindo desse pressuposto, a necessidade de problematizacdo e aprofundamento do
conceito ontoldgico-critico do trabalho, suscitou a discussdo dialética sobre o trabalho em geral
e sobre o trabalho agroindustrial, que por justaposi¢do, forneceu elementos a proposicao de
reflexdo da pratica educativa do estagio curricular no curso técnico em agroindustria, objetivada
nas apropriacdes do estudo empreendido em relacdo a indissociabilidade entre trabalho e
educacao, tomando a énfase do trabalho enquanto principio educativo.

Considerando essa abordagem, tomamos o trabalho agroindustrial, na relagdo com o
curso técnico em agroindustria, como o elemento central de articulagdo entre ensino e trabalho
produtivo na pratica educativa do estagio curricular. Desse modo, destacamos o cerne da
categoria trabalho em virtude de que na execucdo da pratica do estagio os estudantes se colocam
numa correlacdo direta com a préxis social do trabalho ligado a &rea da formacao, e, nesse
aspecto, enfatizou-se a discussdo pautada na explicitacdo da centralidade do trabalho
agroindustrial no curso, interpretado a luz do conceito ontoldgico da praxis social.

Isto posto, a reflexdo de que é por meio do trabalho que os homens se educam ganha
sentido na apreensdo marxiana da definicdo ontoldgica de trabalho educativo, e essa
compreensdo tem se configurado num processo de luta constante por parte dos estudiosos
criticos, nos limites da educacdo escolar e profissional, para uma conscientizacdo ampla de que
0 processo do trabalho determina a producdo do conhecimento e da propria histéria da
humanidade, ja que é mediante o trabalho que os homens produzem a existéncia em todas as
suas dimens0es, incluindo a ciéncia, a ética, a estética e a propria sociabilidade, e se fazem
humanos, distinguindo-se dos animais.

A compreensdo do sentido ontoldgico e educativo do trabalho nas praticas escolares, a
exemplo da préatica do estagio, permite apreendermos a ideia de que “[...] 0 que néo é garantido
pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens [...]” (SAVIANI, 2013, p.
13), assim, “[...] podemos, pois, dizer que a natureza humana nio ¢ dada ao homem, mas ¢ por
ele produzida sobre a base da natureza biofisica [...]” (Ibidem), e, portanto, entender que “[...]
o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens [...]”

(Ibidem), posto que “[...] s@o os individuos reais, a Sua agado e as condi¢gdes materiais de vida,

1 Termo empregado nas obras de Newton Duarte (2008), e de Demerval Saviani e Newton Duarte (2015), em
referéncia a dialética critica marxiana que tem na ontologia do trabalho a constituicdo do humano enquanto ser
social.
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tanto as que encontraram quanto as que produziram pela propria acdo [...]” (MARX e ENGELS,
2009, p. 23-24) que determinam a existéncia humana e a sua cultura social.

Mediante essas premissas, compreende-se que a agdo humana é o seu trabalho posto em
pratica no conjunto da sociedade, e dessa forma, corroboramos com o pensamento de Saviani
(2013, p.13), quando este argumenta que o objeto da educacdo diz respeito a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos, bem como, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo. Nesse sentido, em acordo a reflexdo trazida por Saviani, respalda-se com a ideia de
que a educacéo escolar se situa numa posi¢do privilegiada, pois, a partir dela se pode detectar
a dimensdo pedagdgica que subsiste ao conceito ontolégico do trabalho no interior da pratica
social global. Este pensamento se apoia na ideia gramsciana do principio educativo do trabalho.

A ideia de uma educacdo apoiada na centralidade do trabalho enquanto um principio
educativo, €, porquanto, uma bandeira do campo da concepcao histérico-critica. Nessa linha,
ao refletirmos sobre a educagdo socio técnica, primamos pela defesa da formacdo humana
integral embasada na dimensdo pedagogica da praxis social, como um antidoto a divisdo entre
0 ensino cientifico-tecnologico e o trabalho produtivo referente ndo apenas a pratica educativa
do estagio curricular do curso ora analisado, mas, em outras areas da formacéo socio técnica de
modo geral, ensejando um processo de ensino e de aprendizagem por um carater politécnico.

Um processo pedagdgico com base na politecnia sistematiza o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como eixos estruturantes para um amplo dominio dos conhecimentos
gerais que envolve as ciéncias humanas, as ciéncias naturais e as ciéncias da matematica
associadas as ciéncias tecnoldgicas no escopo dos cursos da formacao socio técnica em geral,
ampliando as possibilidades da formacdo humana integral ou omnilateral. A oferta de uma
formacdo ampla contribuira para que 0s sujeitos sociais se apropriem criticamente dos saberes
acumulados historicamente pela humanidade e ndo apenas dos saberes que lhes deem uma
profissdo especifica limitada ao conhecimento técnico para atuar no mercado de trabalho.

A educacdo socio técnica de cunho politécnico e omnilateral, sistematizada pela praxis
humana social, assume um viés sociopolitico de promocdo de processos educativos com
principios emancipatérios e compromisso com o saber cientifico, no qual se educa para o
dominio intelectual da técnica, para a vida plena em sociedade, com senso artistico, afetivo,
ético-moral e de unido da instrucdo com o trabalho material, como eixo condutor das
formulagdes no campo educacional, devendo compreender a educagdo mental (intelectual), a
educacdo fisica e a instrucdo tecnologica, como orienta Marx (1982), nas Instrugdes para 0s

delegados do Conselho Geral Provisorio.



20

Com base no principio ontoldgico-educativo do trabalho, objetiva-se apresentar uma
proposta com um aprofundamento tedrico-metodoldgico para a préatica educativa do estagio
curricular no curso em agroindustria, partindo da concepcao baseada nos fundamentos da
omnilateralidade e da politecnia em que se evidencie a articulacdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, com destaque aos elementos politico-sociais e econdmicos relacionados a
atividade produtiva agroindustrial tanto em geral como aquela acessada pelos estudantes na
execucdo da pratica educativa do estagio curricular no processo de formagéo.

Compreende-se que a auséncia de maior entendimento de uma formagédo com base na
omnilateralidade e na politecnia, limita o entendimento dos estudantes sobre como a ciéncia se
incorpora a tecnologia, evidenciando a prevaléncia de uma visdo monotécnica da formacéo,
muito assentada nas correntes hegemonicas com fortes tracos de neutralidade cientifica,
inteiramente voltada as determinacdes do modo de producdo capitalista e inspirada nos
principios da eficiéncia e da produtividade com ordenamento operacional, dificultando o
entendimento dos principios para uma praxis educativa com destaque ao cerne onto-histérico
do trabalho nos cursos da educacdo cientifica e tecnoldgica em geral.

Em contraposicdo ao fendbmeno mencionado acima, reforca-se o entendimento de que
tal direcionamento pedagdgico elimina a objetivacdo de um processo politécnico de formacéo
numa perspectiva omnilateral, implicando consequentemente na compreensao de que a teoria e
a pratica ndo se cindem em nenhuma etapa da formacgdo, pois, que sdo pares dialéticas
complementares e ndo dualisticas, de modo que esse tipo de visdo incide no comprometimento
do desenvolvimento integral dos sujeitos.

Contrariamente a tendéncia monotécnica da formacéo, enfatiza-se em relacdo a préatica
educativa do estagio, a convergéncia entre ensino e trabalho produtivo, com a finalidade de
evidenciar o sentido unitario entre trabalho intelectual e trabalho manual, e possibilitar a
reflexdo do trabalho enquanto praxis da atividade humana e ndo como um receituario de normas
técnicas manuais comumente interiorizado ao longo do processo histdrico de alienacédo da forca
de trabalho no sistema capitalista de produgé&o.

As repercussoes da realidade societaria reproduzidas no contexto da formagéo no curso
em agroindustria, tem objetivado uma pratica de estdgio mais preocupada com a observacéo
das técnicas operacionais envolvidas nos processos produtivos em detrimento dos conceitos
cientificos que normatizam tais técnicas. No obstante, esse fato ndo se caracteriza por uma
supressao da apropriacdo do conhecimento cientifico direcionado aos estudantes no processo

de formacdo, mas, demonstra sobre qual concepcdo se estd arraigada a desarticulacdo do
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trabalho intelectual ao trabalho manual nos processos de produgdo agroindustrial verificados
na pratica do estagio.

Esta evidéncia se apresenta bem delineada nos relatorios de estagio, e corroboram com
os estudos de Kuenzer (2009), os quais demostram a visdo hegemdnica na arena do trabalho
concreto, no seu acontecendo e, portanto, na realidade objetiva regulada pela diviséo social e
técnica do trabalho, que resvala, também, na arena da préatica educativa do estagio curricular
em sua relacdo com o trabalho concreto no modo de producéo capitalista e, assim, determina

as dissociacdes na educacao socio técnica assentada na preparacdo para 0 mercado:

E no e para esse trabalho, com suas formas peculiares de fragmentacao, organizago
e heterogestdo, que o trabalhador vem sendo educado; é ele que determina, a partir da
necessidade de exploracdo cada vez mais eficaz da forca de trabalho comprada, o
saber necessario e as formas de comportamento convenientes que devem caracterizar
o trabalhador no modo de producéo capitalista. Este ndo é um trabalhador qualquer; é
um homem que, ao vender sua forca de trabalho, se transforma em fator de produgdo,
perdendo, junto com o controle do processo e do produto do trabalho, o controle sobre
si mesmo. Ele ja ndo é mais o artesdo que domina o processo produtivo em sua
totalidade, mas o assalariado que se submete real e formalmente ao capital e a ciéncia
a seu servico, devendo desempenhar suas fungBes num processo de trabalho
fragmentado e heterogerido, para o que ele precisa ser educado. (KUENZER, 2009,
p. 12).

Kuenzer (2009, p. 15), diz que é nesse sentido que Gramsci, mostra como o capitalismo,
a partir da modernizacdo da industria no inicio do século XIX, introduziu pelo taylorismo o
fundamento da heterogestéo do trabalho, como uma forma de organizacéo e de relagdes técnicas
com uma concepcao de trabalho coerente aos interesses hegemonicos da classe dominante que
exigia mao de obra cada vez mais qualificada para o trabalho complexo no chdo da fabrica. Esta
forma estrutural e superestrutural, na visdo de Kuenzer, trabalhou no sentido da formacao de
um tipo adequado de trabalhador, isto €, um trabalhador especializado nos processos produtivos
da industria moderna, demonstrando que, em esséncia, “a hegemonia vem da fabrica e toda
relacdo hegemdnica € uma relacdo pedagogica, devendo ser entendida ndo sé como diregdo
politica, mas como dire¢ao moral e cultural” (KUENZER, 2009, p. 15).

Se as relag@es sociais e técnicas de producédo sao determinadas pelo processo produtivo
capitalista, e 0 processo pedagogico que tem por objetivo a educacdo politica e técnica do
trabalhador ¢é heterogerida pelas determinacdes da divisdo do trabalho, entéo, a formacao sdcio
técnica estd regulada predominantemente pelos fundamentos da pedagogia do trabalho
capitalista, e assim, mesmo que esta educacgéo politica ndo seja explicita, como postula Kuenzer
(2009), e ao contrério, se apresente como uma nao-politica, traz em seu bojo um projeto

definido de hegemonia exercido pela veiculagédo de certa concepcdo de mundo.
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Diante desse cenario, vimos que o trabalho agroindustrial exercido nos limites do
sistema capitalista, sofre os reveses do modelo de producdo taylorista, ainda mais se for
considerada a apropriacdo pelo capital dos avancos cientificos e tecnolégicos de automacéo
eletromecanica, e por se tratar de um campo de producgéo expressivo a economia tanto brasileira
quanto mundial, gerando ao capital grandes somas da mais valia na exploracdo da forca de
trabalho, nas condi¢Ges compativeis a forma de organizacao do trabalho heterogerido, ou seja,
na forma do trabalho em que o trabalhador € regulado e exteriorizado em seu processo de
producéo.

As determinacdes da divisdo social e técnica do trabalho agroindustrial, se ampliam
mediante essa condigéo, ao ocorrer a cisdo entre concepgédo e execugdo em relagdo ao processo
produtivo. Desta forma, o conhecimento sobre o trabalho agroindustrial, e a prépria relacdo do
ensino com o trabalho produtivo na pratica educativa do estagio, se dissolve na apropriacao de
um conjunto de habilidades genéricas, constituindo numa pratica de condicionamento técnico-
procedimental na observacao dirigida ao processo produtivo.

Deduz-se, do processo de heterogestdo do trabalho, que quanto mais o regime capitalista
simplifica o trabalho pela mecanizacéo e tecnificacdo, mais aumentam as dificuldades de uma
qualificagdo politécnica e omnilateral, seja na area da formacdo em agroinddstria como em
qualquer outra area do campo da educacdo profissional e tecnoldgica, pois, que sdo
determinacOes das relacdes capitalistas de producéo na sociedade dividida em classes, e que
esbarram nos limites da formacao escolar, determinando-a.

Isto acaba evidenciando um processo de contradi¢Ges historicas, mesmo diante da
implementacdo de importantes avangos em politicas publicas para a EPT, como o fato do
Decreto n° 5.154 de 23 de julho de 2004, que articulou o ensino médio & educacéo profissional,
e com o advento da Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que criou a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica com os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IF’s), enquanto instituicdes especializadas na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino e, também, em relacdo as
instrucbes dadas pelo Decreto n® 8.268 de 18 de junho de 2014, com premissas a educacao
profissional articulada as areas da educacdo basica, do trabalho e emprego, da ciéncia e
tecnologia, tendo como cerne “o trabalho como principio educativo” (grifo nosso) e a
“indissociabilidade entre teoria e pratica” (Idem.) (BRASIL, 2014), pressupondo uma
educacao de base politécnica.

Com isso, no embate tedrico produzido, buscou-se proceder a reflexdo para os

elementos intervenientes do modelo hegemonico de sociedade e que interferem fortemente na
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estruturacdo das concepgOes e praticas educativas na escola, e nos cursos da educacdo
profissional em totalidade. A reproducéo recorrente da formacdo monotécnica nos limites dos
cursos técnicos de nivel médio é ratificada por reformas do Estado em beneficio do capital
financeiro e movidas por ideologias politicas e econémicas que reforcam tal reproducéo, que
hora se sustentam e se retroalimentam, e ora s&o amenizadas a depender do jogo de forgas em
disputa na arena politico-social.

Em suma, ao investigarmos a pratica educativa do estagio curricular no Curso Técnico
de Nivel Médio em Agroindustria, apontamos para a necessidade da concep¢do do trabalho
enquanto principio educativo, e de uma formacgdo objetivada na educacdo politécnica e
omnilateral. Assim, partiu-se sob essas abstracdes, com base na reflexdo da realidade, para a
analise da relacdo do ambiente da formacdo com o ambiente produtivo do trabalho
agroindustrial, discorrendo sobre a visdo proeminente que emerge de trabalho, de educacéao e
de sociedade.

Dentro desse escopo, abordamos a relagdo intrinseca entre trabalho e educagdo na
pratica educativa do estagio no intuito de discutir sobre a dualidade estrutural entre o processo
do conhecimento e o processo do trabalho produtivo, o que se desenvolveu para o
aprofundamento da concepgéo dialética do trabalho em geral, apreendido como fundamento
ontoldgico-educativo. Neste ponto, encontramos em Marx, o referencial conceitual principal,
por sua profunda analise sobre o trabalho nos limites da economia politica na sociedade dividida
em classes antagbnicas, como uma contradicdo conveniente ao capital.

Com esse entendimento, foi possivel elaborar uma andlise para compreensdo da
estrutura, desenvolvimento e finalidades do trabalho agroindustrial, salientando a sua
centralidade em relacdo ao processo de formagdo no curso técnico em agroindustria, nas mais
diversas dimensdes sociais dessa area, dada a abrangéncia que vai desde o grande conglomerado
produtivo, como as médias e as pequenas produgdes, assim como, na dimensdo da agricultura
familiar e da organizacdo dos movimentos cooperados de producdo agricola e agroindustrial,
que adotam uma linha socioecondmica mais sustentavel em contraste com o modus operandi
das industrias direcionadas sob o conceito do agronegdcio, em sua sanha exploratoria.

A andlise, vista pelo prisma dimensional do trabalho nas agroindustrias, tornou-se
fundamental, pois, apontou bases de discusséo para formacéo ampla dos sujeitos da pratica na
relacdo entre trabalho e educagdo, e de modo proprio, em relagdo a atividade produtiva
agroindustrial enquanto nucleo de estruturagdo do curriculo, o que subsidiou a reflexdo dos
elementos centrais de reconceptualizacdo da pratica educativa do estagio curricular no curso de

agroindustria com base no conceito da politecnia, que de acordo a Saviani (1989), trata-se do
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“dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 1989, p. 17). E, também, com base nos fundamentos
da educacdo omnilateral como principio que concebe a formacdo humana em sua integralidade.

Buscou-se, assim, analisar qual sentido € atribuido ao trabalho no contexto do curso,
refletir sobre a apropriacdo do conhecimento dos estudantes, a forma como esta apropriagéo
repercute na pratica do estagio, e o entendimento dos discentes na relagdo com 0 processo
produtivo agroindustrial. Além disso, para que fosse possivel o exame das mediagfes contidas
nesse processo, buscou-se, sobretudo, compreender as determinagdes historico-sociais da
relacdo entre trabalho e educagéo que emergem no contexto do processo educativo do curso
técnico em agroinduistria, a fim de encontrar respostas a problematica a que a pesquisa se

propés.
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METODOLOGIA

A analise a que nos propomos sobre a pratica educativa do estagio curricular no curso
técnico de nivel médio em agroinddstria, tem como base norteadora os fundamentos da dialética
critica marxiana, como teoria do conhecimento que parte da analise da realidade concreta do
processo e materialidade objetiva da relacdo sujeito/objeto em suas determinacdes socio
historicas. O método se constitui num potente referencial para explicacdo das contradi¢oes
presentes no ambito da sociedade de base capitalista. Nesse aspecto, a dialética materialista da
histdria, enquanto ciéncia, estuda os principios gerais objetivos da existéncia e as leis de
desenvolvimento do mundo material concreto.

O aporte analitico da I6gica dialética esta nas multiplas determinacgdes da concretude da
realidade como pressuposto ontolégico do método de investigacdo, como se deduz da
explicitagdo feita por Marx, de que:

O concreto € concreto por ser a sintese de multiplas determinagdes, logo unidade na
diversidade. E por isso que ele é para 0 pensamento um processo de sintese, um
resultado e ndo um ponto de partida, apesar de ser o verdadeiro ponto de partida e,

portanto, igualmente o ponto de partida da observacdo imediata e da representacdo.
(MARX, 2003, p. 248).

Para exemplificar, em sintese, dois movimentos que compdem o método, pode-se
determinar: o ponto de partida que é o concreto — a realidade material — e o ponto de chegada,
concreto pensado, sintese de maultiplas determinagfes mediadas pelas abstragdes do
pensamento sobre a realidade. KOSIK (2002), na obra Dialética do Concreto, observa em
relacdo a este movimento que:

O ponto de partida € apenas formalmente idéntico ao ponto de chegada, uma vez que,
em seu movimento em espiral crescente e ampliada, 0 pensamento chega a um
resultado que ndo era conhecido inicialmente, e projeta novas descobertas. Néo ha,
pois, outro caminho para a produgdo do conhecimento sendo o que parte de um
pensamento reduzido, empirico, virtual, com o objetivo de reintegra-lo ao todo depois
de compreendé-lo, aprofunda-lo, concretiza-lo. E, entdo, toma-lo como novo ponto de

partida, de novo limitado, em face das compreensdes que se anunciem” (KOSIK,
2002, p. 36).

Os dados da realidade — o nivel fenoménico, a experiéncia imediata — seria a sua
pseudoconcreticidade, como afirma Kosik (2002), que é o ponto de partida de qualquer
conhecimento. Esse processo inicial conta com apoio da teoria que submete a critica os
conceitos simples, abstraidos em sua origem concreta empirica para se chegar no concreto

pensado em sua esséncia, ou seja, ndo na forma aparente em que se apresentam.
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Marx, analisando as condigfes concretas da sociedade controlada pelo sistema
capitalista de producdo, cuidou de explicar racionalmente a realidade social e historica e
apreendé-la na complexidade das contradi¢des que sé podem ser entendidas se forem analisadas
as condi¢des concretas que condicionaram e condicionam sua producdo. Seguindo essa logica,
Maria Amalia Andery (1996), contribui ao afirmar que:

(...) qualquer fenémeno, qualquer objeto de conhecimento é constituido de elementos
que encerram movimentos contraditérios, elementos e movimentos que levam
necessariamente a uma solugéo, um novo fendmeno, uma sintese. No entanto, essa
sintese ndo é solucdo definitiva, ndo significa que cessam as contradicdes, mas €

apenas a solucdo de uma contradicdo, solugdo que ja contém nova contradicdo
(ANDERY, 1996, p. 410).

Para a concreticidade da dialética, se torna fundamental conhecer a realidade concreta

para poder compreender a esséncia do problema estudado, o que requer analisar criticamente a

realidade objetiva, de maneira diversa ao que é defendido pelas ciéncias naturais e pelo

positivismo, cuja maior tendéncia é o aprisionamento da realidade, ocasionando numa leitura

fragmentada do objeto em estudo, pela auséncia da compreensdo de suas mdultiplas

determinacdes no conjunto das relacdes sociais. Por chegar nessa conclusdo, Marx migrou para
oposicdo a teoria de Hegel:

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele

inteiramente oposto. Para Hegel, o processo do pensamento (...) é o criador do real, e

o real é apenas sua manifestacdo externa. Para mim, ao contrério, o ideal ndo é mais

do que o material transposto para a cabeca do ser humano e por ele interpretado (Marx,
1988, p. 16).

Essa afirmacgéo de Marx, pressupde que a apreensao da realidade concreta se da no plano
material, exigindo para tal um método de investigacdo para interpretacdo do pesquisador. Nesse
sentido, Paulo Netto (2011), mostra que “para Marx, a teoria ¢ uma modalidade peculiar de
conhecimento [...]” (NETTO, 2011, p. 20), e nesse aspecto, “ [...] 0 conhecimento tedrico é o
conhecimento do objeto — de sua estrutura e dindmica — tal como ele é em si mesmo, na sua
existéncia real e efetiva, independentemente dos desejos, das aspiracdes e das representacdes
do pesquisador [...]” (Ibidem). A relacdo do pesquisador com o método da dialética marxista,
é, também, tratado nos estudos desenvolvidos por Martins e Lavoura (2018), os quais salientam

que:

Ademais, 0 método materialista dialético, conforme disposto por Marx (2011), ndo
ignora a relacdo existente entre sujeito investigador e objeto investigado. Ocorre que,
para 0 método em questdo, o sujeito investigador tem um papel essencialmente ativo
na pesquisa, pois é ele quem deve manejar um conjunto de abstracdes de ordem
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superior que se configura como instrumento de pesquisa essencial para a analise
tedrica do objeto em questdo. Sem esse recurso intelectivo de nada serve os téo
disseminados instrumentos de pesquisa como questionarios, entrevistas e softwares
de analise de dados, dentre outros. Por outro lado, se o sujeito possui papel
fundamental na anélise e sintese operatdria da pesquisa, para 0 materialismo histérico-
dialético, é o objeto quem, pode-se assim dizer, “comanda” a pesquisa, o que significa
dizer que procedimentos e técnicas de pesquisas ndo sdo escolhas individuais feitas
pelo investigador segundo critérios pessoais, como tampouco devem ser determinados
aprioristicamente. E o proprio objeto quem confere as possibilidades do alcance de
suas determinacdes, visto que elas sdo imanentes do proprio objeto da investigacao, e
ndo do desejo ou capacidade intuitiva do pesquisador. A analise da correlagao entre a
estrutura tedrico-metodoldgica da investigacdo cientifica e 0 método materialista
histérico-dialético, aqui exposta abordando a dimensédo do problema, da justificativa,
da hipétese e dos procedimentos da investigacdo, por sua vez, esta relacionada a um
problema politico-formativo que atinge diretamente — mas ndo somente — 0s
pesquisadores em educacdo que reivindicam realizar pesquisas sustentadas no método
aqui discutido (...)” (MARTINS & LAVOURA, 2018, p. 236).

Com essa compreensdo, ao analisarmos a pratica educativa do estagio curricular no
curso técnico em agroindustria, ndo buscamos apresentar solugdes definitivas para
problematicas tdo complexas como a cisdo entre concepgdo e execucao e a desarticulacdo entre
ensino e trabalho produtivo — considerando a organizacdo pedagdgica da escola na sociedade
controlada pelo capital — mas objetivamos uma sintese reflexiva em consonancia com o aporte
tedrico-metodoldgico da dialética critica da historia, da qual nos aproximamos em certa medida,
partindo da observancia da realidade empirica da préatica do estagio no curso em agroinddstria,
para atingirmos, concretamente, a complexidade das contradi¢des que envolvem ndo somente
a pratica do estdgio por ora analisada, mas, que dizem respeito as contradi¢des e dualidades
historicas interiorizadas na atividade pedagogica da escola de um modo geral.

A aproximacdo com 0s pressupostos teodricos-metodolégicos da dialética critica
marxista, direcionou para o entendimento do objeto da pratica educativa do estagio curricular
enquanto préatica das relacdes pedagdgicas-humanas-sociais, objetivadas nas inter-relacdes do
mundo do trabalho escolar com o mundo do trabalho produtivo. O trabalho em geral e o
trabalho agroindustrial, nesse sentido, em relagdo com o objeto pesquisado, se constituem
como categorias centrais da andlise. E de modo particular, o trabalho agroindustrial, é
concebido neste estudo como principio articulador — na pratica educativa do estagio curricular,
na ambiéncia da formacao sécio técnica em agroindistria — entre trabalho pedagdgico e trabalho
produtivo.

Assim, pressupomos a categoria trabalho, em sua centralidade ontoldgica, como praxis
da producdo da existéncia humana e de producdo do conhecimento, objetivada nas relacGes

sociais. Esse entendimento faculta-nos uma compreensdo ampla de educagdo que conduz para
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uma concepcao dialética da pratica educativa do estagio curricular pensada como praxis
pedagdgica na relacdo entre trabalho e educacéo.

O trabalho, portanto, do ponto de vista da teoria marxiana, por sua dimensao ontoldgica,
é fonte de compreenséo da realidade e de producgéo do conhecimento, pois, no seu processo de
objetivagéo, possibilita a0 homem transformar a natureza, criar as condi¢des que irdo garantir
sua existéncia, e assim, produzir cultura, educar-se e transformar-se, num processo de
movimento constante, para além das praticas realizadas no ambito formal das instituicGes
escolares. Em sintese, compreende-se que € na relagdo dialética dos sujeitos com a atividade do
trabalho, que se constroi conhecimento, estabelece-se relagdes sociais e se produz a historia,
como enfatizam Marx e Engels (2009). Assim, o trabalho, dialeticamente, é o principio
educativo que produz a existéncia humana, e consequentemente, produz a realidade escolar e
suas praticas pedagogicas.

Nesse sentido, ao tomarmos como ponto de partida a pratica educativa do estagio
curricular, pensada concretamente enquanto praxis de relacdo social entre sujeito e objeto da
pratica, objetivamos explicitar a probleméatica que emerge na esséncia social educativa da
pratica em epigrafe, partindo inicialmente da analise das determinacfes que se apresentam no
plano da realidade em sua aparéncia imediata para uma compreensdo mais elaborada dessa
mesma realidade ao chegar nas evidéncias do plano concreto pensado, dado ao esforco de

aproximagdo com a base tedrico-metodoldgica da dialética critica da historia.

A Producéo do Conhecimento no Campo da Pratica Educativa do Estagio Curricular na
EPT

Para apropriarmo-nos do conhecimento ja produzido sobre o objeto da pesquisa, foi
realizado um levantamento de produc@es cientificas que tratam o estagio curricular na EPT,
assim como em outras areas do conhecimento, utilizando como fonte de busca o Catalogo de
Teses e Dissertagdes da Capes, a partir das expressoes “estagio curricular”, e “estagio curricular
na educagdo profissional e tecnologica”. No levantamento, foi imperativo limitarmos a busca
em um numero de 25 (vinte e cinco) trabalhos, levando em consideracdo o volume de producdes
gue tratam o estagio nas diversas modalidades de ensino e, também, por ndo dispormos de um
tempo compativel para um exame mais aprofundado de um quantitativo maior de pesquisas.

Dessa forma, ressalta-se que foram priorizadas as producdes cientificas que adotam a

perspectiva da dialética historico-critica em suas abordagens, mas também, foram examinadas
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producBes cuja logica se pauta nos interesses do capital, a fim de se estabelecer pardmetros
analiticos com a concepc¢do que defendemos.

Foi possivel verificar que a maioria significativa das producdes abordam o estagio
curricular em torno da discussdo da dicotomia entre teoria e prética, 0 que ndo deixa de ser,
também, uma questdo evidenciada na pesquisa de que nos ocupamos. Entretanto, do ponto de
vista do estado do conhecimento a que nos propomos discutir, parte dos trabalhos cientificos
analisam o estagio curricular na EPT numa perspectiva politécnica e omnilateral da formacao,
porém ndo foram identificados dentre estes os que abordam o trabalho diretamente relacionado
com a area da formacgdo como centralidade.

Assim, dentre as pesquisas que apresentam uma visao critica da formag&o, encontramos
as que buscam compreender o papel do estagio como pratica pedagdgica, dissertacdo de
RASSELE (2011); identificar a contribuicdo do estagio curricular supervisionado para a
formacao profissional do Técnico Agricola, dissertacdo de FARIA (2009); investigar o nivel de
formacdo técnica do aluno egresso do ensino médio, dissertacdo de KLUGE (2008); as
implicaces dessa pratica na formacéo dos futuros profissionais, dissertacdo de VIEIRA (2010);
compreender quais as possibilidades e os limites de o estagio curricular se constituir como
estratégia para articulacéo escola, servico e gestao, dissertacdo de MEDEIROS (2016); verificar
se a organizacgdo do trabalho pedagdgico possibilita de fato, a articulagdo entre teoria e préatica
dentro de um contexto educacional, e frente a realidade econdmica, social e cultural, dissertacéo
de NAZARIO (2014); analisar o estagio do técnico de nivel médio em empresas flexiveis, com
o0 intuito de desvelar a pedagogia fabril presente nessa experiéncia formativa, dissertacdo de
PONTES (2007); analisar a proposta e a pratica do Estagio Supervisionado a partir dos sujeitos
envolvidos neste processo, dissertagdo de VIEIRA (2010); conhecer seus aspectos e sua
contribuicdo na constituicdo do técnico industrial de nivel médio, dissertacdo de DUTRA
(2009); contribuir teoricamente para a construcao de referéncias sintonizadas com a formacéo
omnilateral para a (re)organizagdo do estagio supervisionado no curriculo dos cursos,
dissertacdo de RODRIGUES (2007); analisar o cotidiano da supervisdo de estagio
(re)significando-o no sentido da préaxis profissional no &mbito das situagcdes concretas que se
colocam a supervisdo, tese de CAPUTI (2014); verificar se a organizacdo do trabalho
pedagdgico propicia que o estagio curricular cumpra seu papel como ato educativo e
instrumento de aperfeicoamento técnico-cultural e cientifico, constituindo-se como
complementacdo do ensino e da aprendizagem do estudante em sua formacéo profissional,
dissertacdo de SANTOS (2014); refletir sobre os processos de formacao docente e do estagio

supervisionado como um espaco privilegiado dessa formacdo, dissertacdo de GALINDO
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(2012); realizar estudo sobre estagio supervisionado em Servico Social direcionando a pesquisa
para debates e analises sobre a perspectiva da centralidade do estagio supervisionado na
formacéo, entretanto, na sua dimensdo e nas consideracdes de todos os determinantes que
imprimem o que é e 0 que deveria ser de fato 0 mesmo no processo, tese de HONORATO
(2016); ouvir professores que recebem o estagiario em sua sala de aula, tese de SILVEIRA
(2008).

Dentre os trabalhos analisados cuja abordagem pensa o estagio curricular como
vivéncia pratica para atuagdo no mercado de trabalho, se evidenciam as contradi¢des do modo
capitalista de producdo com énfase a discussdo da qualificacdo para o trabalho com prioridade
a aquisicdo de aptidBes técnico-praticas para as quais 0 estagio se apresenta como uma
oportunidade de aprimoramento e consolidacdo da formacao. Dentre as pesquisas que seguem
esta justaposicdo de intengdes encontramo-las com o0s objetivos de: analisar o programa de
estagio oferecido pelas empresas conveniadas e propor politicas internas ao setor de estagio,
tendo como pardmetros a legislacdo, as competéncias e habilidades previstas no curriculo do
curso de engenharia de producao, dissertacdo de FERREIRA (2016); ); compreender como 0s
conhecimentos dos alunos sdo adquiridos na escola e recontextualizados em suas funcgdes
desempenhadas durante a atividade curricular de estagio, dissertacdo de CRUZ (2012); analisar
0 estagio supervisionado como espaco de formacao e desenvolvimento de saberes e habilidades
fundamentais a docéncia, articulando teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem,
dissertacdo de OLIVEIRA (2016); aprimorar a aprendizagem organizacional do estagio
supervisionado, fortalecida pelo intuito de se identificar oportunidades de melhoria, e de se
entender como o estagio estimula a aproximacao entre teoria e pratica nas a¢des educacionais,
de modo a contribuir com os processos de auto avaliagdo e auto referéncia institucional,
dissertacdo de MATTOS (2008); caracterizar o processo de construcdo da identidade
profissional de professores orientadores de Estagio Curricular de modo a contribuir para uma
melhor compreensdo das especificidades inerentes ao desempenho dessa fungdo e das
atividades formativas e profissionais, dissertacdo de WINCH (2009); identificar o significado
que os alunos tém a respeito do estagio supervisionado e diagnosticar a influéncia do estagio
na formacdo do aluno e as perspectivas da disciplina praticas profissionais em relacdo ao
estagio, dissertacdo de PEREIRA (2008); oportunizar a formagéo prética, situando o estagiario
no contexto real da empresa, com suas exigéncias e ritmos proprios, considerando que as
empresas exercem influéncia preponderante na formacdo dos estagidrios pelo fato das
instituicdes de ensino se omitirem de sua responsabilidade precipua nesta etapa formativa e

caracterizar o processo de construcdo da identidade profissional de professores orientadores de
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estagio curricular pré profissional, dissertagdo de PONTES (2007); investigar o papel que o
estagio curricular obrigatorio vem desempenhando na formacdo do técnico, a partir da
perspectiva dos discentes, dissertacdo de SANTOS (2012); identificar a contribuic¢do do estagio
curricular supervisionado para a formacdo profissional do Técnico Agricola, dissertacdo de
FARIA (2009); analisar a relacdo teoria e pratica no curriculo do curso técnico a partir da
percepc¢do dos discentes, tendo como foco o estagio curricular supervisionado, dissertacdo de
ESCOBAR (2016); compreender como os alunos trabalhadores dos referidos cursos que estéo
em experiéncias de trabalho no estagio, mobilizam os saberes profissionais e 0s
recontextualizam no desempenho das suas atividades de estagio, dissertacdo de CRUZ (2012);
analisar o processo de realizagdo do estagio curricular supervisionado em um curso técnico
ofertado a distancia, via Rede e-Tec Brasil, dissertacdo de SILVA (2018).

Os métodos e instrumentos de pesquisa sdo os mais diversos, sobre estes, hd as que
optaram pela pesquisa de natureza qualitativa em sua maioria, havendo, também, as que
utilizaram dados quantitativos; outras ainda, optaram pela pesquisa-acéo; e grande parte
utilizaram como instrumentos questionarios semiestruturados, entrevistas, pesquisa
bibliogréfica, estudo de caso, analise documental e revisdo de literatura. Em relacdo aos
métodos de pesquisa, 0 metodo positivista aparece em quantidade significativa, além de
pesquisas com Viés critico, em menor parte, com destaque para a utilizagdo da dialética
humanista e do materialismo histérico dialético, que é o método do nosso interesse.

Os inameros resultados trazidos nas pesquisas catalogadas apontaram para diversas
constatacOes: problemas referentes a adequacdo da infraestrutura e supervisdo dos estagios nas
empresas/instituicdes e a contextualizagdo curricular, orientacao, carga horaria e em relacéo a
contribuicdo das aulas préaticas realizadas, RASSELE (2011) (dissertacdo); verificagdo de um
modelo formal e burocratico, desprovido de planejamento, acompanhamento, supervisao e
avaliacdo de resultados, cuja importancia centra-se no cumprimento da carga horéaria, ndo se
mostrando integrado a proposta pedagdgica, SANTOS (2009) (dissertacdo); constatacdo de que
as diretrizes dardo ampla contribuicdo ao autoconhecimento institucional, facilitando a
implantacdo e o acompanhamento de indicadores de desempenho, havendo garantia de
acompanhamento sistematico, da aprendizagem da organizacao dos estagios, periodo-a-periodo
letivo, através de meta avaliacdes tanto no que diz respeito as atividades de gestdo dos processos
envolvidos com o estagio supervisionado quanto do atendimento das expectativas da sociedade,
MATTOS (2008) (dissertagéo); caracterizacdo do individualismo tendo por base a descoberta
de como desempenhar essa funcdo, a partir da propria atuacdo ou a partir do momento em que

as acoes dos orientadores se desvinculam de modelos e de préaticas que vivenciaram na condicdo
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de alunos, WINCH (2009) (dissertacao); os alunos em experiéncias de trabalho no estagio
recontextualizam seus conhecimentos, dando sentido ao que aprendem para atuarem de maneira
segura no mercado de trabalho, CRUZ (2012) (dissertacdo); constatacao de que as empresas,
cada vez mais, exigem profissionais prontos e com conhecimentos muito especificos em
determinadas areas, profissionais do tipo “especialistas”, KLUGE (2008) (dissertagdo); estagio
como possibilidade de adquirir e ampliar conhecimento, tendo em vista um panorama de
mercado de trabalho, VIEIRA (2010) (dissertacdo); contribuicdo do estagio para a formacéo
profissional, académica e para o desenvolvimento das competéncias e habilidades do curso em
estudo, BOLHAO (2013) (dissertagio); o estagio visto como espaco de troca de conhecimento
em sua organizacdo dada pela escola e pelos servigos prestados, porém, havendo falta de
liberacdo dos alunos, resisténcia de preceptores, estrutura precéria, falta de materiais e recursos
humanos MEDEIROS (2016) (dissertacdo); o estagio em sua relagcdo entre teoria e pratica,
como horizonte da inser¢do profissional, na dindmica da precarizagdo do trabalho e das
dimensdes contraditdrias do estagio como trabalho, DUTRA (2009) (dissertagéo); contribuicéo
para a formacdo profissional, académica e para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades do curso em estudo, ressaltando o relevante trabalho dos supervisores de estagio na
empresa, que se destacam como atores que desempenharam com qualidade a funcdo a eles
incumbida, ARAUJO (2010) (dissertacio); relevancia na busca de elementos para evidenciar a
distancia entre os paradigmas pedagdgicos dominantes na atualidade e as proposi¢des das
politicas publicas educacionais, de um lado, e a pratica docente existente de outro, OLIVEIRA
(2016) (dissertacdo); estruturacdo no sentido da relagcdo entre teoria e pratica, o horizonte da
insercdo profissional, a dindmica da precarizacéo do trabalho e das dimensdes contraditérias do
estagio como trabalho, ARAUJO (2010) (dissertacdo); constatacio de uma consonancia para a
necessidade de uma melhor aplicacdo dos conceitos e dos procedimentos investigados, sendo
que os instrumentos utilizados permitiram uma analise concreta para o aperfeicoamento do
programa de estagio curricular supervisionado, FARIA (2009) (dissertacdo); constatacdo de
que o conjunto de atos, fatos e interagdes que permeou o contexto da realizacdo desses estagios,
além de deixarem aquém as potencialidades desse ato educativo, minimizando as aprendizagens
possiveis, possibilitam implica¢Bes negativas para a formacéo profissional do aluno, SANTOS
(2009) (dissertacao); indicacdo de que para os alunos o estagio supervisionado € de grande
importancia, pois segundo eles, € nesse momento a Unica oportunidade para colocar em prética
o que foi aprendido na teoria, além da oportunidade de conhecer o futuro mercado de trabalho,
PEREIRA (2008) (dissertacao); concepg¢do do Estagio Supervisionado como eixo articulador

do conhecimento cientificamente produzido no curriculo, embora, a organizacdo do trabalho
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pedagogico seja da forma fragmentada e conservadora, ndo contribuindo para alterar a
formacdo do futuro professor na perspectiva omnilateral, RODRIGUES (2007) (dissertacdo); o
estagio curricular nem sempre tem cumprido seu papel como ato educativo, se tornando um
mecanismo de precarizacdo do trabalho, SANTOS (2014) (dissertacdo); verificacdo de que a
instituicdo investigada, ndo esta conseguindo garantir que o estagio supervisionado se configure
como um ato educativo, uma complementacgo do ensino e da aprendizagem NAZARIO (2014)
(dissertacao); dualidade no processo de trabalho do técnico em enfermagem, onde a relacédo
teoria e préatica se da unidirecionalmente, ESCOBAR (2016) (dissertacdo); possibilidade de
identificar algumas discrepancias em relacdo a articulacdo entre escola, estagio e mundo do
trabalho, SANTOS (2012) (dissertacdo); percebeu-se que eles consideram a realizagdo do
estagio importante, para que possam aproximar da realidade na qual irdo atuar e também para
obterem uma qualificacdo pratica; contudo pontuaram que possuem dificuldade para encontrar
uma empresa para realizar o estagio, consideram o processo de formalizacdo do estagio muito
burocratico e que ndo foram adequadamente orientados pela instituicdo, SILVA (2018 (tese);
contribuicédo ao autoconhecimento institucional, facilitando a implantacdo e 0 acompanhamento
de indicadores de desempenho, havendo garantia de acompanhamento sistematico, da
aprendizagem da organizagéo dos estagios, periodo a periodo letivo, através de meta-avaliagdes
tanto no que diz respeito as atividades de gestdo dos processos envolvidos com o estagio
supervisionado quanto do atendimento das expectativas da sociedade relativas ao mesmo, 0s
estagiarios sao expostos a uma influéncia unilateral, o perfil de técnicos de nivel médio que as
empresas flexiveis pretendem formar a partir da experiéncia do estagio guarda correspondéncia
com o setor em que 0 mesmo atuard, voltando-se para uma formacdo técnica (conceitual e
procedimental) de maior ou menor complexidade, considerada complementar a sélida formacao
geral a ser viabilizada pela escola, assim, a empresa defende e valoriza uma formacéo pratica
(relacdo teoria-pratica numa perspectiva aditiva e dicotdbmica), enriquecida com o
desenvolvimento das chamadas atitudes generalizaveis visando a rapida adaptacao a contextos
produtivos cambiantes e instaveis, PONTES, (2007) (dissertacdo); tem se materializado nos
principios do debate hegemonico da categoria profissional expresso na Politica Nacional de
Estagio, os desafios proprios do imperioso capitalismo globalizado e da ofensiva neoliberal,
CAPUTI (2014) (tese); indicacdo de que os sujeitos da investigacdo percebem-se como
formadores e, com diferentes posi¢des acreditam na possibilidade da escola como campo de
formagéo e se mostraram dispostos a partilhar com os futuros professores os diferentes saberes
da e na pratica, SILVEIRA (2008) (tese); realizar estudo sobre estagio supervisionado em

Servico Social direcionando a pesquisa para debates e andlises sobre a perspectiva da
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centralidade do estagio supervisionado na formacdo, entretanto, na sua dimensdo e nas
consideracdes de todos 0s determinantes que imprimem o que € e 0 que deveria ser de fato o
mesmo no processo, HONORATO (2016) (tese); necessidade de a¢des intencionais na direcdo
de uma maior aproximagcdo entre a universidade e a escola, visto que ha na situacéo de estagio
e, em especial, no contato com o professor parceiro uma série de possibilidades de atendimento
de exigéncias legais atuais e de atuagdo para a melhoria da formac&o inicial e continuada através
de uma melhor compreensdo dos contextos e das praticas docentes, GALINDO (2012) (tese);
necessidade de aprofundamento dos estudos sobre educagéo-trabalho no processo de formagao
dos profissionais de educagdo, seja do ponto de vista tedrico, seja na sua relacdo com as
estruturas da universidade e com o fortalecimento da “formag¢do continuada”, sem deixar de
considerar os limites do momento historico, FREITAS (1993) (tese).

Por outro lado, ndo obstante os delineamentos regulatorios e praticos para realizacdo
do estagio curricular numa perspectiva enquanto ato educativo que integra o itinerario
formativo do educando (BRASIL, 2008), o trabalho de pesquisa constatou, pelo esforgo de
investigacdo mais aprofundada sobre a realidade objetiva, que os fundamentos e objetivos
tracados nos moldes do tecnicismo, se apresentam sumariamente na pratica dos estagios,
causando a desarticulacdo entre o ensino-aprendizagem e o trabalho produtivo. Esta
constatacdo, deve-se ao imperativo de sair do campo aparente da realidade e apreender a sua
estrutura e dindmica, operando a sua sintese, como aponta José Paulo Netto (2011, p. 22), em

seus estudos do método dialético em Marx.

Pressupostos Metodoldgicos para a Analise do Problema

A questdo da pratica educativa dos estagios curriculares na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, entendida como um processo que aproxima o sujeito da pratica com ambiente do
trabalho produtivo, se constitui num relevante objeto de analise considerando que é na realidade
da prética dos estagios curriculares que ird se estabelecer a unidade de convergéncia entre a
materialidade do trabalho diretamente relacionado a area da formagdo sécio técnica e o
conhecimento construido ao longo do percurso formativo.

Nesse aspecto, a pratica do estagio curricular se apresenta na pesquisa como um ponto
de partida para andlise da relacdo entre trabalho, educacdo e conhecimento, por consistir no
plano conceitual dialético-histérico-critico, como uma objetivacdo tedrico-pratica entre o
ensino e o trabalho produtivo, se constituindo num processo experimental de trabalho e
aprendizagem, como esclarecem PIMENTA & LIMA (2005-2006). Desse modo, por
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estabelecer a ponte relacional da educacéo escolar com o mundo do trabalho, e assim, pensado
enguanto objeto passivel de patentear o trabalho como acdo humana educativa e produtiva, se
apresenta como uma pratica educativa social, ndo somente no nivel de observacdo e
proximidade do aluno estagiario com um ambiente de trabalho, mas enquanto processo no qual
se consolida a relagdo entre trabalho intelectual e trabalho material, entre cultura geral e cultura
técnica, entre conhecimento cientifico e conhecimento tecnolégico.

De acordo a este pressuposto tedrico-metodologico, parte-se da concepgdo da
centralidade do trabalho tanto em geral como do trabalho agroindustrial, enquanto principio
articulador da préatica educativa dos estagios realizados no curso técnico em agroinduistria.
Contudo, a realidade analisada na préatica do estagio no curso em epigrafe, tem demonstrado a
ocorréncia da desarticulacdo entre ensino e trabalho produtivo, o que gera a cisdo entre
concepcao e execucao no plano da formacgéo de modo geral, e compromete o desenvolvimento
integral dos estudantes na perspectiva da omnilateralidade e da politecnia, evidenciando uma
concepgdo monotécnica e unilateral da formagao humana, com forte tendéncia da visdo préatico-
utilitaria e tecnicista da formacdo para o mercado de trabalho, interiorizada como uma
determinacdo historica da divisao social e técnica do trabalho na sociedade capitalista.

A concepgdo monotécnica e unilateral da formagdo humana, tende a reproduzir as
relacGes dominantes na sociedade de classes da qual emerge a dissociacao entre teoria e prética,
entre 0 ensino propedéutico e o ensino técnico, provocando a cisdo estrutural entre concepcao
e execucdo no préprio corpo da formacdo, ocasionando num processo de fragmentacdo do
conhecimento que impede o entendimento da relacdo unitaria entre o sujeito da pratica e o
objeto de estudo/trabalho.

Assim, este estudo assume a defesa de praticas educativas emancipatérias na Educacéo
Profissional e Tecnologica, concebida por uma dimensao ampla de educacdo e enquanto praxis
social educativa com possibilidades de objetivar projetos pedagdgicos que tenha por base a
concepcdo do trabalho como principio educativo da formagdo humana, alicercada na
perspectiva da omnilateralidade e da politecnia para a superagéo da dualidade estrutural entre
trabalho e educacdo com vistas ao desenvolvimento de uma educacéo unitéria e integral.

Para tanto, o percurso tedrico-metodoldgico, referenciou-se na dialética critica da
histdria, e a obra O capital de Karl Marx (2017), é fonte essencial a dissertacéo, principalmente
no Capitulo: O processo de trabalho e o0 processo de valorizacao, o qual garantiu as bases para
pensar o trabalho enquanto principio fundamental da producdo da existéncia humana, no
processo de humanizacdo dos individuos e na compreensdo da forma com que o capital se

apropria da forca de trabalho, explorando-a. A obra Para Uma Ontologia do Ser Social Il de
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Georg Lukacs, do mesmo modo, é um referencial importante na concepgdo do principio
ontoldgico do trabalho.

Outras referéncias, também, foram fundamentais, especialmente na aproximagao com o
método cientifico histérico dialético, e no entendimento da divisdo social do trabalho, assim,
autores como Marx (2003, 2004, 2017), Marx e Engels (2009), Kosik (1995), Kopnin (1978),
Braverman (1981), Andery (1996), Lefebvre (1973), Antunes (2013, 2014, 2020), foram fontes
importantissimas, entre outras.

No aprofundamento sobre escola unitéria, politecnia e trabalho como principio
educativo, buscou-se as relevantes referéncias de autores como Gramsci (1978, 1982, 2008)
Manacorda (2017), Mészaros (2008), Sanchez Vasquéz (1968), Lucilia Machado (2015, 2020),
dentre as mais principais.

Dentre os autores que abordam sobre a pedagogia critica da histdria, a relagéo trabalho-
educacao e a formagdo humana integral, e estabelecem a critica as pedagogias hegeménicas,
tomamos os valiosos trabalhos de Dermeval Saviani (1989, 2003, 2005, 2007), Newton Duarte
(2008), Saviani e Newton Duarte (2015), Acacia Kuenzer (2001, 2002, 2006, 2009), Gaudéncio
Frigotto (1995, 2005, 2006, 2012), Maria Ciavatta (2008), Luiz Carlos de Freitas (2011), entre
outros.

Entre os autores que tratam o objeto da pesquisa, ou seja, sobre a préatica do estagio
curricular, referenciamos as importantes contribui¢6es de Helena de Freitas (1993, 2002), Stela
Piconez (1991, 2013), Marta Buriolla (1999), Selma Garrido Pimenta (1995), Selma Pimenta e
Maria Lucena Lima (2005-2006), entre outros referenciais significativos.

Nas apropriac6es em relacdo ao campo do trabalho agroindustrial e modos de producéo
nas agroindustrias, assim como em relagdo ao campo da agricultura familiar e da agroecologia,
utilizamos as referéncias de Graziano da Silva (1991, 1995, 1998, 2002, 2004), Sorj (1980,
1998); Schneider (1999, 2003), Sorj e Wilkinson (2008), Kageyama (1989, 1990), kautsky
(1970, 1986), Mendonca (2005), entre outros.

A partir desses referenciais, buscou-se as apropriagdes necessarias para desenvolvermos
o trabalho de pesquisa. Contudo, é preciso que se diga, que tenta-se aqui trazer elementos
criticos a discussdo do objeto da pratica educativa do estagio curricular no curso técnico em
agroindustria sem nenhuma intencdo de apresentar uma solucéo a problematica analisada, ou
mesmo em dar conta de tratar todas as determinacgdes que o compdem, mas objetiva-lo numa
concepgdo critica da relagdo entre sujeito-objeto-sociedade, da relacdo entre trabalho e

educacdo e das relagGes produtivas objetivadas na pratica do trabalho, como um processo da
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atividade do trabalho escolar em sua relagdo social com o mundo produtivo do trabalho
agroindustrial.

Para a proposta de reconceptualizacdo da pratica do estadgio no curso de agroindustria,
discorreu-se sobre uma base contendo elementos centrais na perspectiva da politecnia e da
omnilateralidade, cujo prisma de elaboracdo se pauta huma visdo mais ampliada e critica de
educacao profissional com entendimento da préatica educativa do estagio enquanto praxis, na
qual eixo articulador do conhecimento no curriculo € o trabalho agroindustrial e o trabalho em
geral, no sentido ontoldgico enquanto praxis educativa social.

A préxis educativa do estagio orientada numa perspectiva politécnica e omnilateral
direciona para a compreensdo da unidade teoria-pratica, a partir da apreensdo da categoria
trabalho, como elemento fundante da producdo da existéncia e humaniza¢do dos homens e
mulheres, o que traduz-se pelo entendimento do trabalho enquanto principio educativo para
eliminacdo das contradicdes presentes na sociedade dominada pela I6gica do capital e das
dualidades estruturais impostas a atividade do trabalho pedagogico.

A compreensdo dos conceitos de politecnia e da omnilateralidade caminha na direcédo
da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucéo
profissional e instrucdo geral e na apreensdo da concepgdo do trabalho como principio
educativo que concorre para 0 processo de apropriagdo do conhecimento historicamente
acumulado — conceitos centrais que constituem a base para a formagao unitaria e integral, de
modo especial, quando se trata da formacéo dos filhos da classe trabalhadora.

O desenvolvimento da formacao humana integral para classe trabalhadora, com vistas a
sua emancipacao, exige para tanto, o aprofundamento da base tedrica que fundamenta o projeto
educativo na concepcao da praxis social para superagdo da divisdo social do trabalho. A escola,
nesse interim, tem um papel fundamental para construcdo de uma sociedade mais justa,
contribuindo para a formacéo critica e emancipatoria dos sujeitos a partir do desenvolvimento
de praticas educativas com base em uma educacdo politécnica para superacdo das cisGes

estruturais, fomentando, assim, a sua parcela de contribuigdo na transformacéo da sociedade.

Os Procedimentos de Analise na Pesquisa

Para analise do objeto em estudo, utilizamos a pesquisa bibliografica com destaque para
a analise documental dos relatérios de estagio e do projeto pedagdgico do curso técnico em
agroindustria, com énfase nos pressupostos da dialética historico-critica, cujo método

“representa o caminho tedrico que aponta a dindmica do real na sociedade [...]” (MINAYO,
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1996, p. 65). Minayo explica que o método histdrico dialético parte da perspectiva histdrica, e
investiga o objeto de conhecimento por meio da compreensdo de todas as mediacGes e
correlacdes da realidade social e histérica, tendo por principio basico de sua metodologia a
totalidade?.

Nessa perspectiva, a investigacdo cientifica das determinacdes sociais e historicas é
objetivada por dois principios: o materialismo histérico como caminho tedrico e o materialismo
dialético como estratégia metodoldgica. Na Otica tedrico-metodologica do materialismo
historico dialético, a categoria basica de analise da sociedade ¢ o modo de producgdo
historicamente determinado, tendo o trabalho como categoria mediadora das relagdes sociais.

Minayo (1996), diz que podemos entender a pesquisa como uma atitude e uma préatica
tedrica de constante busca, definido por um processo intrinsecamente inacabado e permanente,
ou seja, uma atividade de aproximacéo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo
uma combinagdo particular entre a teoria e os dados obtidos. Desse modo, com base na dialética
critica marxista, na interpretacdo dos dados analisados nos instrumentos de pesquisa, buscou-
se apreender o movimento da realidade concreta em suas contradi¢cdes, no esforco de
compreensdo do objeto de analise enquanto elemento da praxis humana-social, cujo sentido se
traduz na firmeza ético-politica do pensamento, como enfatiza Minayo (1996, p. 226).

Na andlise dos dados obtidos pode-se discernir sobre as categorias que dao sustentacao
a investigacao cientifica, as quais de acordo com os postulados da dialética historico-critica,
emergem da critica da realidade social determinada em sua totalidade, e que podem ser
analisadas concretamente, partindo do movimento das ideias abstratas para um movimento do
pensamento ldgico superior, e por esta razdo, pode ser racionalmente conhecida e explicada.

Assim, produz-se o seu conhecimento ao se formular as leis de sua estruturacao e de seu
desenvolvimento quando se consegue atingir seus determinantes fundamentais através dos
conceitos tomados no plano teodrico para explicacdo da realidade. Porém, ndo se trata da

realidade imediata e sim da sua concretude na totalidade real, considerando-se que “o concreto

2 «A categoria de totalidade ¢ entendida na perspectiva do materialismo histérico-dialético como uma unidade de
maxima complexidade constituida por diferentes elementos também complexos (com menores graus de
complexidade), os quais, em suas rela¢des, constituem e sintetizam aquela totalidade. Conforme afirmou Lukacs
(2013), a totalidade é um complexo constituido de complexos, uma vez que cada parte ou elemento constitutivo
da totalidade é por ela determinado, bem como, também a determina. Conhecer a totalidade de um objeto ou
fendmeno ndo significa conhecer tudo, mas, sim, apreender a l6gica determinante dessa totalidade”. (MARTINS
& LAVOURA, 2018, p. 227).
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¢ concreto porque ¢ a sintese de multiplas determinag¢des” como é ponderado por Marx (2003,
p. 248).

Em vista disso, optou-se pela realizacdo da analise documental e da revisédo bibliografica
que foi utilizada de forma concomitante em todas as fases da pesquisa, para melhor analisar o
objeto investigado, ja que a medida que se ampliava a aproximacdo com 0s pressupostos da
dialética histérico-critica, saiamos da visdo empirica da realidade imediata relatada da pratica
do estagio no curso de agroindustria para uma visdo mais ampliada das determinacfes que
emergem do plano concreto evidenciados nos registros dos relatérios de estagio. E da mesma
forma, ampliou-se a visdo critica dos dados que correspondem a conjuntura do projeto do curso
estudado, chegando-se, assim, a uma maior percepc¢ao das categorias que compdem o quadro
analitico para explicitacdo da problematica da pesquisa.

Este movimento significou contextualizar dialeticamente a realidade objetiva da
problematica que buscamos analisar e que foi pensada enquanto determinacéo do plano real da
sociedade, cuja logica se volta para 0 modo capitalista de produgdo e que acaba reverberando
suas contradicbes para o plano concreto do contexto educacional. Dessa forma, a
contextualizacdo critica-dialética da andlise, exigiu a organizacdo da pesquisa a partir do
entendimento da totalidade social da sociedade baseada no capital. Tais determinacdes
necessitam ser tomadas pelas suas relagdes histdricas e sociais com a realidade material, pois,
a compreensao do objeto devera tomar as contradi¢Ges da sociedade capitalista que repercutem
fortemente no processo educacional, para se estabelecer na linha da intencionalidade do estudo,
as bases teoricas que objetivam a transformacéo social em sua totalidade.

Além disso, a evidéncia concreta das categorias que determinaram a analise, a partir dos
recursos utilizados, permitiu a constatacdo de que os elementos presentes na problematica
tratada sdo de ordem estrutural e atingem a totalidade dos processos e praticas do campo da
formacéo socio técnica de modo geral, os quais determinam a elaboracdo do curriculo na
educacéo profissional, e assim, como consequéncia, determinam a etapa de terminalidade dos
cursos técnicos profissionais que geralmente se da com a realizacdo da préatica educativa do
estagio curricular.

De tal maneira, com a analise dos relatorios de estagio e do projeto pedagdgico do curso
de agroindustria, em especifico na parte que se discorre sobre o estagio curricular, foi possivel
sistematizar os dados encontrados e aprofundar o entendimento da problemética analisada, o
que enuncia a conclusdo da determinagdo histérica da dualidade estrutural entre trabalho e
educacdo, para explicar a cisdo entre concepcdo e execugdo que compromete o0

desenvolvimento dos estudantes do curso supracitado na perspectiva da politecnia e da
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omnilateralidade, como determinag@o do plano concreto da sociedade de base capitalista em
que a praxis social da existéncia humana é fragmentada numa pragmatica utilitarista que separa
0 conhecimento cientifico do conhecimento tecnoldgico e o trabalho intelectual do trabalho
manual no conjunto do processo educativo. Esta separacdo € reproduzida na pratica educativa
do estagio curricular, revelando os impactos da hegemonia do capital na l6gica de formacao
para atuagdo no mercado de trabalho, e interfere diretamente na politica educacional da
Educacao Profissional e Tecnologica no IFBaiano. Eis que, portanto, nos incumbimos em

demonstra-la, tomando um ponto em particular na totalidade dessa modalidade de ensino.
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CAPITULO | - A PRATICA EDUCATIVA DO ESTAGIO CURRICULAR NO
AMBITO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: UMA ANALISE
DIALETICA-CRITICA

1.1 A Prética Educativa do Estagio no Curso Técnico em Agroindustria e a Relacéo
Préatico-Utilitarista com o Trabalho Agroindustrial

Ao analisarmos a relacdo entre ensino e trabalho produtivo na prética educativa dos
estagios, no curso técnico em agroindustria, por uma perspectiva dialética-historico-critica,
esforcamo-nos em transpor o imediatismo da pseudoconcreticidade de que nos fala Kosik
(1995), para entendermos de que forma se da a desarticulagdo entre concep¢do e execugao, ou
seja, entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre teoria e préatica, que limita os estudantes
a articularem os conceitos da ciéncia e da tecnologia, da cultura geral e da cultura técnica
intrinsecas nos processos produtivos do ambiente do trabalho agroindustrial em que realizam o
estagio.

A desarticulacdo entre o ensino e trabalho produtivo na agroindustria, na concepgao que
emerge da préatica educativa dos estagios, e que se evidencia nos registros dos relatérios de
estagio, demonstram uma concepc¢do de base monotécnica no processo do trabalho educativo
do curso — processo de conhecimento — em sua relagcdo com o processo do trabalho produtivo,
comprometendo o entendimento dos alunos/estagiarios, de como se da a relagdo entre a teoria
e a pratica, de como a ciéncia se incorpora a tecnologia, e sobretudo, refor¢cando a concepcéo
pratico-utilitarista e tecnicista para formacao, o que impede a compreenséo e o desenvolvimento
de uma praxis educativa em que o trabalho é o principio educativo fundamental.

Constata-se, assim, no plano da realidade concreta, e considerando 0s aspectos
levantados na andlise dos relatorios de estigio, que a concepcdo que emerge da pratica
educativa se baseia no dominio de habilidades técnicas, com uma prevaléncia a execucdo de
normas, a observancia dos padres de qualidade da producdo, dos recursos maquinicos
utilizados e dos insumos agroindustriais necessarios ao processo produtivo.

Assim, portanto, evidencia-se uma concep¢do da pratica enquanto processo de
mecanizacdo, desenvolvida de forma fragmentaria e automatizada, sem que se necessite do
dominio do saber cientifico sobre o trabalho técnico executado e mesmo sem que se necessite
pensar sobre a totalidade do trabalho envolvido e as condigdes dos trabalhadores, revelando a
falta de compreensédo do processo do trabalho social presente na producéo agroindustrial.

Como efeito da andlise da composicdo do trabalho agroindustrial na sociedade

capitalista, chega-se a uma primeira conclusao de que na préatica educativa do estagio curricular
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do curso técnico em agroinddstria, em decorréncia do processo de alienacéo introduzido na
educacdo pelo conceito que se tem do trabalho na sociedade capitalista, ndo se apreende
criticamente sobre o sentido do par dialético concepcéao e execugdo. A visdo equivocada dessa
relacdo na pratica educativa do estagio no curso, se limita a reproducdo da técnica
procedimental, na qual se desvincula o trabalho intelectual do trabalho manual, como
consequéncia da propria desvinculagdo a praxis social educativa.

Nesse sentido, 0 que se nota, corresponde as ponderac@es de Kosik (1995, p. 13-14), ao
afirmar que o sujeito apenas exercita uma atividade pratico-sensivel, de intui¢do imediatista
pratica da realidade, com trato pratico-utilitario das coisas, fixando tdo somente o aspecto
fenoménico da realidade, que povoa o ambiente cotidiano e comum da vida humana,
configurando-se assim, como o mundo da pseudoconcreticidade, pois que se distancia da
estrutura da coisa, do seu nucleo interno essencial e do seu conceito correspondente.

Assim, 0 entendimento da pratica dos estagios, como uma pratica social pedagogica, no
curso técnico em agroindudstria, se mostra desarticulada pela cisdo entre a conceituagdo
cientifica envolvida no processo produtivo e a execucdo da técnica, indicando uma concepgao
da préatica educativa meramente pratico-sensivel, resultado de um processo histérico de
impregnacao das ideologias pedagdgicas que servem ao sistema capitalista e que se baseiam na
separacao entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, circunscrevendo a atividade educativa
dos estagios a uma atividade prético-utilitdria no conjunto da formacé&o.

Isso reforca a evidéncia de que os niveis de reproducdo monopolista do capital se
ampliam de forma estratégica para exercer maior controle e dominio da formacgéo escolar,
especialmente através da simplificacdo do trabalho e da desqualificacdo do trabalhador. Os
elementos-chave dessa desqualificacdo, segundo Braverman (1974), tem como meio impedir o
dominio dos trabalhadores sobre o processo de trabalho, como forma de quebrar a unidade
natural do trabalho, separando concepcao e execucdo. Para efetuar essa ruptura, as tarefas foram
simplificadas e fragmentadas, exigindo destreza mais especializada e menor qualificacdo
global. Processo este, que de acordo a Braverman, ocorreu efetivamente com o advento da
administracdo cientifica, ou seja, com o surgimento do taylorismo, no qual a desqualificacdo
do trabalhador tornou-se sinénimo de degradacao do trabalho.

Como as praticas no campo educacional, assim como com toda e qualquer pratica social
na sociedade, sdo fortemente marcadas pelos ditames do capital, o direcionamento dado a
formacao técnica-profissional, ou melhor, sécio técnica, reproduz as tendéncias hegemonicas,
e, por isso, ndo se consegue pensar as relacdes do trabalho social educativo presente no processo

produtivo. Dessa forma, as contradigdes que permeiam o ambiente educacional, sob os moldes
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do capital, interferem nas praticas pedagogicas da escola, pois que a escola, tdo somente,
expressa a forma como esta organizada a sociedade de classes, e com isso, 0 que se observa em
relacdo aos elementos trazidos nos relatorios de estagio é a reproducédo de técnicas manuais
pratico-utilitaristas, de que nos fala Kosik (1995).

Sobre esse controle do capital a professora Kuenzer (2009), observa que em Marx, é
possivel entender como a subsuncdo real do trabalho ao capital resulta na destrui¢do do saber
do trabalhador. Nesse aspecto, a subsuncdo ao capital impede que o trabalhador conheca o
processo do trabalho como um todo, ficando limitado apenas a um fragmento do mesmo.

Como se verifica, a reproducdo das técnicas de producgdo na pratica dos estagios da-se,
muitas vezes, pelo fato de que os estagiarios atuam apenas na observagédo simples do processo
produtivo, sem que haja uma participacdo mais direta no processo em que possam atuar
conforme o conhecimento adquirido durante o percurso formativo. Essa reproducédo implica,
ndo somente, para que com o0s estagios se possa dd uma melhor contribuicdo ao processo de
producdo das instituicdes estagiadas, mas no préoprio aprofundamento da formacéo cientifica e
tecnologica, considerando que durante a formacdo ocorre uma apropriacdo significativa em
relacdo ao conhecimento cientifico e tecnolégico. Com isso, um manancial relevante de
conhecimentos adquiridos na formacao se desarticula na execucdo da pratica, descambando no
que entendemos como uma cisdo entre 0s processos de concepcao e execucao.

Por conta da cisdo entre concepcdo e execugdo verificada na pratica educativa do estagio
do curso analisado, buscou-se as bases conceituais do ensino politécnico como vertente de
alinhamento teoria/prética, cujos principios promulgam pela formacéo omnilateral dos sujeitos.
Desse modo, pensa-se em possibilidades metodologicas para dar conta, em certa medida, de
resolver a desarticulacdo entre ensino e trabalho produtivo na pratica do estagio no curso de
agroindustria. Objetiva-se, assim, a construcao de uma educacao para superacdo dos processos
dicotdbmicos entre teoria e pratica, trabalho intelectual e trabalho manual.

Partindo dessa objetivacdo, conclui-se que “[...] a ideia de politecnia envolve a
articulagdo entre trabalho intelectual e trabalho manual e envolve uma formagéo a partir do
proprio trabalho social, que desenvolve os fundamentos, os principios, que estdo na base da
organizacdo do trabalho na nossa sociedade e que, portanto, nos permitem compreender o seu
funcionamento [...]” (SAVIANI, 1989, p. 19).

A referida unido entre trabalho intelectual e trabalho manual de que fala Saviani (1989),
sO podera realizar-se, no entanto, na “[...] base da superagdo da apropriagdo privada dos meios
de producéo, com a socializa¢do dos meios de producdo, colocando todo o processo produtivo
a servico da coletividade, do conjunto da sociedade [...]” (SAVIANI, 1989, p. 15).
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Por isso, ha a necessidade de uma mudanca conceitual radical para romper com a légica
dominante do capital a nivel educacional. Isto implicaria, sobretudo, numa mudanca estrutural
do processo de trabalho visto dentro do modo de producdo capitalista como resultado de um
amplo processo de conscientizagdo da classe trabalhadora, assim como, de sua
instrumentalizacdo intelectual na apropriagdo do conhecimento historicamente acumulado,
dada pela compreensdo dos principios cientificos e tecnoldgicos envolvidos no processo de
producéo.

Desse modo, um processo mais abrangente de conscientizacdo da classe trabalhadora
poderia alcancar éxito ao se atingir a ruptura com o modo de producdo capitalista o que, por
consequéncia, traria uma mudanca no interior do processo de trabalho. Portanto, do ponto de
vista dialético-historico-critico, a educacdo escolar constitui-se como via principal de
intelectualizacdo do trabalho social, de conscientizagdo da classe trabalhadora, ensejando-lhe
uma compreensao critica de mundo e sociedade a partir da implementacdo de processos
formativos pelo viés politécnico no qual o trabalho, entendido como principio educativo, ocupa
a centralidade.

Dada essa compreensdo, a articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia,
estaria em melhores condi¢es tedrico-praticas de efetivacdo. E, a partir da formacéo critica, 0s
estudantes teriam melhor e mais ampla percepgdo sobre a hegemonia do capital em nossa
sociedade, conseguindo entender, enfim, que a riqueza econdmica é, tdo somente, produzida
pelo dispéndio da forca fisica e espiritual dos trabalhadores, e os capitalistas apenas sdo 0s
detentores dos meios de producdo, e 0s agentes de apropriacdo da mais-valia daquilo que ¢

produzido pela forga de trabalho.

1.2 A Pratica Educativa do Estagio Curricular no Curso Técnico em Agroindustria do
IFBAIANO - Campus Governador Mangabeira: Uma Analise Dialética Critica

Uma anélise da pratica educativa do estagio curricular dentro do escopo conceitual de
base socio critica, pressupde uma visdo mais aprofundada do trabalho pedagdgico enquanto
pratica educativa social em relacdo com o mundo do trabalho produtivo. Assim, considerando
0 contexto da préatica educativa do estagio curricular pelo viés da dialética histérico-critica, o
enfoque relacional entre teoria e pratica, cultura geral e cultura técnica, tem um carater de
unidade de importante significado, pois orienta a formacao num conceito de préaxis pedagogica,
ou seja, pela unidade de relagéo entre trabalho intelectual e trabalho manual.
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Desse modo, o conceito de trabalho, como observa Kuenzer (2009, p. 13), se apresenta
como eixo do curriculo, compreendido como praxis humana e ndo somente como praxis
produtiva tornando, portanto, a unidade concepcéo e execucao melhor articulada.

O conceito do trabalho como eixo do curriculo consistiria na articulacdo dos
conhecimentos, atitudes e comportamentos necessarios ao dominio da cultura e da compreensao
da pratica laboral. Contudo, para que isto se evidencie, dois desafios, conforme instrui Kuenzer
(2009), precisam ser transpostos. Primeiro, 0 da mera instrumentalizacdo da ciéncia e da cultura
a partir de uma area de trabalho; segundo, o da mera formalizacdo cientificista, tdo comum a
versdo de educacdo secundarista dominante ao longo da histéria, pela tendéncia interiorizada
de se afastar do movimento de construcéo da realidade.

Entendemos que estes dois desafios apontados por Kuenzer, se referem a um curriculo
que abrangesse a cultura geral da sociedade, sua forma de organizacéo politica e social, e que
tivesse como cerne principal a praxis social humana, isto é, reconhecesse o trabalho “[...] como
todas as formas de acdo humana para construir a existéncia, sejam elas materiais ou espirituais
[..]” (KUENZER, 2009, p. 13).

Para tanto, tendo em vista a superacdo da logica da fragmentacdo, Kuenzer esclarece
gue é necessario, também, que ndo se incorra na ilusdo de um sistema cientifico Unico que
articule todos os conhecimentos, mas na organizagdo de um curriculo que tome as diferentes
praticas definidas pelas demandas sociais e produtivas, no qual se compreenda a autonomia
como capacidade de enfrentar os desafios do trabalho e da vida social, com articulacdo dos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, socio historicos e tacitos para que se construam
respostas adequadas do ponto de vista intelectivo, afetivo e ético.

Com essas diretrizes, tem-se a nocao das adequacdes necessérias a pratica educativa do
estagio para que esta consista numa praxis educativa social, em que o trabalho seja o eixo
central. Nesse sentido, serdo necessarias, sem duvidas, reformulagdes no curriculo como um
todo para um alinhamento no projeto politico-pedagdgico de uma educacdo/formagdo com
compreensao critica da realidade para emancipacéo dos sujeitos da pratica.

Portanto, é fundamentalmente necessario compreender que na “[...] organizacdo do
trabalho pedagdgico devemos recuperar, de imediato, que o trabalho, no interior da atual
organizagdo da escola, ¢ “trabalho” desvinculado da pratica social mais ampla [...]” (FREITAS,
2009, p. 99), entendendo, do mesmo modo, que na educagdo baseada nos interesses de classe
“[...] o papel mais importante da escola na reproducéo da divisdo do trabalho diz respeito a um
aspecto mais preciso desta: a cisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual...” (ENGUITA,
1989, p. 201 Apud FREITAS, 2009, p. 103). Nesse cenario, “a organizagdo do trabalho
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pedagogico da escola e da sala de aula € desvinculada da prética, porque desvinculada do
trabalho manual”, e nesse contexto, s pode criar uma pratica artificial, que ndo é o trabalho
vivo” (FREITAS, 2009, p. 99).

E importante que a escola entenda, entfo, que o trabalho estd em antagonismo com a
divisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual e assim em antagonismo com o capital,
como pondera Freitas (2009, p. 98), pelo fato de que é por meio do trabalho, da exploracédo da
forca de trabalho, que o capital se valoriza. Nesse sentido, a apropriacdo do conhecimento e a
prépria concepcdo de conhecimento que se poderia objetivar nas praticas educativas da escola,
ficam comprometidas sob a subsunc¢do do conhecimento ao capital, uma vez que, “separa-se 0
sujeito que conhece do objeto a conhecer” (FREITAS, 2009, p. 98). E desse modo, ndo é sem
razao que:

[...] em nossa sociedade a teoria esteja frequentemente separada da pratica. Nao é sem
razdo, também, que se conceba que primeiro devamos dominar a teoria para, depois,
aplica-la em uma dada realidade. Se a escola pode, dentro de certos limites, lidar, de
forma particular, com o impacto da divisdo do trabalho manual e intelectual em seu
interior, por outro lado, incorpora a divisdo entre teoria e prética, de forma bastante
marcante, na sua organizacgao curricular. A propria histéria da escola indica que ela
;ga)sceu separada do mundo do trabalho (ENGUITA, 1989 Apud FREITAS, 2009, p.

Diante dessas raz0es, Freitas enfatiza que “a organizagao do trabalho (mesmo o trabalho
pedagogico, em seus varios sentidos) se d& no seio de uma organizagdo social historicamente
determinada. As formas que essa organizacdo assume, na escola, mantém ligacdo com tal tipo
de organizagdo social” (FREITAS, 2009, p. 98). A forma, entdo, de organizacdo social é um
entrave bastante significativo “[...] as inova¢Bes no campo da organizacdo do trabalho
pedagogico [...]” (Ibidem), ja que “[...] a escola ndo € uma ilha na sociedade [...]” (Ibidem),
mesmo que ndo esteja totalmente determinada por esta organizacdo, ndo esta totalmente livre
dela.

Dessa maneira, “entender os limites existentes para a organizagcdo do trabalho
pedagogico ajuda-nos a lutar contra eles; desconsidera-los conduz a ingenuidade e ao
romantismo” (Ibid. p. 99). Portanto, é crucial ao desenvolvimento de uma organizacdo mais
ampla do trabalho pedagdgico, uma compreenséo dialética da realidade material da organizacéo
da sociedade, pois, ““[...] esta propriedade privada material, diretamente perceptivel, € a
expressao material e sensorial da vida humana alienada” (MARX, 1983, p. 117 Apud FREITAS,
2009, p. 99).

Assim, ao assumirmos uma concep¢do mais ampla de educacdo, objetivando uma

reconceptualizacdo critica para a pratica educativa do estagio curricular no curso técnico em
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agroindustria do Campus Governador Mangabeira, construimos a consciéncia de que “[...] a
concepcdo de conhecimento que orienta a organizacdo da escola admite a separacdo
sujeito/objeto, teoria/prética, seja porque a escola nasceu como escola para as classes ociosas
e, portanto, para quem ndo trabalha [...]” (ENGUITA, 1989 Apud FREITAS, 2009, p. 99), e por
iSO, separa-se progressivamente da pratica desde sua origem, ou “[...] seja porque a tarefa da
escola inclui a necessidade de legitimar hierarquias sociais, através de hierarquias escolares”
(Tbidem).

Com essa ponderacao, temos consciéncia de que nossa analise, reconhecendo todas as
suas limitacdes, mesmo sem a pretensdo de ir além de uma contribuicdo para reflexdo da
dimensdo processual da pratica que se realiza no estagio curricular do curso técnico em
agroindustria, se constitui, também, em certo limite, numa contribuicdo que se soma a outras
reflexdes da dimensdo processual do trabalho pedagdgico e das praticas educativas na Educacgéo
Profissional e Tecnolégico como todo.

A vista disso, é preciso deixar claro que este trabalho nem de longe pretende apresentar
uma solucdo pronta para superacdo das dualidades/desarticulacGes presentes no processo
educativo da formacéo socio técnica, bem como, da pratica educativa do estagio curricular, o
que demandaria uma diretriz politica e conceitual mais geral, mas busca trazer uma abordagem
num sentido que reflete a nossa compreensédo e compromisso por uma sociedade e por uma
escola em que a classe trabalhadora tenha condigdes de se emancipar social e politicamente,
com uma qualidade de vida digna e justa, como deveria ser de fato.

De tal forma, concebe-se que a préatica educativa do estagio ndo é meramente um campo
experimental de observacdo para conclusdo da formacéo, e sim um campo cientifico-educativo-
social, de apropriagdo e producdo do conhecimento e, portanto, um campo de relacdo
socioeducativo com o mundo do trabalho produtivo. Assim, pressupomos a analise que se segue
com a finalidade de correlacionar, numa abordagem socio critica, os aspectos da relacdo entre
trabalho pedagdgico e trabalho produtivo, destacando na referida pratica, as desarticulacoes e
cisdes identificadas entre trabalho intelectual e trabalho manual, categorizando o curso médio-
técnico em agroinddstria no plano de fundo da investigacao.

Assim sendo, daremos seguimento a analise de pontos diagnosticados nos relatorios de
estagio, de algumas questdes pertinentes ao projeto pedagdgico do curso e, também, daquelas
apreendidas de forma empirica na vivéncia com o trabalho de acompanhamento pedagdgico
realizado junto as turmas do l6cus da pesquisa. Os referidos pontos e questdes estardo discutidos
pelo prisma da praxis social da atividade humana na relacdo sujeito/objeto, teoria/pratica e com

base na perspectiva politécnica e omnilateral da formacdo humana.
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Desse modo, foram analisados um total de 08 (oito) relatérios de estadgio, nimero que
correspondeu ao total de alunos do curso técnico em agroindustria, concluintes da turma do 3°
ano do ano letivo de 2019. Dentre os locais dos estagios 03 (trés) foram realizados numa
empresa de processamento de sorvetes, picolés e acai in natura; 02 (dois) foram realizados numa
empresa de panificacdo; 01 realizado na estatal Embrapa; 01 (um) realizado numa empresa de
processamento de derivados do leite; e 01 (um) numa empresa de processamento de bolos,
doces em conserva e sequilhos doces e salgados. As referidas empresas séo classificadas como
de médio ou de pequeno porte, além da instituicdo publica de pesquisas agropecuarias citada
acima.

Jaem relacdo a coordenacéo dos estagios no Campus Governador Mangabeira, esta fica
a cargo do Nucleo de Relacdes Institucionais (NURI), e tem por objetivo dar apoio técnico-
administrativo a todos os envolvidos no Programa de Estagio Curricular, segundo o que consta
em regulamento préprio. Os estagios sdo realizados através de acordo firmado entre o
Campus/NURI e a instituicdo ou empresa que recebera os alunos/estagiarios. Os (as) estagiarios
(as), por sua vez, sdo orientados (as) por um (a) professor (a) da area técnica do curso e ficam
sob a supervisdo de um (a) profissional designado (a) na instituicdo/empresa onde o estagio
acontece, que os (as) acompanha tanto para situa-los (as) em relacdo as atividades
desenvolvidas como direcioné-los (as) para alguma atividade a ser desempenhada durante o
periodo de realizacdo dos estagios.

Dada essa contextualizacao, elencaremos 0s pontos mais proeminentes evidenciados na
analise documental dos relatdrios de estagio e projeto pedagogico do curso, relacionados a

questdo-problema levantada na pesquisa.

1.2.1 A Desarticulacdo entre Ensino e Trabalho Produtivo na Préatica Educativa do
Estagio no Curso Técnico em Agroindustria

A questdo da desarticulacdo entre o ensino (concepcao/teoria) e o trabalho produtivo
(execucdo/prética) na pratica educativa do estagio curricular no curso técnico em agroindustria,
é a questdo crucial no ambito da pesquisa, e se apresenta nos relatdrios dos sujeitos da préatica
(estagiarios) na medida em que os registros contidos nestes documentos revelam tdo somente o
entendimento da pratica convertida em procedimentos técnicos, adotados como um passo a
passo descritivo do que é executado no processo produtivo, sobre os instrumentos e matérias-
primas utilizadas e sobre os elementos que dizem respeito ao tempo e etapas de processamento,

de conservacdo, embalagem e de armazenamento do que se produz.
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Esta evidéncia fica demonstrada pela auséncia de registro dos elementos cientifico-
tecnologicos articulados ao processo produtivo, e mesmo pela auséncia de registro das relacdes
educativas, econdmicas e sociais presentes na atividade, como da questdo das condi¢des do
trabalho que é realizado, da situacdo dos trabalhadores em relacdo ao desempenho de suas
funcgdes e condicdo remuneratdria, das relagcdes de comercializacdo daquilo que é produzido, e
da propria relagdo do sujeito/estagiario com o ato educativo posto no processo produtivo, dando
a transparecer duas situacfes: primeiro, ou 0s sujeitos da pratica se colocam por conta propria
apenas como observadores do processo produtivo que é realizado ou sdo dispostos dessa forma,
sem que necessariamente esteja demonstrada uma participacdo mais direta no processo real
objetivado em termos da cooperacdo, da assisténcia técnica-cientifica e da mediacdo com a
pratica educativa em sua relacdo ensino/trabalho produtivo; e segundo, estes sujeitos ndo
conseguem perceber que no processo da producao agroindustrial os produtos (matérias-primas),
assim como, 0s meios utilizados (instrumentos) ndo expressam por si SO a pratica real, 0 que
significa dizer que a prioridade do conhecimento esta somente no objeto observado, e que por
mais instrumentalizada que seja a intervencdo para conhecer a realidade, apenas uma parte
desse real € acessada e ndo a totalidade do processo como esclarece Kopnin (1978).

Nesse sentido, a atividade do conhecimento dos alunos/estagiarios se daria na propria
relacdo com o real, ou seja, na relacdo do conhecimento com o trabalho produtivo, e ndo por
uma relacdo unilateral na qual o estudante estabelece uma mera vinculagdo pedagdgica, por um
periodo determinado, apenas para cumprir com um requisito obrigatorio presente na grade
curricular do curso e na reproducdo do que é visto, sem que exista nessa vincula¢do um sentido
educativo amplo, do ponto de vista da formacdo politécnica e omnilateral da relacdo
teoria/pratica. A apreensdo da articulagdo dos conceitos cientificos e tecnoldgicos aliados ao
trabalho produtivo que é desenvolvido, estabelecer-se-ia, dessa forma, numa relacdo dialética,
de compreensdo da estrutura, das particularidades, finalidades e contradi¢bes envolvidas no
processo do trabalho agroindustrial.

Este entendimento, alia-se a compreensao dialética de formacgdo humana, e nos permite
verificar as cisdes no processo educativo que se deslocam para a préatica educativa do estagio
curricular no curso e nos impulsiona a “[...] defender a necessidade de buscar-se a compreenséo
das especificidades do processo de producéo e reproducao da realidade humana, como realidade
essencialmente social e historica”, como propde Duarte (2008, p. 23), 0 que ndo significa dizer,
que se adotada a perspectiva de Marx, se estabeleceria uma rigida oposicéo entre 0 mundo da
natureza e o mundo social em que se divide o processo da praxis humana em esséncia do

processo entre natureza e sociedade, como também aponta Duarte (2008).
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O sentido ontoldgico da praxis humana que se esta a defender nesse ponto, possibilita
uma visdo ampla de mundo, de sociedade e de educacdo para que os filhos da classe
trabalhadora tenham direito a uma formacdo humana critica, uma vez que detecta-se como
evidéncia que os alunos — sujeitos da pratica educativa do estagio curricular — ndo conseguem
entender os processos reais de trabalho produzido no ambiente do estagio, e assim, atinjam as
apropriacGes ndo apenas praticas, mas também, tedricas dos processos cientificos que estdo na
base do processo produtivo realizado, para uma superacao da visdo dualistica da praxis humana
em que o processo do conhecimento e o processo do trabalho ficam subsumidos a pragmatica
utilitaria do processamento de matérias-primas através do maquinario, como se o sentido da
pratica estivesse posta apenas na execucdo técnica-manual, o que denota uma formacao
unilateral e desarticulada da praxis social, prevalecendo a dicotomia teoria-préatica.

A questdo da cisdo entre teoria e pratica nesse processo é atribuida por Piconez (1991),
pelo carater complementar ou mesmo suplementar que é conferida a pratica do estagio, e desta
maneira, a teoria é colocada no contexto apenas do ensino na vivéncia da escola e a pratica
colocada no contexto da vivéncia do estagio. Com isso, 0 entendimento mais comum, segundo
Piconez (1991), é que as orientagdes para o estagio sdo dirigidas “em funcdo de atividades
programadas a priori, sem que tenham surgido as discussdes entre educador-educando, no
cotidiano da sala de aula, da escola” (PICONEZ, 1991, p. 17).

Nesse contexto, 0 processo educativo/produtivo vivenciado pelos estudantes durante o
estagio ndo é tratado e nem discutido como um processo epistemologico a nivel dos conceitos
cientificos e tecnoldgicos. Dessa forma, o conhecimento da realidade produtiva ndo tem sido
favorecido com reflexdes sobre a préxis envolvida na relagdo teoria/pratica, comprometendo a
reconstrucdo ou redefini¢do préatica de teorias que ddo sustentabilidade ao processo produtivo
desenvolvido no ambiente em que o estagio se realiza.

Sendo assim, reforcamos que do ponto de vista de uma formacdo politécnica e
omnilateral, a desarticulagdo do ensino (concepcdo/teoria) com o trabalho produtivo
(execucdo/préatica) na pratica educativa do estagio, determina uma pratica que nao oferece
possibilidades ao (&) aluno/estagiario (a) articular o conhecimento adquirido no processo do
trabalho de ensino-aprendizagem com o processo de trabalho do mundo produtivo concernentes
a area da agroindustria, expressando uma formacao destituida de uma concepcao politécnica na
sua educacdo profissional.

Isto evidencia uma formagédo num sentido de aprendizagem determinada em relagdo aos
aspectos praticos-manuais, com énfase na apropriacédo tecnicista do processo produtivo, como

se este tivesse sua origem num receitudrio técnico de instrucdes formais. Esta contradi¢do nas
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relagBes do processo educativo do estdgio, acaba impactando na formag&o sdcio técnica dos
estudantes, o que corrobora com a explicacdo de Piconez (1991) ao dizer que:
[...] ateoria veiculada, esvaziada da realidade e das praticas cotidianas da sala de aula,
ndo explica a pratica e, quando ndo, acaba contradizendo-a. O que ocorre é a auséncia
de fundamentos tedricos justificando uma determinada préatica, da mesma forma em

que uma postura critica sobre a pratica pedagdgica sé pode existir quando had uma
relagdo dialdgica entre ela e a teoria [...] (Idem, p.22).

Parte-se, assim, do pressuposto de que a pratica pedagogica realizada na escola devesse
explicitar teoricamente a relacdo dialética entre a teoria e a pratica que estdo postas no processo
produtivo que é executado no ambiente onde se realiza o estagio, para que isto se constitua
numa postura tedrico-metodoldgica em coeréncia com um projeto educativo que tenha como
objetivo “[...] propiciar aos adolescentes a formacdo politécnica necessaria a compreensao
tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das maltiplas técnicas utilizadas no processo
produtivo” (Brasil, 1988, art. 35 Apud CIAVATTA, 2012, p. 88).

Tal postura pedagogica, consubstanciada em documentos legais que traduzem as lutas
politicas do campo progressivo pelo ensino integrado, precisaria ocorrer numa estreita relacdo
das disciplinas da base comum com as disciplinas da base técnica do curso em agroindustria,
assim como, no &mbito de todos os cursos da formacgdo socio técnica, para propiciar a
compreensdo do processo de ensino em sua relagdo educativa-histérico-politico-social com o
mundo do trabalho, o que iria favorecer a implementacdo de uma pedagogia alicercada no
trabalho no interior da escola, como base central do processo de formacéo. Isto, porém, importa
tratar do trabalho alienado regido pelo capital para sublimar o trabalho enquanto principio

educativo da existéncia humana, dando énfase a formacdao pela relagéo intelectual-manual.

1.2.2 A visdo da pratica educativa do estagio como cumprimento da carga horéria
obrigatdria do Curso.

Constata-se, no plano da realidade concreta, que a concepcéo inicial posta em relacédo a
pratica educativa do estagio curricular no curso em agroinddstria, € a de que os alunos precisam
ir a campo para cumprimento da carga horaria obrigatdria do curso. Nota-se, porém, que isto
ndo significa dizer que ndo se precise observar essa obrigatoriedade, mas que este nao é o ponto
mais importante a se considerar enquanto fundamento basico da realizacao da préatica educativa
do estagio curricular. Como ja foi constatado, 0 campo do estagio curricular €, antes de mais
nada e essencialmente, um campo epistemoldgico no qual se realiza um ato educativo de

apropriacdo de saberes da préatica socio profissional.
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Entdo, o que se quer chamar a atencéo, é para o fato de que a importancia fundamental
da realizacdo da préatica educativa do estagio curricular no curso técnico em agroinduistria, esta
exatamente, na possibilidade da relacdo entre a apropriacdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico acessado no ambiente do trabalho educativo em articulagdo ao processo produtivo
que é realizado no ambiente do trabalho agroindustrial.

Desse modo, 0 mais importante a se conceber sobre a pratica do estagio € justamente a
formacéo global dos estudantes, ndo apenas pelo fato de consistir numa etapa obrigatoria de
conclusdo no curso, mas no sentido de reafirmar a pratica como um instrumento importante de
pesquisa e consolidacdo do processo de ensino, e mesmo de extensdo do projeto educativo para
0 ambiente de trabalho, bem como, como possibilidade de se pensar e refletir sobre a totalidade
do processo produtivo desenvolvido nos setores da agroindudstria acessados pelos alunos, sobre
as condicgdes do trabalho e sobre a realidade dos trabalhadores em sua jornada diaria nas lides
com o trabalho agroindustrial.

O que se constata, no entanto, na andlise dos relatorios de estagio, € que nestes
instrumentos, ndo se configuram as questdes que envolvem os aspectos socioecondmicos dos
ambientes estagiados, a forma e as condic¢des do trabalho, o ordenamento dos trabalhadores, e
mesmo, a interacdo dos alunos em relacdo a pratica produtiva na qual se evidencie uma
participacdo direta e mais efetiva da parte dos estudantes. O fator predominante com muita
énfase € o registro dos procedimentos técnicos da fabricagcdo dos produtos, com foco na
mecanizacdo do processo produtivo, revelando a falta de compreensdo da totalidade do
processo social presente no trabalho de producéo agroindustrial.

Nos relatos dos alunos, contidos nos relatérios, nao sdo abordadas as possibilidades de
intervencdo e de assessoramento técnico diante dos arranjos produtivos acessados, e desse
modo, afigura-se uma exteriorizacao do sujeito da pratica ao processo de trabalho dessa mesma

pratica, demonstrando uma concepcao de tecnificagéo interiorizada no processo de formacao.

1.2.3 A concepgao da préatica educativa do estagio como etapa de complementaridade para
certificagdo no curso, comprometendo a énfase epistemoldgica no projeto pedagdgico
como um ato educativo que aproxima o estagiario da dimenséo do trabalho produtivo
social.

A prética educativa do estagio vista como etapa de complementaridade para certificacéo
no curso, demonstra a existéncia de um entendimento determinista da educacao escolar do qual
ndo se concebe 0 processo educativo como totalidade, ja que em seu movimento real, 0 processo

é fragmentado e vai se desencadeando por partes isoladas e fechadas em si mesmas. Nessa
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condicdo, as proprias disciplinas, como um corpo curricular, ndo dialogam em torno de um
objeto formativo determinado, o que delinearia o projeto pedagdgico do curso — caracterizado
aqui pelo trabalho agroindustrial, como objeto central do curriculo — na totalidade do processo
educativo, e de igual modo, no campo da prética educativa do estagio curricular.

Em vista disso, 0 objeto da pratica do estagio, assim como, do processo educativo,
estaria fundado conceitualmente no trabalho agroindustrial, como elemento de articulagdo do
ensino com o trabalho produtivo, mensurado pelo grau de apreensdo do conhecimento cientifico
e tecnoldgico na execucdo da pratica do estagio e na formacdo como todo, determinando,
portanto, a certificagdo no curso. Por outro lado, a formalizacdo pura e simples, da pratica do
estagio, tem se tornado objeto formal de cumprimento da carga horaria para conferir a
certificacdo no curso, resumindo-se, assim, a uma etapa complementar um tanto quanto
dissociada do processo educativo em geral, posto que é situada de modo paralelo a formacéo.

Esta dissociacdo se caracteriza desde quando ndo se concebe a pratica do estagio
curricular um tratamento epistemoldgico e gnosiolégico no corpo do processo de ensino e de
aprendizagem, cujos meios e finalidades tem muita importancia para o escopo da formacédo de
um modo geral, tendo em vista o0 seu carater objetivo concreto na relacdo entre a dimenséo
pedagdgica do curso e a dimensdo do mundo do trabalho agroindustrial.

Uma visdo mais ampliada do carater objetivo da pratica do estagio, enquanto ato
educativo, daria maior énfase a apropriacdo do conhecimento no curso, pois, iria consolidar
uma relacdo dialética entre o sujeito da pratica e o objeto do conhecimento. Isto ampliaria,
também, a concepc¢éo de que em se tratando da préatica educativa do estagio num curso técnico
em agroindustria, o trabalho agroindustrial é essencialmente o objeto a ser estudado e
refletido em seus aspectos cientificos e tecnoldgicos, desenvolvimento tedrico-pratico,
instrumentos, finalidades, nas relagdes sociais, enfim, em sua estrutura educacional e laborativa
consistindo, assim, de fato, numa préaxis educativa.

O que se observa, ao contrario, é que a pratica dos estagios abordada geralmente é
realizada com a proximidade do término do curso, ou mesmo apds a sua finalizacdo, e dessa
forma, é eliminada a possibilidade de se consolidar como componente curricular que necessita
de discussdes mais aprofundadas e de relagGes integradas aos demais componentes curriculares
do curso, tendo em vista que o corpo da formacédo trata a respeito do objeto cientifico e
tecnoldgico referente aos processos produtivos agroindustriais acessados pelos alunos nos
ambientes produtivos onde realizam os estagios.

Desse modo, a Unica relacdo mais objetiva e direta, em termos pedagogicos que se

estabelece neste caso, sO acontece entre 0s estagiarios e seus orientadores em particular, fato
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que ainda assim, apresenta-se com a necessidade de uma conectividade maior entre os alunos
estagiarios e seus orientadores, e com o0s demais professores que compdem o corpo formativo
do curso, uma vez que a préatica do estagio deve refletir-se, verdadeiramente, como um campo
epistemoldgico, tedrico-pratico, como demonstram Pimenta e Lima (2006).

A questdo da pratica do estagio entendida como campo epistemoldgico, é amplamente
discutida por estudiosos (as) que se ocupam desse objeto do conhecimento, carecendo de
olhares mais atentos e criticos. Piconez (1991), alerta para o fato de que as instituicfes nédo
reservam espaco, no interior da grade curricular, para o desenvolvimento dos estagios, assim
como, para uma reflexdo da relacdo dessa pratica com o conhecimento tedrico que é abordado
pela escola e sobre a importancia disso na melhoria da pratica escolar, num sentido de uma
articulacdo conjunta com todos os componentes curriculares do curso, representados por todos
0s sujeitos da pratica pedagodgica.

Nos estudos de Piconez (1991), a autora enfatiza que uma reflexdo critica por parte da
escola é importante para reorganizacdo e reorientacdo de suas a¢des, ndo somente em relacéo a
pratica do estagio, mas em relacdo ao projeto educativo em sua totalidade, complexidade e
problematicidade, mediante uma perspectiva concreta da atividade escolar em que a pratica do
estagio, também, se insere.

A partir dessa visdo, Piconez esclarece que o desenvolvimento da prética educativa do
estagio curricular, precisa ter lugar de maior importancia no projeto pedagdgico do curso, visto
como parte relevante das relacdes entre trabalho-escola e teoria-pratica, o que representaria um
verdadeiro elo de articulacdo orgénica e de relacdo com o cotidiano da area de trabalho para o
qual o estagiario esté se preparando.

Esta configuracdo propiciaria a posicdo dialética teoria-pratica-teoria, recriada na
reflexdo da realidade social do trabalho pelo conjunto dos sujeitos da pratica pedagodgica
permitindo a reflexao sobre as relagcdes hegemdnicas da realidade social, uma visdo de mundo
e uma postura critica mais ampliada dos problemas que permeiam a atividade dos trabalhadores,
bem como, das condigdes do trabalho da area da formagéo.

A adocdo da postura dialética para pensar a pratica educativa do estagio curricular,
eliminaria o pseudo entendimento do estagio como uma etapa complementar para certificacdo
no curso, 0 que ensejaria a sua problematizacdo como uma pratica educativa fundamental a
formacdo. Assim, a problematizacdo sobre a prética tanto da escola quanto da sociedade, de
acordo com Saviani (2018), possibilitaria detectar quais questdes precisam ser resolvidas no

ambito da pratica social e, em consequéncia, qual conhecimento é necessario dominar, pois,
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“toda pratica educativa contém inevitavelmente uma dimensao politica” (SAVIANI, 2018,
p.71).

Nesse sentido, podemos afirmar que a pratica do estagio uma vez que possui um carater
educativo de relacdo com o ensino e com o trabalho produtivo, também, possui um carater
social e politico em sua relagdo com o principio educativo da existéncia e com a realidade do
trabalho na sociedade de classes, na qual os trabalhadores séo explorados e vendem sua forcga
de trabalho em troca de um salario. A educacdo na escola assume, assim, a funcdo que tem na

socializacdo do conhecimento e na funcdo de conscientizacdo politica e social dos sujeitos.

1.2.4 A pratica do ensino e do estagio curricular com base numa perspectiva tecnicista da
formacéo.

Neste quesito, a constatacdo que emerge das nossas analises, é a de que a concepgao
tecnicista € a tendéncia pedagdgica predominante na pratica do ensino e na préatica do estagio
no curso em agroindustria. A organizacdo pedagogica de base tecnicista, no curso, conduz a
dicotomia entre a dimens&o tedrica e a dimensao préatica da formacao do técnico agroindustrial.
Assim sendo, o tecnicismo, identificado na pratica do ensino e na préatica do estagio curricular,
prevalece como elemento de ressonancia do modo de producéo capitalista, e com isso, dita 0s
delineamentos pedagdgico-formativos como uma pedagogia que parte do pressuposto da
neutralidade cientifica e que se baseia nos principios da racionalidade, eficiéncia e
produtividade, reordenando o processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional,
como explica Saviani (2018, p. 10).

Dessa forma, a préatica escolar e a pratica do estagio tornam-se préaticas fragmentarias,
“[...] de modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretendendo-se a objetivacao do
trabalho pedagogico [...]” (SAVIANI, 2018, p. 10). Saviani (2018), diz que nesse modelo “[...]
é o trabalhador que deve se adaptar ao processo de trabalho, j& que este foi objetivado e
organizado na forma parcelada [...]” (Ibidem). E nessas condicdes:

O trabalhador ocupa seu posto na linha de montagem e executa determinada parcela
do trabalho necessério para produzir determinados objetos. O produto é, pois, uma
decorréncia da forma como € organizado o processo. O concurso das acgles de

diferentes sujeitos produz assim um resultado com o qual nenhum dos sujeitos se
identifica e que, ao contrério, lhes é estranho (SAVIANI, 2018, p. 10).

Do fendmeno demonstrado nas palavras de Saviani, deduz-se que o tecnicismo é a

tendéncia pedagdgica que tem normatizado em grande parte a pratica do ensino na educacao
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profissional e tecnoldgica, e consequentemente, tem orientado a pratica do estagio curricular
nos meandros da formacao socio técnica, como verificamos no curso em agroindustria.

Como efeito dessa tendéncia, tem-se “[...] o parcelamento do trabalho pedagdgico com
a especializacdo de fungdes, postulando-se a introducdo no sistema de ensino de técnicos dos
mais diferentes matizes [...]” (SAVIANI, 2018, p. 11), como também, “[...] a padronizagédo do
sistema de ensino a partir de esquemas de planejamento previamente formulados aos quais
devem se ajustar as diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagogicas” (Ibidem).

Desse modo, a apropriagdo do conhecimento ocorre de forma isolada no conjunto das
disciplinas do curso, dificultando a compreensao dos estudantes de como a ciéncia se incorpora
a tecnologia na relagdo com os instrumentos do processo produtivo agroindustrial, visto que a
pratica se apresenta, na percep¢do dos estudantes, de maneira procedimental as técnicas
empregadas no processo produtivo. Esta visdo pragmatica acaba, também, comprometendo a
apreensao critica da realidade escolar e social.

Cumpre notar que nos fundamentos da pedagogia tecnicista a concepcao de educagéo é
dicotdmica, e assim, a acdo do trabalho pedagdgico se baseia na divisao entre teoria e pratica,
trabalho intelectual e trabalho manual, apresentando uma estrutura curricular dividida em dois
blocos totalmente autdnomos, ou seja, de um lado estdo dispostas as disciplinas do ndcleo da
base comum (disciplinas propedéuticas) e do outro as disciplinas do nucleo da base técnica
(disciplinas tecnoldgicas).

Cabe assinalar, tomando esse aspecto divisério entre os blocos curriculares, que na
analise do projeto pedagdgico do curso, o nucleo que corresponde a pratica educativa do estagio
é disposto organicamente como etapa complementar dissociada dos demais nucleos
estruturantes do curriculo. Mais precisamente, podemos dizer que se trata de um nucleo a parte.

Organizado, assim, de forma fragmentada, ou em blocos separados, o curriculo nao
oferece possibilidades para o planejamento, a problematizacdo e a avaliacdo da pratica
educativa do estagio ainda no acontecer do processo de formacdo, e, ao contrério, € interpretada
de forma isolada na composicdo do projeto pedagdgico.

Esta forma de organizacéo do curriculo faz com que os estagios curriculares tenham um
carater da ““[...] pratica pela pratica e do emprego de técnicas sem a devida reflexdo [...]”
(PIMENTA e LIMA, 2006, p. 9), reforcando com isso, “[...] a ilusdo de que hd uma pratica sem
teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica [..]” (lbidem). Isto impede que o
aluno/estagiario tenha a oportunidade de analisar, de refletir, e de reordenar o planejamento

daquilo que ira desenvolver com a préatica no percurso do processo educativo, para que desse
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modo, seja possivel dialogar com as disciplinas do curriculo, e assim, viabilizar uma
intervencdo tedrico-pratica sobre o processo produtivo do trabalho agroindustrial.

Observa-se, dessa forma, uma visdo de pratica por um entendimento pragmatico-
utilitarista, como resultado do determinismo tecnicista que permeia o trabalho pedagdgico nos
limites da educacgdo profissional e tecnolégica. A pratica, assim, estd apartada do sujeito,
exteriorizada do pensamento, da reflexdo, da analise, e de uma teoria que a fundamenta, pois,
gue se encontra divorciada da praxis humana social. Assim sendo, funde-se na separacdo do
trabalho intelectual com o trabalho manual, dificultando a compreensao de que ““[...] 0 progresso
do pensamento humano se da a partir das necessidades praticas do homem, da producgédo
material de sua existéncia e expressa 0 modo pelo qual a teoria e a pratica se unem e se fundem
mutuamente” (CANDAU 2005, p.55).

A visdo dicotdbmica prépria da concepcao tecnicista, de dualidade entre teoria e pratica,
é uma heranga histérica do modelo taylorista/fordista de producdo, que se baseia na divisao
social do trabalho. O modelo da produgdo em serie no menor intervalo de tempo possivel,
desenvolvido por Taylor e aplicado por Ford no inicio da era da industrializacdo, tornou-se o
modelo de gestdo do trabalho na industria, atendendo as expectativas do sistema capitalista.
Com isso, a ideia da producdo elaborada de forma com que cada trabalhador conheca apenas
uma parte do processo de montagem, reproduziu no ambiente escolar, o formato de educagao
que atende aos interesses do capital.

A ideia dominante nos sistemas taylorista/fordista € a producdo em massa que consiga
aquecer os lucros na economia e enriquecer bem mais o capitalista. De modo contrario, aos
trabalhadores, cabe apenas, gerar a riqueza, da qual ndo usufrui, em troca de trabalhos
excessivos, baixos salarios e doencas ocasionadas pelos movimentos repetitivos no alto grau de
producdo em massa de mercadorias.

O modus operandi taylorista/fordista cooptou, entdo, o processo de educacdo do
trabalhador, determinando uma formacdo exclusivamente utilitarista, na qual é necessario
apenas saber fazer. Ao trabalhador, ndo é permitido interferir no processo de producdo,
somente elaborar instrumentalmente a matéria-prima usada. A formacéo cientifica e humana
do trabalhador, ndo €, entdo, considerada, uma vez que o seu futuro ja é determinado pelo
atendimento ao labor no mercado capitalista. Assim, observa-se em relacdo a pratica educativa
do estégio do curso estudado, uma prevaléncia do saber fazer, e desse modo, se evidencia uma
padronizacdo na reproducdo dos procedimentos técnicos instrumentais empregados na

producéo agroindustrial.
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Esta padronizacdo na reproducdo de modelos meramente tecnicistas esta limitado no
processo historico que envolve a educacdo dos trabalhadores na sociedade capitalista brasileira,
como afirma Kuenzer (2000, p.27), como um processo marcado pela dualidade estrutural das
funcgdes intelectuais e instrumentais Desta forma, fica claro que as politicas educacionais no
Brasil, contribuiram para a desarticulacéo entre teoria e préatica ao delinear a fragmentacéao da
educacdo e do trabalho pedagdgico, reverberando no contexto da pratica educativa em sua
totalidade.
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CAPITULO Il - O TRABALHO EM GERAL E O TRABALHO AGROINDUSTRIAL
NA PERSPECTIVA HISTORICO-ONTOLOGICA

2.1 CONCEPCAOQ HISTORICO-DIALETICA DO TRABALHO EM GERAL

2.1.1 Principios Ontologicos e Epistemoldgicos do Trabalho em Geral

Os homens, sujeitos historicos, ao longo da existéncia, pela atividade na relagdo com a
natureza, sempre objetivaram 0S meios de garantia da sobrevivéncia e da manutencdo da
espécie. Para isso, ainda nos primeiros estagios da histéria humana, usavam a corporalidade
como Unico recurso imediato com o qual colhiam frutos, arrancavam raizes, matavam animais
e usufruiam da agua, o que lhes garantia o atendimento de uma necessidade primaria basica —
a da alimentacdo. Precisaram, no entanto, no tempo histdrico, explorar mais e mais o ambiente
natural, passando a construir ferramentas e a domesticar animais que Ihes serviam de meios
para um dominio ainda maior sobre a natureza. Nesse processo, produzir os meios de
atendimento das necessidades e manter a vida, consistiria em a condicdo fundamental para

“fazer historia”, e, por conseguinte:

[...] o primeiro pressuposto de toda existéncia humana, e portanto, também, de toda
histéria, a saber, o pressuposto de que os homens tém de estar em condicdes de viver
para poderem “fazer histéria”. Mas da vida fazem parte sobretudo comer e beber,
habitacdo, vestuario e ainda algumas outras coisas. O primeiro ato histdrico é,
portanto, a producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producdo da
prépria vida material, e a verdade é que esse é um ato histérico, uma condicdo
fundamental de toda histéria, que ainda hoje, tal como ha milhares de anos, tem de ser
realizado dia a dia, hora a hora, para a0 menos manter os homens vivos [...] (MARX
e ENGELS, 2009, p. 40-41).

Assim, diante dessa perspectiva, pode-se concluir que o processo de relagdo do homem
com a natureza, é o ato histérico fundamental, no qual o homem produz os meios que lhe
permite satisfazer as suas necessidades, o que significa que a atividade humana, mesmo nas
condi¢cBes mais remotas da histéria, é objetivada pela capacidade de transformar os recursos
presentes na natureza. Por intermédio desse primeiro ato historico, entdo, o0 homem se torna
homem, ou seja, um ser com possibilidades de objetivacdo e de apropriacdo daquilo que ele
mesmo consegue criar no uso de suas forgas corporeas e espirituais em sua mediacdo com o
meio natural e com tudo que dele provém.

A medida que a atividade dos homens se expandia, num processo histdrico concreto,
mais avancava os limites da produgdo material e do proprio desenvolvimento como (ser)

humano. E no desenrolar do processo histérico de producao da vida material, as relagBes sociais
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mediadas, de tal modo, por meio dos contetdos culturais, se mantinham como meio do
intercdmbio entre 0os homens.

Ademais, iam se instituindo outras formas de organizacao social, as quais se distinguiam
do circulo meramente nuclear/familiar para se constituirem em grupos com fins determinados,
tais como nos grupos destinados a caca, ao plantio, a preparacdo da moradia, assim por diante.
Todas essas adequacdes realizadas pelo conjunto dos homens e mulheres transformam,
também, “[...] as condi¢des materiais de vida, tanto as que encontraram quanto as que
produziram pela sua propria acdo [...]” (MARX e ENGELS, 2009, p. 23-24).

Continuamente, nos demais estagios histéricos, ao alargarem-se as demandas da vida
social, num processo ontologicamente necessario, do qual presume-se o ser humano,
diversamente dos animais, um ser social, capaz de pensar e agir concretamente diante das
necessidades de existéncia, operava pelos atributos da atividade do trabalho formas mais
adaptadas as condigdes de vida material quando, “€ preciso, pois, ter sempre presente que se
trata de uma transi¢do a maneira de um salto [...]”, “[...]Jde um nivel de ser a outro,
qualitativamente diferente [...]” (LUKACS, 1981, p. 34).

Esse salto qualitativo, referido por Lukéacs, na obra Para uma ontologia do ser social, é
justamente um salto teleolégico®, no qual os homens superam a natureza meramente bioldgica,
para a esséncia ontologica do ser que ¢ “[...] constituida por essa ruptura com a continuidade
normal do desenvolvimento e ndo pelo nascimento, de forma subita ou gradativa, no tempo, da
nova forma de ser [...]” (LUKACS, 1981, p. 36). Este é um processo de transicdo do
desenvolvimento humano. Lukacs elucida, numa referéncia as investigacdes de Engels, que o
salto ontoldgico do animal ao homem, se da pelo fato de que o homem ndo se encontra
determinado apenas na esfera da vida orgénica, mas, em constante superagdo de principio de
forma qualitativa e ontoldgica.

Ao explicitar essa perspectiva, Lukacs cita a analogia feita por Engels, em relacdo a mao
do macaco em comparacdo a mdo do homem, uma vez que — embora apresentem 0 mesmo
namero de articulacdes e de musculos e a disposicdo em geral ser a mesma nos dois casos — a
mé&o do homem mais atrasado pode realizar operagcdes que nenhum macaco é capaz de imitar,
pois, como observa Lukécs, pelas maos do macaco, em tempo algum, jamais foi produzida a
mais rustica faca de pedra, fato que no homem, ao contrério, é perfeitamente constatado, uma

vez que produz com um objetivo j& pensado. Assim, considera-se que “[...] ao produzirem os

3 0 termo teleoldgico advém de Teleologia que é o estudo filos6fico dos fins, isto é, do propésito, objetivo ou
finalidade. Embora, 0 estudo dos objetivos possa ser entendido como se referindo aos objetivos que os homens se
colocam em suas ac¢Bes. Fonte: https://www.conhecimentogeral.inf.br/teleologia/ Acesso em: 12/08/2019.
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seus meios de subsisténcia, 0s homens produzem indiretamente a sua prépria vida material.
(MARX e ENGELS, 2009, p.24).

Na acdo de producdo da vida material, os homens, entdo, ndo agem instintivamente
como ocorre com 0s animais. O homem, embora seja um ser Vivo cuja existéncia prescinda da
sua organizacdo bioldgica, age mais pela capacidade de incorporar experiéncias e
conhecimentos produzidos e transmitidos pelas geragdes, 0 que “[...] pressupde, por sua vez,
um intercambio [Verkehr] dos individuos entre si. [...]”” (Ibidem, p. 25), e nesse aspecto, a forma
de relagdo/intercambio entre os homens “[...] &, por sua vez, requerida (bedingt) pela produgdo”
(Ibidem), num processo de mediagGes socio-histérico-cultural, o que permite as novas geracdes
avancar do ponto de partida daquelas que as precederam.

Nesse sentido, chega-se a conclusdo de que a acdo humana ndo € biologicamente
determinada. Esta acdo diferencia-se substancialmente da atividade dos animais, por mais
elaboradas que possa ser a atividade animal, haja vista, a construcéo de habitats naturais como
no caso das colmeias das abelhas, das teias das aranhas ou das casas do jodo-de-barro, e mesmo
na arquitetura organizada dos formigueiros, por exemplo. Esta atividade nos animais € instintiva
pelo fato de que produzem sempre da mesma forma e num ciclo de desenvolvimento peculiar
a espécie, numa acao pré-estabelecida biologicamente. A atividade do homem na natureza, de
forma contraria, acontece mais por uma apropriacdo Gtil da matéria natural para alcance da
satisfacdo de suas necessidades, a medida que estas se apresentam, e sempre de uma maneira
propria ao atendimento de cada necessidade especifica.

Assim, a acdo do homem na natureza, propriamente, se da por um processo intencional
de representagdo social daquilo que para atender uma determinada necessidade, é idealmente
concebido. Isto, porém, ndo significa que ao agir, 0 homem se limite, tdo somente, a alterar um
elemento natural, determinando-o apenas pela forca de uma lei fisica-organica, mas sim,
subordinando-o a sua vontade, a uma manifestacdo do campo da sua ideagcdo mental.

Os homens sdo produtores das suas representacdes, ideias etc., mas 0s homens reais,
os que realizam [die wirklichen, wirkenden Menschen], tal como se encontram
condicionados por um determinado desenvolvimento das suas forgas produtivas e

pelas relagBes [Verkehrs] que a estas corresponde até as suas formacbes mais
avancadas. (MARX e ENGELS, 2009, p. 31).

Os homens, assim, se diferenciam dos animais por sua consciéncia, ideias, crencas e por
muitas outras coisas, porém, eles s6 “[...] comecam a distinguir-se dos animais assim que
comegam a produzir os seus meios de subsisténcia [...]” (Ibidem, p. 24). Com isso, é possivel
constatar que a atividade dos homens em relagdo a dos animais ndo se distingue no atendimento

de meras necessidades biologicas, como a da alimentacdo e a da habitacdo, porquanto, 0s
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animais, a maneira de cada espécie, suprem estas mesmas necessidades, mas sim porque ao
transformar a natureza, imprimem a marca da atividade humana sobre a mesma, e vdo no
processo de producdo da existéncia, no plano de suas ideias, humanizando-a, fazendo historia
e produzindo cultura.

Nesse ponto, objetivando maior compreenséo do processo de humanizacgao, tomamos as
afirmacg0es de Ferreira (2017), com base em Marx, quando este coloca que “[...] o homem em
processo de hominizacdo salta qualitativamente quando passa a realizar essa pratica ou
producdo como acdo consciente (humanizada), orientada a finalidades, portanto, como
trabalho (grifo nosso), uma atividade pratica num patamar superior [...]” (FERREIRA, 2017,
p. 250). Este seria, entdo, o salto ontoldgico necesséario que ocorre “[...] ha medida em que a
atuacdo criadora que o homem exerce na natureza € dirigida pela ideia que ja foi capaz de
formar a respeito dela, dos objetos, forcas e fendmenos que a compdem, a ideia aparece como
bem de producio” (ALVARO PINTO Alvaro Apud FERREIRA, 2017, p. 250-251).

Ao produzir os meios de satisfacdo de suas necessidades, e humanizarem-se, os homens
objetivam-se na transformacédo que operam na natureza, ou seja, imprimem uma marca (ideia,
finalidade) na atividade por eles realizada. “[...] Por sua vez, essa atividade humana objetivada
passa a ser também objeto de apropriagédo pelo ser humano, isto &, ele deve apropriar-se daquilo
que de humano ele criou [...]” (DUARTE, 2008, p. 25). Desse modo, “[...] tal apropriacdo gera
nele necessidades humanas de novo tipo, que exigem nova atividade, num processo sem fim”
(Ibidem). Newton Duarte, nesse sentido, argumenta que:

A diferenca entre a producdo animal e a producdo humana evidencia-se claramente
quando se analisa, por exemplo, a atividade de producao de instrumentos. [...]. Um
instrumento é nao apenas algo que o homem utiliza em sua agdo, mas algo que passa
a ter uma funcéo que ndo possuia como objeto estritamente natural, uma fungéo cuja

significacdo é dada pela atividade social. O homem cria novo significado para o
objeto. (Ibidem).

Duarte, assim, ratifica que essa nova significacdo do objeto ndo acontece de forma
arbitraria, primeiramente “[...] porque o homem precisa conhecer a natureza do objeto para
poder adequé-lo as suas finalidades [...]” (Ibidem), e para isso, precisa conhecer a Idgica natural
do objeto para que este possa ser posto na “logica” da atividade humana e transformado, € em
segundo lugar, “[...] porque um objeto s6 pode ser considerado um instrumento quando possui
uma funcdo no interior da préatica social [...]” (Ibidem, p. 26), mesmo que este objeto sO seja
usado tempos depois da sua invencdo, pelo fato de que no momento em que foi criado, ainda

ndo havia condicdes para que a pratica social o incorporasse.
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Desse mesmo modo, no processo de producdo de existéncia, 0s homens ndo s6 se
apropriam dos objetos naturais, mas, os transformam em instrumentos com funcéo determinada,
idealizada previamente. Ao produzirem sua existéncia, 0s homens desenvolvem
conhecimentos, valores, crencas e uma série de outros sistemas e operacdes, resultantes de suas
ideacOes e das representacfes sociais, como as leis, a politica, a religido, entre outras coisas.
Ainda assim, como afirmam Marx e Engels, “[...] a diferente configuracao dada a vida material
depende sempre, naturalmente, das necessidades ja desenvolvidas, e tanto a criacdo quanto
satisfacdo dessas necessidades sdo, elas proprias, um processo historico [...]” (MARX e
ENGELS, 2009, p. 100), o mesmo n&o ocorrendo com 0s animais, desde quando os animais Sio
apenas produtos de um processo historico.

Desse modo, emergem as bases ontoldgicas do trabalho. Karl Marx, em O Capital,

fornece as bases da ontologia do trabalho:

O trabalho €, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este
em que 0 homem, por sua propria agdo, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural como uma poténcia natural
[Naturmacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma Util para sua
prépria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua
prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o
jogo de suas forgas a seu préprio dominio [...] (MARX, 2017, p. 255).

No processo de objetivacdo entre 0 homem e a natureza, os homens se fazem homens,
e se distinguem dos demais seres vivos, pois, tanto planejam a atividade a ser executada —
pensam sobre ela — como objetivam 0s instrumentos de que precisam para garantirem a
existéncia. Os instrumentos, por sua vez, enquanto elementos objetivados da necessidade, séo
conscientemente idealizados muito bem antes que os homens se coloquem a produzi-los,
demonstrando se tratar de um processo educativo, “[...] mesmo quando essa educagao se realiza
de forma espontanea, isto é, quando ndo ha a relagdo consciente com o processo educativo que
esta se efetivando no interior de uma determinada pratica social [...]” (DUARTE, 2008, p. 33).

Presume-se, assim, portanto, que a a¢do humana € engendrada pela capacidade de
raciocinio, de planejamento, de abstracdo e de propriedade intelectual. Mas, sobretudo, é
potencialmente elaborada no intercambio das relag¢6es sociais. Assim, 0 processo da produc¢éo
da existéncia humana decorre das reciprocidades humano-historicas-sociais, e mediado pelas
elaboracdes conscientes dos homens no conjunto da pratica social. Neste processo, os resultados

sdo imanentes da representacdo do trabalhador no inicio do processo e determinados pelo
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modo de sua atividade com a for¢a de uma lei, como referido por Marx (2017, p. 256), em O
capital.

Na base dos processos de relagdes da pratica social, determinando as formas de
interacdo com a natureza, estd a atividade central da existéncia humana — o trabalho.
Historicamente, em todas as formas de sociedade, o trabalho é o elemento fundamental na
constituicdo do ser social. Assim sendo, o trabalho — ato de relagdo do homem com a natureza
e com 0s outros homens — se inscreve na histéria da humanidade por sua essencialidade
enquanto atividade vital de objetivacdo da producdo material necessaria a manutencdo da vida
humana.

Contudo, tomar a categoria trabalho para efeito de analise, pressupde apreender-lhe os
sentidos e significados no processo histérico, bem como, presumir que a sua analise deve
assentar-se numa base epistemologica cujos fundamentos filosoficos e socioldgicos permitam
uma compreensao objetiva de suas determinac@es na totalidade da praxis humana social, pois
que, “o trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em
gue o homem, por sua propria acdo, medeia, regula, e controla seu metabolismo com a natureza.
[...]” (MARX, 2017, p. 255).

Isso significa, como se pode deduzir em Marx, que o trabalho possui uma essencialidade
para a existéncia humana, uma vez que Marx parte do pressuposto do trabalho por uma forma
que diz respeito unicamente ao homem. Constata-se, assim, pelo conceito dialético-critico
construido por Marx, o sentido do trabalho como atividade elementar de toda objetividade da
praxis humana-social. Esse sentido, vai determinar, entdo, o carater ontologico que tem o
trabalho:

Considerando que nos ocupamos do complexo concreto da socialidade como forma
de ser, poder-se-ia legitimamente perguntar por que, ao tratar desse complexo,
colocamos 0 acento exatamente no trabalho e Ihe atribuimos um lugar téo privilegiado
no processo e no salto da génese do ser social. A resposta, em termos ontolégicos, é
mais simples do que possa parecer a primeira vista: todas as outras categorias dessa
forma de ser tém j&, em esséncia, um carater puramente social; suas propriedades e
seus modos de operar somente se desdobram no ser social ja constituido; quaisquer
manifestacBes delas, ainda que sejam muito primitivas, pressupdem o salto como ja
acontecido. Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater
de transicdo: ele é, essencialmente, uma inter-relacdo entre homem (sociedade) e
natureza, tanto inorganica (ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.) como
organica, inter-relacdo que pode figurar em pontos determinados da cadeia a que nos
referimos, mas antes de tudo assinala a transi¢do, no homem que trabalha, do ser
meramente bioldgico ao ser social. Com razdo, diz Marx: “Como criador de valores
de uso, como trabalho (til, o trabalho é, assim, uma condigdo de existéncia do homem,
independente de todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediacéo do
metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida humana” (LUKACS, 1981,
p. 35).



65

Aqui Lukacs, nos fornece conclusdes precisas sobre a essencialidade do trabalho. A
importancia ontoldgica do trabalho é demonstrada na prépria humanizacdo do homem e, por
isso, cabe 0 entendimento de que “[...] a esséncia do trabalho humano consiste no fato de que,
em primeiro lugar, ele nasce em meio a luta pela existéncia e, em segundo lugar, todos os seus
estagios sdo produto de sua autoatividade [...]” (LUKACS, 1981 p. 34). Por essa razdo, 0
trabalho se configura como o salto ontologicamente necessario no ser humano, isto €, como
categoria essencial da construcdo e transformacdo da vida, da sociedade e da historia dos
homens.

Nota-se, do mesmo modo, em outros estudos que se ocupam da analise criteriosa da
obra marxiana, a conclusédo da esséncia do trabalho na vida humana. Nesse aspecto, tomamos
uma citacdo de Andery e al, quando da analise do pensamento de Marx:

[...] para Marx, a base da sociedade, assim como a caracteristica fundamental do
homem, esta no trabalho. E do e pelo trabalho que 0 homem se faz homem, constréi
a sociedade, é pelo trabalho que o homem transforma a sociedade e faz a histéria. O
trabalho torna-se categoria essencial que Ihe permite ndo apenas explicar o mundo e
a sociedade, o passado e a constituicdo do homem, como lhe permite antever o futuro

e propor uma pratica transformadora ao homem, propor-lhe como tarefa construir uma
nova sociedade (ANDERY e AL., 1996, p. 401).

Assim, desse modo, Marx em O capital (2017), elucida que no trabalho de
transformacéo da natureza, o homem se transforma a si proprio, diferenciando-se, com isso, dos
outros seres vivos. E no processo de objetivagio do trabalho que o homem submete o jogo de
suas forcas a seu proprio dominio por uma finalidade pretendida, previamente pensada, e
assim, objetiva o seu processo de humanizagdo. No trabalho de transformacdo da natureza, o
homem, forca de trabalho em acdo, se transforma, apropriando-se conscientemente dos
elementos naturais para suprir suas necessidades.

O homem, assim, confronta-se com a matéria natural, igualmente como uma poténcia
natural, uma vez que ao apropriar-se da matéria natural de uma forma atil para prépria vida,
movimenta as forgcas naturais pertencentes a sua corporeidade. Desse modo, “[...] agindo
sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua propria natureza. [...]” (MARX, 2017, p. 255), desenvolvendo as poténcias que nela

jazem latentes, e as submetendo ao jogo das forcas que ele proprio domina.

Por isso precisamente é s6 na elaboracdo do mundo objetivo que o homem se afirma
realmente como um ser genérico. Essa producgdo é sua vida genérica ativa. Mediante
ela aparece na natureza como sua obra e sua realidade. O objeto do trabalho é, por
isso, a objetivacdo da vida genérica do homem, pois este se desdobra ndo s
intelectualmente, como na consciéncia, mas ativa e realmente, e se contempla a si



66

mesmo num mundo criado por ele. (MARX, 1985, p. 112 apud SAVIANI e
DUARTE, 2015, p. 21).

E nesse sentido que Marx atribui o trabalho a generalidade da existéncia humana. Ao
elaborar 0 mundo objetivo, a dimensao consciente e predominantemente social impressa no
trabalho humano, faz do homem um ser genérico, pois, que o homem cria e recria a realidade
material. O trabalho se constitui, assim, um processo de hominizacdo dos homens,
considerando-se que ndo se produz nada na inatividade, seja na forma organica ou inorganica.
O trabalho é, desta forma, ontologicamente, o valor Gtil de produc¢éo da vida, em sua totalidade.

Numa sintese sobre o sentido ontol6gico que é atribuido ao trabalho na obra marxiana,

tomamos os enunciados de Lukacs (1981) e de Saviani (2007), respectivamente:

O trabalho é, essencialmente, uma inter-relacdo entre homem (sociedade) e natureza,
tanto inorganica (utensilios, matéria-prima, objeto do trabalho, etc.) como orgénica
(...), mas antes de tudo assinala a passagem, no homem que trabalha, do ser meramente
bioldgico ao ser social (LUKACS, 1981, p. 14).

Ora, 0 ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana ndo €, entdo, dada ao homem;
nao é uma dadiva divina ou natural; ndo € algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrério, a esséncia humana é produzida pelos préprios homens. O que 0 homem
é, é-0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um processo
histérico. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a produgdo do homem é, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Ibidem).

Todavia, o entendimento do conceito de ontologia, também, requer uma possivel
explicitacdo em relacdo a questdo semantica do termo. Em seu sentido etimologico, a ontologia
é 0 estudo do ser. Em termos filoséficos, remete a concepcao da metafisica aristotélica sobre a
generalidade do ser em sua existéncia, enquanto um ser. No materialismo historico dialético,
conforme as elucidacbes fornecidas por Ciavatta (2019), postas aqui de forma resumida,
destaca-se a contribuicdo dada por Lukécs, ao atribuir ao termo ontologia um conceito dialético,
a partir dos estudos empreendidos em Hegel e Marx. Assim, Ciavatta esclarece que:

Enquanto na metafisica, o ser é, e ndo pode ndo ser ao mesmo tempo, na dialética, o

ser é e ndo é a0 mesmo tempo, porque constitui-se no movimento, na permanente
transformacdo. A concepg¢do ontoldgica do ser social, presente na obra de Marx, mas

4 Definicio da pagina Oxford Languages. Acesso em 22.10.2020.
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ndo claramente teorizada, tem em Lukacs uma demorada e complexa elaboragéo. E
uma concepgdo de ontologia histdrico-materialista. Falar sobre a ontologia do ser
social, é dizer como o ser humano se constitui enquanto tal (CIAVATTA, 2019, p.
17).

Lukacs, segundo enfatiza Ciavatta (2019), d& destaque para a presenga da consciéncia,
do por teleoldgico, para explicitar a ideacdo que esta presente em toda acdo humana, e nesse
sentido, “[...Jo animal tornado homem através do trabalho, como um ser que da respostas”
(CIAVATTA, 2019, p. 17). A ontologia do ser social, assim, implica na dialética da liberdade
e da necessidade: “Precisamente, essa liga¢ao do reino da liberdade com sua base sociomaterial,
com o reino da necessidade, mostra como a liberdade do ser humano seja o resultado de sua
propria atividade” (LUKACS, 1978, p. 15, apud CIAVATTA, 2019, p. 17). “E uma concepgio
ancorada na categoria da totalidade, nas mediagdes e nas multiplas determinac@es sociais que a
constituem” (Ibidem).

Ja em relacdo a mencdo feita a respeito do reino da liberdade, temos na explicitacdo
dada por Karel Kosik (1995), o sentido dialético, ao postular que “a liberdade ndo ¢ um estado;
é uma atividade historica que cria formas correspondentes de convivéncia humana, isto &, de
espaco social” (KOSIK, 1995, p. 240).

Da analise a respeito da ontologia do trabalho, a partir dos estudos em Marx, pode-se
concluir pela essencialidade do trabalho para a existéncia humana, como um atributo préprio
da constituicdo fisica e espiritual dos homens em suas relagdes com a natureza. Tem-se, entéo,
que os homens em sentido genérico produzem a existéncia no préoprio ato de produzi-la,
relacionando-se com a natureza e relacionando-se entre si. Com isso, também, conclui-se que
a realidade material, assim como, a esséncia humana, sdo consequéncia do trabalho, construidas
no processo histdrico pelas apropriagdes oriundas das interagcfes sociais, o que faz do trabalho,
de modo geral, ndo apenas um ato de garantia da sobrevivéncia, mas, fundamentalmente, um
ato ontoeducativo.

Marx, porém, na objetivacdo concreta do seu método da economia politica, pensando
o trabalho dialeticamente, como atividade essencialmente humana, apreende-lhe a estrutura
ontoldgica — elemento de producdo da existéncia, de relagcdes sociais e aprendizado —
deslocando-o de uma préxis fragmentaria e unilateral, prépria das ideias que se baseiam na
divisdo do trabalho e na divisdo da sociedade em classes — burguesia e proletariado — como se
depreende do modo de organizagéo social sob o regime capitalista.

Marx, chegou a concluséo da importancia ontoldgica-social do trabalho a partir da

analise da forma como a sociedade do capital € organizada e da forma como o sistema de
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producdo capitalista se apropria do trabalho. Na sua andlise criteriosa e aprofundada sobre a
sociedade capitalista — pelo método historico dialético — Marx constatou que o trabalho, termo
historicamente determinado, indica a condi¢do da atividade humana no que denomina como
economia politica, ou seja, “[...] a sociedade fundada sobre a propriedade privada dos meios de
produgdo e a teoria ou ideologia que a expressa” (MANACORDA, 2017, p. 56).

Nesse sentido Manacorda, chama a aten¢do para o fato de que em Marx, “[...]Ja
expressao trabalho, tanto significando atividade do trabalhador quanto indicando o produto
dessa atividade, ndo goza, como se diria, de boa reputagdo [...]” (Ibidem, p. 55). Fato este,
segundo Manacorda, no qual Marx foi contrario e mesmo reprovou a Hegel, de quem tinha sido
inicialmente um seguidor, mas do qual apartou-se da logica idealista que vé no trabalho apenas
0s aspectos positivos. Desse modo, em sua profunda andlise filologica da obra marxiana,
Manacorda nos mostra que:

Na condicdo descrita pela economia politica, o trabalho, enquanto exatamente
principio da economia politica, é a esséncia subjetiva da propriedade privada e esta
frente ao trabalhador como propriedade alheia, a ele estranha, é prejudicial e nociva;
ainda mais, sua propria realizacdo aparece como privagdo do operario, pois, na medida
em que a economia politica oculta a alienacéo que esta na esséncia do trabalhador, a
prépria relagdo da propriedade privada contém o produzir-se da atividade humana
como trabalho e, portanto, como uma atividade humana completamente estranha a si

mesma, completamente estranha ao homem e a natureza e, assim, a consciéncia e a
vida (MANACORDA, 2017, p. 56).

Assim, vemos que o trabalho, sob a perspectiva da economia politica na propriedade
privada, € alienado e perde a essencialidade, convertido em atividade estranhada e de
expropriacdo da existéncia humana. Desta forma, na sociedade de classes, o trabalho €
subsumido a uma condicéo estranha na separacdo da atividade ao proprio homem como forca
de trabalho em poténcia.

Marx, no inicio de sua explanacdo sobre o processo de trabalho e o processo de
valorizagdo no capitulo V de O capital, observa que “a utilizagdo da forga de trabalho ¢ o
proprio trabalho ” (MARX, 2017, p. 255). Desse modo, o trabalho é objetivado pela a¢ao da
forca impulsionadora que o detéem, ou seja, pelo trabalhador. No entanto, o comprador da forga
de trabalho — capitalista — a consome e faz com que o seu vendedor — trabalhador — trabalhe,
incorporando o trabalho em mercadorias.

Marx, porém, nos explica que “[...] um incomensuravel intervalo de tempo separa o
estagio em que o trabalhador se apresenta no mercado como vendedor de sua prépria forca de
trabalho daquele em que o trabalho humano ainda néo se desvencilhou de sua forma instintiva

[...]” (Ibidem). Nessa compreensdo, Marx demonstra que no processo histérico, o trabalho ndo
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s0 se diferencia da atividade animal, mas, foi se transformando em objeto do qual o capitalista
se apropriou, comprando-lhe tanto o processo de execugdo como 0s seus fatores objetivos, 0s
meios de producdo, e a forca de trabalho, ou seja, comprando o proprio trabalhador:
[...] com o olhar arguto de um experto, ele selecionou a forca de trabalho, e 0os meios
de producdo adequados a seu negécio, seja ele a fiacdo, seja a fabricacdo de botas etc.
Nosso capitalista pde-se, entdo, a consumir a mercadoria por ele comprada, a for¢a de

trabalho, isto é, faz com que o portador da forca de trabalho, o trabalhador, consuma
o0s meios de producéo mediante seu trabalho [...] (MARX, 2017, p. 262).

No processo de trabalho, o produto gerado pelo trabalhador deveria ser um valor de uso
seu particular, do qual pudesse usufruir, uma vez que despendeu tempo e esforco na
transformacdo da matéria-prima, objeto do seu trabalho. Porém, este valor de uso sofre o
controle do capitalista que faz o trabalhador produzir um valor de troca, gerando com isso, uma
“mais-valia”, isto ¢, um produto a ser consumido e que sera convertido em lucro para o
comprador da forca de trabalho.

Entender este processo, pressupde uma compreenséo das relacdes sociais sobre o regime
capitalista, o que permite em seus desdobramentos, entender a forma com que o capital se serve
do trabalho humano e a forma pela qual reproduz a divisdo social do trabalho na sociedade de
classes.

Na obra A Dialética do Trabalho, Ricardo Antunes (2013), ao tratar a relacdo social na
producéo capitalista, coloca que “[...] se, por um lado, podemos considerar o trabalho como um
momento fundante da vida humana, ponto de partida do processo de humanizacao, por outro, a
sociedade capitalista o transforma em trabalho assalariado, alienado, fetichizado [...]
(ANTUNES, 2013, p. 8). Antunes, aponta que o que era uma finalidade central do ser social é
convertido no capitalismo como meio de subsisténcia, pois, a “for¢a de trabalho”, conceito-
chave em Marx, é transformada numa mercadoria, com a finalidade de criar novas mercadorias
e valorizar ainda mais o capital, convertendo, assim, o trabalho em um meio, e ndo em primeira
necessidade humana.

De acordo com ANTUNES (2013, p. 8), Marx vai afirmar, nos Manuscritos
econémico-filoséficos, que o trabalhador se declina a uma mercadoria, tornando-se um ser
estranho, se tornando por isso, “um meio da sua existéncia individual” (ANTUNES, 2013, p.
8). O que era para ser fonte de humanidade se transfigura em “desrealizagdo do ser social”
(Ibidem), também, em alienagéo e estranhamento dos trabalhadores — homens e mulheres —

subjugados a venderem sua forga de trabalho. “[...] E esse processo de alienag¢ao do trabalho
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ndo se efetiva apenas na perda do objeto, no produto do trabalho, mas também no proprio ato
de produgdo, que ¢é resultado da atividade produtiva ja alienada [...]” (Ibidem).

No processo de alienacao, submetido aos ditames do capitalismo, o trabalhador ndo se
realiza na atividade do trabalho, apenas se degrada, e ndo se reconhece, apenas se recusa e se

desumaniza:

O trabalho, como atividade vital, se configura entdo como trabalho alienado,
expressdo de uma relagdo social fundada na propriedade privada, no capital e no
dinheiro. Alienado frente ao produto do seu trabalho e frente ao proprio ato de
producdo da vida material, o ser social torna-se um ser estranho frente a ele mesmo:
0 homem estranha-se em relacdo ao préprio homem, tornando-se estranho em relacéo
ao género humano, como também nos mostrou Marx. (ANTUNES, 2013, p. 9).

Dessa forma, o trabalho é estranho ao homem porque no processo de alienagdo o
trabalho ja ndo pertence a sua esséncia, e assim, € subsumido como algo apartado do seu
dominio, do qual s6 se aproxima exteriormente. A medida que o homem precisa vender sua
forca de trabalho, passa a enxergar o comprador (capitalista) como dono real da sua atividade,
ao qual se submete e se deixa explorar. Nisso se efetiva a alienacédo do trabalho.

Marx (2017, p. 262), assim, destaca que o processo de trabalho sob a forma de producgéo
capitalista, se revela em dois fendmenos peculiares: no primeiro, o capitalista tem controle
sobre o trabalhador, de quem verifica se o trabalho esta sendo realizado corretamente e se 0s
meios de producéo sdo utilizados de forma apropriada para que sejam bem conservados e ndo
haja o desperdicio da matéria-prima usada na produc¢éo; no segundo, o produto produzido pelo
trabalhador ndo pertence a este, mas ao capitalista, que também detém-lhe o trabalho. Por essa
forma, o trabalho se exterioriza do trabalhador, causando-lhe estranhamento.

Sobre a questdo do trabalho se tornar estranho ao trabalhador na propriedade privada,

Marx nos Manuscritos econémicos-filosoficos, entre outras coisas, destaca que:

[...] o trabalho é externo (&usserlich) ao trabalhador, isto é, ndo pertence ao seu ser,
que ele ndo se afirma, portanto, em seu trabalho, mas nega-se nele, que ndo se sente
bem, mas infeliz, que ndo desenvolve nenhuma energia fisica e espiritual livre, mas
mortifica sua physis e arruina o seu espirito. O trabalhador sé se sente, por conseguinte
em primeiro lugar, junto a si [quando] fora do trabalho e fora de si [quando] no
trabalho. Estd em casa quando ndo trabalha e, quando trabalha, ndo est4 em casa. O
seu trabalho ndo é, portanto, voluntério, mas forgado, trabalho obrigatério. O trabalho
ndo &, por isso, a satisfagdo de uma caréncia, mas somente um meio para satisfazer
necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit) evidencia-se aqui [de forma] téo
pura que, tdo logo inexista coerc¢do fisica ou outra qualquer, foge-se do trabalho como
de uma peste. O trabalho externo, o trabalho no qual o homem se exterioriza, é um
trabalho de auto sacrificio, de mortificacdo. Finalmente, a externalidade
(Ausserlichkeit) do trabalho aparece para o trabalhador como se [o trabalho] no fosse
seu proprio, mas de um outro, como se [o trabalho] ndo lhe pertencesse, como se ele
no trabalho ndo pertencesse a si mesmo, mas a um outro [...] (MARX, 2004, p. 82-
83).
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Mediante o entendimento que Marx nos fornece a respeito do trabalho se tornar objeto
estranho ao seu produtor (trabalhador), constatamos que o processo da alienacao, ou seja, da
percepcao de exteriorizacdo do trabalho, tem como epicentro a interferéncia do capitalista.
Marx (2017, p. 262), nos mostra que o capitalista, como comprador da forca de trabalho,
incorpora o proprio trabalho, como um fermento vivo, tanto apossando-se deste como do seu
produto.

Esta usurpacdo do trabalho alheio pelo capitalista, se constitui, entdo, numa grande
contradicao, tanto pelo fato do trabalho em seu processo advir essencialmente do trabalhador
como pelo fato do produto derivado do mesmo ser a objetivagédo do trabalho, e assim, néo ter
em esséncia, nenhuma relagéo de dependéncia de labor do capitalista, o qual na maior parte das
vezes, s6 fornece os meios (instrumentos) de execucao, porém, sempre se apossa do produto
gerado e da forca de trabalho, subsumida a uma mercadoria comprada pelo capitalista.

E por esta razdo que Manacorda (2017), referiu que em Marx, ndo se encontra boa
reputacdo para o trabalho, pois, que este € um termo historicamente determinado, indicando a
condicdo de atividade humana denominada de economia politica — propriedade privada dos
meios de producdo — como atividade subsumida pela divisdo do trabalho, como trabalho
assalariado, produtor de capital, e, portanto, uma atividade que na propriedade privada converte
o trabalhador num ser unilateral e incompleto.

A subsuncdo do trabalhador pelo capitalista, é de forma tal, que no processo de
valorizagéo do trabalho, didaticamente explicado por Marx em O capital (Tomo 1), configura-
se metodologicamente a processualidade da apropriacdo do trabalho pelo capital. Marx, aponta
que: “o produto — a propriedade do capitalista — & um valor de uso, como o fio, as botas, etc...
Mas, apesar de as botas, por exemplo, constituirem, de certo modo, a base do progresso social
e Nnosso capitalista ser um “progressista” convicto, ele ndo as fabrica por si mesmo [...]”
(MARX, 2017, p. 263).

Na produ¢do de mercadorias, como explica Marx, “[...] os valores de uso s6 sdo
produzidos porqué e na medida em que séo o substrato material, os suportes do valor de troca
[...]” (Ibidem), ou seja, o capitalista quer produzir um artigo destinado a venda — uma
mercadoria — e esta mercadoria terd que possuir um valor maior que a soma das mercadorias
requeridas para sua producgdo, ndo deixando de considerar, também, o valor dos meios de
produgdo e da forga de trabalho, uma vez que a pretensao do capitalista € “[...] produzir ndo s6
um valor de uso, mas uma mercadoria; ndo so valor de uso, mas valor, e ndo so valor, mas

também mais-valor.” (Ibidem).
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No decorrer da explicacdo sobre o processo de valorizacdo do trabalho, sob o ponto de
vista do capitalista, Marx, ainda, adverte que a producdo de mercadorias é apenas um aspecto
do processo, considerando que “[...] como a propria mercadoria ¢ uma unidade de valor de uso
e valor, seu processo de producdo tem de ser a unidade de processo de trabalho e o processo de
formagdo de valor” (Ibidem), assim como, explica o processo de produ¢do como um processo
de formacdo de valor, no qual quantidade de trabalho e tempo de trabalho s&o quesitos
indispensaveis na visdo do capitalista para garantia da mais-valia:

Sabemos que o valor de toda mercadoria é determinado pela quantidade de trabalho
materializado em seu valor de uso, pelo tempo de trabalho socialmente necessario a
sua producdo. Isso vale também para o produto que reveste para nosso capitalista

como resultado do processo de trabalho. A primeira tarefa é, portanto, calcular o
trabalho objetivado nesse produto (MARX,2017, p. 263-264).

No calculo do trabalho que foi objetivado no produto, de acordo com Marx, tanto o
valor da forca de trabalho e a sua valorizagao no processo de trabalho, séo tidas pelo capitalista
como duas grandezas distintas, com as quais se baseia quando compra a for¢a de trabalho para
gue obtenha o mais-valor sobre a mercadoria. E como resultado disso, Marx salienta que “[...]
o vendedor da forc¢a de trabalho, como vendedor de qualquer outra mercadoria, realiza seu valor
de troca e aliena seu valor de uso [...]” (MARX, 2017, p. 270).

Dessa forma, o valor de uso da forca de trabalho, que é o prdprio trabalho, deixa de
pertencer ao seu vendedor (trabalhador), do mesmo modo, que o valor de uso, também, ndo
pertence ao comerciante que vendeu a mercadoria produto do trabalho. O valor de uso, como
esclarece Marx, ird pertencer ao possuidor de dinheiro (capitalista), que pagou por uma jornada
da forca de trabalho. Ao final de todo esse processo, a esperteza do capitalista, como dito por
Marx, teve o efeito que este almeja, pois, o dinheiro empregado na compra do valor de uso da
forca de trabalho, isto é, do trabalho propriamente dito, se converteu em capital.

Esse movimento de conversdo do dinheiro em capital é pormenorizado por Ricardo
Antunes, que o analisa a partir de O capital da seguinte forma:

O capitalista, ao transformar dinheiro em mercadorias, que servem de matérias
constituintes de um novo produto ou de fatores do processo de trabalho, ao incorporar
forca de trabalho viva a sua objetividade morta, transforma valor, trabalho passado,
objetivado, morto, em capital, em valor que se valoriza a si mesmo, um monstro

animado que comega a “trabalhar” como se tivesse amor no corpo (ANTUNES, 2013,
p. 54).

E ainda, expde que:
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O valor de uma mercadoria é determinado pela quantidade total de trabalho nela
contida. Mas uma parte dessa quantidade de trabalho representa um valor pelo qual
foi pago um equivalente em forma de salarios; outra parte esta realizada num valor
pelo qual nenhum equivalente foi pago. Uma parte do trabalho incluido na mercadoria
é trabalho pago; a outra parte, trabalho ndo pago. Logo, quando o capitalista vende a
mercadoria pelo seu valor, isto é, como cristalizagdo da quantidade total de trabalho
nela aplicado, o capitalista deve forgosamente vendé-la com lucro. Vende néo s6 o
que lhe custou um equivalente como também o que ndo Ihe custou nada, embora haja
exigido o trabalho do seu operario [...] (Ibidem, p. 78).

Vé-se, entdo, a partir da compreenséo desse processo de alienacgdo do trabalho, que ndo
causa estranheza a forma com que o capitalista se apossa da forca de trabalho e consegue através
disso, explora-la, além de adquirir a riqueza da qual nada produziu. Marx e Engels, alids, na
obra A ldeologia Alema, antes mesmo de fazerem qualquer mencéo ao trabalho como produtor
da existéncia humana, tratam sobre as condi¢cdes materiais de vida dos individuos, abordando
sob este aspecto que “[...] aquilo que os individuos sdo depende, portanto, das condigdes
materiais da sua produ¢do” (MARX e ENGELS, 2009, p. 250). Nesta abordagem, um dos
aspectos mais evidenciados das relagdes de producéo, é a divisdo do trabalho — processo de
determinacéo da propriedade privada.

Sobre a diviséo do trabalho, Marx e Engels (2009), analisam as formas de propriedade
privada desde a fase mais tribal, passando para a fase comunal, em que varias tribos se retinem
por meio de acordos, chegando na propriedade feudal. Porem, demonstra as contradi¢fes dessa
forma de organizacdo das sociedades, a comecar pela estratificacdo social de classes, e pelos
interesses de dominag&o dos individuos de classes mais abastadas, que subjugam os individuos
despossuidos da propriedade privada, sem contar nos individuos escravizados, que nem mesmo
recebem um salario mal pago pelo tanto que produzem, apenas servem obrigatoriamente seus
senhores, enriquecendo-0s com o suor do trabalho.

E, portanto, por conta dessas contradigdes, que Manacorda (2017) se refere ao sentido
negativo do conceito de trabalho na obra de Marx. Nesse aspecto, Manacorda diz que este
sentido negativo vai se determinando pouco a pouco em Marx, e mais precisamente, como
trabalho assalariado, produtor de capital pela supressdo da figura social particular, ou seja, a
figura do trabalhador, produto da historia humana, o qual perde o carater voluntario, consciente
e universal da sua atividade, com a qual domina 0s objetos naturais transformando-os em
valores de uso, mas que estd em oposicdo com sua propria condi¢do humana, “[...] na qual o
homem ndo domina, mas é dominado, ndo é individuo total, mas membro unilateral de uma
determinada esfera (classe etc.) e vive, em suma, no reino da necessidade, mas ndo ainda no da
liberdade” (MARX, 1958, p. 51 e 73 Apud MANACORDA, 2017, p. 60).
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Podemos, entéo, verificar como declara Manacorda (2017), que a divisdo do trabalho
na sociedade capitalista fragmentou o homem e a sociedade humana. Esta, porém, tem sido a
forma histdrica na qual o trabalhador desenvolve sua atividade vital e a sua relacdo-dominio
sobre a natureza. Todavia, Manacorda (2017, p.61), explica que este tem sido um processo
contraditorio frente ao capital, que é trabalho objetivo, contudo, como forca estranhada e
alienada, a qual apenas empobrece o trabalhador, enquanto forga criativa do seu trabalho,
passando a constituir-se frente a ele, como for¢a do capital, quer dizer, como “poténcia
estranha”, e o trabalhador, assim, “se aliena do trabalho como forca produtiva da riqueza”
(MANACORDA, 2017, p.61).

Nisso, temos um grande nexo de antinomia relacionada a riqueza produtiva do trabalho.
Manacorda (2017), em referéncia a isso, nos diz que “[...] todo aumento das forgas produtivas,
enriquecem o capital e ndo o trabalho, acrescentam apenas o poder que domina o trabalho, e
dai decorre, como processo necessario, que suas proprias forcas se coloquem perante 0s
trabalhadores como estranhas [...]” (Ibidem).

Para clarificar pouco mais a questdo, recorremos mais uma vez as analises de Ferreira
(2017), quando este nos explica com base em Heller, de acordo com o pensamento de Marx,

que:

O homem rico ¢, a0 mesmo tempo, o homem ‘necessitado’ de uma totalidade de
exteriorizacdo vital humana, mas, contraditoriamente, a rica necessidade humana na
sociedade capitalista se expressa como riqueza material e, miséria humana, pois, como
afirmou o autor, “[...] a propriedade privada nao sabe fazer da necessidade bruta
necessidade ‘humana’, “apesar da quantidade de riqueza material que produz (MARX
apud HELLER apud FERREIRA, 2017, p. 251).

A categoria riqueza em relacéo a atividade humana produtiva, segundo Ferreira (2017),
tem na obra de Marx, muita expressividade, pela universalidade com que esta se apresenta na
sociedade capitalista, e pelo fato de que se tem na mercadoria a determinacdo da riqueza,
porém, de forma contraditoria a riqueza universal nos moldes da producéo capitalista. Ferreira,
demonstra que “[...] na sociedade capitalista a riqueza aparece COmo riqueza para uns poucos e
miséria para muitos, quer dizer: a mercadoria expressa em sua forma a riqueza humana e a
riqueza material e, miséria humana. Assim, a rica necessidade humana entra em contradicédo
com a riqueza material e, miséria humana na sociedade capitalista “ (FERREIRA, 2017, p. 252).

Retomando na analise do trabalho como fonte de riqueza, vé-se que este é convertido
em relagdo a condigdo de riqueza universal, e de forma contraria, permanece degradado, como
forca estranha ao homem (trabalhador), que apenas despende suas forgas, mas que entrega no

produto final (mercadoria) os ganhos materiais ao comprador (capitalista) de sua forca, ficando
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apenas com a miséria material gerada no processo. Fica instituida por essa forma, a alienagéo
do trabalho. O trabalho nédo é, entdo, nestes moldes, fonte de riqueza universal, poténcia natural
de satisfacdo de necessidades, é simplesmente fonte de estranhamento ao trabalhador, e com
iSs0, perde-se em esséncia.
Dada a forma do processo de alienacdo do trabalho na sociedade capitalista,
concordamos com Ferreira (2017), quando este nos mostra que:
Na sociedade capitalista, — expressdo social mais complexa e contraditoria do
desenvolvimento da luta de classes — o processo de alienacdo gerou alteracGes
substanciais nos significados e sentidos das atividades humanas. A mudanga nas
condicdes de producdo (acBes/operacBes) gerou uma alteracdo na necessidade-
finalidade da atividade produtiva antes em desenvolvimento. Tomemos como
exemplo o artesdo que produzia uma mesa para satisfazer suas necessidades humanas
Uteis. Esta atividade tinha propriedades qualitativas, objetivas, continha trabalho
concreto, o produtor e o consumidor era o préprio artesdo, portanto, servia para o
homem de forma til. Na sociedade capitalista, a atividade produtiva sofre uma
alteracdo em seu processo produtivo. Agora o produtor ndo se confunde com o
consumidor, como afirma Marx nos Manuscritos de 1844: o objeto se torna estranho
ao seu portador. As suas propriedades se alteram, perdem o seu carater qualitativo,
passam a se expressar apenas como quantidade de valor, caracterizando-se como
trabalho humano abstrato, porém, mantém-se com a propriedade de ser Util, uma
utilidade. A esta forma especial de valor chamou-se mercadoria. Foi assim que a
atividade produtiva na sociedade capitalista “perdeu” o seu sentido como um objeto
socialmente Util, suas qualidades, suas propriedades produtivas, consubstanciando por

trabalho humano concreto, passando a ser desenvolvida como trabalho humano
alienado, como riqueza material e, miséria humana (FERREIRA, 2017, p. 256).

A historia da formacdo do trabalhador na sociedade capitalista, ¢ a historia de
desqualificacdo do trabalho e do proprio trabalhador. Marx, estudou a fundo a sociedade de
producéo capitalista, comprovando a forma com que se retira do trabalho o seu valor de uso
para se estabelecer a relagdo do trabalho como valor de troca e de mais-valia, a qual gera como
resultado, a exploracdo do trabalho humano e sua alienacdo. O trabalho é transformado, assim,
fatalmente, em mercadoria.

Tomando essa constatacdo, Ciavatta (2008) observa que em Marx “os valores de uso
sdo os objetos produzidos para a satisfacdo das necessidades humanas”, enquanto que o valor
de troca, sdo “os mesmos objetos usados como mercadorias, se tornando objeto de troca”, ou
seja, equivalem a natureza de exploracdo e submissdo daquele que produz, havendo a
dominacdo daquele que se apropria do produto do trabalho, ou seja, da mercadoria convertida
em capital.

Como a classe trabalhadora é necessaria para manter o sistema produtivo capitalista em
funcionamento, no aumento dos lucros da propriedade privada, recaira sobre ela toda pressao

para que se adapte as constantes exigéncias do mercado de trabalho, o que a obriga a incorporar
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a exigéncia de aquisigdo de novas competéncias e habilidades, embora, ndo mais na forma do
“trabalho simples”, mas pelo “trabalho complexo”, uma vez que, dado ao avango cientifico e
tecnologico e as mudancas profundas no sistema produtivo, mais se da a exigéncia por
trabalhadores bem qualificados.

Com o cenério contemporaneo de inovacdo dos arranjos produtivos, novas
reestruturagdes dos processos de produgdo sdo impostas, acarretando, também, em altos indices
de desemprego e na requalificacdo do trabalho, e 0 ndo atendimento as exigéncias do capital é
fator para exclusdo do trabalhador do mercado. Como a sociedade vive o estado de alienacdo
capitalista, o trabalhador, entdo, submete mais e mais sua forga de trabalho, assumindo as
formas potencialmente mais precarizadas do trabalho alienado, e assim, é subjugado a garantir
a sua sobrevivéncia material pelo trabalho informal, temporario ou terceirizado, vez que o
sistema capitalista se reinventa em formas bem mais sutis de regulacdo e exploracdo dos
trabalhadores.

Com todas essas formas de regulagdo, é preciso compreender que no conjunto das
relagbes sociais na sociedade de classes, a forma capitalista de producdo, do mesmo modo,
reverbera, consequentemente, na esfera da formacdo humana no contexto da escola,
constituindo-se numa problematica complexa, pois que essa regulagcdo nédo se inicia e nem se
encerra no sistema educacional, como explicam MOURA, FILHO & SILVA (2015), ao

considerarem que:

E a necessidade vital de produzir a propria existéncia por meio do trabalho o
determinante para que os seres humanos dominem os conhecimentos e as praticas
sociais necessarios a essa producdo, ou seja, é preciso que sejam formados, ndo
obrigatoriamente em instituicdes especificamente destinadas a esse fim. [...]

A formacdo € produto das relagdes sociais e de producdo, e a escola, espaco
institucionalizado onde também existe parte dela, é fruto de tais relagdes. Dessa
forma, ndo foi essencial, inicialmente, mas um luxo, porque foi concebida para atender
aos interesses de uma determinada classe, a dos dirigentes. Por ter em sua génese esse
corte de classe e ndo da totalidade social, a escola tende a descolar-se da sociedade,
ao mesmo tempo em que reflete suas contradigdes. Na atual fase de desenvolvimento
das forgas produtivas, ancoradas na ciéncia, na técnica e na tecnologia, sob o dominio
do sistema capital, a escola vem tornando-se “essencial” a sociabilidade humana.
Precisamente por isso, seu carater classista agudiza-se. [...] (MOURA, FILHO &
SILVA, 2015, p. 1059).

Diante do esclarecimento acima, passamos a assimilar a compreensdo de que 0 processo
de trabalho € o fator que determina a apropriacdo do conhecimento e das praticas sociais que
garantem as condicdes de vida, bem como, os meios de produzi-la. A formagdo humana, e tudo
aquilo que é necessario para manter a manutencdo da existéncia, € fruto das relacdes sociais

construidas pelo trabalho educativo. Este processo, porém, independe da inser¢do na escola,

sendo um atributo da natureza humana ao prover a subsisténcia através do uso das méos, dos
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bracos, enfim, da corporalidade em toda sua constituicdo, impulsionada pela atividade mental
ou espiritual dos sujeitos.

Conquanto, a escola € um ambiente de sistematizacdo do saber, e inicialmente, foi
pensada para atender a classe dominante, isto é, a burguesia, se constituindo enquanto luxo para
aqueles que precisam vender sua forca de trabalho a fim de garantirem as formas de existéncia,
e por essa condicdo, imposta na sociedade classista, sdo destituidos de sua condi¢cdo humana
em seu processo de humanizacdo pelo trabalho. A escola para estes, serviria simplesmente
como aparato de manutencédo da divisao.

Esta reflexdo, impulsiona a pensar sobre o papel da escola e remete a concepgéo
historico-social do processo de apropriagdo do conhecimento e do processo de formacgédo dos
sujeitos, elementos estes intermediados pelo processo de trabalho, e que permitem apreender o

sentido mais amplo da definicdo de trabalho educativo, formulada por Dermeval Saviani:

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificagcdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 1997, p. 17).

Ao analisar este conceito de trabalho educativo construido por Saviani, Duarte (2008),
elabora a seguinte questdo: “O que o trabalho educativo produz? ” (DUARTE, 2008, p. 34), a

qual da a seguinte resposta analitica:

[...] Ele produz, nos individuos singulares, a humanidade, isto é, o trabalho educativo
alcanca sua finalidade quando cada individuo singular se apropria da humanidade
produzida historica e coletivamente, quando o individuo se apropria dos elementos
culturais necessarios a sua formacdo como ser humano, necessarios a sua
humanizacgdo. Portanto, a referéncia fundamental é justamente o quanto o género
humano conseguiu desenvolver-se ao longo do processo histdrico de sua objetivacdo.
[...] (DUARTE, 2008, p. 34).

Para Duarte (2008), nesse conceito de trabalho educativo esta formulada a necessidade
da identificacdo dos elementos culturais imprescindiveis para a humanizacao dos individuos,
que em primeiro lugar se posiciona em relacdo a cultura humana, mediante as objetivacGes
produzidas historicamente, o que requer, também, um posicionamento sobre a formacéo dos
individuos e sobre o que seja a sua humanizacdo. Neste aspecto, a questdo da historicidade,
segundo Duarte, se apresenta nos dois posicionamentos. Todavia, é importante que fique
entendido que “0 processo de objetivacdo do ser humano ocorre na atividade”, como esclarecem

Saviani e Duarte (2015). “A forma bésica e primeira de atividade humana ¢ a transformacao da
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natureza. O produto do trabalho é, a0 mesmo tempo, a realizagcdo de um objetivo previamente
existente na mente humana [...]” (SAVIANI e DUARTE, 2015, p. 21).

Porém, Saviani e Duarte (2015), advertem que no longo periodo da historia social,
marcado pela divisdo das sociedades em classes opostas, as relacdes de producdo entre as
classes fundamentais, as quais poderemos deduzir como classe dominante, capitalista, e a classe
trabalhadora, operaria, caracterizadas pela divisdo social do trabalho, acarretando que a
objetivacdo - trabalho — do ser humano e a apropriagdo dos resultados dessa objetivacdo
ocorressem sob formas de impedirem que a totalidade da riqueza material e ndo material fosse
colocada a servico da realizagéo e do desenvolvimento da totalidade dos seres humanos, pois
que os resultados sé beneficiam a classe dominante, uma vez que lucram sozinhos com a
producdo material realizada pela classe dominada, a dos trabalhadores. Em decorréncia disso:

[...] adiviséo social e técnica do trabalho constitui-se estratégia fundamental do modo
de producdo capitalista, fazendo com que seu metabolismo requeira um sistema
educacional classista e que, assim, separe trabalho intelectual e trabalho manual,
trabalho simples e trabalho complexo, cultura geral e cultura técnica, ou seja, uma
escola que forma seres humanos unilaterais, mutilados, tanto das classes dirigentes
como das subalternizadas. E claro que isso ndo ocorre de forma mecénica, mas em
uma relacéo dialética em razdo das forgas que estdo em disputa e que, em alguma

medida, freiam parte da ganancia do capital. (MOURA, FILHO & SILVA, 2015, p.
1059).

Poréem, como a classe trabalhadora serve aos interesses do sistema capitalista a partir da
propriedade privada, aumentara sobre ela a pressdo para que se adapte as exigéncias do mundo
atual e do mercado de trabalho, e assim, “desenvolva uma reorganiza¢do das competéncias e
habilidades, estabelecendo novas exigéncias, uma maior intelectualizacao do trabalho daqueles
que fazem parte do trabalho parcial, precarizado, temporéario, subcontratado e terceirizado”
(ANTUNES, 1997, p.50), e:

Portanto, a tendéncia apontada por Marx — cuja efetivagdo plena supde a ruptura em
relagcdo a légica do capital — deixa evidenciado que, enquanto perdurar o modo de
producdo capitalista, ndo pode se concretizar a eliminacdo do trabalho como fonte
criadora de valor, mas, isto sim, uma mudancga no interior do processo de trabalho,
que decorre do avango cientifico e tecnoldgico e que se configura pelo peso crescente

da dimensdo mais qualificada do trabalho. Pela intelectualizacdo do trabalho social.
(Ibidem).

Vé-se, assim, que esta contradigdo ““[...] - presente nas relacdes de trabalho - é a base e
o fundamento do processo de dominagao e de valorizagao de um determinado “tipo” de trabalho

em detrimento de outro” (FREITAS, 1996), ja que “[...] cada vez mais a ciéncia se divide e se
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separa das massas, ¢ mesmos dos ‘profissionais’ cada vez mais especializados em mutilados
eles mesmos [...]” (MARX & ENGELS Apud FREITAS, 1996, p. 42).

Pode-se concluir, assim, que na divisdo social do trabalho na sociedade de classes, 0s
processos educacionais de formacao escolar, séo de igual forma, metabolizados pela ordem do
sistema de producdo capitalista, e neste aspecto, voltaremos para o escopo daquilo que ja
haviamos colocado em relacdo a prevaléncia das pedagogias hegeménicas, e que afetam todos
0S processos e praticas educativas. Neste aspecto, como efeito da andlise epistemoldgica e
socioldgica empreendida, concordamos que o problema na critica aos modelos dominantes,
situa-se segundo Frigotto (1995, p. 23), na luta pela dissolucéo do carater de mercadoria que é
assumida pela forca de trabalho no conjunto das relagGes sociais dentro do capitalismo e na
eliminacdo de fronteiras entre trabalho manual e intelectual. Esta luta se torna um desafio
imenso diante da interiorizacdo no ambiente escolar do antagonismo desigual presente na
sociedade de classe e da apreensdo das determinacdes e contradi¢cbes que emergem desta
realidade.

Em suma, a compreensdo dos fundamentos da ontologia do trabalho, confere aos
individuos a distingcdo entre aparéncia e esséncia diante do processo de alienacdo na sociedade
de classes, pois, para Marx, “toda ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacdo (a
aparéncia) e a esséncia das coisas coincidissem imediatamente” (Marx, 1974b, p. 939). Ele
adverte dessa forma, que no longo processo de desumanizacao e alienagdo humana em que o
trabalho é convertido em mercadoria, ndo se consegue perceber, em esséncia, as formas de
dominacdo e de subsungdo ao modo de producéo nos limites do sistema capitalista.

Desse modo, apresenta-se como necessidade premente uma profunda mudanga do
quadro societario e dos processos de dominacdo do trabalho pelo capital para eliminagdo das
desigualdades e promocao de uma sociedade em escalas econdmicas mais justas e equanimes
socialmente. A escola tem um papel impar na promoc¢édo dessa mudanca. Adverte-se, porém,
que essa transformacdo sé se daré pela conscientizacdo coletiva dos homens em sociedade.

Assim, e de modo mais importante, a concepcdo do trabalho, em sua dimenséo
ontoldgica, é fonte de compreensdo da realidade objetiva e de produgcdo do conhecimento,
permitindo ao homem no processo de objetivacdo da transformacéo da natureza, se reconhecer
enguanto ser histérico, que faz histéria, produz no conjunto das relagcdes os meios de garantia
da existéncia, e assim, cria cultura, se educa e se transforma. Portanto, é na relacdo dialética
com a natureza que o homem, por sua capacidade de trabalho, vai construindo conhecimento,
estabelecendo relagdes sociais e produzindo sua humanidade. Esta é a dimensdo com que o

trabalho, dialeticamente, se constitui enquanto um principio educativo, em esséncia.
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2.2 CONCEPCAOQ HISTORICO-DIALETICA DO TRABALHO AGROINDUSTRIAL

2.2.1 Estrutura, Desenvolvimento e Finalidades do Trabalho Agroindustrial

O trabalho, do ponto de vista da dialética marxista, tem um papel central na formacéo
socio técnica em se tratando da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Nesse sentido, a
abordagem ao mundo do trabalho agroindustrial é crucial a pesquisa empreendida, na medida
em que partimos da investigacdo da pratica educativa do estagio num curso técnico em
agroindustria, o que requer uma problematizacdo sobre a relacdo entre ensino e trabalho
produtivo nos limites dessa vertente da atividade humana e social. Desse modo, tornou-se
necessario compreender, em certa medida, sobre estrutura, desenvolvimento e finalidades do
trabalho agroindustrial, assim como, fazer um reconhecimento sobre a configuracdo da classe
trabalhadora nesse setor da economia.

Torna-se necessario, contudo, esclarecer de antemao que existirdo muitas lacunas ao
tratarmos sobre o trabalho agroindustrial, devido a multiplicidade de questes que envolvem a
totalidade dessa atividade humana, e que, portanto, estardo expostas em certo limite. Porém,
ressaltamos que em razdo da abordagem adotada, dado ao fato de tratarmos da formacédo no
contexto de um curso técnico em agroindustria, a centralidade dada ao trabalho agroindustrial
constitui-se como elemento para a articulagcéo da relacdo entre ensino e trabalho produtivo,
objetivada para a pratica educativa dos estagios que se realiza nos ambientes relacionados a
agroindustria.

Assim sendo, cabe destacar que nos ocupamos das relacdes produtivas e mercadologicas
que dizem respeito a atividade agroindustrial com enfoque na realidade social brasileira, frente
a dindmica das contradi¢des do capital a nivel global. Para tanto, tomamos a analise marxiana
sobre o processo de trabalho e processo de valorizacéo®, como énfase de desenvolvimento do
estudo sobre o trabalho na agroinddstria. Dessa forma, buscamos entender sobre a atividade do
trabalho nas agroindustrias de grande, médio e pequeno porte, como também, das agroindustrias
do ambito da agricultura familiar, para um entendimento dos processos produtivos,
desenvolvimento e finalidades dessa atividade, sempre procurando um sentido dessas relacdes

a luz da concepcéo do principio ontoldgico do trabalho.

® Conceitos analisados por Marx, no capitulo V da obra “O capital”.
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Mediante esses direcionamentos e em razdo de pressupormos haver distingdes e
particularidades em relacdo ao porte das agroindustrias, procuramos delinear em resumo a
constituicdo de cada uma em particular. Assim, as agroinddstrias de grande porte abarcam o
conglomerado das industrias movidas por exponenciais recursos tecnoldgicos, produzindo em
larga escala para acimulo de capital e dominio das relaces de mercado; as médias e de menor
porte se constituem em empresas, cuja produgdo ocorre basicamente através da aquisicdo de
matérias-primas terceirizadas das agroinddstrias de grande porte, e com producédo e capital
condizentes as propor¢des do préprio porte, e com a caracteristica de servirem de aporte ao
dominio econémico do grande conglomerado; e finalmente, temos as agroinddstrias
pertencentes a vertente da agricultura familiar, as quais envolvem os modelos de cooperagao
por associacdes com producdo colaborativa, com uma divisdo mais equanime do processo de
trabalho, isso tanto em relagéo a producdo como em relacéo a economia que é gerida de forma
mais solidaria, embora tenha também suas divergéncias, mesmo adotando um sistema produtivo
mais cooperativo.

Dada a essa abrangéncia mais geral das agroindustrias, reportando-nos a organizacao
hodierna da divisdo social do trabalho em nossa sociedade, é passivel notar que a conformacéo
dos trabalhadores agroindustriais seguem os regramentos do modo de producdo capitalista,
especialmente se se considerar os grandes complexos agroindustriais, atentando-se, tdo
somente, para algumas diferencia¢fes mais significativas apenas em relagdo as agroindustrias
movidas pelo conceito da economia solidaria proprias das associa¢des agricolas do campo.

Contudo, pode-se mesmo afirmar frente a dinamica do capital, que a constituicdo da
classe trabalhadora, seja na agroinddstria como em outros ramos, engloba a totalidade do
trabalho social, a totalidade dos assalariados, homens e mulheres que vivem da venda da sua
forca de trabalho e ndo se restringem apenas aos trabalhadores manuais diretos, mas também,
a totalidade do trabalho coletivo que vende sua forca de trabalho como mercadoria em troca de
salario, como retratam Antunes e Alves (2004).

Tem-se, assim, a respeito da classe dos trabalhadores agroindustriais dentro do
capitalismo, a mesma conformacdo que envolve a totalidade do trabalho social, somadas as
particularidades inerentes a organizacdo e gestdo do trabalho das agroindustrias, seja pela
variedade dos processos produtivos que engloba em cada um de seus segmentos; seja pela
estrutura das agroindustrias detentoras de maiores somas econémicas, por abarcarem um
namero expressivo de trabalhadores assalariados, além de deterem modernos recursos
maquinicos, comparadas a estrutura do trabalho colaborativo na agricultura familiar, por

exemplo, as quais operam com recursos tecnologicos mais modestos; seja pela propria natureza
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do trabalho desenvolvido e pelo perfil de seus trabalhadores, os quais vao desde os mais
qualificados até aqueles sem a minima escolarizacdo. Essa conformacdo é determinada pela
ordem societaria em vigor, a qual estabelece as relacdes econdmicas e sociais do trabalho e a
categorizacao da ocupacao dos trabalhadores agroindustriais.

Observando o conjunto dessas representagdes sociais, nos detivemos do mesmo modo,
a analise do trabalho desenvolvido nas agroindustrias diretamente acessadas pelos estagiarios
do curso técnico em agroinddstria do l6cus da pesquisa, a partir dos elementos trazidos nos
relatérios de estagio. Essas agroindustrias, por se tratarem de empresas de médio e pequeno
porte, alcancam apenas um contingente de mercado local e regional do entrono de Governador
Mangabeira-BA, e detém, a julgar pelas caracteristicas de mercado, uma economia propria da
estrutura mercadoldgica que apresentam. E importante destacar, também, que ao abordarmos
as nuances do trabalho dos locais de realizacao dos estagios, o fator de maior interesse a nossa
analise foi o de pensar concretamente, em termos do trabalho pedagdgico, a relacdo entre ensino
e trabalho produtivo demonstrada na pratica educativa desenvolvida pelos alunos/estagiarios, o
que perpassa tanto o trabalho desenvolvido nos ambientes do estagio como o trabalho educativo
desenvolvido no ambiente da formacéo.

Entender, entdo, o trabalho agroindustrial em seus processos produtivos tem um carater
crucial ao aprofundamento da analise a que nos propomos, sendo necessario para tanto,
dimensionar razoavelmente a sua natureza na totalidade social, uma vez que estamos tratando
da formacdo de potenciais futuros técnicos em agroindustria, cuja etapa de consolidacdo da
formacéo ocorre exatamente com a efetivacédo da pratica educativa do estagio curricular. Sendo
assim, buscou-se explorar em determinada ordem a estruturagdo, o desenvolvimento e as
finalidades do trabalho agroindustrial em sua organizacdo de ambito mais geral,
destacadamente na sociedade brasileira.

Contudo, salienta-se que embora tivéssemos a necessidade de apresentar elementos
descritivos sobre o trabalho agroindustrial, nossa perspectiva fundamental néo foi o de
pormenoriza-lo descritivamente, mas, sobretudo, analisé-lo enquanto uma atividade humano-
social, entendida do ponto de vista do trabalho em sentido ontoldgico, enquanto atividade de
manutencdo da existéncia. Isto posto, e alinhados ao método historico-dialético, discorreremos
sobre o trabalho agroindustrial apresentando dados de sua realidade aparente, e, por
conseguinte, enunciando-o nas contradigfes da realidade concreta objetiva, para assim,
objetiva-lo essencialmente como construgdo das acbes de trabalhadores e trabalhadoras para

satisfacdo das necessidades no conjunto das relagdes humanas.
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Nesse sentido, colocamo-nos a entendé-lo enquanto principio educativo por uma
perspectiva da praxis humana-social, mediante um exercicio de superacdo da visdo aparente da
realidade — a qual ndo permite discernir a fenomenologia das contradi¢des da diviséo social do
trabalho — para apreensdo de uma visdo critica desta mesma realidade enquanto totalidade
complexa e estruturada, uma vez que “o impulso espontaneo da praxis e do pensamento para
isolar os fenbmenos, para cindir a realidade no que é secundario, vem sempre acompanhado de
uma igualmente espontanea percepc¢ao do todo, [...]”, como preconizado por Kosik (1976, p.
19), numa observacdo pertinente a abordagem tedrico-metodolégica que norteia 0 Nosso
trabalho de pesquisa.

Dessa forma, o esforco empreendido para estar em coeréncia a base conceitual adotada,
fez-se no exercicio da analise do trabalho agroindustrial por uma relacdo da praxis social
humana em sua esséncia, assumida por um carater de superacdo da visdo do mundo fenoménico
historicamente determinado, unilateral e fragmentario, como esclarece Kosik:

A préaxis de que se trata neste contexto é historicamente determinada e unilateral, é
praxis fragmentaria dos individuos, baseada na divisdo do trabalho, na divisdo da
sociedade em classes e na hierarquia de posicGes sociais que sobre ela se ergue. Nesta
préxis se forma tanto o determinado ambiente material do individuo histérico, quanto
a atmosfera espiritual em que a aparéncia superficial da realidade ¢é fixada como o
mundo da pretensa intimidade, da confia

nca e da familiaridade em que 0 homem se move “naturalmente” e com que tem de se
avir na vida cotidiana (KOSIK, 1976, p. 14-15).

Evidencia-se assim, a visdo pragmaética e imediatista da realidade, que se aparenta
“naturalmente” na vida cotidiana do sujeito histérico-social, na qual “o0 mundo fenoménico tem
a sua estrutura, uma ordem propria, uma legalidade prépria que pode ser revelada e descrita”
(Ibidem, p. 15), porém, “a estrutura deste mundo fenoménico ainda ndo capta a relagdo entre o
mundo fenoménico e a esséncia” (Ibidem), e dessa forma, a atmosfera comum da vida cotidiana,
penetra na consciéncia dos individuos, materializando o que Kosik denominou como mundo da
pseudoconcreticidade®. No mundo pseudoconcreto, como explica Kosik com base em Marx, a
realidade em esséncia, ao contrario dos fendmenos imediatos, ndo se manifesta diretamente,

pois, que se assim o fosse, “toda ciéncia seria supérflua se a forma fenoménica e a esséncia

coincidissem diretamente” (Marx, O capital, II1, séc. VII, 111, Apud Kosik, 1976, p. 17).

6 De acordo a Kosik (1976, p. 15), 0 mundo da pseudoconcreticidade pertence ao mundo dos fendmenos externos
desenvolvidos a superficie dos processos realmente essenciais; mundo da manipulacdo, ou seja, da praxis
fetichizada distante da praxis critica revolucionéria da humanidade; mundo das representagdes comuns de
projecdes dos fendbmenos externos na consciéncia dos homens; mundo dos objetos fixados, cuja impressdo esta
calcada na idealizacdo de se tratar de condicGes naturais, ndo sendo imediatamente reconheciveis como resultados
da atividade social dos homens.
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Dada a essa ldgica, torna-se necessario de inicio investigar o fenémeno, ja que a esséncia
ndo é perceptivel a primeira vista, uma vez que sua manifestacdo imediata é o fenébmeno que
dela decorre, sem que este seja, ainda assim, a realidade concreta, ou seja, a esséncia em si. E
para se chegar a realidade, a esséncia da coisa, deve-se estudar o fendmeno, lhe decompor o
todo e conhecer a estrutura:

O conceito da coisa é compreensdo da coisa, e compreender a coisa significa
conhecer-lhe a estrutura. A caracteristica precipua do conhecimento consiste na
decomposicédo do todo. A dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro, nem
de imediato, nem tampouco constitui uma de suas qualidades; o conhecimento é que
¢ a propria dialética em uma das suas formas; o conhecimento é a decomposicao do
todo. O “conceito” e a “abstra¢do”, em uma concepgao dialética, t€ém o significado de
método que decompde o todo para poder reproduzir espiritualmente a coisa, e,
portanto, compreender a coisa (KOSIK, 1976, p. 18).

Buscou-se, assim, analisar o trabalho agroindustrial, procurando compreender a sua
estrutura basilar, num plano de interligacdo de suas partes para a totalidade, e sobretudo,
examinando a aparéncia superficial que se impde da realidade, para assim demonstra-lo em
sentido ontologico, enquanto um processo de atividade entre o0 homem e a natureza, no qual o
homem por sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a matéria ou
objeto natural a ser transformado para um fim util, como se constata em Marx (2017, p. 255).
Dessa forma, objetivamos o estudo do trabalho agroindustrial, analisando-o na processualidade
relacional com os objetos e matérias-primas utilizadas, com os meios e recursos empregados e
com as finalidades pretendidas para sua execucao, procurando destacar as contradi¢des a que é
submetido na sociedade controlada pelo capital.

Portanto, num esforco de consonancia com o materialismo histérico dialético,
empenhamo-nos a compreensdo da estrutura do trabalho agroindustrial, num plano de
decomposicéo de suas partes para apreender seu sentido em totalidade enquanto praxis social
da humanidade. Assim sendo, ressalta-se a titulo de esclarecimento, que a constituicao analitica
gue se segue procurou apontar os paradoxos da pseudoconcreticidade na relacdo do trabalho
agroindustrial tido como préxis utilitaria, contrapondo essa relagdo de forma sincronica a visao
critica do trabalho agroindustrial como praxis humana-social.

Seguindo este enfoque, apreendeu-se nas abstragcdes do plano fenoménico aparente, que
a atividade na agroindustria’, refere-se & industria em suas relagdes com a agricultura e/ou

agropecudria, como atividade econémica de industrializacdo do produto agricola em estado

” Informagdo baseada nos dados da Plataforma Oxford Linguagens do Google. Site:
https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/ Acesso em 19.04.2021.
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primério ou secundario, com abrangéncia substancial de a¢des relacionadas a transformacéao de
matérias-primas advindas do meio rural. Em termos operacionais, movimenta uma parcela
significativa da economia brasileira através de suas cadeias produtivas, as quais representam o
chamado complexo agroindustrial® (CAI), como sendo um conjunto de processos agricolas que
envolve a industria de servicos e apoio; a producdo primaria; a industria de processamento e
transformacéo; a distribuigcéo dos produtos para o mercado de varejo e consumo.

Dada essa dimensdo, no plano da superficialidade das representacdes comuns, é
usualmente propagado, de forma deterministica, que o trabalho agroindustrial ocorre pela
transformacdo de matérias-primas e pelo beneficiamento de produtos agropecuérios
provenientes da agricultura, da pecuaria, da aquicultura e também da silvicultura,
movimentando cadeias produtivas da industria alimenticia em geral, incluindo a alimentacédo
animal; da industria dos laticinios; dos frigorificos; dos enlatados; dos gréos; da industria téxtil;
dos couros; das madeireiras; dos biocombustiveis; dos fertilizantes e defensivos; dentre varios
outros setores. Essa caracterizacdo, porém, apresenta num plano fenoménico imediato, apenas
0s aspectos determinantes do contexto historicamente unilateral, ocultando a acdo daqueles que
de fato movimentam pelo trabalho toda cadeia produtiva agroindustrial.

Esse contexto é profundamente estudado por pesquisadores como Graziano da Silva
(1998), que se ocupa em analisar o processo histérico que determinou a passagem da agricultura
brasileira do chamado “complexo rural” para a dinamica dos “complexos agroindustriais ou
CAIs”, o que significou, segundo ele, na “substituicdo da economia por atividades agricolas
integradas a industria”, culminando na “intensificagdo da divisdo do trabalho e das trocas
intersetoriais” na “especializacdo da produgao agricola e na “substitui¢do das exportagdes pelo
consumo produtivo interno como elemento central da alocagdo dos recursos produtivos no setor
agropecuario” (GRAZIANO DA SILVA, 1998, p.1).

Desse modo, evidencia-se em relacdo ao trabalho agroindustrial, a ideacdo fenoménica
de que se tem na correlacdo imediata da atividade agricola com os processos de industrializacao.
Essa evidéncia se complexifica em virtude da ideologia muito prépria do contexto de divisao
social do trabalho, que desconstr6i o entendimento de que na base da industrializacdo nas
agroindustrias esta a atividade de trabalhadores e trabalhadoras como uma pratica essencial a
execucdo dos processos produtivos, sem a qual a transformacdo das matérias-primas nédo se

realizaria por si so.

8 Informagdes colhidas do site: http://www.cnpt.embrapa.br/biblio/do/p_do142_6.htm Acesso em 22.04.2021.
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Esse entendimento é central para que se possa romper com as determinacdes historicas
da divisdo social do trabalho pela superacdo da visdo aparente e pratico-utilitaria que se tem
tanto do trabalho de modo geral como do trabalho agroindustrial, porquanto “a utilizagao da
forca de trabalho ¢ o proprio trabalho [...]” (MARX, 2017, p. 255), seja o trabalho realizado nos
setores da agroindustria ou em qualquer outro setor produtivo.

A visdo pratico-utilitiria do trabalho agroindustrial em relacdo ao processo de
industrializacdo na transformacdo das matérias-primas, tem a ver com o que € explicitado por
Graziano da Silva (1998, p.1) com base nas ideias de Lenin sobre a divisdo social do trabalho,

mediante o entendimento de que:

[...] o processo fundamental da criacdo do mercado interno (quer dizer, do
desenvolvimento da produgdo mercantil e do capitalismo) é a divisdo social do
trabalho. Apoia-se em que da agricultura se separam, um apés outro, diferentes tipos
de transformacdo das matérias-primas (e diferentes operacfes dessa transformacao) e
formam-se ramos industriais com existéncia prépria, que trocam seus produtos (que
agora ja sdao mercadorias) por produtos da agricultura. Dessa maneira, a propria
agricultura se transforma em industria (quer dizer, em produgdo de mercadorias) e
nela se opera idéntico processo de especializacdo (LENIN, 1974, p. 54 Apud
GRAZIANO DA SILVA, 1998, p.1).

Outra questdo que se torna premente é a visdo fragmentaria em relagdo ao processo do
trabalho agroindustrial, visto pelo &ngulo da relacdo capital-trabalho na forma fetichizada que
se atribui & transformacéo das matérias-primas. E imperiosa a constatacio de que as matérias-
primas utilizadas no processo de transformacéo nas agroinddstrias, tambem, advém da acéo
posta em pratica pela atividade do trabalho. A obtencdo de matérias-primas advindas da
agricultura, como os frutos, as leguminosas, as verduras, entre outras, sdo produzidas pelo
processo de preparacdo do solo, do plantio, do cultivo e da colheita; matérias-primas
provenientes da pecuaria, como a carne, o leite, o couro, e etc., sdo produzidas no processo de
criacdo e manejo animal; e assim por diante em relagdo a tantos outros ramos agropecuarios em
suas especificidades. Porém, é fundamental compreender que tanto o processo de produgéo
guanto da transformacdo de matérias-primas, sdo processos movidos em sua esséncia pela acdo
do trabalho humano, sem o qual nédo se chegaria a finalidade ideada antes mesmo de se iniciar
0 processo do trabalho propriamente dito.

O mesmo ocorre em relacdo aos instrumentos (meios) de trabalho que servem ao
processamento e beneficiamento das matérias-primas nas agroindustrias, isto €, em relacdo ao
maquinario, aos equipamentos e ferramentas que sdo utilizados. Os instrumentos que servem
de meio a execuc¢do dos processos produtivos agroindustriais, sdo do mesmo modo, fruto do

esforco da atividade de homens e mulheres no processo de producdo, o que exige para tal um
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conjunto de acOes e operacOes concretas (mentais e corpéreas) objetivadas ao fim que se
objetiva no processo de producao agroindustrial.

Temos assim, a constatacdo de que o trabalho agroindustrial ndo possui como fator
deterministico e unilateral as reificacbes procedimentais colocadas superficialmente na
descricdo dos processos de transformacao e beneficiamento das matérias-primas, visto que todo
0 processo de geragdo das matérias-primas e de industrializacdo dessas matérias, depende do
metabolismo da acdo dos trabalhadores e trabalhadoras, em suas intermediacGes com as
matérias agropecudrias (objetos) e com os instrumentos (meios) de trabalho, objetivados no
conjunto das relacGes sociais, para que assim, efetivamente, se processe o desenvolvimento do
trabalho agroindustrial, como uma objetivacdo do jogo de forgcas a que se dispbem 0s
trabalhadores.

Com isso, impde-se a afirmagdo de que nenhum processo produtivo da atividade
humana consegue se efetivar sem a forga de trabalho em acdo, ou seja, sem o concurso do
trabalhador, pois que a auséncia desta acdo, elimina a producdo destinada a satisfazer as
necessidades no conjunto da sociedade, e sem a qual também ndo haveria a possibilidade de
repercussdes a economia. Todavia, na sociedade capitalista, a visdo que se tem da objetivacédo
do trabalho como “Unica forma de o ser humano efetivar-se, desenvolver-se, torna-se uma
objetivacao alienante” (SAVIANI e DUARTE, 2015, p. 24), o que ndo significa dizer, “de
forma alguma, que necessariamente a objetivagdo produza alienacdo e exteriorizagao” (Ibidem),

posto que:

A exteriorizac&o do trabalhador em seu produto significa tdo somente que seu trabalho
se converte em um objeto, em uma existéncia exterior, mas que existe fora dele,
independente, estranho, que se converte em um poder independente frente a ele; que
a vida que emprestou ao objeto se Ihe defronta como coisa estranha e hostil (MARX,
1985, p. 106, Apud SAVIANI e DUARTE, 2015, p. 24).

Em razdo disso, a forma unilateral e exterior do trabalho agroindustrial torna-se latente
qguando convertido imediatamente as mercadorias produzidas, traduzidas tdo somente a partir
dos dados econémicos gerados, dissociando-se assim da praxis humana social e da apropriacédo
do conhecimento cientifico e tecnoldgico (“especializacdo”) oriundo desta mesma praxis. A
exteriorizagdo se da também no uso da maquinaria (“processos de industrializa¢ao”) empregada
na transformacdo da matéria-prima, ficando o trabalho subsumido a funcionalidade das
maquinas.

A dindmica de exteriorizacdo e estranhamento do trabalho agroindustrial, se tornou

ainda mais complexificada através da introducdo no sistema produtivo agropecuario do
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conceito do agronegoécio, como uma tendéncia que emergiu da tonica da ‘“‘agropecudria
moderna, baseada em commodities® (grifo nosso), intimamente ligada as agroinddstrias”
(GRAZIANO DA SILVA, 2002, p. 19), com forte implementacao dos recursos de automacao
a producdo rural, visando a intensificacdo da capitalizacdo das atividades do campo, o que
culminou em altos graus de especializacdo da producdo agroindustrial.

Porquanto, o conceito do agronegdcio ou agribusiness®, é mais uma forma de
reinvencdo do capital em escala global e de exterioriza¢do do trabalho agricola em geral, que
no mercado brasileiro, foi sendo introduzido em funcao do crescente boom nas exportagdes dos
produtos agricolas e agroindustriais, passando a ser largamente aceito por associacfes de
produtores agricolas, como se deu em 1993 pela Associacao Brasileira de Agribusiness (Abag),
e por parte consideravel dos empresarios do ramo agrario. A ideia do agronegdcio se tornaria
uma especie de radicalizacdo da modernizacao dos processos de industrializacdo agricola, uma
vez que a questdo puramente agricola somada a questao industrial passou a ganhar maior folego
na visdo da economia capitalista, como expdem autores como Graziano da Silva (1991);
Kageyama et al. (1990); Wilkinson (2008), entre outros.

Subentende-se, assim, uma relacao intima do conceito do agronegocio com o modo de
producdo capitalista, tornando-se um dos ecos da reificacdo e alienacdo da relacdo capital-
trabalho. O conceito do agronegocio, entdo, em sua genealogia, traduz-se pela geracao de mais-
valor da producdo objetivada na expansdo das exportacGes pelos grandes conglomerados
agroindustriais, e no aumento do consumo interno de produtos agroindustrializados, num
movimento decorrente das reestruturacfes da producao, movido pelo exponencial avango de
recursos maquinicos utilizados nos processos de industrializacao.

Assim, no longo processo de apropriacdo do trabalho pelo capital, a introdugdo do
conceito do agronegécio a producdo agricola, como forma de reproducdo do capital, tem
causado sérias consequéncias a realizacao do trabalho agroindustrial e as relac6es do trabalho
existentes entre empregado (trabalhador) e empregador (capitalista). Na sistematica capitalista
do agronegocio, o trabalhador segue explorado e exteriorizado do processo de producdo, ja o

% De acordo com informacdes do “Dicionério Financeiro”, “commodities” sio mercadorias em estado bruto ou
de simples industrializacdo, negociadas em escala mundial. A comercializacdo é estabelecida no mercado
financeiro, com precos normalmente em délar e que oscilam de acordo com a oferta e a demanda internacionais.
Em uma commodity existe pouca diferenciacdo entre a mesma mercadoria produzida por um produtor comparado
com outro. O petrdleo, por exemplo, é a mesma mercadoria independente de qual empresa o extraiu. Informacdes
que constam do site: https://www.dicionariofinanceiro.com/commaodities/. Acesso em 22.07.2020.

10 Do ponto de vista econdmico capitalista, 0 termo designa em inglés a palavra agronegécio, representado pelo
mesmo conceito deste ultimo.


https://www.dicionariofinanceiro.com/commodities/
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capitalista segue controlando o processo e obtendo os lucros daquilo que foi produzido pelo
trabalhador, dado que “[...] a criagdo do conceito do agronegocio, como forma de gerar uma
moldura ideoldgica para a intensificacdo da industrializacdo da agricultura, ocorre em um
contexto determinado pela reprodugao critica do capital” (MENDONCA, 2013, p. 7).

A reproducdo critica do capital aos moldes do agronegécio, é traduzida nos dados
apresentados pelo Centro de Estudos Avangados em Economia Aplicada (CEPEA)*! que mostra
de maneira enfatica que no ano de 2008 o Brasil se tornou um dos lideres mundiais do
agronegocio, tendo exportado para mais de 180 paises. Na analise apresentada pelo CEPEA, o
agronegocio € reverenciado como o grande responsavel pelo indice aproximado de 20% do
Produto Interno Bruto (PIB) gerados a economia brasileira no ano de 2016, e pelo crescimento
de 5,7% no volume de exportacao no periodo que compreendeu 0s meses de janeiro a setembro
de 2017, com uma soma de valor de US$ 74 bilhdes da producdo. Esse indice sofreu uma
variacao relativa para uma menor cotacdo nos meses de janeiro a marco de 2020 com um PIB
em torno de 3,29%, o0 equivalente a R $55 bilhGes de expansdo da producdo agroindustrial.

Vé-se, também, nos dados levantados pela Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA), que os setores da agroinddstria apontam para uma participacédo de
aproximadamente 5,9% no Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro!2. O alcance deste percentual,
segundo o levantamento da EMBRAPA, se deve a uma maior integragdo do meio rural com a
economia de mercado, com desempenho para a pesquisa cientifica agropecuaria na melhoria da
qualidade dos produtos, e nas solucdes tecnoldgicas inovadoras de grande impacto ao setor
agroindustrial, a exemplo da utilizacdo das modernas maquinas digitais automatizadas.

Tais dados, no entanto, refletem a reiterada dindmica mercadoldégica ao modo de
reproducdo hegemonica do capital, denunciando o impositivo fenoménico nos moldes do
agronegdcio, que via de regra se esmera em obscurecer a via concreta pela qual foi possivel
gerar indices econdmicos tdo expressivos. Nesses moldes, fica evidenciada a logica da
economia capitalista que atribui a si mesma a riqueza que foi gerada na exploracdo da forca de
trabalho, pois que, o produto do trabalho foi produzido unicamente pelo trabalhador, que nédo
obstante, se vé como um ser estranho aquilo que produziu no dispéndio de suas energias fisicas
e espirituais, e que ndo poucas vezes, ndo tem a minima condicao de consumir aquilo que ele

mesmo produziu, evidenciando um processo de alienacdo tdo critico ao ponto do trabalho

11 Fonte: https://www.cepea.esalg.usp.br/br/pib-do-agronegocio-brasileiro.aspx Acesso em 18.05.2020.

12 Dados extraidos do site: www.embrapa.br/grandes-contribuicoes-para-a-agricultura-brasileira/agroindustria
Acesso em 18/05/2020.



https://www.cepea.esalq.usp.br/br/pib-do-agronegocio-brasileiro.aspx
https://www.embrapa.br/grandes-contribuicoes-para-a-agricultura-brasileira/agroindustria
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aparecer como desrealizacdo ou desefetivacdo do trabalhador, e mesmo subsumido por
méaquinas, como Marx adverte nos Manuscritos econdmicos-filoséficos (2008), de tal forma

que:

A economia nacional oculta o estranhamento na esséncia do trabalho porque néo
considera a relacdo imediata entre o trabalhador (o trabalho) e a produgdo. Sem
davida. O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz privacdo para o
trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz beleza, mas
deformacdo para o trabalhador. Substitui o trabalho por méaquinas, mas lanca uma
parte dos trabalhadores de volta a um trabalho barbaro e faz de outra parte maquinas
[..] (MARX, 2008, p. 82, Grifos do original).

O capital ao ocultar a esséncia do trabalho, causando o seu estranhamento, interfere
drasticamente no entendimento de que a relacdo imediata do trabalho com seus produtos € a
relacdo do trabalhador com os objetos da sua producdo, uma vez que, a relagdo do abastado
com 0s objetos da producdo e com ela mesma é somente uma consequéncia desta primeira
relagdo, como explicita Marx (2008, p. 82), em razdo de que se formos perguntar sobre “[...]
qual a relacdo essencial do trabalho [...]’(MARX, 2008, p. 82), entdo, “[...] perguntamos pela
relacdo do trabalhador com a producdo [...]” (Ibidem). Marx, porém, assevera que O
estranhamento do trabalho n3o se mostra somente no resultado, “[...], mas tambem, e
principalmente, no ato da producgdo, dentro da prépria atividade produtiva [...]” (Ibidem).

Estas elucidacbes discorridas por Marx, explicam o fato do trabalho agroindustrial,
produzido pelo conjunto dos trabalhadores agroindustriais, ser subsumido a meros indices
econdmicos na dindmica do agronegdcio, num processo critico de exteriorizagao do trabalho,
uma vez que o préprio trabalhador passa a se enxergar como um apéndice da maquina no
processo de transformacéo agroindustrial, sofrendo um processo de coisificacdo, no qual nao
se da conta da riqueza que produziu. Diante disso, a agroindustria/agricultura se “[...]
transforma num ramo de aplicagdo do capital em geral, e de modo particular, do capital
industrial que Ihe vende insumos e compra as mercadorias ai produzidas [...]” (GRAZIANO
DA SILVA, 1998, p. 4).

Dessa forma, € possivel constatar que o objetivo do conglomerado que forma o sistema
do agronegocio é estrutural, organizado para alavancar nos limites da sociedade capitalista, 0
que Marx trata como sendo a intensificacdo do capital-trabalho'®, capital-lucro, trabalho-

salarios, terra-renda, a partir de relagdes econdémicas em conexdo com 0s componentes de valor

13 Ver O Capital, 111, Cap. XLVIII.
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e riqueza da propriedade privada, complementando a mistificagdo do modo de producéo
capitalista — a reificacdo (Verdinglichung) das relacdes sociais — numa justaposicdo
incomensuravel das relacdes de producdo material em que trabalho e trabalhador sdo meros
componentes sociais coisificados.

Nesse aspecto, se formos nos deter aos avangados graus de eficiéncia e funcionalidade
dos recursos de automacéo usados na atualidade na producéo agroindustrial, se torna ainda mais
patente a ideologia de substituicdo do trabalho humano pelas maquinas. A adesdo a essa
reificada admissibilidade é até mais palpavel ao se verificar o alcance funcional de uma gama
de tecnologias ultramodernas®* patenteadas pelo avangadissimo grau de evolugdo da ciéncia e
da tecnologia, como se pode deduzir da tecnologia de preciséo digital; da nanotecnologia; da
engenharia genética; da engenharia mecatrénica e da engenharia de controle e automacao, das
quais surgiu a robdtica. Inovacdes estas, com altos padrées de desempenho, com tecnologia de
inteligéncia artificial capazes de imitar com precisdo 0os movimentos humanos, de monitorar,
controlar e até operar digitalmente todo o processo de producédo, e que sdo muito difundidas
atualmente no conceito da Industria 4.0%°, que é outra vertente que tem impulsionado o modo
de producdo capitalista contemporaneo, especialmente nos grandes conglomerados do
agronegécio, com o uso de equipamentos como drones de monitoramento, de tratores
automatizados, das colheitadeiras de precisdo, entre outros recursos, que para funcionarem so
precisam, muitas vezes, da instalacdo de aplicativos que podem ser comandados ao alcance das
maos através do aparelho celular, o que ndo deixa de ser grandes avancos da humanidade.

Todo esse avanco das novas tecnologias aplicadas a producéo agricola e agroindustrial,
especialmente no dado processo de mundializacdo do capital no qual se viabilizou uma nova
base cientifico-técnica que passou a comandar o processo produtivo sob organizagdo de uma
“revolucdo digital-molecular” globalizada, permitiu a organismos como a Organizac¢do de
Alimento e de Agricultura das Na¢des Unidas (FAQO), de acordo com o que informa Frigotto
(2012, p. 68), afirmar que ha atualmente a capacidade de se produzir alimentos em abundancia
para 12 bilhdes de pessoas. Frigotto, porém, contrapde essa interpretacdo fazendo uma sintese

dos estudos de Rifkin'®, em que este argumenta que:

14 ver https://agroemdia.com.br/2018/02/06/agricultura-de-precisao-e-digital-nano-genetica-e-mecatronica/ e,
https://www.voitto.com.br/blog/artigo/engenharia-mecatronica. Acesso em 15.01.2021.

15 Conceito bastante explorado na atualidade, atribuida a ideia do advento de uma Quarta Revolugéo Industrial,
com base no expressivo avanco cientifico e tecnoldgico aliado a producdo industrial, que dentre outros
determinantes, introduz a inteligéncia artificial aos processos produtivos de automacao engendrada pela tecnologia
computacional da informacéo.

16 \/er Jeremy Rifkin, apud Nogueira (2000), (Nota do autor).


https://agroemdia.com.br/2018/02/06/agricultura-de-precisao-e-digital-nano-genetica-e-mecatronica/
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[...] um agricultor primitivo que se valia somente de sua prépria forca de cultivo da
terra produzia dez vezes mais calorias do que as que consumia e assim podia alimentar
uma familia de até sete pessoas. Com o invento da roda, arado e o uso de bois ou
cavalos, potencializa seu trabalho na producdo de energia alimentar. Com dois cavalos
e cinco camponeses era possivel produzir para alimentar duzentas pessoas. Mas, com
isso, comeca a necessidade de industriar implementos agricolas e também dispensar
trabalhadores no campo. Com o advento das mudancas tecnoldgicas da primeira,
segunda e terceira “revolucdes industriais", poucos camponeses produzem para até 6
mil pessoas (FRIGOTTO, 2012, p. 68).

Frigotto salienta, com base nos dados que corresponderam aos anos de 2010, que o
levantamento de Rifkin, choca brutalmente diante da realidade em que mais de um bilhdo de
seres humanos, dos 6 bilhGes de habitantes do planeta naquele periodo, viviam em niveis
lamentaveis de subnutrigdo, e que no caso brasileiro “[...] 0 avan¢o do capitalismo no campo,
mediante a ampliacdo do latifundio e do agronegécio, produziu 20 milhGes de adultos, jovens
e criancas sem-terra [...]” (Ibidem), enfatizando ainda que, “[...] 0 outro lado da mesma medalha
é o crescente desemprego estrutural e a perda de direitos dos trabalhadores [...]”” (Ibidem).

Desse modo, se formos fazer um levantamento atual iremos constatar que o nimero de
pessoas que vivem em condic¢des de subalimentacdo ou que passam fome ndo diminuiu, e ao
contrario, até aumentou sob determinadas condicBes socioecondmicas, como é 0 caso da
realidade atual do Brasil em que os dados do IBGE do ano de 2020 apontam que mais de 19
milhdes de brasileiros, incluindo criangas, vivem em situacgao de inseguranca alimentar, melhor
dizendo, passam fome no pais. De acordo com o IBGE a fome no Brasil atinge niveis alarmantes
especialmente no campo.

O capital, assim, no seu processo de mundializacdo, e de exploracdo exacerbada do
trabalho, tem resultado na concentragéo de riqueza cada vez maior dos grupos que dominam a
piramide do mercado financeiro, como o do agronegdcio, assim como, tem se apropriando do
conhecimento cientifico e dos recursos tecnoldgicos produzidos, e segue no transcurso histérico
deformando as relacGes do trabalho social, gerando dia apo6s dia condi¢ces bem mais
precarizadas de trabalho, com subemprego, com terceirizagdo, e com muito desemprego, muita
fome e miséria, entre outros processos de desumanizagao.

Este processo de dominacgéo e de sanha exploratéria do capital no agronegécio, tem sido
muito intensificada no Brasil, ainda mais no processo histérico contemporaneo muito a partir
do ano de 2017, em que o pais segue decaindo drasticamente em termos sociais, politicos e
econdmicos, atingindo de modo extremado a classe trabalhadora, em especial os mais pobres,

que sofrem uma violenta politica de recessdo com perdas de direitos sociais fundamentais
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conquistados em muitas décadas de lutas como direito ao emprego, a salde, & educagdo publica
e aposentadoria digna, entre tantos outros gravames, além de, no tempo atual, estar sob risco
constante a prépria vida humana e do biossistema de um modo geral pela degradacéo cada vez
maior dos recursos naturais, devido ao regime ndxio de extrema-direita que se apossou do
comando do pais.

Feita a exposicdo acima do choque de realidade atual, cumpre retomarmos a referéncia
sobre a evolucdo cientifica-tecnologica na histéria, para melhor tratamento do processo de
automatizacdo nas agroindustrias e inddstria em geral. Marx, desde o século XVIII, ja se
ocupava do advento dos processos de industrializacdo relacionada a inser¢do da maquinaria ao
processo de trabalho, quando analisou a transicdo do modo de producdo feudal para 0 modo de
producdo industrial, demonstrando os impactos dessa insercdo a feicdo do trabalho e a classe
trabalhadora de modo geral, dada as contradi¢des nas formas com que o capital toma para si 0
trabalho e o conhecimento acumulado que culminou nas invengdes tecnoldgicas do maquinario.

Sobre a introducéo dos instrumentos maquinicos a producdo, Marx, em O capital, dedica
todo um capitulo — Maquinaria e grande inddstria. Marx inicia o caput, tratando sobre o
desenvolvimento da maquinaria com menc¢éo a um apontamento do filosofo e economista John
Stuart Mill, que em seus “Principios da economia politica”, diz que: “E questionavel que todas
as invencbes mecanicas ja feitas tenham servido para aliviar a faina diaria de algum ser
humano” (MILL, Apud MARX, 2017, p. 445). De fato, num primeiro plano, ha que se
concordar com a observacéo de Mill. Marx, porém, analisando de forma mais acurada a questéo,

esclarece a finalidade do uso da maquinaria no modo de producéo capitalista:

Mas essa ndo é em absoluto a finalidade da maquinaria utilizada de modo capitalista.
Como qualquer outro desenvolvimento da forca produtiva do trabalho, ela deve
baratear mercadorias e encurtar a parte da jornada de trabalho que o trabalhador
necessita para si mesmo, a fim de prolongar a outra parte de sua jornada, que ele da
gratuitamente para o capitalista. A maquinaria € meio para produgdo de mais-valor
(MILL, Apud MARX, 2017, p. 445).

O barateamento das mercadorias e 0 encurtamento da jornada de trabalho a que Marx
se refere, ndo tem a ver nem com o valor de troca pago pela mercadoria produzida, e nem com
a diminuigéo do tempo de agdo do trabalhador. Tanto o encurtamento da jornada de trabalho
como o barateamento da mercadoria, dizem respeito apenas, ao tempo de prolongamento da
producdo o que acaba aumentando a acumulacdo de mais-valor para o comprador da forca de

trabalho, uma vez que ele ndo compra o trabalho, apenas a for¢ca motriz do trabalhador, que por
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sua vez ndo detém os meios da producdo e troca sua for¢a de trabalho por um salério, que néo
condiz com o dispéndio de trabalho posto em atividade.

O trabalhador, nesse jogo, s6 gasta menos tempo para produzir a mercadoria, porém, a
produz em maior quantidade, na sobra de mais tempo de producdo, simplificada pela
engrenagem das maquinas, e ndo na diminuicdo de tempo no dispéndio de suas forgcas, como
também ndo deixa de laborar com menor esfor¢o intelectual ou corpéreo ao operar o
maquinario. Por isso, Marx tem razdo em sua critica, pois, nesse sistema, s6 o capitalista fica
com o mais-valor (lucro) daquilo é produzido pelo trabalhador.

Marx, reforca sua critica sobre a finalidade do uso da maquinaria no capitalismo,
dizendo que: “na manufatura, o revolucionamento do modo de produc¢dao comega com a forca
de trabalho; na grande industria, com o meio de trabalho” (MARX, 2017, p. 445). Isto, por
elucubracédo, nos remete aos processos de implementacdo da automatizacdo no trabalho tanto
nas médias quanto nas grandes agroindustrias. Em ambas, ha que se dispor, tanto da forca de
trabalho como da maquinaria como meios de producdo. Assim, Marx assevera que a Unica
revolucdo feita pelas maquinas no sistema capitalista, foi a objetivacdo da geracdo de mais-
valor a propriedade privada.

E importante, atentarmos, que o uso da maquinaria no sistema capitalista de produc&o,
seja na inddstria em geral como na agroinddstria, ndo se traduz como forma de suprimir a
atividade do trabalhador sob nenhum aspecto, ao contrario, ¢ uma forma de impulsionar ainda
mais a geracao de mais-valor para o capitalista e subsumir ainda mais a forca de trabalho. A

esse respeito Frigotto faz a seguinte critica:

Tanto o trabalho quanto a propriedade, a ciéncia e a tecnologia, sob o capitalismo,
deixam de ter centralidade como produtores de valores de uso para os trabalhadores:
resposta a necessidades vitais destes seres humanos. A forca de trabalho expressa sua
centralidade ao se transformar em produtora de valores de troca, com o fim de gerar
mais lucro ou mais valor para os capitalistas. O trabalho, entdo, de atividade produtora
imediata de valores de uso para os trabalhadores, se reduz a mercadoria forca de
trabalho e tende a se confundir com emprego. O capital detém como propriedade
privada, de forma crescente, 0s meios e 0s instrumentos de producdo. A classe
trabalhadora detém apenas sua forca de trabalho para vender. Ao capitalista interessa
comprar o tempo de trabalho do trabalhador ao menor preco possivel, organiza-lo e
gerencia-lo de tal sorte que ao final de um periodo de trabalho — jornada, semana ou
més — o pagamento em forma de salario represente apenas uma parte de tempo pago
e a outra se transforme em ganho do capitalista ou um sobrevalor (mais-valia ou tempo
de trabalho ndo pago) (FRIGOTTO, 2012, p. 63).

No plano da ideologia, a representacdo que se constrdi € a de que o trabalhador ganha
0 que é justo pela sua produgdo, pois parte do pressuposto de que o capitalista
(detentores do capital) e os trabalhadores que vendem sua forca de trabalho, o fazem
numa situacdo de igualdade e por livre escolha. Apagam-se processos historicos que
transformaram relacGes de classes. Entre estas ha de se perceber que a classe detentora
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do capital para se tornar hegemdnica superou outras que se fundavam em relagdes
escravocratas e servis. Essa dissimulacdo fica mais mascarada mediante o contrato de
trabalho que legaliza essa relacdo desigual (Ibidem).

Assim, as profundas mudancas transcorridas na producao tradicional oriunda do meio
agrario, demarcam o processo historico da agroindudstria no Brasil e surgem, de acordo a Sorj
(1980), com a reestruturacdo na agricultura no momento em que esta € incorporada ao circuito
de producdo industrial, motivadas pelos interesses de acumulacdo do capital, o que ocasionou
também, conforme esclarece Graziano da Silva (1998, p. 3), no processo de “separagdo da
cidade/campo, que se deu por inteiro “quando a industria se muda para a cidade” e “quando o
proprio campo se converte numa fabrica”, no qual a atividade agropecudria se “converte num

ramo da propria industria” (GRAZIANO DA SILVA, 1998, p. 3).

2.2.2 O Processo de Abertura a Atividade Agroindustrial no Brasil: um breve historico

Em razdo do expediente de acumula¢éo do capital, no que se refere ao processo historico
de abertura a atividade agroindustrial no Brasil, vamos encontrar nos estudos de autores como
Graziano da Silva (1991, 1998, 2002, 2004); Sorj (1980, 1998); Schneider (2003); Sorj e
Wilkinson (2008); Kageyama (1989, 1990); Mendonca (2005); entre outros, que desde a metade
do seculo XIX, havia um movimento crescente de associagdo a modernidade cientifica da
agricultura em oposicao a propostas de resisténcia dos proprietarios de terras que defendiam
uma “industria rural moderna” ou a manutencdo das “praticas tradicionais nas empresas
agricolas”, como ocorria relativamente aos engenhos a vapor ¢ as usinas de agticar do nordeste
canavieiro, ou mesmo com o uso de maquinas para fabricar trigo e produzir arroz na regiéo sul
do pais.

No caso especifico do Brasil, do pds golpe militar de 1964, as forgas sociais que
dominavam o oligopolio agricola eram constituidas fundamentalmente pelos representantes do
grande capital monopolista, associados de forma secundéria aos grandes proprietarios de terra,
como relata Sorj (1980). Essas forcas, se movimentaram muito com intuito inicial de darem
uma solucéo para os excedentes do setor agricola, tratando da transferéncia dos excedentes pela
acao do complexo agroindustrial que passava a comandar 0s processos de producdo na
agricultura e nos demais setores agropecuarios, como das exportacdes e das demandas do
mercado interno.

Porém, havia uma contraposicdo as ideias de modernizacdo na agricultura entre as

forcas dominantes que ocasionou, segundo Sénia Regina de Mendonga (2005), uma profunda



96

crise de representacdo politica entre as entidades patronais rurais. Tal crise, como discorre a
autora, foi respaldada por politicas publicas de farta distribuicdo de créditos e subsidios estatais
concorrendo para a capitalizacdo no campo e para a extrema especializacdo da producéo
agroindustrial. Sua andlise evidencia que do ponto de vista politico institucional, tal
especializacdo, “[...] resultou na emergéncia de um duplo processo de diferenciacdo intraclasse
dominante ‘“‘agraria”, agudizando disputas entre as diversas agremiagdes do patronato”
(MENDONCA, 2005, p. 2), gerada “[...] em torno da afirmacdo de um Unico porta-voz
“legitimo” do conjunto em claro contraste com a grande diversificacdo de seus negdcios”
(Ibidem).

Mendonca esclarece que o motivo da contenda era a de assegurar a permanéncia ou
exclusdo de representantes do “setor agrario” junto as agéncias da sociedade politica ou Estado
restrito, pelo fato de que em face da nova “agricultura superespecializada”, tornava
extremamente dificil um consenso, ““[...] ainda que a retérica de suas liderangas estivesse
centrada na construgdo de uma identidade empresarial dos grandes proprietarios” (Ibidem).
Esse movimento atinge seu ponto maximo a partir dos anos 1960, com a politica de
“modernizacao da agricultura” promovida pelo regime militar que comegou a propagar de
forma explicita a ideologia do advento de latifundiarias com “agricultura moderna”, com
empresas € empresarios rurais” € com uma “agricultura capitalista” para o Brasil, obtendo
assim, o respaldo de forgas dominantes e deslocando as defesas do modelo tradicional para um
projeto desenvolvimentista de pais em prol da “atividade empresarial no campo” e das “grandes
propriedades produtivas”.

Com isso, com a importancia assumida na exportacdo de produtos agropecuarios e
agroindustriais e o envolvimento nesse comércio do capital de diversos segmentos produtivos,
ndo somente do setor agrario, as contraposi¢coes de resisténcia dos grandes proprietarios de terra
ao processo de modernizacdo da agropecuaria deslocou-se das defesas das tradi¢cOes e da
propriedade para ceder lugar diante do vislumbre do que viria a ser a atividade industrial no
campo e especialmente das vantagens que poderiam ser obtidas pelos grandes conglomerados
produtivos em prol do propagado “desenvolvimento do pais”.

Essa fase tem seu auge no inicio da década de 1990, segundo os apontamentos de
Graziano da Silva (2006). Nesse periodo, repercutiu uma maior adesao politica ao conceito do
agronegocio em termos da nova analise de aumento econémico para o0 setor agropecuério, cujo
funcionamento deveria se dar de forma integrada ao conjunto de unidades agricolas, como uma
tonica estabelecida dentro desse conceito que ja havia fincado ramificacdes para uma gestdo

especializada na agricultura e para expansao e dimensionamento mais qualificado dos padrdes
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de exportagdo para atender o mais que possivel as exigéncias do mercado externo e aumentar
as negociacGes em maior numero desse mercado.

Entretanto, mesmo com o apogeu da expansdo da agroindustrializacdo brasileira nos
anos de 1990, varios estudos apontam que o processo de modernizagdo na agricultura comegou
a firmar-se no Brasil, desde o periodo que compreende o fim dos anos 1950, como afirma Sorj
(1980), pois j& havia nesse periodo uma quebra dos mecanismos de integracdo da agricultura
para o padrdo de acumulacdo industrial, que em termos politicos e econdmicos, ocasionou na
reorganizacdo das atividades agricolas, induzida pelos clamores a modernas praticas de
industrializacdo dos insumos agrarios. Segundo o autor, esta reorganizagdo, impulsionada pela
intervengdo do Estado e pelos interesses de grupos hegemonicos, orientaram tanto a nova
dinamizacdo da producdo agricola quanto a renovacgao das estruturas de dominacdo do campo
agrario, cujo rumo ndo estava predeterminado, uma vez que foram as forc¢as sociais do conjunto
da sociedade e, mais precisamente, do campo, que reorientaram o sentido e as formas de
integracdo da agricultura ao nivel de produgdo industrializada.

Essa reorientacdo ocorreu, segundo Walter Belik (1992), de forma contraria a integracao
agricultura-inddstria que se fazia tendo como base capitais agrarios ou mercantis do inicio do
Século XX. A nova proposta de integracdo decorre, entdo, da Politica Agroindustrial que foi
adotada, e que determinou de fato uma reorientacdo em sentido inverso, ou seja, da industria
para a agricultura, ndo se constituindo em um mero prolongamento da atividade rural, e sim
num movimento no qual era a industria que orientava os padrdes e a forma de producdo na
agricultura, modificando drasticamente o circuito campo/cidade, e ndo ao contrario, como
antes. Walter Belik, observa que “[...] com essa nova agroindustria apoiada nas exportagdes e
nos habitos de consumo urbano, massifica-se a sua producdo e oligopoliza-se 0 seu
crescimento” (BELIK, 1992, p. 198).

Assim, desde o inicio de sua expansdo, foram ocorrendo mudancas significativas no
direcionamento dos processos da agroindustrializacdo no Brasil. Conforme nos esclarece
Graziano da Silva (1991), nos anos de 1980 e inicio das décadas seguintes, diversos estudiosos
das questdes agrarias ja passavam a substituir a expressdo “agricultura moderna” ou
"agropecuaria”, por “agroindustria”, e segundo ele, foi a partir dessa nova conotagdo que
comecou a aparecer a figura dos CAl (Complexos Agroindustriais), como uma marca para 0
desenvolvimento das atividades agropecudrias no processo de integragdo entre agricultura-
indUstria por “duas pontas”, sendo, a dos insumos e a dos produtos na relacdo de
“industrializa¢do da agricultura”, expressdo formulada por Kautsky ([1899] 1986), e Graziano
da Silva (1995).
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Contudo, a tese de Walter Belik (1992), mostra que:

[...] a industrializacdo da agricultura s6 poderia se completar na medida em que
houvesse uma agroindistria processadora também moderna. Produzir em larga escala
a partir de matéria-prima agropecuéria pressupde um setor processador bem ajustado
e um mercado capaz de absorver seu produto. Em outras palavras, a oferta de matéria
prima agropecuaria em bases modernas pressupde um setor processador demandante
também moderno. Por este motivo o processo de constituicdo dos CAls tem, também
como um dos seus elementos, uma politica voltada para a agroindustria processadora
(BELIK, 1992, p. 83).

Belik, vai ainda mais além em relagéo ao processo historico das agroindustrias no Brasil.
Ele defende que a primeira atividade agroindustrial conhecida no Brasil remonta ao inicio da
colonizacao pela fabricacdo de melaco e de rapadura para exportacéo, a partir do processamento
nos engenhos de cana-de-agucar. O estudioso esclarece que, “[...] apds o declinio da atividade
canavieira agroexportadora, 0 processamento agroindustrial vai ressurgir apenas dois séculos
depois, na fase da industrializagao brasileira do Século XIX” (BELIK, 1992, p. 30), e que “[...]
ao final desse século, o Brasil ja contava com um importante parque téxtil, além de outras
atividades, como o processamento de gorduras animais, fabricacdo de alimentos basicos,
bebidas etc.” (Ibidem, p.31), fatos que suscitaram a afirmacdo de que “[...] a presenca do
processamento agroindustrial €, no minimo, secular no Brasil” (Ibidem).

Desse modo, evidencia-se toda uma trajetoria historica da atividade agroindustrial no
Brasil, remontando aos primérdios da fase de colonizagdo. Do periodo colonial a fase de
expansao e até a conjuntura atual, ocorreram mudancas profundas tanto em sentido positivo
como de forma contraria. O que era antes objetivado para atender demandas de excedentes
locais da producdo agricola, passou a ser direcionada para 0s setores de exportacéo,
modificando ap0s isso, toda a dindmica e estrutura da producdo em termos da relacdo
campo/cidade. Sorj (1980) diz que no processo de reorganizacdo da producdo agricola, o que
era direcionado especialmente para a exportacdo, passa a ser direcionado para o mercado
interno, no comeco como simples expressdo da crise do setor exportador e depois como
expressao da expansdo e demanda do setor urbano-industrial.

Assim, o autor sinaliza que “[...] ao nivel da producdo agricola, este processo
determinou uma crescente monetarizagdo, mercantilizacdo e especializagdo da pequena
produgdo e do latifundio tradicional orientados para o mercado interno” (SORJ, 1980, p. 11), e
com isso, aumentando a oferta de excedentes e a expansao das areas cultivadas, o0 que ndo exigiu
de inicio grandes modificagdes em relacdo aos instrumentos utilizados para producéo. Essas

modificacBes s6 comegaram a acontecer com o advento das grandes inovacgdes cientificas e



99

tecnoldgicas, as quais especializaram radicalmente os processos produtivos e serviram para
ampliar ainda mais o acimulo de capital da grande agroindustria com desfechos satisfatorios
ao agronegocio.

Assim, em um resumo da expansao e modernizacdo da producgdo agricola que culminou
no processo histérico de consolidacdo da agroindustria no Brasil, vista agora do ponto de vista
do trabalho agroindustrial e da apropriacéo desta atividade pelo capital, buscamos os estudos

de Sorj (1980) que mostram que:

A agroindustria determina uma transformacéo qualitativa nas condi¢Ges de geracdo e
apropriacdo de sobretrabalho, seja do pequeno produtor, seja do trabalhador
assalariado. A agroindlstria passa a comandar a produgdo colocando-se como
condicdo basica de geracdo de novos excedentes, transformando a agricultura no
campo de realizagéo da mais-valia gerada no setor de insumos e maquinas agricolas e
no fornecedor da matéria-prima para a industria de transformacédo agroalimentar.
Seja no caso da producdo agricola, tanto para a exportagdo quanto para o atendimento
do mercado interno, da pequena ou da grande propriedade, o crescimento da
agricultura passa a depender da existéncia da industria de insumos e maquinaria
agricola e dos processos de elaboragdo industrial, modificando dessa forma o lugar e
importancia das diferentes classes na producédo agricola. As formas tradicionais de
exploracdo da forca de trabalho rural ddo lugar a novas formas de producéo, onde a
mais-valia relativa e a capacidade de capitalizacdo da pequena producéo se transforma
no centro de reestruturacdo das relacdes de producdo (SORJ, 1980, p. 12).

O quadro em sintese trazido por Sorj, dd uma dimensdo do panorama conjuntural que
envolve a atividade agroindustrial em suas relacdes sociais e econdémicas e assinalam, portanto,
0 processo historico de reestruturagéo das relagdes de producdo que marcaram a expansdo do
trabalho agricola tradicional para a transformac&o industrial na agroindistria. Ademais, chama
a atencdo para a questdo da apropriacéo de sobretrabalho no modo de producéo capitalista, em
que a extensionalidade do trabalho junto as maquinas agricolas ndo constitui em nenhum valor
para o trabalhador, mas sim, em meios de exploracdo do trabalho e de mais-valia para o

capitalista.

2.2.3 O Trabalho Agroindustrial nos Limites das Agroindustrias Hegemdnicas

Buscando expor teoricamente as condic@es e a dinamica do trabalho agroindustrial no
limite das relacfes de producdo das agroindustrias dominantes, langamos mao dos estudos
desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa “As Metamorfoses do Mundo do Trabalho”

(Unicamp/CNPq)*’, coordenado pelo professor Ricardo Antunes, os quais resultaram num

7.0 trabalho desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa “As Metamorfoses do Mundo do Trabalho” (Unicamp/CNPq),
de que Ricardo Antunes é lider-organizador, tem gerado uma série de producgdes académicas que reune livros,
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conjunto de producgdes cientificas, cujo teor vem sendo socializados em diversas fontes de
publicacdo, dentre as quais encontram-se significativas analises sobre a configuracdo do
trabalho agroindustrial no Brasil, imersas no escopo de uma nova morfologia do trabalho em
escala global, com destaques para a intensificagcdo da producéo capitalista no agronegacio.

Uma das pesquisas, trata sobre a agroindustria canavieira, e foi realizada em uma usina
agucareira na regido de Campinas, interior de S&o Paulo®®. A pesquisa mostrou que em 2010 a
usina possuia um total aproximado de mil assalariados fixados no trabalho do corte de cana-de-
acucar, cuja producdo é elemento central da fabricacao do etanol. O salario dos trabalhadores e
trabalhadoras da usina, esta atrelado a quantidade de cana colhida por dia, a depender da maior
ou menor producéo realizada, acarretando numa expressiva intensificacdo do trabalho, o que
beneficia substancialmente os empresarios, uma vez que o aumento da producdo interessa
também aos trabalhadores que querem receber pouco mais, e para isso, laboram em ritmo mais
acelerado. Decorre dai um processo de exploracdo acentuada do trabalho no setor
sucroalcooleiro, no qual os trabalhadores sdo bem mais controlados e disciplinados em suas
atividades, tendo o salario por produ¢do, um método utilizado desde antes da década de 1970.

A pesquisa aponta outro elemento que configura a superexploracdo do trabalho na
agroindustria: a forma do calculo do trabalho que foi produzido. N&o séo os trabalhadores que
contabilizam o que conseguiram produzir. Esta aferigdo fica a cargo dos funcionarios efetivos
da empresa, ocasionando drasticamente na burlagem e na reducdo do valor total da producao.
Os relatos dos trabalhadores e trabalhadoras entrevistados na pesquisa, trazem histérias de
mutilacGes, adoecimentos e envelhecimento precoce, oriundos do afa de sobreporem ao limite
de suas forgas maior quantidade de servico e produtividade que Ihes permita ganhar um pouco
mais de dinheiro, sacrificando para isso, até mesmo o intervalo limitado para refei¢do e possivel
descanso.

Bernardo Sorj (1980), explica que a baixa remuneragédo do trabalhador rural, deve ser
entendida a partir do processo histérico de conformacdo da agricultura em que o dominio do
latifindio permitiu a imposicdo de baixos salarios. Aqui no Brasil, essa realidade foi

artigos, e diversos ensaios cientificos que se encontram enfeixados em obras como “Riqueza e miséria do trabalho
no Brasil” e o “O Privilégio da Serviddo: o novo proletariado de servigos na era digital”, assim como em diversas
outras fontes, retratam, entre outros setores produtivos, 0s processos do trabalho na agroindistria, em &reas
distintas do setor, dentro dos limites do capitalismo contemporaneo.

18 Esta pesquisa foi apresentada por Juliana Guanaes, tendo sido realizada na Usina Acucareira Ester S.A.,
localizada na regido de Campinas, interior de S2o Paulo, e é parte integrante do projeto do Grupo de Pesquisa “As
Metamorfoses do mundo do trabalho” (Unicamp/CNPq), sendo publicada com o titulo “Quanto mais se corta, mais
se ganha”, na obra organizada por Ricardo Antunes, Riquezas e miséria do trabalho no Brasil (2013), v. 2, cit.,
com elaboragdo final do resumo, a partir do texto original da pesquisadora, feita por Ricardo Antunes.
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determinada pela incapacidade de luta politica devido a subordinagao estrutural da mao-de-obra
rural, fruto da heranca histérica do trabalho escravocrata nos engenhos de acgucar, e nos
latifundios com plantacéo de café e de cacau. O sacrificio desses trabalhadores e trabalhadoras,
via de regra, é bem explorado por seus patrdes, que tém o controle dos que produzem mais em
menos tempo e daqueles que s&o considerados improdutivos. Os patrdes mantém os primeiros
no regime de superexploragdo, demitindo os ultimos por ndo lhes servirem aos interesses de
supervalorizacdo no acumulo de capital.

Outro exemplo do trabalho relacionado & agroindUstria canavieiral®, trata sobre a
intensificacdo ocorrida ap6s transicdo do processo de trabalho manual para o processo de
mecanizagdo no corte da cana, que foi levado a efeito com a implantagdo do Protocolo
Agroambiental firmado entre a Uni&o da Industria Canavieira (Unica) e o governo paulista em
2007, e do Pacto de Livre Adesdo firmado entre a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura (Contag), enquanto representacdo dos trabalhadores e com a Federagdo dos
Empregados Rurais Assalariados do Estado de S&o Paulo (Feraesp), enquanto representagdes
do governo federal e do patronato. O objetivo dos acordos entre estas associacdes era o de
reorientar as relaces de trabalho nos canaviais e garantir aos compradores de etanol do
mercado externo que as relacdes de trabalho seriam fiscalizadas pelo poder publico.

A pesquisa foi empreendida com diversos trabalhadores rurais de diversos municipios
do interior de S&o Paulo, objetivando analisar as condigdes de trabalho e de salde dos
trabalhadores e trabalhadoras nos canaviais paulistas. A pesquisa mostrou que na producédo da
cana — mesmo com a utilizacdo da mecanizacdo e do maquinario na preparacdo do solo, no
transporte de mudas, na abertura e fechamento dos sulcos ou valas no solo, na adubagéo e
irrigacdo — as atividades de plantio e de colheita s&o realizados pela via manual e permanecem
bem exploradas, ainda mais quando se obriga a plantar em terrenos irregulares ou com
depressdes, onde as maquinas ndo conseguem operar, e o dispéndio de forgas do trabalhador,
constitui a tonica exaustiva e adoecedora no trabalho do corte de cana, como se pode depreender
de um dos relatos apresentados:

A cana deve ser abragada e cortada o rés do chdo para facilitar a rebrota. Esta atividade
exige total curvatura do corpo. Apds o corte, a cana é lancada nas leiras (montes);
antes devem ser aparados 0s ponteiros, cujo teor de sacarose € pouco, nao
compensando o transporte paraa moagem [...]. As condi¢des de trabalho sdo marcadas
pela altissima intensidade de produtividade exigida [...]. Entretanto, apesar dos
critérios cientificos e técnicos terem aperfeicoado as variedades de cana — cada vez

19 Ver a pesquisa intitulada “A nova morfologia do trabalho nos canaviais paulistas”, cuja autora ¢ Maria
Aparecida de Morais Silva, e que € parte integrante da obra “Riqueza e miséria do trabalho no Brasil” (2013).
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mais visando ao aumento do teor de sacarose —, as canas Ndo possuem 0 Mesmo peso
nem se encontram da mesma forma no momento do corte. Ha canas deitadas, em pé,
trangadas, as quais exigem diferentes esforcos dos trabalhadores [...]. Para o corte usa-
se, [...] o gancho, um instrumento de madeira, feito pelos proprios trabalhadores,
auxilia os movimentos com as pernas para alinhar a cana para o corte dos ponteiros,
[...]- Este instrumento ameniza as dores nos bragos e nas costas e evita o agravamento
das dores nas pernas. Outra forma de resisténcia produzida no eito é a troca de cabos
do podédo pelo préprio trabalhador. As usinas, na busca do aumento desenfreado de
lucros, fornecem podbes com cabos menores, a fim de diminuir os custos com o0s
instrumentos de trabalho. Esta medida exige maior curvatura do corpo no momento
do corte, mais um agravante do sofrimento no trabalho. Para contrapor a isso, alguns
trabalhadores trocam os cabos menores por maiores. Por outro lado, algumas usinas
exigem a cana amontoada e ndo enleirada (em leiras), para facilitar a acdo dos
guinchos no momento da recolha e dep6sito nos caminhdes. Todas essas imposigdes
ndo sdo contabilizadas nos calculos dos técnicos, [...]. A cana é pesada na usina,
portanto, o controle dessa operacdo escapa ao trabalhador [..]. A principal
caracteristica do trabalho é de ser extenuante, pois exige um dispéndio de forca e
energia que, muitas vezes, o trabalhador ndo possui, tendo em vista o fato de serem
extremamente pobres, sendo doentes e subnutridos, além de serem submetidos a uma
disciplina rigida, cujo controle ndo incide apenas sobre o tempo de trabalho, como
também sobre os movimentos do corpo e o grau de competicdo estabelecido entre 0s
cortadores. Quanto mais competitivos, mais rapidos serdo os golpes do podéo, capazes
de Ihes darem o titulo de “podao de ouro™. [...] (SILVA, 2013, p. 285-286).

Como resultados, tem-se a superexploracdo no trabalho com exaustdo dos
trabalhadores, com reflexos mais diretos a salde, cujos quadros sintomaticos sdo as cdibras,
vOmitos, tonturas, feridas pelo corpo provocadas pelo suor despendido mesclado a fuligem da
cana, doengas respiratorias, dores de cabeca, dores de coluna, tendinites, etc. Sobre a questéo
da fuligem, é mostrado que é proveniente da cana queimada para ser transferida para as usinas
de moagem, contendo as mesmas gases venenosos, posto que as usinas utilizam agrotoxicos
para apressar a maturacdo do canavial em apenas trés semanas antes do corte, 0 que causa a
intoxicacao na emissdo dos gases pela fumaca, e que dentre outras coisas, provoca desmaios e
convulsdes, com sérias consequéncias a salde dos trabalhadores.

A conclusao a que se chegou com a pesquisa, é a de que o mercado do corte de cana em
seus processos produtivos, contribui para manutencdo dos elevados niveis de produtividade,
com altos lucros das empresas e intensificacdo dos niveis de explora¢do por meio do pagamento
por produgdo. Essa superexploracdo € mais comum pela auséncia de especializacdo ou de
qualificacdo dos trabalhadores cortadores da cana, motivo pelo qual sdo imprescindiveis aos
altos padrdes de acimulo dos capitais envolvidos.

A autora da pesquisa, acrescenta que essa desespecializacdo engendra a especializagdo
enquanto cortador de cana, capaz de suportar as maiores adversidades, como condi¢Ges
climéticas de muito calor, frio, chuva, e etc., e os rigores do trabalho por produgdo imposto
pelas usinas (SILVA, 2013). Além disso, chama a aten¢éo para a questao da divisdo sexual do

trabalho nos canaviais, em que as mulheres sdo muito mais exigidas para o plantio, por serem
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consideradas mais caprichosas nos cuidados e atencdo nos processos que se operam no plantio
da cana, fato que ndo torna menos degradante as condi¢des de trabalho feminino nos canaviais,
incluindo a essa ardua tarefa, os cuidados com as familias na manutencéao e limpeza geral da
casa, na lavagem de roupas, na preparacdo da comida e etc., tarefas que precisam estar prontas
de madrugada, muito antes de iniciarem a lida no plantio ou no corte da cana, ou depois do
exaustivo e fatigante dia de trabalho, quando chegam a noite nas humildes casas reservadas
pelas proprias empresas para que 0s manterem sempre disponiveis e em controle absoluto.

Em relacdo aos desdobramentos advindos dos processos do corte da cana, buscamos
explorar por iniciativa propria, a titulo de exemplificacdo da continuidade do ciclo produtivo
dos canaviais até o processo de industrializacdo, sobre a conversdo da cana-de-agucar em
etanol?®. A transformacéo da cana em etanol, apresenta graus de muita complexidade técnica-
cientifica e pela forma depreendida, d& a impressdo de tratar-se de um processo inteiramente
executado pela maquinaria de automacdo. Porém, trata-se de um processo integralmente
regulado pelos trabalhadores técnicos, exigindo-lhes niveis de acuidade, conhecimento, atencéo
redobrada e presteza na operacionalizacdo do maquinario, de modo que é necessario que se
revezem em turnos continuos, uma vez que o processo de producdo é realizado de forma
ininterrupta 24 horas por dia, gerando aos empresarios do ramo somas consideraveis de capital,
tanto no mercado interno quanto no mercado de exportacdo, que no inicio de janeiro de 2021
conferiu uma soma 2,67 bilhdes de litros?* de consumo do produto.

Outro setor de destaque da agroindUstria brasileira, € o da produc&o avicola??. Os dados
de pesquisa realizada numa das maiores empresas produtoras mundiais de carne de frango e
derivados, em sua unidade em Toledo, estado do Parand, mostram que a empresa empregava
aproximadamente 6.500 funcionarios, funcionando em regime continuo de trabalho, com turnos
de trabalho de 8h48m por dia para cada trabalhador, € uma hora para almogo ¢ “descanso”. Foi
demonstrado que a organizacdo do trabalho no setor avicola é predominantemente
taylorista/fordista, e se da através de uma esteira fixa que conduz o produto a ser desossado. O
ritmo do trabalho varia numa média de movimentos realizados para desossar uma perna de

frango (coxa mais sobrecoxa) entre 18 movimentos realizados em 15 segundos. As condicfes

20 \/er: Processos de fabricacdo do etanol | novaCana.com Acesso em 21.01.2021.

2L Informagio do site: https://www.novacana.com/n/etanol/mercado/exportacao/2-67-bilhoes-litros-brasil-

exportou-maior-volume-etanol-sete-anos-120121 Acesso em 16.05.2021.

22 \fer o artigo de autoria de Ricardo Antunes, Desenhando a nova morfologia do trabalho no Brasil, estudos
avangados 28 (81), 2014.
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do ambiente sdo de uma temperatura de 10 a 12 graus, e a umidade e o barulho s&o intensos,
marcadas ainda pelo forte cheiro muito peculiar nesse tipo de atividade. O resultado mais
frequente € o desgaste fisico e emocional dos trabalhadores e trabalhadoras, sendo constantes
os adoecimentos e os acidentes de trabalho. Além dessas condi¢des, ainda existe o sistema de
metas de execucdo, cuja média méaxima de operacao de desossa é de 06 erros na totalidade da
producéo diaria.

Essa organizacdo do trabalho na producdo avicola dentro do sistema de metas, reforca
os esclarecimentos trazidos por Augusto Pinto (2007, p. 33-34)%, quando observa que a ideia
fundamental no sistema taylorista/fordista é elevar a especializacdo das atividades de trabalho
a um plano de limitagdo e simplificacdo tdo ao extremo que, a partir de um certo momento, o
operario passa a tornar-se efetivamente um "apéndice da maquina”, tal como Marx se referiu
em meados do século XIX, ao analisar o avanco da automacdo na induastria, dado ao
condicionamento na repeticdo de movimentos absolutamente iguais num curto espaco de tempo
quanto possam ser executados. Esse tipo de condicionamento impede qualquer abstracdo
conceitual sobre o trabalho, por mais qualidade individual e capacidades profissionais e de
especializacdo educacional possam ter o trabalhador, pois, € um sistema sempre automatico que
anula a capacidade de conceber o processo produtivo analiticamente das partes ao todo.

Outro fator importante a ser mencionado sobre a producgéo avicola, é em relagdo ao
sistema de integracdo e de divisdo sexual do trabalho nas pequenas propriedades rurais
familiares?*, como depreendido da obra Riqueza e miséria do trabalho no Brasil (2013),
organizada por Ricardo Antunes. O sistema de integracao ¢ “um esquema normativo de parceria
entre o produtor rural e a empresa, em que o0 primeiro produz para a industria e esta se
compromete com o fornecimento de assisténcia técnica e de insumos para a producdo (animais
novos, vacinas, ragao e outros) ” (Reche, 2008, apud Nogueira, 2013, p.304).

Essa parceria, como relata Nogueira (2013), se baseia na utilizacdo da forca de trabalho
familiar em pequenas extensdes de terra e de propriedades diversificadas. Ao pequeno produtor
e a sua familia cabe a funcdo de acompanhar o avango tecnoldgico da empresa para atingir o
aceite do produto pela industria para exportacdo. A autora diz que a ideia basica é que as
agroindustrias fornecam toda a tecnologia aos produtores, cuja tarefa é a de engordar os

animais. Nesse sistema, as industrias fornecem pintainhos com padrdo genético definido, racao

23 Ver “A Organizagio do Trabalho no Século 20: Taylorismo, fordismo e toyotismo, de Augusto Vieira Pinto,
2007.

24 pesquisa realizada por Claudia Mazzei Nogueira, que consta da obra Riqueza e miséria do trabalho no Brasil,
organizada por Ricardo Antunes (2013).
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especial, remédios e assisténcia técnica, e os integrados cuidam das aves até 0 momento do
abate. Assim, a agroindustria ndo necessita gerar espagos de criacdo e producdo da matéria-
prima, mas conserva o monopélio de exploracao e controle dos trabalhadores familiares, como
demonstra Nogueira (2013).

Para a autora, “[...] O trabalho no "sistema de integragdo” pode tanto preservar uma
modalidade tipica de producdo familiar quanto basear-se numa forma especifica de
subordinacdo desse trabalho ao capital. Exemplo disso é o salario por pe¢a” (Marx, 2013 apud
NOGUEIRA, 2013, p. 304). Ou seja, este € m tipo de trabalho claramente distinto da atividade
laborativa tipica da pequena propriedade de subsisténcia familiar, com o agravante da auséncia
de direitos trabalhistas, pelo fato de que séo “ [...] fisicamente distanciados do controle e da
exploracdo direta deles — trabalhadores proprietarios, que se pensam livres e parceiros das
agroindustrias” (JESUS, 2010, p. 36, Apud NOGUEIRA, 2013, p. 305).

O fato de a agroinddstria determinar, como um verdadeiro “monopdlio, o ‘prego’ a
ser pago pelo produto do avicultor” cria uma instabilidade constante e acarreta
inseguranca quanto aos valores que serdo pagos por cada lote produzido (Lusa, 2008,
p. 61). Essa situacdo de subordinacdo e dependéncia é uma importante dimensao nao
sO do sistema de integracdo, mas também da prépria l6gica da reestruturacao
produtiva [...] (Lusa, 2008, p. 61, Apud Nogueira, 2013, p. 305).

E possivel presumir, assim, que a realidade exploratoria do sistema de integragio das
grandes empresas com 0s pequenos produtores rurais, nao se estenda somente a avicultura, mas

a varios outros setores agroindustriais, como verificamos em Sorj (1980), que a classificou

como um processo de semi integragéo:

Por empresas semi-integradas entendemos aquelas onde a producéo agropecuaria, se
bem realizada por produtores em estabelecimentos prdprios, estd totalmente
controlada pela agroindustria. Utilizando mecanismos financeiros e controle técnico
de producéo, ela contrata a compra da producgdo, geralmente a precos fixados com
antecedéncia. Este tem sido o padréo caracteristico na expansdo de parte importante
da industria avicola e suina. Os grandes estabelecimentos de abate e processamento
entregam as ragdes e 0s animais recém-nascidos para serem criados por pequenos
produtores. Situacdo parecida se dd com produtores de fumo. Trata-se de uma situacao
que relembra os trabalhadores a domicilio nos primérdios da Revolugdo Industrial
(SORJ, 1980, p. 50).

Sorj coloca que a integracdo de pequenos produtores ao complexo agroindustrial foi
historicamente o padrdo dominante em varios produtos agropecuarios, como no caso do cacau,
da carne e do algodao, ocorrendo, porém, nas décadas de 1970, um fendbmeno inusitado que foi

0 desenvolvimento de um setor de pequenos produtores capitalizados, com producéo para o

mercado interno e externo, 0 que ocasionou em novas relacdes contraditérias com a
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agroindustria. O autor explica que embora ocorresse muitas vezes a dependéncia aos grandes
comerciantes e processadores industriais, 0s pequenos produtores capitalizados organizaram-se
em cooperativas, limitando a extracdo de excedentes pela agroindustria e gerando, assim, suas
préprias plantas industriais e esquemas de comercializacao.

Neste ponto, fazendo uma analogia com os processos de producéo realizados nos locais
dos estagios de que se ocupa nossa pesquisa, numa aproximacao empirica vimos que nestes
estabelecimentos — dentre 0s esquemas de comercializacdo mais presentes estdo a producdo de
panificacdo e derivados; de sorvetes e derivados; de doces em geral e de bebidas lacteas como
iogurtes — muitos poucos utilizam alguma matéria-prima primaria para producdo daquilo que
comercializam. Isto mostra a dependéncia com as empresas que possuem maior capital. Fica
claro, mais uma vez, a predominancia dos monopdlios das agroindustrias de maior porte, pela
contradicdo em relacdo a composi¢édo organica do grande capital, 0 que mostra que néo existe
total independéncia entre capitais, ainda mais quando se trata das empresas de menor porte
econdmico.

Diante disso, vé-se de forma cada vez proeminente — ainda mais na atual conjuntura
social, dada a didatica do agronegocio — 0 processo de penetracao crescente do capital na base
do processo da pequena producdo agricola, o qual determina uma interdependéncia e
diferenciacdo marcadamente caracteristica dos diferentes tipos de empresas agroindustriais.
Esta penetracdo constante demonstra a subordinacdo da agricultura ao complexo agroindustrial
ja que grande parte dos latifandios, como esclarece Sorj (1980), se transformam em modernas
empresas capitalistas, diferenciando-se dos antigos latifindios tradicionais assentados na
exploracdo da renda do pequeno produtor.

Com isso, a pequena producdo ou é marginalizada ou se integra ao complexo
agroindustrial, gerando uma camada de pequenos produtores capitalizados. E gerando, ao
mesmo tempo, um processo de “proletarizacao” da pequena producao, como adverte Graziano
da Silva (1980), pois que o conceito de proletarizacdo deve ser interpretado em seu sentido
amplo como o processo de subordinacgéo direta do trabalho ao capital e ndo simplesmente como
a expropriacdo completa do camponés dos seus meios de producéo.

Nota-se, assim, a hegemonia que o capital exerce em sua forma de gerir o trabalho
agroindustrial, e por suas formas de reproducao no contexto do agronegécio, tem levado a efeito
a ldgica de subordinacdo da pequena agroindustria de producdo capitalizada que reduz o
pequeno produtor & condicdo de trabalhador disfargcado, como também, a subordinacdo da

agricultura a industria, como declara Kautsky (1970), com controle do processo de producéo e
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mesmo na exploracdo do trabalhador agricola um tanto quanto capitalizado, que por sua vez
passa a explorar o trabalhador proletariado.

Kautsky (1970), em seu livro A Questédo Agraria, analisou minuciosamente a evolucao
da agricultura capitalista na Europa. A ideia central da teoria de Kautsky € a de que 0s pequenos
camponeses estavam em processo de extingdo, fosse pela supremacia tecnoldgica dos grandes
agricultores capitalistas, ou pelo inexoravel processo de integracdo agricultura-industria. Ele
argumenta que uma agricultura socialista seria capaz de eliminar a propriedade privada da terra,
pois, ao contrario, o dominio dos grandes monopdlios s6 fomentaria as relagdes capitalistas no
campo.

As analises de Kautsky evidenciaram que os agricultores ndo tinham condicdes de se
reproduzirem socialmente, nem pelas vias da agricultura capitalista, nem mesmo na hipétese de
uma agricultura socialista, e explica as razdes dessa sua tese no sentido de que na agricultura
capitalista os agricultores seriam extinguidos pela supremacia econdmica e tecnoldgica dos
grandes produtores e, na agricultura socialista, se tornariam aquilo que considerava como uma
classe superior, pois que a posse da terra ndo poderia ser privada, o que os obrigaria a tornarem-

se proletarios urbanos.

2.2.4 A Questao da Apropriacao da Terra nas Relacfes Capitalistas de Producgdo Agricola
e Agroindustrial

A posse da terra se destaca como uma das categorias de analise dentro do marxismo,
por tratar-se de uma questdo decorrente das relagdes sociais de desigualdade dentro da
sociedade de classes, associada ao monopolio da propriedade privada e do processo de ma
distribuicéo da terra dentro do capitalismo. Disso depreende-se que as atividades de producéo
agricola e agroindustrial, dependem fundamentalmente do uso da terra enquanto gérmen do
processo de producdo na geracdao de materias-primas que serdo transformadas na industria em
mercadorias para valorizagdo e acumulo de capital no sistema latifundiario de producédo. Mas
antes de entrarmos no mérito da apropriacdo da terra no capitalismo, faremos a exposic¢éo do
sentido dado por Marx a questdo da terra enquanto objeto universal do trabalho humano.

Marx (2017, p. 256), em O capital, mostra que a terra (que inclui, do ponto de vista
econdmico, também, a agua) preexiste independentemente da acdo do homem, se apresentando
como “objeto universal do trabalho humano”, “fonte origindria de provisées”, ¢ de “meios de
subsisténcia”, assim como com todas as outras coisas em conexao imediata com a totalidade da

terra, como por exemplo, os peixes, a madeira, 0 minério e etc., constituem-se como objetos de
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trabalho provenientes da natureza, sendo os seus recursos na forma natural. Marx, também
explica que quando o objeto de trabalho é filtrado por um trabalho anterior, este passa a ser uma
matéria-prima, que sera transformada posteriormente por um meio de trabalho?®®.

A terra, um objeto cuja existéncia ndo depende da acdo do homem, provém tudo aquilo
que é necessario a sua subsisténcia, porém, importante que se diga, pela acdo do trabalho,
servindo também de um meio (instrumento) para esta acdo. Marx é enfatico nessa afirmacéo,
explicando que “os momentos simples do processo de trabalho sdo, em primeiro lugar, a
atividade orientada a um fim, ou o trabalho propriamente dito; em segundo lugar, seu objeto e,
em terceiro, seus meios” (MARX, 2017, p. 256), nesse fundamento, tem-Se na terra um
componente elementar ao processo do trabalho humano desde os tempos mais remotos da
historia da humanidade.

O processo de trabalho, em Marx, numa conceituacdo ontoldgica, ocorre inicialmente
por um fim determinado, na relacdo entre homem e natureza. Nesse sentido, a natureza,
ontologicamente, como depreendemos em Marx, € 0 elemento essencial de mediacdo do homem
com tudo que existe, inclusive elemento de relagédo da préatica social com outros homens. A terra
e tudo que a comp®Be enquanto recurso natural, é parte constitutiva dessa relacdo, sendo para o
homem o seu objeto universal de trabalho, na constatagédo assertiva de Marx.

Desse modo, Marx (2017, p. 257), expde que a terra é o objeto natural, do qual o homem
se apodera imediatamente — “desconsiderando-se 0s meios de subsisténcia encontrados prontos
na natureza, como as frutas, por exemplo, em cuja coleta seus 6rgdos corporais servem como
unicos meios de trabalho” (Ibid.) — ndo constituida apenas como objeto de trabalho, uma vez
que ela pode ser convertida, pela forca motriz do homem, em meio de trabalho, servindo de
Orgdo a sua atividade, a que ele acrescenta a atividade de seus proprios 6rgaos corporais.

Em vista disso, Marx (Ibidem), explica que do mesmo modo como a terra é para 0
homem seu “armazém original de meios de subsisténcia”, € também, seu arsenal originario de
meios de trabalho, pois, lhe fornece, por exemplo, a pedra, para que ele a arremesse, ou a use
para moer, cortar, comprimir, entre outras coisas. Com isso, Marx previne para o fato de que
“[...]Ja propria terra ¢ um meio de trabalho, mas que pressupde, para servir como tal a agricultura,
de toda uma série de outros meios de trabalho, assim como, de um grau relativamente alto de
desenvolvimento da forca de trabalho [...]” (MARX, 2017, p. 257).

25«0 meio de trabalho é uma coisa ou um complexo de coisas que o trabalhador interp&e entre si e o objeto do
trabalho e que lhe serve de guia de sua atividade sobre esse objeto. Ele utiliza as propriedades mecénicas, fisicas
e quimicas das coisas para fazé-las atuar sobre outras coisas, de acordo com o seu propdsito” (MARX, 2017, p.
256).
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Neste ponto, presumimos em Marx (2017, p. 257), uma diferenciacdo do periodo
primitivo — no qual o homem sobrevivia utilizando mais livremente suas forcas nas atividades
da caca, da pesca, na coleta de frutos e raizes, ao esculpir a pedra, etc. — ao periodo de
desenvolvimentos dos processos de producdo e também da economia, uma vez que, como diz
Marx, ndo é o que é produzido, mas como e com que meios de trabalho se produz alguma coisa
para satisfacdo das necessidades. Marx, nesse aspecto, explicita que em relacdo aos meios de
trabalho, “[...] estes ndo apenas fornecem uma medida do grau de desenvolvimento da forca de
trabalho, mas também indicam as condi¢des sociais nas quais se trabalha [...]” (Marx, 2017,
p.257).

Queremos chamar a atencdo para o fato de que Marx, ao mencionar a agricultura, fala
da necessidade da variagdo dos meios de trabalho e de um relativo grau de desenvolvimento da
forca de trabalho, o que pressupde, haver uma complexidade em processos de trabalho mais
elaborados como na agricultura, como ele mesmo coloca em nota explicativa®®. Se formos
reportar o nivel dessa complexidade para os dias atuais, podemos deduzir, as inimeras
consequéncias a forca de trabalho, haja vista, as exigéncias de maior qualificacao e flexibilidade
dos trabalhadores na lide com os recursos provindos da atividade com a terra, seja na agricultura
ou agropecuaria e mesmo na modernizacdo dos processos da producéo industrial das matéria
provenientes dessas atividades, com os da agroindustria que exigem graus de desenvolvimento
mais elaborados da forga de trabalho posta em acéo.

Abordando a questdo num sentido mais amplo, Marx diz que o processo de trabalho,
inclui entre seus meios, tanto o que medeia o efeito do trabalho sobre seu objeto, e que serve
de um modo ou de outro como condutores da atividade, como com as condi¢Oes objetivas que,
em geral, sdo necessarias para realizagcdo do processo. Tais condi¢Bes, segundo Marx, ndo
entram diretamente no processo, porém, sem elas o processo ndo pode se realizar, ou se realiza
de modo incompleto. Neste caso, Marx (2017, p. 258), reforca a importancia da terra, uma vez
que, como meio universal de trabalho, fornece ao trabalhador o locus standi (local) e, ao seu
processo de trabalho, o campo de atuacéo (field of employment) para que o trabalho se efetive.
Contudo, no processo histérico em que se degenerou o dominio da classe burguesa sobre a
classe trabalhadora, o capitalista passa a se apropriar da terra como propriedade privada, da
mesma forma com que se apropria da forca de trabalho e do processo desencadeado por essa

forca, obtendo o lucro daquilo que ndo produziu sob nenhuma hipétese.

26 \/er Marx, O capital, Cap. 5, pag. 257.
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Desse modo, vé-se no processo histérico da divisdo de classes — mesmo com toda
resisténcia legitimada pelos movimentos sociais na luta pelo direito a terra — a hegemonia das
relacdes de desigualdades sociais, nas quais a propriedade da terra sempre foi garantida a classe
dominante tanto em termos de extensao territorial como de exploracdo dos recursos naturais e
do trabalhador. Nesse processo, em relagdo as atividades do agronegdcio, a apropriacdo da terra
na propriedade privada representa as vantagens de acumulo de capital. O latifindio, nesse
aspecto, evoluiu da extracdo primaria dos recursos da terra para a introducdo do conceito do
agronegocio, movido pela modernizacgdo dos processos de producao que vdo do manejo da terra
até a industria, intensificando as formas tanto da exploracao das capacidades fisicas e mentais
dos trabalhadores como da explora¢do muitas vezes impréprias dos recursos naturais do meio
ambiente.

Neste quesito, merece um destaque mesmo que a titulo de breve comentario, a mencao
a utilizacdo inapropriada dos recursos naturais pelo agronegécio, em seu modo usual de se
apossar da terra e de tudo que dela provém — o que caberia uma analise mais aprofundada dada
a gravidade da problematica, mas que extrapolaria o foco principal da pesquisa — dada a
exploracdo indevida, até mesmo em areas de protecdo ambiental dos 6rgdos competentes, 0s
quais, muitas vezes, ou por falta de politicas de controle de preservacdo ou por conta do
sucateamento dos recursos de monitoramento e de forcga de trabalho suficientes, ndo conseguem
impedir nem responsabilizar as irregularidades praticadas contra 0 meio ambiente.

Dentre varios dos efeitos nefastos da apropriacdo indébita da terra podemos citar: o
desmatamento e as queimadas ilegais dos biomas naturais; a polui¢do e degradacdo dos rios e
mares; 0 uso indiscriminado de agrotoxicos sem critérios minimos de biosseguranca; 0 manejo
inadequado de animais; o0 uso de camadas de terra sem preocupac¢do com a integridade do solo;
a contaminacdo por substancias toxicas lancadas no ambiente natural; entre tantos outros
fatores, que interferem diretamente na qualidade de vida e sobrevivéncia dos seres humanos e
das espécies da fauna e da flora.

Toda essa problematica, inegavelmente, esta atrelada a sanha gananciosa da geracéo do
mais-valor na incongruéncia da apropriacdo da terra e dos seus recursos. O que se observa
muitas vezes nessas situacdes € uma acao sistémica, condizente com os interesses capitalistas
de produtividade e lucratividade, ndo importando a afetacdo destrutiva ao ambiente natural — é
importante registar que isto tem sido uma ténica corriqueira na historia atual do pais, decorrente
de um projeto deliberado de valorizacéo indébita das atividades do agroneg6cio com a chancela
da gestdo do governo federal, o que tem agravado em propor¢Ges nunca imaginaveis a

destruicdo dos ecossistemas naturais, causando sérias consequéncias a sociedade tanto a nivel
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local como global — ficando demonstrado o cumprimento efetivo de politicas de controle e até
mesmo a negligéncia com a preservacdo ambiental para manutencao da biodiversidade.

As questbes relacionadas a apropriacao da terra dentro do capitalismo, sdo também
questdes que interferem extremadamente nas relacbes de producdo que se baseiam na
agricultura familiar e na luta por direito a terra de movimentos sociais como o do MST, que
tem em seu cerne a pauta de conscientizacao politica e social, e assim, vem adotando ja a algum
tempo da histéria do movimento, formas de producdo com base no conceito da agroecologia
para um manejo adequado dos recursos naturais e de uma melhor qualidade de vida, por um
processo de trabalho que se baseia na producdo agricola familiar e na producdo agroindustrial,
pelos conceitos produtivos colaborativos familiares e da pedagogia da alternéncia nas escolas
mantidas pelo movimento. Com essa ressalva, passaremos a discorrer pouco mais sobre estas

modalidades de producéo que tem pertinéncia com o trabalho agroindustrial.

2.2.5 O Trabalho Agroindustrial no Ambito da Agricultura Familiar

O trabalho produtivo relacionado a agricultura familiar, remonta em verdade, a
atividades seculares no pais, e que até um tempo mais recente, ndo tinham importancia como
atividade econémica, como esclarece Graziano da Silva (2002), pois que se apresentavam em
sua génese como atividades “de fundo de quintal” ou como pequenos negocios agropecuarios
intensivos que foram se consolidando como importantes alternativas de emprego e renda no
meio rural. Aquilo que era de inicio uma atividade dispersa e pouco valorizada, passou a
integrar verdadeiras cadeias de producdo agricola e de processos produtivos agroindustriais.
Entretanto, o processo de consolidacdo da atividade agricola familiar, foi desencadeado pela
luta organizada dos trabalhadores do campo em defesa de melhores condigdes de vida e no
enfrentamento da ordem societaria vigente que sempre procurou manté-los a margem dos
processos econdémicos, politicos e sociais.

Tal processo de lutas deve ser compreendido a partir das particularidades dos processos
sociais vividos ao longo da historia do Brasil. A agricultura familiar sempre ocupou um lugar
secundario e de subalternidade na sociedade brasileira, sendo historicamente um setor
bloqueado e dependente das imposices da ordem societaria dominante. Considerando essas
determinacOes, esclarecemos que a nossa intencdo aqui ndo € a de fazer uma analise
pormenorizada em termos dos aportes histdricos, sociais e politicos que envolve a agricultura

familiar, até porque extrapolaria os limites do estudo empreendido, mas a de trazer uma sintese
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de alguns elementos que possam delimitar a extensé@o dessa vertente que abarca em seu conjunto
o trabalho agroindustrial.

O processo de desenvolvimento das atividades produtivas do campesinato, empreendido
pelos trabalhadores rurais, ensejou discussdes sobre os modos de producdo na agricultura
familiar, as quais sempre se voltaram para a permanéncia ou ndo dessa atividade, dada a
intensificacdo das relagOes capitalistas no campo. Historicamente, essas discussdes giram em
torno da problematica sobre quais sdo os impactos socioeconémicos da agricultura familiar,
sobretudo, enquanto uma alternativa de desenvolvimento das atividades agricolas e de
subsisténcia do homem do campo, em meio ao contexto de acentuada reproducgéo social do
sistema de mercantilizagdo da producédo no capitalismo.

De acordo com Schneider (1999), os debates sobre agricultura familiar ganharam
projecdo nacional no final dos anos 1980 e, principalmente, na metade da década de 1990 a
partir do sindicalismo rural ligado a Central Unica dos Trabalhadores (CUT e da luta
empenhada por movimentos sociais como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra
(MST), num processo de efervescéncia desses movimentos que produziram, inclusive, diversas
manifestagdes politicas, como o caso dos eventos anuais intitulados “Grito da Terra”. O teor
dos debates se concentravam nos aspectos conjunturais sobre a natureza das relacdes de
producdo no campo e das agdes sociais dos agricultores rurais a reforma agréria, e serviram de
elementos para as analises tedricas sobre o carater de organizagdo e funcionamento da atividade
agricola familiar.

A tematica da agricultura familiar a partir do final dos anos 1990, segundo Schneider
(2003), ganhou legitimidade social, politica e académica no Brasil, especialmente pelos
estudiosos das Ciéncias Sociais que se ocupam da agricultura e do mundo rural, e também,
pelos movimentos sociais rurais e 6rgaos governamentais. O autor coloca que a afirmacéo da
agricultura familiar no cenério social e politico brasileiro tem relacdo com a validacao que o
Estado lhe emprestou ao criar, em 1996, o Pronaf (Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar).

O Pronaf, foi formulado como resposta as pressées do movimento sindical rural no
inicio dos anos de 1990, “e nasceu com a finalidade de prover crédito agricola e apoio
institucional as categorias de pequenos produtores rurais que vinham sendo alijados das
politicas publicas ao longo da década de 1980 e encontravam sérias dificuldades de se manter
na atividade” (SCHNEIDER, 2003, p. 100). O surgimento do Pronaf, ensejou ao sindicalismo
rural brasileiro, sobretudo aquele localizado nas regides Sul e Nordeste, reforcar a defesa de

propostas que vislumbrassem o compromisso cada vez mais solido do Estado com uma
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categoria social considerada especifica e que necessitava de politicas publicas diferenciadas
como taxa de juros menores, apoio institucional, incentivos, entre outras acdes governamentais,
como enfatiza Schneider (Ibidem).

A acdo dos movimentos sociais do campo, cuja expressdo politica havia se fragilizado
ao longo da década de 1980, foi capitaneada pelo sindicalismo rural ligado a Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), como relata Schneider (2003), num
movimento de reacdo em face dos desafios que o sindicalismo rural enfrentava nesse periodo,
tais como os impactos da abertura comercial, a falta de crédito agricola e a queda nos precos
dos principais produtos agricolas de exportacdo. Schneider, esclarece que a incorporagdo e
afirmacéo da nocéo de agricultura familiar mostrou-se capaz de oferecer guarida a um conjunto
de categorias sociais, como a dos assentados, arrendatarios, parceiros, integrados as
agroindustrias, entre outros, que ndo mais podiam ser confortavelmente identificados com as
nocOes de pequenos produtores ou simplesmente trabalhadores rurais, passando a categorizagéo
de “agricultores familiares”, e que exigia politicas de desenvolvimento para suas préaticas
produtivas.

Estas reacOes geraram importantes repercussfes para a andlise de projetos de
desenvolvimento rural integrado, como informa Wilkinson (2008). O autor coloca em relacdo
as repercussoes que, “‘em primeiro lugar, a modernizacdo da producdo em pequena escala se
liberta da classica abordagem em termos de “diferenciacdo”, que reduziria tal processo a uma
fase de transicao em direcao a exploragdo agricola capitalista baseada no trabalho assalariado”
(WILKINSON, 2008, p.28). E que “[...] em segundo lugar, fornece uma base para a analise dos
programas de extensdo rural e assisténcia técnica, 0s quais podem agora ser examinados como
veiculos privilegiados da adaptacdo do processo de trabalho no setor da pequena exploragdo as
exigéncias do capital agroindustrial” (Ibidem.). Entretanto, “[...] este debate foi limitado pelo
que pode ser chamado de uma abordagem economicista ou, talvez melhor, teoricista, e ndo
levou a nenhum reexame da estrutura interna da produgdo em pequena escala no processo de
modernizagdo ou tecnificagdo” (Ibidem.).

Deduz-se, entdo, que mesmo colocando em movimento a¢bes que possam garantir
alguma melhoria e desenvolvimento da producdo em pequena escala para ser mercantilizada,
os agricultores familiares sempre estardo subordinados ao complexo agroindustrial, seja na
captacdo de insumos agropecudrios, de maquinarios e equipamentos, seja Nnos processos de
integracdo, entre outras coisas. Sobre essas questdes, ndo faremos aqui uma revisao

pormenorizada, considerando os limites da pesquisa, mas apresentar uma sintese de como a
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exploracdo da produgdo agricola familiar é vista de forma acritica numa sociedade de tradi¢éo
fundiaria pautada na percepcdo do grande latifundio de propriedade privada.

Assim, no ambito da agricultura familiar € muito comum a producdo para o
autoconsumo, ja que a comercializacdo do que é produzido ocorre geralmente a partir de algum
excedente para fins de geragdo de alguma renda monetéria, ficando excluidos do processo de
producdo como todo, principalmente devido a dificuldade para agregar para si o valor total do
que é produzido. As analises criticas mostram que os agricultores familiares que comercializam
regularmente o que produzem estdo quase sempre submetidos as cadeias produtivas dominadas
pelas grandes agroindustrias.

Por outro lado, é importante destacar que muitos estudos demonstram que parte
significativa da producdo agroindustrial aparentemente caracterizada como familiar, quando
analisada mais profundamente, se mostra bastante diferenciada internamente. Loureiro (1984,
p. 33), pondera que h& entre os produtores familiares, aqueles que podem ser definidos como
pequenos ou até medios capitalistas, cujo processo de producdo lhes permite realizar a
reproducdo ampliada de capital, a nivel monetario, na apropriacdo de maquinas e equipamentos
agricolas modernos, assim como controlando o processo de producéo pelo trabalho assalariado.
Dessa forma, o resultado do processo produtivo de mercadorias mal permite sua reproducéo
fisica e social, colocando os agricultores familiares em um nitido processo de proletarizacéo,
isto €, vendem sua forca de trabalho em troca de salério.

As colocacdes acima, mostram que existem aspectos bem distintos na configuracéo do
trabalho da agricultura familiar no Brasil, relacionados as formas de atuacdo no processo de
producéo predominantes no pequeno capital e no grande capital monopolista. Estas distin¢des
envolvem caracteristicas completamente contraditérias na conducdo da atividade produtiva
agricola, nos setores da agroinddstria, na comercializacdo e no financiamento de recursos para
o0 desenvolvimento dessas atividades. As contradi¢cdes, nesse aspecto, se evidenciam por varios
motivos, e uma das que chamam mais atencdo se refere a posse da terra. O capital fundiario
detém enormes extensdes de terra, muitas vezes mantidas praticamente inexploradas,
funcionando apenas como fundo de reserva de valor da propriedade privada, uma vez que se
conservam na improdutividade, como demonstrado por Loureiro (1984).

Contrapondo-se a esse processo historico de subordinacdo ao sistema latifundiario de
dominacdo capitalista, no que concerne as atividades agricolas familiares, trava-se a luta
constante por reforma agréria e pela promocao de cadeias produtivas de agroindustrializacdo
no ambito do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com intuito de fomentar

desdobramentos a um projeto de sustentabilidade para fortalecimento das atividades familiares
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no campo e de melhores condi¢Ges de vida aos trabalhadores rurais nos assentamentos
conquistados nos inlmeros embates sociais e politicos por reforma agraria.

Contudo, a experiéncia vivida no decorrer de tantas lutas por direitos a terra, fez com
que os trabalhadores assentados soubessem que a simples destinagdo de terras da reforma
agraria para moradia, plantio, cultivo e producdo ndo representa efetivamente a garantia de
mudancas sociais, e isso se da pelas inumeras implicacdes que decorrem de um processo
histérico dentro do contexto de uma sociedade de organizacdo capitalista, fator que motiva
varios teoricos de inspiracdo marxista defenderem a méaxima de que se ndo houver uma
transformacéo profunda na sociedade, seré inviavel a possibilidade de emancipacéo econdmica,
politica e social de uma categoria que pela duplicidade de condi¢do —em que é a0 mesmo tempo
arrendador e trabalhador — ndo tera condicdes reais de superar a relacdo historica capital-
trabalho.

Entre algumas das implicacdes que os assentados enfrentam estdo a destinacdo de terras
em contextos precarios de qualidade agricola ou até mesmo invidveis para producdo;
dificuldades estruturais na producdo que vao desde o plantio a colheita, com falta de suporte
técnico, de insumos e maquinarios mais adequados a transformacao do que é colhido, contando
também com a precariedade ou mesmo a auséncia de energia elétrica em muitas localidades
rurais; dificuldade de comercializa¢do dos produtos devido muitas vezes a longa distancia dos
assentamentos aos centros urbanos, o que demandaria vias e meios de transportes convenientes;
entraves relacionados a concorréncia direta com grandes conglomerados de producéo
agroindustrial, havendo a atuacao de atravessadores que adquirem por um baixo custo o0 que 0s
trabalhadores conseguem produzir, repassando ao mercado com maior valorizagao do preco,
sendo este um enfrentamento pelo qual também passam os agricultores familiares fora do
movimento dos sem-terra; além de outros fatores.

Na conjuntura atual, desde o inicio do ano de 2019, os desafios impostos ao movimento
dos sem-terra se apresentam muito mais acentuados, uma vez que tem enfrentado os graves

impactos de uma politica neoliberal reacionaria?’, a qual vem causando a paralisacéo total e

27 A politica de retrocessos implantada desde a ascensdo ao poder da extrema direita no Brasil, a partir do ano de
2019, tem paralisado varias politicas publicas voltadas a minorar as desigualdades sociais e oferecer melhor
condicdo de vida e sobrevivéncia de varios segmentos sociais, como dos quilombolas, indigenas, sem-terra, sem
teto, entre outros e do proletariado de modo geral, que historicamente sempre estiveram a margem do
reconhecimento dos direitos econdmicos, politicos e sociais e da legitimidade de sua condigdo humana. A retirada
de direitos e a paralisacdo de acdes governamentais da politica de reforma agraria e ambiental, conquistados num
processo de lutas histéricas pelo Movimento dos Sem Terra (MST), podem ser conferidas nas dentincias elencadas
no site do préprio movimento, onde encontram-se listadas 32 acGes de politicas reacionarias por parte do atual
governo: https://mst.org.br/2020/01/02/0s-retrocessos-do-governo-na-politica-agraria-agricola-e-ambiental-por-
stedile/ . Acesso em 28.03.2021.



https://mst.org.br/2020/01/02/os-retrocessos-do-governo-na-politica-agraria-agricola-e-ambiental-por-stedile/
https://mst.org.br/2020/01/02/os-retrocessos-do-governo-na-politica-agraria-agricola-e-ambiental-por-stedile/
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irrestrita da politica estatal da Reforma Agréria sob jurisdicdo do INCRA (Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria), culminando na auséncia da desapropriacdo de terras, na
retirada de varios programas e politicas publicas anteriormente empreendidos, e além disso,
resistir as varias investidas de eliminagdo e criminalizagdo, o que tem inviabilizado por
completo a politica de reforma agraria e em consequéncia, a politica de fortalecimento da
atividade agroindustrial nos assentamentos.

Este cenario retrocede as problematicas histéricas um tanto quanto ja revistas noutros
momentos em torno da questdo agraria no Brasil, regredindo a um processo de extrema
desigualdade e pobreza no meio rural em contraste com os condicionantes da concentracdo
fundiaria da classe burguesa. E frente a esses contrastes e retrocessos sociais que atuam
movimentos como 0 MST, em defesa da eliminacdo do monopélio e da distribuicdo desigual
de terras, processo este que segundo Coggiola (2007), remonta ao periodo da colonizacdo
brasileira quando se formaram os grandes latifundios, cuja origem se deu na divisdo das
capitanias hereditarias e no processo de escraviddo de indigenas e a posteriori dos negros
africanos, povos estes obrigados a lide da derrubada das matas para abertura de grandes
extensdes de terras para o plantio das lavouras de cana-de-acUcar e café, o que promovia riqueza
e acumulacgéo de bens e de terras para os senhores do patronato — eximios capitalistas, cujos
modus operandi s&o retroalimentados na sociedade brasileira até os dias atuais.

Este processo, de acordo com Coggiola (2007), demarcou a instauragdo latifundiaria
sendo o principal objetivo a valorizacdo de suas terras e a especulacdo imobiliaria, ficando a
producéo agricola em segundo plano. O sistema colonial de distribuicdo de terras responsavel
pela formacdo do latifindio ndo favoreceu a pequena propriedade, e muito menos, aos
agricultores familiares assentados. Isto deve ser compreendido a partir das particularidades dos
processos sociais vividos ao longo da historia do Brasil, enfatizando-se que a agricultura
familiar sempre ocupou um lugar secundario e subalterno na sociedade brasileira, se
constituindo historicamente como um setor impossibilitado de desenvolver suas
potencialidades, pois nas determinagbes do modelo capitalista de sociedade, a grande
propriedade sempre se impds como dominante.

Na contramao desse processo de dominacao, a resisténcia praticada pelos trabalhadores
rurais associados, incentivada por um ideal de cooperacdo entre si, € um meio ou instrumento
de transformacdo das condic¢des de vida desses trabalhadores que se sobrepdem as dificuldades,
num exercicio constante de superacdo para que consigam sobreviver e atuar com certa

capacidade produtiva num mercado de exploracdo do trabalho, enfrentando constantes embates
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para ter direito a lotes de terra conquistados com muita luta e trabalhada com muito suor e
dispéndio das forcas fisicas e mentais.

Assim, desse modo, o trabalho agroindustrial realizado nos assentamentos da reforma
agraria é desenvolvido com o objetivo de agregar valor a producdo agricola cultivada, no
sentido de obterem um dominio maior daquilo que plantam e colhem, visando um grau de
subsisténcia e permanéncia de seus trabalhadores/agricultores familiares, e ainda, pensando na
manutencdo de uma cadeia produtiva mais solidaria em seus diferentes elos grupais através do
estabelecimento de relacbes sem estimulos & competitividade entre si.

Outra questdo de suma importancia diz respeito a apropriacdo do conceito agroecologia
como bandeira na luta pela reforma agraria defendida pelo MST, como evidenciam Borsatto e
Carmo (2013). Estes estudiosos colocam que o MST, nas Gltimas décadas, vem reelaborando
sua praxis e modificando radicalmente o seu modelo de producéo do viés produtivista aderindo
de forma cada vez mais patente a visdo agroecoldgica, passando a incorporar no seu ideario
conceitos como o do resgate da agricultura camponesa, livre de insumos e manejos que
comprometam a sustentabilidade ambiental e agricola e vem orientando desde os anos 1990, 0s
agricultores assentados a adotarem as diretrizes da agroecologia. A inser¢cdo do MST em
questdes relacionadas a sustentabilidade pode ser verificada desde o seu primeiro congresso
nacional realizado em 1985, ainda que, de forma um tanto timida no inicio das discussdes,
conseguiu demonstrar uma inclinagdo favoravel aos temas de preservacdo ambiental.

Para abordarem a adocdo do conceito agroecoldgico, Borsatto e Carmo (2013)
enfatizam inicialmente que as ideias de Marx, Kautsky e Lénin, sdo os principais aportes
tedricos que vém influenciando as acdes do MST desde a constituicdo do movimento, servindo
de base a elabora¢do de suas propostas para a organizagdo dos assentamentos rurais. Os autores
ponderam que esta observacdo se faz necessaria para ajudar a contextualizar os principios
norteadores do movimento. Isto posto, expdem em primeiro plano, criticas convergentes dos
trés pensadores sobre a producdo no campesinato, nas quais evidenciam a inferioridade na
agricultura camponesa em relacdo a agricultura tecnificada de larga escala, uma vez que
enxergavam no campesinato um grupo social a ser conduzido pelo proletariado, porquanto
defendiam “que uma agricultura socialista deveria ser realizada em grandes exploracdes
agricolas, especializadas e altamente mecanizadas “ (BORSATTO e CARMO, 2013, p. 648).

Conforme observam Borsatto e Carmo (2013, p. 653), o MST em seu inicio,
preconizava um modelo de assentamento rural inspirado nas ideias de Lénin e Kautsky, isto &,
altamente produtivos, especializados, integrados verticalmente e coletivizados. Mas a partir da

metade da década de 1990, passa a difundir uma proposta com relevancia as dimensoes sociais,
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politico-organizativas e ambientais, além da produtiva, na qual o camponés e seus
conhecimentos sdo a engrenagem mestra de um processo de desenvolvimento. E notdria,
também, a influéncia das ideias de Marx, Kautsky e Lénin em questdes relativas a organizacao
da produgéo nos assentamentos rurais, fomentadas no conceito do cooperativismo preconizado
pelo MST durante o inicio da década de 1990.

Segundo esclarecem Borsatto e Carmo (2013), com base em Borges (2010b), “o MST
via na cooperacdo a principal saida para a viabilidade econémica da producédo, buscando nas
ideias de Kautsky o conceito de superioridade da producéo cooperativa, que, como resultado,
promoveria o desenvolvimento econdmico nos assentamentos” (Ibidem, p. 654). A proposta de
cooperacdo indicava um modelo uniforme para os assentamentos, centrado numa oOtica
predominantemente econdmica que se materializou pelo incentivo a implantacdo de
Cooperativas de Producdo Agropecuaria (CPAs) nos assentamentos, considerada pelo
Movimento como a mais viavel das alternativas, ja que organizava-se cada CPA em um Unico
assentamento, com a premissa de que a posse da terra e dos demais meios de producéo fossem
coletivos para se seguir com a diretriz das CPAs, que € a forma de agregar valor a producéo
agropecuaria por intermédio de processos de agroindustrializacdo dentro do proprio
assentamento (BRENNEISEN, 2002 Apud BORSATTO e CARMO, 2013).

Os dois autores reforcam que durante alguns anos esse foi 0 modelo de assentamento
preconizado e incentivado pelo MST, tendo investido seu poder organizativo nos projetos de
agroindustrializacdo, mas que na maioria das vezes, eram fundamentados em bases
inconsistentes e contraditorias, baseada na forte mecanizacéo, na divisao e especializacdo do
trabalho e na producdo em grande escala com utilizacdo intensiva de agroquimicos nas
agroindustrias para transformacdo da mercadoria, nas quais todos os meios de producao seriam
coletivos para, de acordo com a teoria de organizacdo do campo?®, se adquirir consciéncia de
classe numa rigida organizacdo e especializacdo do trabalho, ao modo industrial, para que os
assentados tivessem condi¢bes de competir no mercado e desenvolver a consciéncia
revolucionaria.

Porém, esta teoria recebeu severas criticas de diferentes autores, por ser um modelo

impositivo, construido de “cima para baixo”, que despreza as caracteristicas inerentes ao

28 A teoria de organizacdo do campo, segundo Borsatto e Carmo (2013, p. 654), foi elaborada por Clodomiro
Santos de Morais, um soci6logo e militante comunista, para estimular o cooperativismo, numa vertente de carater
estritamente coletivista e caracterizava -se por ser altamente impositiva, forcando um modelo organizacional, para
o qual o MST organizou diversos cursos de formacdo para 0s assentados. Esta teoria se baseava na superioridade
do proletariado de Marx, Kautsky e Lénin, mas desqualificava o chamado comportamento ideol6gico camponés
que era caracterizado como isolacionista, individualista e personalista; comportamento que deveria ser eliminado
(BRENNEISEN, 2002 Apud BORSATTO e CARMO, 2013).
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campesinato como autonomia e autossuficiéncia, além disso, por possuir visdo maniqueista, ser
homogeneizadora, desprezar as peculiaridades regionais de cada territério, ndo considerar a
heterogeneidade das historias de vida presentes em cada assentamento, por ser alienador, entre
outras disparidades (BERGAMASCO e CARMO, 1991; BRENNEISEN, 2002; FABRINI,
2002; NAVARRO, 2002; BERGAMASCO e NORDER, 2003; BORGES, 2010a Apud
BORSATTO e CARMO, 2013).

Por uma série de outros motivos, como a producdo de commodities para 0 mercado que
indicava a dependéncia dos oligopdlios agroindustriais em relacdo aos precos auferidos por sua
producéo, impediram que a maioria da base social do MST aderisse ao projeto desenhado por
Morais, objetivando que o MST revisse totalmente tal modelo e optasse por sua faléncia,
passando a considerar a necessidade da busca de novos aportes tedricos em que, enfaticamente,
pudesse estabelecer novas praticas para continuar o seu trabalho (BORSATTO e CARMO,
2013), posto que o cooperativismo permaneceria como sendo um dos eixos principais nos
debates do Movimento, porém, direcionado a partir de entdo, de forma mais flexivel e
democratica, com consideracdo e valorizacdo das especificidades locais.

A importancia das acGes de cooperacdo impulsionaram autores como Eid; Addor;
Chiariello; Laricchia e Kawakami (2015), a defenderem que a modalidade de cooperacao
praticada serve ao processo de formalizagdo das cooperativas como um importante passo para
se atingir um objetivo que é considerado pelos cooperados como uma etapa fundamental na
busca de financiamentos para se obter a agroindustria e ter acesso ao Programa de Aquisicdo
de Alimentos (PAA)? e ao Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE)¥®, o que
contribui para a manutencédo da producéo e renda do assentamento com a venda de produtos in
natura e agroindustrializados para a alimentacdo escolar no ensino basico.

Assim, nos meados dos anos 1990, novas discussdes e avaliacGes foram necessarias e
culminaram na elaboracdo de novas orientacBes politicas, ensejando o debate sobre
Agroecologia, ainda que de forma incipiente, j& que ndo se tinha muita clareza sobre a
significacdo dessa abordagem. Mas o fato é que as discussdes sobre a implementacao desse
conceito comecaram a ganhar relevancia nos espacos internos do Movimento (BARCELLOS,
2010; BORGES 2010b, Apud BORSATTO e CARMO, 2013).

29 Ver https://www.conab.gov.br/images/arquivos/agricultura_familiar/Cartilha PAA.pdf.  Acesso  em
13.05.2021.

30 Ver https://www.fnde.gov.br/programas/pnae. Acesso em 13.05.2021.
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A Agroecologia®!, ganha proje¢do nas discussdes do MST e “ [..] emerge no
Movimento ndo somente como uma pratica agricola menos agressiva ao meio ambiente, mas
emoldurada por um intenso questionamento politico em relagdo as politicas agricolas que
estavam sendo adotadas pelo Estado brasileiro” (COSTA NETO e CANAVESI, 2003;
KARRIEM, 2009, Apud BORSATTO e CARMO, 2013, p. 656), “[...] que, por sua vez,
fomentou uma agricultura de larga escala, fortemente mecanizada, voltada para a exportacéo e
dependente dos complexos agroindustriais oligopolizados™ (Ibidem). Borsatto e Carmo,
afirmam que a partir do IV Congresso Nacional, “[...] varias foram as acgdes deferidas e
fomentadas pelo Movimento com vistas a internalizar a Agroecologia dentro dos assentamentos
rurais” (Ibidem). Eles também esclarecem que por suposto, essas a¢cdes ndo se realizaram com
a mesma intensidade em todo o territério nacional uma vez que as diferencas a nivel de cada
estado brasileiro séo facilmente verificaveis, porém enfatizam que o Parana se destacou como
uma das regides em que as liderancas do Movimento mais introspectaram e difundiram a
proposta agroecoldgica, com iniciativas de cursos, féruns de discussdo, capacitacdo técnica,
além de abrigar cursos de nivel técnico e superior para 0s agricultores.

Borsatto e Carmo (2013), colocam que paralelamente, 0 MST mudou de forma radical
0 seu discurso nos ultimos anos, em comparacao com o que era defendido no inicio de sua
formagdo até meados da década de 1990 e a partir disso, “[...] 0 conhecimento tradicional
camponés, antes rejeitado, assume lugar central nas propostas para o desenvolvimento dos
assentamentos, assim como também, sdo quebradas as barreiras internas que separavam a luta
pela reforma agraria da questdo ambiental” (Ibidem, p. 657). Em suma, Borsatto e Carmo,
apontam que a defesa da Agroecologia dentro do MST vem se objetivando numa curva
ascendente, como “[...] contraponto ao discurso de coletivizacao e fomento de grandes unidades
de exploragdo agricola especializadas antes vigente” (Ibidem, p. 658) e informam que o discurso
agroecoldgico, com uma nova roupagem produtiva dentro dos assentamentos, "[...] vém sempre
profundamente vinculado a duas outras tematicas afins, a da soberania alimentar e da luta contra
o agroneg6cio” (Ibidem).

A luta de décadas do MST por igualdade social e uma reforma agraria popular, somou-
se 0 projeto de soberania alimentar alicercada nos principios agroecoldgicos, mudando

completamente 0 modo da produgéo agricola e agroindustrial nos assentamentos, de forma mais

31 A Agroecologia parte de um pressuposto epistemolégico que constitui uma ruptura com os paradigmas
convencionais da ciéncia oficial. [...] Frente ao discurso cientifico tradicional aplicado a agricultura, que propicia
o isolamento dos demais fatores circundantes, a agroecologia reivindica a necessaria unidade das diferentes
ciéncias naturais entre si e destas com as ciéncias sociais para que se possa compreender a interconexdo dos
processos ecologicos, econdmicos e sociais” (Molina Navarro, 1994 p. 7 Apud Costa Neto e Canavesi,).
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sustentavel, introjetando o cultivo organico e a transformacdo de matérias naturais com
producdo de alimentos e mesmo de embalagens sustentaveis, como a “embalagem de banana
verde”® produzida por assentados do municipio de Arataca-BA, além de muitos outros
produtos organicos como feijao, arroz, suco integral de uva, etc., representando a luta socialista
em contraponto ao molde de producdo no agronegocio, cujo modelo produtivo contribui de
forma inequivoca para destrui¢do dos ecossistemas naturais, e se baseia na reproducao critica
do capital.

A reelaboracdo de paradigma do MST, enquanto organizagdo, é uma forma de superacéo
das injungdes ao modo capitalista, assentada na concepgao socialista em que o agricultor “deixa
de ser um mero objeto em uma massa revolucionaria” (BORSATTO e CARMO, 2013, p. 657),
para projetar-se como “um sujeito criando a sua propria existéncia, com conhecimento e valores
morais que sao considerados como sendo 0 gérmen para a construgdo de uma sociedade mais
justa, sustentavel e melhor” (Ibidem).

Desse modo, com a cria¢do pelo Movimento de um novo modelo agroecologicamente
instituido ndo foi sO possivel perceber a viabilidade de um modelo sustentavel “do ponto de
vista ambiental e socioecondmico, mas também do ponto de vista cultural e politico” (COSTA
NETO e CANAVESI, 2003, p. 211). Por esses pontos de vista, limita-se a possibilidade de um
perfil meramente tecnicista de empreendimento para se considerar que “[...] a nogdo de
sustentabilidade agroecoldgica adotada na justificagdo do projeto carece de maior amplitude
dimensional, isto €, requer que sejam efetivamente incorporadas as dimensdes socioculturais e
sociopoliticas da sustentabilidade [...]” (Ibidem), que nesse caso envolvem tambem, a utilizacdo
das tecnologias agroecoldgicas e a adogao de métodos e técnicas com uma metodologia apoiada
no desenvolvimento participativo de tecnologias (DPT)%*, adaptadas as condigbes dos

32 InformacBes sobre a producdo com base na sustentabilidade ambiental podem ser encontrados nos sites:
https://agroecologia.org.br/2019/01/25/35-coisas-que-voce-precisa-saber-sobre-o0-mst/,
https://mst.org.br/tag/produtos-organicos/. Acesso em 15.04.2021.

33 “0 Desenvolvimento Participativo de Tecnologias (DPT; inglés: Participatory Technology Development - PTD)

é uma interagdo de profissionais externos (facilitadores) e a populagdo rural. E um conceito mais abrangente para
inovagdes, que apresenta um método para o ciclo completo de um projeto. Pontos de partida séo: - a percepcdo de
que o saber local é diferente do conhecimento cientifico formal; - a consideracdo de que as prioridades dos
agricultores e dos externos (pesquisadores e extensionistas) podem divergir significativamente; - o reconhecimento
de que as instituicGes da pesquisa formal e do desenvolvimento tém capacidade limitada para desenvolver uma
multiplicidade de adaptacdes de tecnologia a contextos especificos para a ampla diversidade das condigdes dos
agricultores pobres, em termos de recursos no mundo inteiro, ou até em um pais s6. A contribuicdo mais importante
do DTD é o desenvolvimento de um método para a experimentacdo conjunta de agricultores e externos
(pesquisadores e extensionistas), quer dizer, para a geragdo de um "“terceiro conhecimento”. Enfatiza a importancia
do saber local,16 antes compreendido como um produto que podia ser transportado e ndo como parte integral de
processos sociais. A compreensdo do fato de que inovacGes podem se originar de diferentes fontes e que estas
podem ser também os agricultores, teve como consequéncia o reconhecimento da existéncia, da importancia e do


https://agroecologia.org.br/2019/01/25/35-coisas-que-voce-precisa-saber-sobre-o-mst/
https://mst.org.br/tag/produtos-organicos/
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assentamentos, como observam Costa Neto e Canavesi (2003), destacando-se, muitas vezes, a
operacionalidade e adocdo de tecnologias desenvolvidas por pesquisadores que abracam a causa
de alternativas sustentaveis e de menor preco comparado ao custo do mercado.

Um projeto de formacdo agroecoldgica e de educacdo ambiental pressupbe a
responsabilidade social de se discutir com os assentados as bases desse novo modelo
tecnoldgico, e isso ndo deve se constituir como um dever puramente dos organizadores do
Movimento, e dessa forma, é necessaria a conscientizagdo de que “[...] cabe ao Estado o dever
de investir em pesquisas publicas com o objetivo de conduzir a transformacdo da matriz
tecnoldgica nos assentamentos [...]”(COSTA NETO e CANAVESI, 2003, p. 211), para “[...]
uma autonomia cada vez maior dos trabalhadores rurais em relagédo aos insumos produzidos
pelas grandes empresas agroindustriais” (Ibidem, p. 212).

Diante do enunciado sobre a responsabilidade por parte do Estado na construcdo de
projetos com abertura para a Agroecologia junto aos assentamentos, queremos chamar a
atencgdo para o papel das instituicdes de educacdo que o representam, no sentido de promover
uma maior abertura e incentivos para projetos com viés agroecoldgico e desenvolvimento
agrario participativo nos cursos da educacao profissional técnica de nivel médio, como o curso
técnico em agroindustria e afins. Esta acdo iria favorecer a construcéo de projetos pedagogicos
com um modelo tecnoldgico propicio a praticas socioeducativas ecologicamente sustentaveis,
implementados de forma integrada e participativa. Ademais, essa € uma possibilidade que
poderia ser viabilizada pela iniciativa e parceria das instituicbes de ensino, realizada
conjuntamente e de modo especial, com agricultores familiares junto a suas organizacdes. Esta
iniciativa encontra ressonancia num pensamento preconizado por Sevilla Guzméan (1999), pois

que:

O projeto poderia, ainda, recorrer a profissionais com formagao socio antropologica e
histérica, que se agregariam aos setores provenientes de areas “técnicas” e atuariam
no sentido de promover, conjuntamente, a pratica de metodologias de observacao
participante seguida da investigacdo-acdo participativa, de modo a levar a uma
identificacdo dos interesses dos assentados. Em termos culturais, a intervencdo social
humanistica visaria ao resgate da “memoria coletiva” proveniente da “cultura do
trabalho” [..] (SEVILLA GUZMAN, 1999, p. 80 Apud COSTA NETO e
CANAVESI, 2003, p. 211).

Assim, queremos salientar que esta sera uma reflexao da qual propomos como um dos

elementos constitutivos do documento base para uma reconceptualizacdo da prética educativa

potencial dos experimentos realizados pelo agricultor”, como explicam Heribert Schmitz e Dalva Maria da Mota,
no artigo Métodos Participativos e Agricultura Familiar, publicado na revista Cadernos de Estudos Sociais, 2004.
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do estdgio num curso técnico em agroinddstria, que compora o trabalho de pesquisa por nos
desenvolvido. Nossa intencdo, neste sentido, é contribuir para a consolidacdo de um projeto
alicercado na politecnia e na omnilateralidade para o curso técnico em agroinddstria para que
possa ser priorizada a realizacdo da pratica educativa dos estagios curriculares no ambiente das
cooperativas e associa¢des da agricultura familiar, até porque boa parte dos alunos do curso
residem no meio rural e vivenciam a realidade do trabalho nesses ambientes, sendo alguns deles,
filhos de agricultores familiares.

Cabe destacar, tomando o enfoque da agricultura familiar, que ndo se encontrou relatos
de experiéncias de estagio vivenciadas em ambientes do trabalho agroindustrial que reportasse
a essa vertente da producdo no curso em agroindustria pesquisado, considerando o fato de que
no territorio de identidade do Reconcavo da Bahia, que € a regido na qual esta situado o Campus
do IFbaiano de Governador Mangabeira, existe bem proximas uma quantidade expressiva de
associacdes de agricultores e agricultoras familiares, como o caso da Associacdo Comunitaria
do Brinco (Abrinco) localizada em Maragogipe-BA, que produzem, entre outras coisas, batata
doce, aipim e inhame a vacuo, a massa de aipim processada, a goma de tapioca para beiju, a
tapioca granulada, e a farinha de mandioca, sem agrotoxicos, obtendo uma producao de 20
toneladas por més com expansdo na comercializacdo de seus produtos para varias redes de
mercados dos municipios adjacentes e para a capital baiana, formada em sua maioria por um
contingente de 70% de mulheres e jovens e beneficidria do Programa de Aquisi¢cdo de
Alimentos (PAA), em parceria com o Governo do Estado, tendo recebido o selo de Identificacéo
da Participacdo da Agricultura Familiar da Bahia — SIPAF.

Além da Abrinco, outras associa¢des da agricultura familiar do entorno do Campus de
Governador Mangabeira, também, tém se destacado na economia agricola do Estado, como € o
caso da Associacdo de Desenvolvimento Rural de Jenipapo, do municipio de Sao Felipe-BA,
que esta a frente da Casa de Beiju, criada pela associagéo, a qual transforma a mandioca que
seus agricultores associados plantam, colhem, descascam, e ralam em aproximadamente 40
quilos de beiju por més, sem agrotoxicos, vendendo seus produtos, as Joias do Forno, nos
municipios vizinhos, nas feiras da regido e para os Programas Nacional de Alimentacao Escolar
(PNAE) e de Aquisicdo de Alimentos (PAA), e para a Associacdo de Mulheres Regional
Empreendedora da Agricultura Familiar (AME), da comunidade Engenho de Sao Jodo em Cruz
das Almas-BA, as quais produziram 2.500 quilos de biscoitos de goma ao més no ano de 2019,
estando previsto o aumento dessa producdo pela equipagem com uma cozinha industrial,

através do incentivo do Projeto Bahia Produtiva mantido pelo Governo do Estado da Bahia, por
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meio da Companhia de Desenvolvimento e A¢do Regional (CAR), vinculada & Secretaria de
Desenvolvimento Rural (SDR).

E importante destacar, portanto, que as agroindustrias mantidas pelas associa¢des dos
agricultores familiares fazem parte de estratégicos sistemas produtivos que no Estado da Bahia,
operam por meio das parcerias com instituicfes publicas estaduais e municipais, atraves de
acOes integradas de planejamento produtivo, assisténcia técnica e extensdo rural, estudos para
beneficiamento da producdo, implantacdo de novas agroindustrias e de agregacao de valor e
comercializacdo baseada na demanda de mercado por rastreabilidade da procura de produtos
mais sustentaveis, entre outras acdes, recebendo muitas delas incentivos da CAR.

A iniciativa a realizacdo de estagios do curso em agroinddstria na vertente do trabalho
agroindustrial na agricultura familiar, ensejaria a observancia a realidade social dos estudantes,
e poderia contribuir para o suporte técnico da producéo agroindustrial de suas familias e mesmo
de suas comunidades locais que muitas vezes ndo dispem de uma assessoria técnica efetiva
por conta de diversos fatores, sendo que um dos principais € a auséncia de recursos financeiros
gue possam cobrir uma assessoria técnica continua, tendo em vista que a assessoria prestada
pelos 6rgdos publicos de fomento ndo conseguem estar presentes de forma mediata para toda
necessidade que se apresente.

Pensando essas questBes, objetiva-se a defesa da oferta de formacdo pelo viés da
pedagogia da alterndncia com base na concepcdo da educacdo do campo, numa perspectiva
agroecoldgica de producdo, como vertentes educacionais que demandam uma formacdo mais
significativa alicercada no sentido da educacdo enquanto praxis social e pelo carater de
pertencimento ao contexto sociocultural das comunidades em que residem os alunos do curso
e de uma produgédo econdmica alicergada numa concepcéo de sustentabilidade socioambiental.

Em vista disso, pensa-se na possibilidade da viabilidade da praxis educativa com vistas
a uma producdo agroindustrial que privilegie, entre outros principios de emancipacdo dos
sujeitos, os principios agroecolégicos fundados no respeito a biodiversidade, ao equilibrio
ambiental, & rentabilidade cooperativada, para que se promovesse uma observacgdo-participativa
em que ficasse demonstrada a apropriacdo do conhecimento agroecolégico na aplicacdo de
técnicas e na producdo de modelos tecnologicos.

Com esse pensamento, defende-se a construcao de projetos pedagdgicos para se pensar
sobre o trabalho agroindustrial orientado nos principios da educagdo agroecoldgica nédo
simplesmente como um receitudrio de aplicacdo de técnicas sustentdveis, mas como uma
formacdo tanto de promocéao dos fundamentos e valores agrosustentaveis como com articulacdo

dos fundamentos entre ciéncia e tecnologia através da aproximacdo com ambientes
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agricolas/agroindustriais organizados pelas cooperativas e associa¢cdes de trabalhadores rurais,
0 que propiciaria uma praxis mais voltada para formas de sustentabilidade social, ecoldgica,
politica e econbmica, dentro de uma concepcao critica-social-historica.

Assim, ao chegarmos na conclusdo deste segundo capitulo, cuja abordagem esta em
torno dos elementos que dizem respeito ao trabalho em geral e ao trabalho agroindustrial, é
necessario esclarecer que toda a sua elaboracédo se deu a partir da apropriacdo dos fundamentos
e principios dialéticos que conceituam o trabalho em geral e com isso avancarmos no estudo da
estrutura, desenvolvimento e finalidades do trabalho agroindustrial, numa perspectiva da
concepgdo ontoldgica do trabalho.

Desse modo, pautamos nossos estudos sobre o trabalho em geral e sobre o trabalho
agroindustrial, concebendo-os por um entendimento do trabalho como principio educativo, a
luz da teoria marxiana, se constituindo como elemento de producéo da existéncia humana, na
relacdo ontoldgica e histérica do homem (ser social) com o meio, com a sociedade em geral e
com os sistemas politico-econémico e culturais presentes na sociedade. Assim, inicialmente
buscamos a compreensao do trabalho em geral tanto em Marx e Engels (2009) nos postulados
de A Ideologia Alema como em Gyorgy Lukacs, estudioso da obra marxiana, em a Ontologia
do ser social.

Em Marx e Engels (2009), entendemos que 0s homens, sujeitos histdricos, ao longo da
existéncia, pela atividade na relacdo com a natureza, sempre buscaram os meios de objetivacéo
da manutencao da existéncia. Para isso, desde os primeiros estagios da histéria humana, usam
da corporalidade (fisica e espiritual) para o atendimento das necessidades, e assim precisaram,
no tempo historico, explorar mais e mais o ambiente natural e aprimorar 0s meios para um
dominio cada vez maior sobre a natureza, atingindo nessa interagdo, avancados graus de
desenvolvimento a nivel de organizacdo social e politica e de producdo do conhecimento
cientifico e tecnologico.

Nesse processo, produzir os meios de atendimento as necessidades e manter a vida
consistiria, entdo, na condigdo fundamental para “fazer histéria” (MARX e ENGELS, 2009, p.
40). Assim, “[...] o primeiro pressuposto de toda existéncia humana, e, portanto, de toda
histdria, a saber, é o pressuposto de que os homens tém de estar em condi¢cdes de viver para
poderem “fazer histéria”. Nesse sentido, 0 trabalho é o primeiro ato histérico de producéo dos
meios para a satisfacdo das necessidades humanas. Do mesmo modo, presumimos que 0
trabalho agroindustrial € uma atividade produtiva necessaria a manutencdo da existéncia e

decorrente dos processos de objetivacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico produzidos
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historicamente a medida em que novas necessidades se apresentavam no intercdmbio das
relacdes humanas sociais.

Assim, diante dessa perspectiva, chega-se a conclusao de que o processo de relacao do
homem com a natureza, pelo trabalho, como ato histérico fundamental, produz os meios que
permite a0 homem satisfazer as suas necessidades, significando que a atividade humana, é
objetivada pela capacidade de transformar os recursos presentes na natureza. Dessa forma, na
correlacdo com o trabalho agroindustrial, toma-se por uma atividade que transforma os
elementos, objetos ou matérias-primas objetivadas no meio natural e social para satisfacdo de
diversas necessidades humanas que ndo dizem respeito apenas a alimentacdo, mas a uma série
de outras necessidades que se relacionam com a atividade agropecuéria e sdo provenientes da
agricultura, da pecuéria, da aquicultura e também da silvicultura.

Desse modo, por intermédio do ato histérico do trabalho, seja na manutencéo basica da
existéncia como vestir, comer, beber, ou por qualquer outra atividade mais complexa como a
do trabalho na agroinddstria, que 0 homem se torna homem, ou seja, um ser com possibilidades
de objetivacdo e de apropriacdo daquilo que ele mesmo consegue criar no uso de suas forcas
corporeas e espirituais em sua mediagdo com o meio natural e com tudo que dele provém.

Tomando este ponto de vista, quando pensamos nas atividades nas fases mais remotas
da existéncia humana, vemos no trabalho agroindustrial, um processo ontologicamente
necessario, dada a nogdo de que alargaram-se as demandas da vida social, do qual presume-se
o ser humano, diversamente dos animais, um ser social, capaz de pensar e agir concretamente
diante das necessidades que se apresentam, operando formas adaptadas as condicfes de vida

[{F4

material quando, “é preciso, pois, ter sempre presente que se trata de uma transicdo a maneira
de um salto [...]”, “[...] de um nivel de ser a outro, qualitativamente diferente [...]” (LUKACS,
1981, p. 34). O salto qualitativo, referido por Lukacs, no qual os homens superam a natureza
meramente biologica, para a esséncia ontologica do ser que ¢é “[...] constituida por essa ruptura
com a continuidade normal do desenvolvimento e ndo pelo nascimento, de forma subita ou
gradativa, no tempo, da nova forma de ser [...]” (LUKACS, 1981, p. 36).

Assim, os homens ndo so6 se apropriam dos objetos naturais, mas os transformam em
instrumentos com fungdo determinada, idealizada previamente, como corre nos processos de
industrializacdo agroindustrial, em que se movimenta diversas cadeias produtivas da industria
alimenticia em geral, incluindo a alimentagdo animal; da industria de laticinios; dos frigorificos;
dos enlatados; dos graos; da industria téxtil; dos couros; das madeireiras; dos biocombustiveis;

dos fertilizantes e defensivos; dentre varios outros setores.
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A medida que os homens produzem a existéncia, desenvolvem conhecimentos, valores,
crencas € uma série de outros sistemas e operagOes, resultantes de suas ideacdes e das
representacfes sociais, tais como as leis, a politica, a religido, e as diversas atividades
produtivas de que se conhece na histéria da humanidade. Ainda assim, como afirmam Marx e
Engels, “[...] a diferente configuragdo dada a vida material depende sempre, naturalmente, das
necessidades ja desenvolvidas, e tanto a criacdo quanto satisfacdo dessas necessidades séo, elas
proprias, um processo historico [...]” (MARX e ENGELS, 2009, p. 100), o mesmo ndo
ocorrendo com 0s animais, desde quando 0s animais ndo pensam ao produzir, agem
instintivamente e da forma de acordo a espécie. Desse modo, de forma sintética, emergem as
bases ontoldgicas do trabalho.

Pressupomos, assim, que Karl Marx (2017), em O capital, ao postular que “o trabalho
é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que o homem, por
sua prépria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza”, além de conceber
o trabalho ontologicamente o analisava na totalidade das atividades produtivas sociais, pois, 0
que se depreende ao consultar suas obras € que trata do trabalho desenvolvido no conjunto da
sociedade, como se constata das varias de suas passagens em que se refere a inlmeros processos
produtivos de diferentes areas da atividade humana.

Presume-se assim, portanto, que a agdo humana é engendrada pela capacidade de
raciocinio, de planejamento, de abstracdo e de propriedade intelectual. Mas, sobretudo, €
potencialmente elaborada no intercadmbio das relagdes sociais. Assim, 0 processo da producédo
da existéncia humana decorre das reciprocidades humano-historicas-sociais, e mediado pelas
elaborag6es conscientes dos homens no conjunto da pratica social. Neste processo, os resultados
sdo imanentes da “representacdo do trabalhador no inicio do processo” e “determinados pelo
modo de sua atividade com a forga de uma lei” como referido por Marx (2017, p. 256), em O
capital.

E nesse sentido que Marx atribui o trabalho & generalidade da praxis humana social, em
todas as épocas da historia. Assim, ao elaborar o mundo objetivo, a dimensdo consciente e
predominantemente social impressa no trabalho humano, faz do homem um ser genérico, pois,
gue o homem cria e recria a realidade material. O trabalho se constitui assim, um processo de
hominizacdo dos homens, considerando-se que ndo se produz nada na inatividade.

Marx, porém, na objetivacao concreta do seu método da economia politica, pensando o
trabalho dialeticamente, concluiu que ao ocorrer a compra da forga de trabalho, ou seja, do
trabalhador pelo capitalista, na sociedade de classes, ocasionou na divisao do trabalho, que se

tornou uma préaxis fragmentaria, alienada, exterior ao homem, a ser explorada pelo capital como
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uma mercadoria para geracdo da mais valia, em troca de um salario que ndo paga a forga
dispendida e o tempo empregado na producao.

A usurpacéo do trabalho alheio pelo capitalista se constitui numa grande contradicao,
tanto pelo fato do trabalho, em seu processo, advir essencialmente do trabalhador, como pelo
fato do produto derivado do mesmo, ser a objetivacéo do trabalho, e assim, néo ter em esséncia
nenhuma relacdo de dependéncia de labor pelo capitalista, o qual na maior parte das vezes, sO
fornece os meios (instrumentos) de execucao, mas, porém, sempre se apossando da forca de
trabalho e do produto gerado, subsumida a uma mercadoria comprada pelo capitalista. Esta
mesma configuracdo, dado ao modus operandi do capital, permeia as relagdes entre capitalista
e trabalhador na producéo da atividade do trabalho agroindustrial, especialmente quando
ocorreu a transi¢do da atividade no campo ou meio rural para o processo de transformacao das
matérias-primas agricolas ou agropecuarias pela industria.

Esse processo foi estudado por pesquisadores como Graziano da Silva (1998), que se
ocupa em analisar 0 processo historico que determinou a passagem da agricultura brasileira do
chamado “complexo rural” para a dinamica dos “complexos agroindustriais ou CAls”, com
intensificacdo da divisdo do trabalho e das trocas intersetoriais” na “especializagdo da produgao
agricola e na “substitui¢ao das exportagdes pelo consumo produtivo interno como elemento
central da alocacéo dos recursos produtivos no setor agropecuario” (GRAZIANO DA SILVA,
1998, p.1).

Evidenciou-se em relacdo ao trabalho agroindustrial, a ideacdo fenoménica de que se
tem na correlacdo imediata da atividade agricola com os processos de industrializagdo. Essa
evidéncia se complexifica em virtude da ideologia muito prépria do contexto de divisao social
do trabalho, que desconstrdéi o entendimento de que na base da industrializacdo nas
agroindustrias esta a atividade de trabalhadores e trabalhadoras como uma pratica essencial a
execucdo dos processos produtivos, sem a qual a transformacdo das matérias-primas nédo se
realizaria por si so0. Desta forma, na sociedade de classes, o trabalho é subsumido a uma
condicdo estranha na separacdo dessa atividade ao préprio homem como forca de trabalho em
poténcia. Essas determinacdes explicitam muito a forma pela qual ocorre a dualidade estrutural
entre trabalho manual e trabalho intelectual no meio educacional.

Assim, entdo, a dindmica de exteriorizacéo e estranhamento do trabalho agroindustrial,
se tornou ainda mais complexificada através da introducéo no sistema produtivo agropecuério
do conceito do agronegbcio, como uma tendéncia que emergiu da tonica da “agropecudria
moderna, baseada em commodities, intimamente ligada as agroindustrias” (GRAZIANO DA

SILVA, 2002, p. 19), com forte implementacdo dos recursos de automacao a producéo rural,
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visando a intensificacdo da capitalizagdo das atividades do campo, o que culminou em altos
graus de especializacdo da producdo agroindustrial. Aqui se explica, a exigéncia de médo de obra
cada vez mais qualificada e a forma como o capital se apropria dos avancos cientificos e
tecnoldgicos presentes nos processos de producdo agroindustrial, 0 que exige muitas vezes altos
recursos de automacao.

A questdo que surge como uma contradigdo relacionada a questdo do avango cientifico
e tecnologico é que o capital impde ao trabalhador uma atividade cada vez mais maquinal para
a qual ele tem que realizar movimentos repetitivos pelo tanto do tempo do processo de
producdo, passando a se tornar um apéndice do maquinario de automacao.

Outra questdo observada é a de que a hegemonia que o capital exerce em sua forma de
gerir o trabalho agroindustrial, por suas formas de reproducéo, no contexto do agronegécio, tem
levado a efeito a ldgica de subordinagdo da pequena agroindustria de producdo capitalizada que
reduz o pequeno produtor a condicdo de trabalhador disfarcado, levando também, a
subordinac¢do da agricultura a industria, como declara Kautsky.

As questbes relacionadas a propriedade privada e da apropriacdo da terra dentro do
capitalismo, foi outra questdo abordada, e que interfere drasticamente ndo apenas na
preservacdo ambiental como também nas relacdes de producdo com base na agricultura familiar
e na luta por direito a terra dos movimentos sociais como o MST, cujos processos de producao
agroindustrial se baseia nos conceitos da producéo colaborativa e da pedagogia da alternéncia
nas escolas mantidas pelo movimento. Em suma, discutiu-se sobre 0s processos de integracdo
na agricultura familiar que tem se organizado como uma grande cadeia de producéo agricola e
de processos produtivos agroindustriais, numa visdo sustentavel do processo de produc¢éo, como
uma vertente que se consolidou pela luta organizada dos trabalhadores do campo em defesa de
melhores condicdes de vida e no enfrentamento da ordem societaria vigente que sempre

procurou manté-los a margem dos processos econémicos, politicos e sociais.
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CAPITULO Il - ADIALETICA TRABALHO, EDUCACAO, CONHECIMENTO:
FUNDAMENTOS DE ARTICULACAO COM A PRATICA EDUCATIVA DO
ESTAGIO CURRICULAR

Ao partirmos da anélise da pratica educativa do estagio curricular no curso técnico em
agroindustria no contexto da EPT, a abordagem a relacdo trabalho e educacdo é uma premissa
elementar. Nessa perspectiva, pressupomos o trabalho como unidade fundamental, pois que, o
trabalho, do ponto de vista da dialética critica, € o principio educativo de producdo da
existéncia humana nas relagdes sociais e o principio articulador entre ensino e trabalho
produtivo, teoria e pratica, processo pedagdgico e processo de produgdo técnica, constituindo-
se, assim, o nucleo central de articulagdo entre concepcdo e execucdo para apropriacdo do
conhecimento, numa perspectiva omnilateral da formacéo.

Mas qual seria, entdo, o entendimento com base na dialética critica marxiana que
pressupde o trabalho como o principio educativo fundamental da existéncia humana? Buscamos

a compreensao da questdo em Saviani (1989):

O que define a existéncia humana, o que caracteriza a realidade humana é exatamente
o0 trabalho. O homem se constitui como tal, a medida em que necessita produzir
continuamente a sua propria existéncia. E isso que diferencia 0 homem dos animais:
0s animais tém sua existéncia garantida pela natureza e, por consequéncia, eles se
adaptam a natureza; o homem tem que fazer o contrario, ele se constitui no momento
em que necessita adaptar a natureza a si, ndo sendo mais suficiente adaptar-se a
natureza. Ajustar a natureza as necessidades, as finalidades humanas, é o que é feito
através do trabalho. Trabalhar ndo é outra coisa sendo agir sobre a natureza e
transforma-la. Ora, essa acdo sobre a natureza, que a transforma, é uma acdo guiada
por objetivos. Este é outro elemento diferenciador da agdo humana, que é trabalho,
das demais ac¢bes que ndo séo trabalho. [...] (SAVIANI, 1989, p. 8).

Se é o trabalho que constitui a realidade humana, e se a formacdo do homem esta
centrada no trabalho, isto €, no processo pelo qual 0 homem produz a sua existéncia,
é também o trabalho que define a existéncia histérica dos homens. Através do trabalho
0 homem vai produzindo as condi¢fes de sua existéncia, e vai transformando a
natureza e criando, portanto, a cultura, criando um mundo humano. Esse mundo
humano vai se ampliando progressivamente com o passar dos tempos. Na formacéo
dos homens, ha que se levar em conta o grau atingido pelo desenvolvimento da
humanidade. Conforme se modifica 0 modo de producdo da existéncia humana,
portanto 0 modo como ele trabalha, produz-se a modificacdo das formas pelas quais
0s homens existem. Nesse sentido, é possivel detectar ao longo da histéria diferentes
modos de producdo da existéncia humana, que passa pelo modo comunitario, o
comunismo primitivo; o modo de produgéo asiatico; o modo de produgdo antigo, ou
escravista, baseado na transformacgdo exercida pelos escravos; 0 modo de producéo
feudal, baseado no trabalho do servo, que trabalha a terra, que é propriedade privada
do senhor; e 0 modo de producdo capitalista, baseado na apropriacdo privada dos
meios de producgéo onde os trabalhadores produzem com meios de producdo que ndo
sdo deles. Esses diferentes modos de producéo revolucionam sucessivamente a forma
como 0s homens existem. E a formagdo dos homens ao longo da Historia traz a
determinagdo do modo como produzem a sua existéncia. A realidade da escola tem
que ser vista nesse quadro [...] (SAVIANI, 1989, p. 8-9).



131

Por meio destes importantes esclarecimentos trazidos por Saviani (1989), com base em
Marx, passamos a discernir sobre a centralidade do trabalho enquanto principio fundamental de
producdo da existéncia humana, assim como, passamos a compreender as contradigdes a que é
subsumido o trabalho na diviséo social da realidade concreta objetiva nas sucessivas fases da
histéria da humanidade e também, a compreensdo que sucede a relacdo entre trabalho e
educacdo, dado que a escola incorpora a subsuncdo da divisdo social do trabalho, o que
ocasiona, por extensionalidade, nas dualidades estruturais do conjunto das praticas pedagdgicas
educacionais ao longo do processo da escolarizagdo na sociedade de classes.

Assim, desse modo, o entendimento do conjunto de relagdes entre trabalho e educacéo,
requer a compreensao da organizacdo do trabalho na sociedade. Por isso, dado os limites da
pesquisa empreendida, torna-se, entdo, necessaria a apreensdo de uma base categorial que dé
conta de responder conceitualmente a problematica da desarticulagdo entre ensino e trabalho
produtivo e da cisdo entre concepcdo e execucdo identificada na pratica educativa do estagio
curricular no curso técnico em agroindudstria, desde quando esta pratica é pensada pela
articulacdo do ensino profissional tecnolégico com o mundo do trabalho agroindustrial, logo,
entendida como pratica educativa social.

Portanto, as categorias trabalho como principio educativo, praxis, politecnia,
omnilateralidade, sdo categorias tomadas como essenciais a articulacdo entre ensino e trabalho
produtivo, concepgdo e execucdo, e compdem o quadro analitico com base tedrica-
metodoldgica na dialética critica, no sentido de darmos um tratamento adequado a proposta de
praxis educativa para o objeto da préatica educativa do estagio curricular, e como efeito, para o
processo pedagdgico da formacao socio técnica tanto pensando o curso técnico plano de nossa
analise como para oferecer campo de discussdo para a pratica educativa do estagio curricular
desenvolvida no &mbito da Educacéo Profissional e Tecnoldgica como um todo.

Dessa forma, podemos considerar de antemado que a problemaética da desarticulacdo
entre ensino e trabalho produtivo e da cisdo entre concepcdo e execucdo na pratica educativa
do estégio curricular € uma contradi¢do desencadeada ja desde o processo de formagéo, e que
na causa dessa problematica temos as determinacdes que emergem da divisdo social e técnica
do trabalho na sociedade capitalista. Como, assim, é de fato, a questdo que se impde, embora
complexa, precisa ser entendida do ponto de vista da relacdo dialética entre trabalho e educacéo,
e acima de tudo, necessita ser discutida e incorporada na tentativa de “superar os limites

herdados do enfoque restrito a formacdo profissional para o desenvolvimento econdémico, a
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teoria do capital humano, ao tecnicismo e as teorias reprodutivistas” (Franco, 1990 Apud
TREIN e CIAVATTA, 2003, p. 141).

A reproducdo dessas teorias, no curso da histéria, molda a organizacdo pedagogica dos
cursos da educacdo profissional com a insignia de formar para 0 mercado de trabalho, e esta
enfaticamente subordinada, de acordo ao que expde Frigotto (1995), ao “pensamento humanista
tradicional e moderno, ao positivismo, ao funcionalismo e as visdes estruturais-reprodutivistas
da educacdo” (FRIGOTTO, 1995, p. 13), manifestas na concepcdo dominante pela
“interiorizacdao da concepgdo burguesa de trabalho, de educac¢do, em suma, de forma¢do ou
fabricacdo do trabalhador” (lbidem, p.14). Estas correntes do pensamento ndo-critico,
repercutem, no tempo histérico, nos processos educativos da escola, como uma pratica
contraditéria oriunda da ideologia hegemonica na sociedade de classes que decorrem na
dissociacgéo da relacéo trabalho e educacéo, como expde Frigotto (1995):

[...] a compreensdo concreta da pratica educacional na sociedade de classes, como
uma pratica contraditéria e, enquanto tal, que se inscreve na luta hegeménica entre as
classes fundamentais, a fabrica, a escola e outras instituicdes educativas sendo
aparelhos de hegemonia, esta longe de ser assimilada ao nivel da teoria e das

transformacdes historicas. Est4, portanto, longe da prética, pelo menos no que se
refere a relagdo trabalho e educacdo. (FRIGOTTO, 1995, p. 13).

E importante ressaltar, porquanto, que mediante a compreensdo concreta da prética
educacional pautada na divisao social do trabalho, vista pela 6tica da dialética critica, emerge
0 movimento de lutas constantes como tentativa de superacgao da ideologia hegemonica imposta
as relagdes e praticas sdcio educacionais. Ha a consciéncia, no entanto, de que para a superacao
total da ideologia dominante, serdo necessarias profundas mudancgas na realidade material
concreta, na forma como esta se apresenta. Para isto, importa, sobremaneira, a investida a
mudanca daquilo que foi sendo interiorizado historicamente enquanto concepg¢éo de trabalho,
ou seja, da visdo de trabalho como algo exterior a natureza humana e destituido das dimensdes
de mundo da necessidade e mundo da liberdade, como concluiu Marx, e cujo entendimento é

referenciado por Frigotto (1995):

A concepgdo burguesa de trabalho vai-se construindo, historicamente, mediante um
processo que 0 reduz a uma coisa, a um objeto, a uma mercadoria que aparece como
trabalho abstrato em geral, forca de trabalho. Essa interiorizacdo vai estruturando uma
percepgdo ou representacdo de trabalho que se iguala a ocupagdo, emprego, funcéo,
tarefa, dentro de um mercado (de trabalho). Dessa forma, perde-se a compreenséo,
de um lado, de que o trabalho é uma relagéo social e que esta relagdo, na sociedade
capitalista, € uma relagdo de forca, de poder e de violéncia; e, de outro, de que o
trabalho é a relagdo social fundamental que define 0 modo humano de existéncia, e
que, enquanto tal, ndo se reduz a atividade de producdo material para responder a
reproducdo fisico-biologica (mundo da necessidade), mas envolve as dimensdes
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sociais, estéticas, culturais, artisticas, de lazer etc. (mundo da liberdade) (FRIGOTTO,
1995, p. 14).

Frigotto (Ibidem, p. 16), tece a critica de que a interiorizacdo de trabalho, apenas como
coisa, como objeto, comanda as politicas educacionais tanto na dimenséo de sociedade politica
como de sociedade civil, e assim, 0 modo dominante de apreender e orientar na pratica a relacao
trabalho e educagdo, mesmo nos quadros progressistas, apresenta-se por trés dimensoes:
primeiro, uma dimensdo moralizante, em que trabalho manual e intelectual aparecem como
igualmente dignos, formadores de carater e cidadania; segundo, uma dimenséo pedagdgica, na
qual o trabalho aparece como laboratério de experimentacdo em que se aprende fazendo; e por
fim, uma dimensé&o social e econdmica, em que a educacdo é auto financiada pelos filhos dos
trabalhadores

Trata-se, assim, portanto, “de uma concep¢ao que exclui toda a possivel identificacdao
ou redugdo a tese marxiana de unido do ensino e do trabalho produtivo” (Ibidem). Entendemos
que isto se estenda a todas as praticas pedagdgicas, e por essa razdo, empreendemos este estudo
na tentativa de propiciar uma compreensao dialética a dinamica objetiva da pratica educativa
do estdgio, como uma pratica de suma importancia a consolidacdo da formacao socio técnica,
sem contudo, ter a pretensdo de oferecer uma formula de solugdo imediatista, ja que,
concordando com o pensamento de Kuenzer (2009), ndo se pode precisar por uma
transformacédo abrupta da sociedade, e da sua realidade concreta, mas oferecer campo para
reflexdes e proposi¢oes de melhorias aos processos e praticas socio educacionais.

Desse modo, ao tomarmos a referéncia conceitual da relacdo trabalho-educacéo,
legitimamaos a discussao de questdes que historicamente afetam o campo educacional em geral,
particularmente da Educacao Profissional e Tecnoldgica, aqui expressa notadamente em relacéo
as questdes dualisticas que dizem respeito a pratica educativa do estagio no curso técnico em
agroindustria, das quais conjecturamos, diante das determinacGes que se impdem a educacéo
dos filhos da classe trabalhadora dentro da légica hegemdnica da sociedade do capital, cujos
impactos atingem fortemente todo &mbito da producdo intelectual e social em nossa sociedade,
ou seja, 0 ambito do trabalho escolar e do trabalho produtivo em geral.

Considerando essas determinacdes, parte-se do pressuposto da objetivacdo de
proposi¢cOes favoraveis a indissociabilidade da relagao dialética entre trabalho e educagdo como
resposta pedagdgica aos modelos neoliberais reproduzidos historicamente no campo das
praticas educacionais e em contestacdo as condigdes de desumanizagédo a que sao reduzidos 0s
trabalhadores e trabalhadoras, num processo historico de exploracdo e de subsuncgéo ao capital.

Nesse sentido, a analise deste estudo toma como base a concepcéo do trabalho como principio
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educativo fundamentado enquanto préxis social, no intuito de contribuir para a superacdo da
dualidade estrutural presente no ambito da educacéo profissional, e para reflexdo da formacéo
humana na perspectiva da politecnia e da omnilateralidade.

Os conceitos politecnia e omnilateralidade, guardam muita importancia a
fundamentacdo desta pesquisa, e se constituem em categorias basilares na reconceptualizacédo
da prética educativa do estagio objetivada. Contudo, neste capitulo, tais conceitos ndo serdo
abordados com a énfase necessaria, pois, que estardo discutidos com maior destaque no
documento referencial que apresentaremos enquanto produto educacional. Cabendo aqui
enuncia-los resumidamente como conceitos de educacdo de base marxiana para uma formacao
humana integral em contraposicao a formacg&o unilateral provocada pela divisao social e técnica
do trabalho e sua reificacdo®, na dualidade estrutural entre trabalho manual e intelectual,
internalizadas pela escola nas relagdes hegemonicas da sociedade de classes.

Assim, desse modo, as evidéncias da realidade historica concreta apontam para a
vigéncia, no tempo historico, de uma relacdo contraditdria entre trabalho e educacdo
proveniente da dindmica da divisdo social do trabalho, gerando como consequéncia, uma
auséncia quase que generalizada na escola de projetos politicos-pedagdgicos que tomam a
concepcao do trabalho enquanto um principio educativo, o que implicaria em primeiro plano
numa concepgdo critica de sociedade e de educagéo. Esse processo contraditorio é determinado
pelo impacto com que o capitalismo dita, no longo percurso de hegemonia de uma classe sobre
outra, as relacdes da producdo social e intelectual na sociedade.

Ha que se reconhecer, no entanto, como nos esclarecem Kuenzer e Grabowski (2006),
que trabalhar com uma concepgédo mais ampla de educacéo, de modo a incorporar as dimensoes
social, politica e produtiva no &mbito das relag@es sociais pela objetivacdo da formagdo humana

em todas as dimensdes educativas, implicaria discernir que:

[...] cada sociedade, em cada modo de producéo e regimes de acumulagdo, dispde de
formas préprias de educacdo que correspondem as demandas de cada grupo e das
funcbes que lhes cabe desempenhar na divisdo social e técnica do trabalho. O

34 0 conceito de “reificagio”, segundo encontra-se no Dicionéario do Pensamento Marxista, Bottomore (1983),
encontra maior sentido na interpretacéo de Lukacs a partir de Marx. A analise de Marx sobre a reificagdo assenta-
se no fendmeno da alienacdo e do fetichismo da mercadoria. Pode-se afirmar que diante da universalizacdo da
mercadoria como objetivacdo social, passa-se por uma incubacao de alienacdo na fetichizagdo da mercadoria como
um fendmeno caracteristico da sociedade capitalista de uma forma que penetra em todas as esferas da vida e
influencia as rela¢fes sociais, por tratar-se em ato de transformacéo das propriedades, relagdes e acdes humanas
em propriedades, relacdes de acdes e coisas produzidas pelo homem, tornando-o semelhante a coisas num processo
radical e generalizado de alienagdo caracteristica da moderna sociedade capitalista, um processo de “coisificacdo”
do proprio homem, de suas relacGes e acles.
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exercicio destas fungdes ndo se restringe ao caréter produtivo, mas abrange todas as
dimensBes comportamentais, ideoldgicas e normativas que lhe sdo proprias,
elaborando a escola sua proposta pedagégica com base em demandas sociais
(KUENZER e GRABOWSKI, 2006, p. 299-300).

No processo de desenvolvimento da sociedade, a medida que surgem novas demandas,
a escola, como parte integrante da sociedade, baseada nas relagcdes de producdo e nas formas
hegemdnicas de organizacéo e gestdo do trabalho, molda-se aos novos modos de vida, assim
como, sdo moldados os comportamentos, as atitudes, e os valores no seio da propria sociedade,
como observam Kuenzer e Grabowski (2006, p. 301), ja que “o novo tipo de produgdo
racionalizada demandava um novo tipo de homem, capaz de ajustar-se aos novos métodos da
producdo, para cuja educagdo eram insuficientes os mecanismos de coer¢do social”
(KUENZER & GRABOWSKI, 2006, p. 301).

Estes autores, dizem que “tratava-se de articular novas competéncias a novos modos de
viver, pensar e sentir, adequados aos novos métodos de trabalho caracterizados pela automacéo
de base eletromecanica” (Ibidem). Isto implica “na auséncia de mobiliza¢do de energias
intelectuais e criativas no desempenho do trabalho” (Ibidem). Neste caso Kuenzer, diz que: “¢
neste sentido que a hegemonia, além de expressar uma reforma econdmica, assume as fei¢oes
de uma reforma intelectual e moral” (KUENZER,2009, p. 52). Considerando este aspecto, ha

que se discernir que:

Se o fundamento desse novo tipo de trabalho é a fragmentagdo, posto que da
manufatura a fAbrica moderna a divisdo capitalista faz com que a atividade intelectual
e material, 0 gozo e o trabalho, a produgdo e o consumo caibam a individuos distintos,
tantos as rela¢des sociais e produtivas como a escola passam a educar o trabalhador
para esta divisdo (MARX; ENGELS, 1976 Apud KUENZER e GRABOWSKI, 2006,
p. 301).

Kuenzer e Grabowski (2006), assim explicam que “a dualidade estrutural se manifesta
inequivocamente nos modos de organizagédo da producdo em que a distingdo entre dirigentes e
trabalhadores era bem definida, com base nas formas de divisdo social e técnica do trabalho”
(KUENZER e GRABOWSKI, 2006, p. 300). A distincdo da educacéo entre as classes era bem
definida na escola humanista tradicional e correspondia a necessidade socialmente determinada
as fungdes de dirigentes que ndo exerciam fungdes instrumentais, ficando estas Gltimas em
fungdo da classe operaria. “E essa diferenciagdo de escolas e redes que atende as demandas de
formacgédo a partir do lugar que cada classe social vai ocupar na divisdo do trabalho que
determinou o carater antidemocratico do desdobramento entre escolas propedéuticas e

profissionais ¢ ndo propriamente os seus conteudos” (Ibidem).
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Mesmo com a desigualdade na diferenciacdo entre escolas propedéuticas e
profissionais, um trabalhador de novo tipo passa a ser requisitado de acordo com o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, e assim, a educacdo da classe trabalhadora passou
a ser flexibilizada, ndo num sentido integral, mas de uma forma equalizada para atender as
novas demandas da sociedade industrializada, explicitamente, nos moldes da producao
taylorista-fordista.

Kuenzer (2009, p. 31), diz que o principio educativo que determinou o projeto
pedagogico da formacao profissional na organizacao taylorista-fordista, resulta de um processo
individual de aprendizagem e na forma de fazer na ocupagéo a ser exercida, demandando o
desenvolvimento de habilidades psicofisicas para novos postos de trabalho. A autora aponta
que essa concepcdo, fundamentou os cursos de treinamento e qualificacdo profissional das
empresas, das agéncias formadoras e médios profissionalizantes em detrimento do
‘desenvolvimento das competéncias intelectuais superiores” ¢ do “dominio do conhecimento
cientifico-tecnoldgico”, como uma necessidade dos trabalhadores. A visdo distorcida de
competéncia profissional nestes cursos, “ [...] compreendia alguma escolaridade, treinamento
para a ocupacdo e muita experiéncia, de cuja combinacédo resultava destreza e rapidez, como
resultado de repeticdo e memorizacdo de tarefas bem-definidas, de reduzida complexidade, e
estaveis. ” (KUENZER, 2009, p. 31).

Assim, se processa 0 que Kuenzer, a partir do pensamento de Gramsci, afirma ser, na
hegemonia, ndo somente a expressao de uma reforma econdémica, mas uma reforma intelectual

que se faz no seio do proprio processo produtivo:

A veiculagdo da nova concepgdo de mundo segundo os interesses hegemdnicos do
capital se faz no préprio processo produtivo, compreendido em suas relagGes sociais
mais amplas, nacionais e mundiais, pela mediacdo dos intelectuais do capitalismo,
representados pelos empresarios e técnicos. Verdadeiros agentes de hegemonia ao
nivel da fabrica, os técnicos, supervisores, contramestres, feitores, educam o
trabalhador para o trabalho heterogerido ao mesmo tempo que transmitem os novos
valores e comportamentos que configuram o tipo de homem de que o capital necessita.
E nesse sentido que toda relagio hegeménica é necessariamente uma relagio
pedagdgica, que comegou na fabrica e atinge todos os setores da vida social
(GRAMSCI, 1981, p. 37 Apud KUENZER, 2009, p. 52).

Pode-se concluir, com isso, que a educacao dirigida a classe trabalhadora, assenta-se no
préprio processo de objetivacdo do trabalho no chdo da fébrica, e serve a base capitalista de
producédo intelectual, na elaboracdo de teorias para formar utilitariamente ou unilateralmente

méao de obra para produzir riqueza e ser controlada pelos dirigentes.
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Na defesa objetiva para que a classe trabalhadora ascendesse a posicdo de dirigente,
Gramsci, imbuido na luta histdrica de superacao dos modelos autocraticos da sociedade italiana
do século XIX, ja distinguia os processos pedagdgicos de valorizacdo do capital, com base nas
relacdes de producdo e nas formas de organizacdo e gestdo do trabalho com diferenciagédo
profundas entre as classes. Suas criticas demonstravam, veementemente, os elementos
distintivos da formacéo profissional e da formacado intelectual e humanista em geral. Gramsci,
evidenciou que na divisdo entre a escola classica e a escola profissional “[...] a escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica se destinava as classes
dominantes e aos intelectuais. “ (GRAMSCI, 1991, p. 118).

As criticas tecidas por Gramsci, apontam para a dualidade estrutural entre educacéao
geral classica e educacdo pratica manual. Assim, a educacdo pratica manual bastaria a classe
operaria, a qual teria um ensino correspondente a sua condic¢ao na escala social, ao passo que o
ensino geral classico, oferecido a burguesia, dispunha da instrucdo aos que iam comandar e
governar a sociedade. Para a classe que alcangaria 0os maiores patamares na escala social, 0s
melhores e mais altos cargos da administracao publica e da organizacao societal em geral. Para
a classe subordinada aos servicos instrumentais manuais, “[...] um tipo de qualificagdo de novo
género, uma forma de consumo da forca de trabalho e uma quantidade de for¢a consumida pelo
proprio tempo médio que sdo mais opressoras € mais extenuantes [...]”, “[...] € que o saldrio ndo
consegue compensar, nas condigdes dadas pela sociedade tal como esta [...]” (GRAMSCI, 2008,
p. 77). A escola, entdo, historicamente, de maneira irrefletida e atendendo a interesses praticos
imediatos de formacéo, adota o regime da divisdo capital-trabalho, numa conformacéao genuina

ao quadro hegemdnico vigente na sociedade:

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da concepg¢do da
vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as escolas
de tipo profissional, isto &, preocupadas em satisfazer interesses praticos imediatos,
predominam sobre a escola formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais
paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como
democratico, quando na realidade, ndo so é destinado a perpetuar as diferencas sociais,
como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2001, p. 49).

Estas ponderac6es tecidas por Gramsci, demonstram que a abertura do acesso a escola
aos trabalhadores no século XIX, tinha seus reais motivos nas novas relacdes sociais de
expansdo da producdo no uso das maquinas industriais que possibilitasse a aprendizagem de
oficios com os quais a classe dos dirigentes ndo se ocuparia. Isso denuncia uma diferenciacdo
na suposta democratizacdo do ensino entre a classe trabalhadora e a burguesia, posto que a

classe trabalhadora, acostumada com o servigo exaustivo da operagéo repetitiva na produgéo
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das fabricas, seria necessario somente aprimorar 0 uso pratico das engrenagens fabris, sem que
necessitasse dispor de saberes além do nivel pratico imediato para que pudessem usar mais a
cabeca, e ter ideias sublimes, tidas proprias da aristocracia.

A escola, para a classe dos assalariados, ndo precisaria oferecer conhecimentos que
oportunizassem aos trabalhadores pensamentos mais elaborados, ja que para as fungbes que
desempenhariam ndo seria necessario agir com racionalidade, uma vez que ndo alcancariam as
posicdes de geréncia. A classe operaria estaria, assim, impedida de governar suas proprias
vidas, ndo disporia de maior tempo livre ao lazer e ao descanso, que dira assumir postos mais
elevados na escala societéaria tradicional, pois, que isto, ndo seria condizente a imposta
substéncia de subalternidade a que estariam submetidos. Qual seria, entdo, o sentido de uma
escola formativa para os trabalhadores, ja que ndo teriam que aprender mais do que a fabricacéo
em série de pecas do mesmo tipo, sem que tivessem necessariamente que conhecer o todo do
processo e muito menos, 0s principios gerais que 0s geraram, a NA0 Ser apenas a sua execucao
manual imediata? Estava ai 0 pensamento atribuido ao sentido a formacéao do proletariado.

A escola ofertada, entdo, aos trabalhadores, de acordo com Gramsci (2008), € medida
pelo suposto desinteresse intelectual e sob o regime da mecanizacao, como se no processo do
trabalho, ndo fossem capazes de pensar e aprender. Desta forma, a educacéo para a cidadania e
para emancipagéo ndo faria parte do universo da classe trabalhadora porque ela ndo seria cidada
e jamais se elevaria aos patamares sociais da educagdo culta. Em resumo, os mecanismos de
dominio de uma classe sobre outra tinham que perdurar para manter “as formacdes das
aristocracias privilegiadas” (GRAMSCI, 2008, p. 79). Mas a histéria comprova, que a classe
trabalhadora sempre busca alternativas para resistir e lutar por melhores condigdes de vida,
apesar da dualidade ainda perdurar.

Assim como Gramsci, Mészaros (2008), também, analisou a conformacéo da escola ao

sistema societario da divisao capital-trabalho, alertando para o fato de que:

A educacdo institucionalizada, [...] serviu _ no seu todo _ ao propdsito de ndo s
fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em expansao
do sistema do capital, como também, gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhum tipo de
alternativa a gestdo da sociedade, seja de forma “internalizada" (isto &, pelos
individuos devidamente "educados" e aceitos) ou através de uma dominacéo estrutural
e uma subordinacéo hierarquica implacavelmente impostas” (MESZAROS, 2008, p.
35-36).

Mészaros, traz um destagque neste ponto, parafraseando uma epigrafe de José Martde

que “as solu¢des ndo podem ser apenas formais; elas devem ser essenciais” (JOSE MARTI



139

Apud MESZAROS, 2008, p. 35). Ele mostra que para que a escola tomasse um posicionamento
de conformagdo “a propria Historia teve de ser totalmente adulterada, e de fato frequente e
grosseiramente falsificada para esse propésito” (Ibidem, p. 36), de forma tal que as deturpacdes
propositalmente propagandeadas no curso da historia “sdo a regra quando ha riscos realmente
elevados” e quando sdo diretamente concernentes a racionalizagdo e a legitimacdo da ordem
social estabelecida como uma “ordem natural” supostamente inalteravel” (Ibidem, p. 37).

A histdria, como mostra Mészaros, deve, entdo, ser reescrita, ndo sendo possivel “limitar
uma mudanga educacional radical as margens corretivas interesseiras do capital” (Ibidem, p.27)
0 que significaria “abandonar de uma sé vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma
transformagao social qualitativa” (Ibidem) e do mesmo modo, “procurar margens de reforma
sistémica na propria estrutura do sistema do capital € uma contradi¢cdo em termos”, uma vez
que € capital, “romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente” (Ibidem), (Grifo nosso). Para tanto, as
posicdes criticas nao podem, “no limite, apenas desejar utilizar as reformas educacionais” que
propusesse apenas “remediar os piores efeitos da ordem reprodutiva capitalista estabelecida
sem, contudo, eliminar os seus fundamentos causais antagonicos e profundamente enraizados”
(Ibidem).

Nesse sentido, para que seja possivel uma mudanca completa no direcionamento da
educacdo da classe trabalhadora e das préaticas educativas da formacéo em geral, é necessario

que se compreenda que:

O que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente é todo o sistema de
internalizacdo, com todas as suas dimensoes, visiveis e ocultas. Romper com a l6gica
do capital na area da educacdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes
e profundamente enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma alternativa
concreta abrangente (JOSE MARTI Apud MESZAROS, 2008, p. 47).

Para Mészaros, a superacdo da légica do capital internalizada na educacdo € crucial, e a
grande questdo que se impde € em relacdo ao saber (conhecimento) de que possa se apropriar a
classe trabalhadora. Nesse sentido, toma como inspira¢do uma formulacéo de Paracelso, a qual
pressupde ser a aprendizagem uma constante na vida dos individuos. Mas a grande questdo que

se apresenta para Mészaros, e:

[...] o que é que aprendemos de uma forma ou de outra? Ser& que a aprendizagem
conduz a autorrealizagdo dos individuos como “individuos socialmente ricos”
humanamente (nas palavras de Marx), ou esté ela a servico da perpetuacéo, consciente
ou nao, da ordem social alienante e definitivamente incontrolavel do capital? Sera o
conhecimento o elemento a transformar em realidade o ideal da emancipacdo humana,
em conjunto com uma firme determinagéo e dedicacdo dos individuos para alcancar,
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de maneira bem-sucedida, a autoemancipacdo da humanidade, apesar de todas as
adversidades, ou sera, pelo contrério, a adogdo pelos individuos, em particular, de
modos de comportamento que apenas favorecem a concretizagdo dos objetivos
reificados do capital? (MESZAROS, 2008, p. 47-48).

Para complementar essa relevante questdo, e considerando o sentido mais amplo e
profundo de aprendizagem (conhecimento) para superacao a légica do capital, internalizada na
educacdo, Mészaros argumenta que: “Apenas a mais ampla das concepgdes de educagdo nos
pode ajudar a perseguir o objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical, proporcionando
instrumentos de pressdo que rompam a logica mistificadora do capital” (MESZAROS, 2008, p.
47-48).

Nesse sentido, a escola necessita dar “o salto qualitativo”, como preconiza Saviani, para
entender que o “Homo faber ndo pode ser separado do Homo sapiens” numa acepgao a citagdo
de Gramsci (2001, p. 121), cujo pensamento projetou luz a concepc¢éo logica da educacdo do
trabalhador pelo trabalho, tendo concluido que o processo de mecanizacao do trabalhador no
taylorismo “determinaria a divisdo entre o trabalho manual e o contetido humano do trabalho”
(GRAMSCI, 2008, p. 72). Gramsci, cientifica que “[...] foi mecanizado completamente s6 o
gesto fisico, ja que a memoria do oficio, reduzido a gestos simples repetidos com ritmo intenso,
se aninhou nos feixes de muasculos e nervos, o que deixou o cérebro livre e solto para outras
ocupagoes [...]” (Ibidem, p. 74), e com isso, “[...] os industriais americanos compreenderam
muito bem essa dialética inserida nos novos métodos industriais [...]” (Ibidem), e para decepgéo
destes, “[...] entenderam que o gorila amestrado é apenas uma expressao, que 0 Operario
permanece infelizmente homem e que ele, durante o trabalho, pensa bastante, ou pelo menos
tem muito mais possibilidades de pensar [...]” (Ibidem), “[...] E ndo s6 pensa, mas o fato de ndo
ter satisfacdo imediata no trabalho e a compreensdo de que querem reduzi-lo a um gorila
amestrado podem leva-lo a um curso de pensamentos pouco conformistas [...]”" (Ibidem, p. 75).

Gramsci, evidenciou que tal constatacdo, determinou uma série de cuidados e de
iniciativas “‘educativas” (Grifo nosso) por parte dos industriais reveladas pelos livros de Ford
e pela obra de Philip. Estas elucida¢Ges de Gramsci, comprovam que a divisdo social e técnica
do trabalho foi institucionalizada na sociedade de classes para conformacdo da classe
trabalhadora. Importa a escola perceber o processo de internalizacdo da divisdo social do
trabalho para superacéo das dualidades historicas entre trabalho intelectual e trabalho manual
em sua organizacdo pedagdgica de modo geral.

A escola, assim, precisa compreender que ela se constitui como 0 espaco por exceléncia
do acesso ao saber tedrico e pratico, necessitando abandonar, portanto, a pratica fragmentada

para instituir na organizacdo de seus projetos pedagogicos, o alinhamento teoria/pratica,
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compreendida na dimensédo de préxis, pois que, “¢é atividade tedrica e pratica que transforma a
natureza e a sociedade; pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, orienta a
atividade humana; tedrica, na medida em que esta ac¢do ¢ consciente.” (VASQUEZ, 1986, p.
117 Apud KUENZER e GRABOWSKI, 2006, p. 309).

“A praxis €, portanto, a revolugao, ou critica radical que, correspondendo a necessidades
radicais, humanas, passa do plano teérico ao pratico” (VAZQUEZ, 2007, p. 117). Desse modo,
Vasquéz resume o sentido que Marx da para as relacdes entre a teoria e a praxis, ja que “por si
propria, a teoria ¢ inoperante, ou seja, ndo se realiza” (Ibidem). Por esse sentido, temos na
concepcdo de praxis, o fundamento que se articula com a relagdo mais geral que se estabelece
entre o trabalhador, o conhecimento e a natureza, ou seja, a praxis € o préprio trabalho, como
atividade essencialmente humana.

Eis, entdo, a razdo pela qual ao tratarmos a préatica educativa dos estagios num curso da
formagdo socio técnica, tomamos o trabalho como nucleo central, enquanto principio
educativo articulador entre ensino e trabalho produtivo, processo pedagdgico e processo de
producdo técnica, entre concepcao e execucao, no alinhamento teoria/pratica para construcao
do conhecimento, como relagcdo prépria da praxis educativa. Assim, concebemos o trabalho
enguanto praxis educativa da atividade humana, praxis em que os homens e mulheres por suas
proprias acOes, produzem a existéncia, e nesse processo, de relagdes sociais, produzem
conhecimento e fazem histdria, como apreendemos em Marx e Engels (2009).

E por esse ponto de vista que corroboramos com o que expde Kuenzer (2009):

Nesse sentido, o saber ndo existe de forma autbnoma, pronto e acabado, mas é sintese
das relagBes sociais que 0s homens estabelecem na sua pratica produtiva em
determinado processo histérico. Assim, o trabalho compreendido como todas as
formas de atividade humana pelas quais o homem apreende, compreende e transforma
as circunstancias ao mesmo tempo que se transforma € a categoria que se constitui no
fundamento do processo de elaboracdo do conhecimento (KUENZER, 2009, p. 183).

Kuenzer (2009, p. 183), pondera que se o0 conhecimento é elaborado socialmente a partir
do trabalho dos homens, nas relacdes que estabelecem entre si na producédo da existéncia e no
qual constitui sua consciéncia, é inegavel que o trabalhador produz conhecimento, — nesse
aspecto, consideramos que o aluno (sujeito) da préatica do estagio curricular, tanto se apropria
como produz conhecimento, especialmente se for orientado numa dimensdo de praxis, numa
visdo histdrico-critica da formacgdo — e, mesmo estando numa condigdo subalterna, como mero
executor de tarefas predeterminadas e parciais, se defronta com questdes que a préatica concreta

se lhe apresenta cotidianamente, as quais ele tem que resolver. Nesse processo, analisa,
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experimenta, indaga, discute, descobre novas formas e meios de agdo e constrdi um conjunto

de explicacOes para sua prépria acdo, e além disso, percebe sua condicdo de exploracao.

Na medida em que 0 homem € o ser na natureza capaz de pensar sua a¢ao, de concebé-
la anteriormente a sua execucdo a partir de fins determinados, o trabalho se constitui
como 0 momento de articulagdo entre subjetividade e objetiva¢do, entre consciéncia
e 0 mundo de producdo, concebidos ndo como os contrarios da relacdo dialética que
define o objeto como produto da atividade subjetiva, compreendida por sua vez nao
abstratamente, mas como atividade real, material (Marx e Engels, s.d.(a), p. 208;
Véasquéz, 1968, p. 153 Apud KUENZER, 2009, p. 184).

No trabalho, portanto, como frisa Kuenzer (2009, p. 184-185), se articulam teoria e
pratica como momentos inseparaveis e dialeticamente relacionados do processo de construcao
do conhecimento e de transformacdo da realidade numa relacdo indissoltvel entre trabalho
intelectual e trabalho manual, ou seja, numa relacéo de decisdo e acdo. Para a autora, de acordo
com Gramsci, o erro metodoldgico, nesse aspecto, estd em buscar a distin¢ao no que é intrinseco
as atividades intelectuais, ao invés de buscéd-la no conjunto das relagdes sociais que a
determinam.

Desse modo, quando ocorre a cisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual, “a
consciéncia passa a supor-se como superior e separada da consciéncia da pratica existente,
perdendo sua possibilidade de representar o real” (KUENZER, 2009, p. 185). A partir do
momento que o trabalho intelectual se separa do manual, sobrepondo-se a realidade e
reificando-se, se constitui como teoria pura, ¢ como resultado, “as atividades intelectuais e
manuais, o gozo e o trabalho, a produgao e o consumo, passam a caber a individuos distintos”
(Marx e Engels, s.d., p. 37-8 Apud KUENZER, 2009, p. 185).

Diante deste quadro, “a pedagogia do trabalho desempenha papel fundamental, na
medida em que novas formas de organizacdo do trabalho implicam nova concepcdo do
trabalho” e nesse sentido, “o fenomeno educativo faz a mediagdo entre a mudanca estrutural e
sua manifestagdo no campo politico ideoldgico” (Ibidem, p. 55). Kuenzer, demonstra que, “a
pedagogia do trabalho inscreve-se no quadro da hegemonia a partir do momento em que, tendo
em vista os interesses hegemonicos de determinada classe social, contribui para o
estabelecimento de novos modos de pensar, sentir e conhecer” (Ibidem).

Concluimos que a referéncia a uma pedagogia do trabalho, € um marco imprescindivel
as praticas pedagogicas na EPT, de modo particular a pratica educativa do estagio curricular,
pois, evidencia o carater de praxis ao dominio do conteddo do trabalho e & apropriacdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico relacionada a area da formacéo sécio técnica, tendo em

vista a superacao da cisdo entre trabalho intelectual e trabalho manual. Soma-se as ponderagdes
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de uma pedagogia do trabalho, a ado¢do de um curriculo objetivado pela observancia a
centralidade do trabalho, referenciado pela concepcao da Pedagogia Historico-Critica, como
expressao dialética e epistemoldgica da formacao omnilateral, conferindo a estruturacdo de uma
praxis educativa para o dominio do conhecimento sistematizado pela humanidade.

Desse modo, a totalidade do trabalho escolar, bem como, as praticas como a do estagio
curricular, sdo objetivados pela evidéncia da base tedrica refletida na agéo da préatica, de modo
a se constituir como praxis social educativa. O processo €, portanto, consubstanciado no intuito
da eliminacao das dissociagfes que impactam negativamente no desenvolvimento integral dos
estudantes, para possibilitar a apreensdo do conhecimento historicamente acumulado, por uma
perspectiva politécnica e omnilateral da formagdo humana. Assim, a concepgdo historico-
critica, surge como fundamento para a estruturacdo curricular nos limites da EPT, em prol da
superacdo das dualidades histdricas interiorizadas na organizacdo pedagogica, cujo

delineamento expressa a dimensdo da praxis social educativa na a¢do do trabalho pedagdgico.

3.1 Bases Conceituais e Teoricas da Politecnia e da Formacdo Omnilateral dos Sujeitos

A compreensdo dos conceitos de politecnia e de omnilateralidade, é ainda um desafio
bastante significativo a ser rompido nos limites da Educacéo Profissional e Tecnologica. Para
compreender o sentido desses dois conceitos fundamentais a formacdo humana € necessario
compreender o trabalho no seu sentido ontoldgico e historico, assim como, a relacdo entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Os conceitos da politecnia e omnilateralidade tem base
em Marx e Gramsci, e emergem da concepcao de escola unitaria e do trabalho como principio
educativo, fundamentando o sentido da formag&o humana integral.

Afirma-se, assim, a importancia dos conceitos de politecnia e omnilateralidade para se
discutir as implicacbes pedagogicas de uma formacao unilateral, centrada na dualidade entre
teoria e pratica, entre trabalho intelectual e trabalho manual, expondo o desafio de o curriculo
da formacao sécio técnica em proporcionar a integracdo de conhecimentos gerais e especificos,
pela mediagdo dos processos de producdo para a completa implementacdo do ensino
politécnico, que integre aos curriculos e a pratica educativa dos cursos técnicos de nivel médio,
a articulacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura para o desenvolvimento do sujeito
omnilateral.

Dessa forma, o entendimento da politecnia e omnilateralidade é essencial para uma
concepcdo pedagogica dialética aos cursos técnicos de nivel médio, pois, faculta a possibilidade

de integracdo do curriculo ao se tomar o trabalho como centralidade a partir dos processos
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produtivos concretos, como afirma Marise Ramos (2010), e como “particularidade da dinamica
histdrico-social de um modo de producéo da existéncia humana para explicitar a relacao entre
conhecimentos gerais e profissionais” (RAMOS, 2010, p. 66), na razao de que “0S primeiros
fundamentam os segundos, enquanto esses se constituem em poténcia produtiva proporcionada
pelo desenvolvimento da ciéncia com a apreensdo e apropriacdo humanas do real” (Ibidem).
Sendo assim, Saviani (2003), explica que as bases para o conceito de politecnia se
encontra em Marx, na medida que “(...) na abordagem marxista, o conceito de politecnia implica
a unido entre escola e trabalho ou mais especificamente entre instrugéo intelectual e trabalho
produtivo” (SAVIANI, 2003, p. 144). Percebe-se, desta maneira, que a compreensdo do
trabalho como principio educativo, define o conceito de politecnia, como expressdo da praxis
humana, sem, contudo, desconsiderar a praxis produtiva e guarda profunda relacdo com a
formacéo do sujeito omnilateral. Assim, sobre o conceito de politecnia Saviani (1989), expde a

seguinte definicéo:

A nocdo de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Diz
respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse
sentido, se baseia em determinados principios, determinados fundamentos e a
formacéo politécnica deve garantir o dominio desses principios, desses fundamentos.
Por qué? Supde-se que dominando esses fundamentos, esses principios, o trabalhador
estd em condicdes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a
compreensdo do seu carater, da sua esséncia. N&o se trata de um trabalhador que é
adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa, e que se encaixe no
mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidade. Ele ter4d um
desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os angulos da
prética produtiva moderna na medida em que ele domina aqueles principios, aqueles
fundamentos, que estdo na base da organizagdo da produgdo moderna. Dado que a
producdo moderna se baseia na Ciéncia, (Grifo nosso) ha que dominar os principios
cientificos sobre os quais se funda a organizacdo do trabalho moderno (Idem)
(SAVIANI, 1989, p. 17).

Temos, assim, que a politecnia trata-se do processo de trabalho real, pois, 0 seu conceito
supde a articulacdo entre o trabalho manual e o intelectual, como explicita Saviani (1989, p.
18). Ao se referir especificamente a questdo educacional Saviani (1989), explica que a partir do
conceito de politecnia, a formacdo sera organizada de modo a que se possibilite a assimilacao
ndo apenas tedrica, mas, também, pratica, dos principios cientificos que estdo na base da

organizacéo do trabalho:

Se 0 ensino de segundo grau se constitui sobre esta base, e se esses principios sdo
absorvidos, assimilados, e se o educando que passa por essa formagdo adquire essa
compreensdo ndo apenas tedrica, mas também pratica do modo como a Ciéncia é
produzida, e do modo como a Ciéncia se incorpora a producéo dos bens, ele adquire
a compreensao de como a sociedade esta constituida, qual a natureza do trabalho nessa
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sociedade e, portanto, qual o sentido das diferentes especialidades em que se divide o
trabalho moderno. E nesse sentido ele estara habilitado a desenvolver qualquer uma
dessas atividades especificas, porque os fundamentos, os principios basicos ele
assimilou (SAVIANI 1989, p. 18).

Saviani, esclarece que o trabalho intelectual ao mesmo tempo que reverte num
crescimento material, que por sua vez repercute no trabalho manual, liberta mais tempo para
que 0 homem se dedique a este trabalho intelectual. Porém, adverte que na sociedade capitalista,
tal processo é marcado pela distorgdo da producdo capitalista que se baseia na propriedade
privada, e os frutos desse processo sdo apropriados de maneira privada, fazendo com que o
usufruto de tempo livre s exista para uma pequena parcela da humanidade, enquanto que 0s
trabalhadores, em que pese a producdo da riqueza social, prosseguem pela necessidade de seguir
num processo de trabalho forgcado. Assim, é extremamente necessario haver a emancipacao da
classe trabalhadora pela via do ensino politécnico e da formacdo omnilateral. Porém, a

emancipacao so se daria de fato com:

A superacdo desse tipo de sociedade é que viabiliza as condi¢des para que todos 0s
homens possam se dedicar a0 mesmo tempo ao trabalho intelectual e ao trabalho
manual. A ideia de politecnia se esboca nesse contexto, ou seja, a partir do
desenvolvimento atingido pela sociedade humana no nivel da sociedade moderna, da
sociedade capitalista, e ja detectando a tendéncia do desenvolvimento dessa sociedade
para outro tipo de sociedade que corrija as distor¢Bes atualmente existentes
(SAVIANI 1989, p. 16).

Assim, Saviani (1989) mostra que o conceito de “politecnia, literalmente, significaria
multiplas técnicas, multiplicidade de técnicas, e dai o risco de se entender o conceito de
politecnia como a totalidade das diferentes técnicas fragmentadas, autonomamente
consideradas” (SAVIANI 1989, p. 16). Dessa forma, ha que se cuidar para que nao se reproduza
os modelos de formacao fragmentaria entre trabalho intelectual e trabalho manual refor¢ando a
formacdo monotécnica e contribuindo para perpetuacdo da divisdo social do trabalho na
sociedade de classes. E preciso entender, entéo, o real sentido de politecnia para que n&o haja
equivocos na interpretacdo do seu conceito. E para uma no¢do mais exata a respeito da
necessidade de compreensdo do conceito de politecnia para uma formacdo omnilateral, pode-

se depreender das orientacOes de Saviani que:

A nogdo de politecnia se encaminha na dire¢do da superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral.
A sociedade moderna, que generaliza as exigéncias do conhecimento sistematizado,
é marcada por uma contradicdo: como se trata de uma sociedade alicergada na
propriedade privada dos meios de produgdo, a maximizacéo dos recursos produtivos
do homem ¢é acionada em beneficio da parcela que detém a propriedade dos meios de
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producdo, em detrimento da grande maioria, 0s trabalhadores, que possuem apenas
sua forca de trabalho. Na sociedade capitalista, a ciéncia é incorporada ao trabalho
produtivo, convertendo-se em poténcia material. O conhecimento se converte em
forca produtiva e, portanto, em meio de producdo. Assim, a contradicdo do
capitalismo atravessa também a questdo relativa ao conhecimento: se essa sociedade
¢ baseada na propriedade privada dos meios de producdo e se a ciéncia, como
conhecimento, € um meio de producdo, deveria ser propriedade privada da classe
dominante. (SAVIANI, 2003, p. 136-137).

Saviani, no entanto, explicita a contradicdo na oferta da educacdo destinada a classe
trabalhadora na sociedade capitalista ja que: “os trabalhadores ndo podem ser expropriados de
forma absoluta dos conhecimentos, porque, sem conhecimento, eles ndo podem produzir e, se
eles ndo trabalham, ndo acrescentam valor ao capital” (Ibidem, p. 137), e assim “a sociedade
capitalista desenvolveu mecanismos através dos quais procura expropriar o conhecimento dos
trabalhadores e sistematizar, elaborar esses conhecimentos, e devolvé-los na forma parcelada”
(Ibidem), ou seja, na forma dualistica que dissocia a técnica do principio cientifico inerente a
Sua prética.

E por essa razdo que o conceito de politecnia guarda muita relagdo com o conceito de
omnilateralidade, pois, pressupde a formacéo do sujeito integral emancipado, com capacidade
de realizar a transformacdo da sociedade. Desse modo, o sentido da omnilateralidade, na
formacdo do individuo, esta fundamentado nos pressupostos marxianos frente a realidade da
alienacdo humana, conforme elucida Manacorda (2007). Manacorda, com base em Marx, utiliza
a expressao “onilateralidade” como designagdo de omnilateralidade, definindo-a como
“desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das
forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfagdao” (MANACORDA, 2007,
p. 87).

[...] para entender o sentido real da onilateralidade de Marx, afirma-se que, enquanto
nas revolucBes precedentes, 0s homens se haviam apropriado de forcas produtivas
limitadas, na revolugdo proletéria, uma totalidade de forgas produtivas, desenvolvidas
no modo historico da divisdo do trabalho e da propriedade privada, torna-se
subsumida por cada individuo, e a propriedade por todos; e unicamente neste nivel a
manifestacdo pessoal coincide com a vida material, ou seja, corresponde ao
desenvolvimento dos individuos em individuos completos. Estabelece-se, entdo, um
nexo reciproco pelo qual o individuo ndo pode desenvolver-se onilateralmente se ndo
h& uma totalidade de forcas produtivas, e uma totalidade de forcas produtivas ndo

pode ser dominada a ndo ser pela totalidade dos individuos livremente associados
(MANACORDA, 2017, p. 88).

Manacorda, assim, aponta-nos o caminho para construgdo da formagéo do individuo
completo, isto &, do individuo desenvolvido onilateralmente. O desenvolvimento onilateral se
dard, entdo, pela totalidade dos individuos associados livremente como uma totalidade de forcas

produtivas que de forma conjunta promoverédo a superacdo da divisao social do trabalho e da
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propriedade privada, como consequéncia de uma revolucdo proletaria, organizada pela unido
dos trabalhadores conscientes e educados onilateralmente ou omnilateralmente, expressdes de

um mesmo sentido filologico®.

No entanto, Manacorda expBe que Marx em O capital, alerta para a questdo de que ha
que se ter cuidado com o modo de ser da vida associada, ja que existe uma forte tendéncia na
sociedade dividida de cada um impor uma norma prépria para ignorar uma outra, “resultando
em conflito continuo entre essas normas que as esferas da atividade substancial humana
impoem ao homem” (MANACORDA, 2017, p. 84). A solucdo para essa tendéncia, segundo
Manacorda €, portanto, "uma exigéncia de reintegracdo de um principio unitario do
comportamento do homem. Exigéncia tal que ndo basta responder com a hip6tese de uma teoria
pedagogica e de um sistema de educagdo que reintegrem de imediato essas varias esferas
divididas entre si;” (Ibidem), mas, que pressupdem uma praxis educativa que ligada ao
desenvolvimento real da sociedade, constitua a ndo separacdo dos homens em esferas alheias,
estranhas umas as outras e contrastantes, evidenciando uma praxis educativa fundada por um
modo de ser que seja 0 mais possivel associativo e coletivo em seu interior e unido a sociedade
real.

Para tanto, “é necessario superar a atual educacéo e a atual divisdo do trabalho” (Ibidem,
p. 91). Manacorda, pondera que a educacgdo € colocada ao lado da divisdo do trabalho, como
causadora da unilateralidade que abrange, entre outras coisas, a problematica da interacéo entre
escola e sociedade. A escola, entdo, corporifica a divisao social do trabalho e a transfere para
o0 processo do trabalho pedagdgico, que de forma pragmatica e utilitarista, oferta uma educacéo,
também, dividida entre ensino e trabalho, entre trabalho intelectual e trabalho manual,
implicando numa formacdo unilateral, pautada nas tendéncias pedagdgicas ndo criticas
fundamentadas no determinismo da sociedade dividida em classes antagonicas.

Essa concepc¢éo tem dificultado a conscientizacdo do trabalho como principio educativo,
com fortes repercussdes a educacdo em geral, e especialmente a educacdo da classe

trabalhadora, lhes negado o direito a apropriagdo do saber politécnico e de uma formacéo

35 De acordo com Dermeval Saviani, no prefacio da edigéo brasileira da obra Marx e a Pedagogia Moderna, de
autoria de Mario Alighiero Manacorda, pela Editora Alinea, em colaboragdo com o HISTEDBR, esclarece que
Manacorda tinha um gosto especial pela Filologia, e que combinava seus estudos filolégicos com a teoria e a
histéria da educagdo. A Filologia, conforme publicacdo de Marcio Ferrari na Revista Pesquisa Fapesp (2016), pode
ser considerada como a ciéncia pela qual se desenvolve estudos da etimologia, e que do ponto de vista estrito, a
Filologia é o estudo do texto, incluindo sua linguagem e seus aspectos literarios, por meio da analise histérica de
documentos escritos. Segundo o professor da USP, Bruno Fregni Bassetto, em seu artigo Conceito de Filologia,
o termo “filologico”, diz respeito etimologicamente, ao sentido da palavra, que é a expressdo, a exteriorizacdo da
inteligéncia; e por isso, o filologo é aquele que apreende a palavra, a expresséo da inteligéncia, do pensamento
alheio e com isso adquire conhecimentos, cultura e aprimoramento intelectual.
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omnilateral para sua emancipagdo enquanto classe expropriada no regime capitalista de
producdo, cuja formacdo recebe forte influéncias da pedagogia tecnicista destinada aos
interesses da manutencdo da divisdo social e técnica do trabalho.

Contrariamente a tendéncia tecnicista da formacao, um saber politécnico pressupde que
o dominio da técnica esteja balizado na capacidade de entender os principios cientificos e
tecnologicos envolvidos no processo produtivo, o que vai muito além de aprender a praticar, ou
de aprender a fazer. E preciso, fundamentalmente, aprender a pensar e a refletir criticamente
sobre a realidade social e sobre o processo de producdao material que se esta a executar para que
0 processo formativo se constitua verdadeiramente num processo educativo, no qual seja
imprescindivel que a teoria — conhecimento — esteja aliada a préatica — técnica — ensejando de
fato, uma préxis social educativa.

Assim, a formacdo politécnica de base omnilateral, tem na praxis social educativa que
a orienta, a eliminacao dos reducionismos no campo epistemoldgico, com ruptura entre teoria
e pratica e entre cultura geral e cultura técnica. Desse modo, dentro do conceito da politecnia e
da omnilateralidade, o entendimento do trabalho como pratica social, ou seja, como elemento
de relacGes sociais e fonte de producdo e manutencdo de existéncia, objetiva o processo de
conscientizacdo da classe trabalhadora para superacdo da exploracdo nos limites do regime
capitalista de producéo.

Neste aspecto, poderiamos dizer que ndo bastaria apenas haver o alinhamento entre
teoria e préatica, e a compreensdo dos principios cientificos e tecnoldgicos envolvidos no
processo produtivo, mas também, e essencialmente, é necessario o desenvolvimento de uma
consciéncia critica da realidade concreta, para se ter em mente que no atual estagio da economia
vigente, a organizacao da sociedade é determinada pela divisdo social do trabalho. Além disso,
seria necessaria a conscientizacdo do principio ontoldgico do trabalho. O desenvolvimento
dessa consciéncia, concorre para producdo da humanidade nos trabalhadores, os quais
reconheceriam na acdo do trabalho o seu sentido educativo, enquanto condi¢do basica da préatica
historica social.

O cerne da questdo do trabalho como préatica social seria, entdo, assumida pela
consciéncia de que o trabalho se constitui como um ato educativo em sua esséncia, para o qual
se precisa pensar, e no qual se produz a transformacdo da natureza e da propria histéria dos
homens, a partir da apreenséo de um conjunto de relagGes entre sujeito e objetivo, entre homem
e sociedade, o que reforgca os conceitos da politecnia e da omnilateralidade, uma vez que se
baseiam na concepcao da praxis educativa para uma formagdo humana integral, como conceito

que de acordo a Saviani, supera a opcao entre a esséncia humana abstrata e a existéncia
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empirica. A esse respeito, Newton Duarte (2008), esclarece que “a esséncia abstrata ¢ recusada
na medida em que as forcas essenciais humanas nada mais sdo do que a cultura humana objetiva
e socialmente existente, o produto da atividade historica dos seres humanos” (DUARTE, 2008,
p. 36).

Duarte (2008) mostra que “o conceito de trabalho educativo, também supera a
concepcéo de educacdo guiada pela existéncia empirica, na medida em que sua referéncia para
a educacdo ¢ a formagdo do individuo enquanto membro do género humano” (Ibidem, p. 37),
com isto demonstra que “o conceito de trabalho educativo esta estabelecendo como um dos
valores fundamentais da educagdo o do desenvolvimento do individuo para além dos limites
impostos pela divisdo social do trabalho” (Ibidem). O trabalho enquanto ato educativo, e de
relagdes sociais, “¢, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida por fins” (Ibidem).
Duarte, ainda esclarece que adotar a referéncia do trabalho como uma producdo direta e
intencional dos seres humanos, decorre concomitantemente no sentido do posicionamento
perante os elementos da cultura humana historicamente acumulada, necessario a “descoberta
de formas mais adequadas™ para atingir o objetivo de “produ¢do do humano no individuo”.

Dessa forma:

O trabalho educativo €, portanto, uma atividade intencionalmente dirigida por fins.
Dai ele diferenciar-se de formas esponténeas de educagdo, ocorridas em outras
atividades, também dirigidas por fins, mas que ndo séo os de produzir a humanidade
do individuo. Quando isso ocorre, nestas atividades, trata-se de um resultado indireto
e ndo intencional. Portanto, a produgdo no ato educativo é direta em dois sentidos. O
primeiro e mais 6bvio é o0 de que se trata de uma relagdo direta entre educador e
educando. O segundo, ndo tdo 6bvio, mas também presente, € o de que a educagdo, a
humanizagdo do individuo, € o resultado mais direto do trabalho educativo [...]
(DUARTE, 2008, p. 37).

O trabalho educativo alcanca seu sentido ontolégico a medida em que “cada individuo
singular se apropria da humanidade produzida historica e coletivamente, quando o individuo se
apropria dos elementos culturais necessarios a sua formagdo como ser humano, necessaria a sua
humanizagiao” (Ibidem, 2015, p. 50). Duarte, assim, enfatiza que a necessidade de identificacdo
dos elementos culturais necessarios a humanizagdo dos individuos exige um duplo
posicionamento do trabalho educativo, ou seja, do posicionamento do educador, tendo em vista
que “o trabalho educativo se posiciona em relagao a cultura humana, em relagdo as objetivagdes
produzidas historicamente” que por sua vez, “requer também um posicionamento sobre o
processo de formacdo dos individuos, sobre o que seja a humanizacao dos individuos" (Ibidem).

Portanto, concebe-se que a humanizacdo dos individuos é a sua educacdo no plano da
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apropriacdo do conhecimento e da cultura acumulados historicamente no processo da praxis

humana social.

3.2 Breve Ensaio sobre o Processo Histérico de Abertura ao Ensino Politécnico

A compreensao do sentido ontolégico do trabalho, como préxis social educativa, foi o
que determinou o processo histérico de abertura ao ensino politécnico, relatado por Lucilia
Machado (2020), no artigo intitulado A Politecnia nos Debates Pedagdgicos Soviéticos das
Décadas de 20 e 30, no qual a autora narra as lutas politicas que objetivaram a conceitualizacao
da teoria de educacdo politécnica, e que serviu de base para as principais contribui¢es ao
processo de sistematizacdo e implantacdo de uma educacdo basica fundada no conceito da

politecnia para uma formacdo omnilateral.

A teoria da educacdo politécnica foi formada na atmosfera dos anos 20, de aguda luta
de ideias e opinides. N. K. Krupskaia, A. V. Lunacharsky e M. N. Pokrovsky falaram
alto contra as tentativas de revisdo da teoria leninista de educacdo politécnica e contra
os desvios da linha geral do Partido nesta questdo. Quando Krupskaia criticou a
posicdo de A K Gastev, diretor do Instituto Central do Trabalho e seus associados,
que promoveram a ideia de criagdo da escola do trabalho politécnica diferenciada
segundo distintas orientacBes econbmicas, ela ndo estava pensando meramente nas
demandas do dia; ela estava refletindo as perspectivas futuras da construgdo socialista
e estava orientada para o ideal de homem na sociedade socialista. Ela objetava contra
0 desdém com a teoria e a substituicdo do politecnismo pelo treinamento profissional.
(KUZIN; KOLMAKOV; RAVSKIN, 1982, n. 1, p. 46-47- Apud MACHADO, 2020,

p. 3).

No contexto da luta histérica para implementacdo das escolas politécnicas na sociedade
soviética, como narra Machado (2020), nota-se a presenca firme da revolucionaria e pedagoga
russa Nadejda Krupskaia, a qual preceitua que a escola politécnica ndo era a escola do ensino
artesanal, mas aquela voltada para o conhecimento dos principios cientificos utilizados nas
maquinarias e nos mecanismos tecnoldgicos, servindo para o dominio dos instrumentos, para 0
estudo das propriedades das matérias-primas necessarias a transformacéo, e para a compreensao
dos materiais empregados e dos processos utilizados.

N. Krupskaia se notabilizou pelas importantes contribui¢des no desenvolvimento da
teoria pedagogica socialista, particularmente na questdo do ensino politécnico. Seu
interesse se dirigiu para o detalhamento da organizacdo do processo pedagdgico,
discutindo o papel das relacGes interdisciplinares, as conexdes entre os fendmenos
naturais e sociais, a relevancia da utilizacdo da experiéncia pessoal dos alunos na
assimilacdo critica do conhecimento, a importancia do trabalho desenvolvido fora da

sala de aula, as caracteristicas e condicbes para a realizacdo de trabalho
verdadeiramente coletivo no plano escolar. (MACHADO, 2020, p. 7).

Seu primeiro livro, Educagdo Publica e Democracia, foi escrito em 1915 e publicado
dois anos apos, sendo considerado o primeiro trabalho significativo de carater
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marxista no campo da teoria da educacdo, especialmente, na discussdo de seu
desenvolvimento histérico. E nesta obra que Krupskaia investiga a génese da teoria
da educacdo politécnica, salientando que seu conteudo é historicamente determinado,
segundo o desenvolvimento das for¢as produtivas e a situacdo da correlacdo de poder
no plano da luta de classes. (Ibidem).

Segundo Machado (2020), no livro Works on Education, editado pela Academia de
Ciéncias Pedagogicas da Republica Socialista Federativa Soviética da Russia, € possivel
encontrar uma sintese do que Krupskaia entendia por educacdo politécnica ou politecnismo:

Politecnismo é um sistema completo baseado no estudo da tecnologia em suas
variadas formas, considerada do ponto de seu desenvolvimento em todas as suas
relacbes. Cobre o estudo da tecnologia natural, como Marx chamava a natureza
vivente, e a tecnologia dos materiais; o estudo dos implementos de producdo e seus
mecanismos; e o estudo da energia. Cobre também o estudo da base geogréfica das
relacdes econdmicas, a influéncia dos métodos extrativos e de processamento sobre

as formas sociais de trabalho, e a influéncia dos ultimos sobre a vida social em geral.
(SKATKIN, 1969, p. 44, Apud MACHADO, 2020, p. 10).

Politecnismo ndo é uma disciplina de ensino, mas permeia cada disciplina, reflete na
escolha do objeto seja na fisica, na quimica, nas ciéncias naturais ou ciéncias sociais.
Essas disciplinas devem ser ligadas entre si, com a atividade pratica e especialmente
com a instrucdo laboral. Somente entdo pode a instrugéo laboral ser dado um caréter
politécnico. (Ibidem).

Krupskaia, como esclarece Machado (2020), vé na educacdo do coletivismo outro
elemento fundamental da politecnia. Neste aspecto, diz tratar-se, portanto, de uma direcéo
tedrica, metodoldgica e organizacional da escola, que tenha por finalidade fortalecer uma
determinada concep¢do de educagdo basica, como sendo aquela que abarque o estudo, a
compreensdo e a vivéncia das relacdes entre homem e natureza, entre individuo e sociedade,
entre economia, politica e sociedade, mediados pelos acontecimentos passados e presentes.
Assim sendo, a partir do conceito da politecnia, a escola adquire uma amplitude do ponto de
vista politico, cultural e de sociedade.

Outro aspecto, trazido por Machado, aponta uma critica ao pragmatismo, pois que
“Krupskaia, argumentava que a valorizagdo da pratica ndo poderia implicar no ofuscamento da
teoria e que seria equivoco atribuir valor cientifico somente as ideias e conhecimentos que
produzissem resultados praticos [...]” (MACHADO, 2020, p. 8). Esta critica ao pragmatismo é
referenciada por Machado ao colocar que “no ensino politécnico, ndo € suficiente apenas o
dominio das técnicas; faz-se necessario dominé-las ao nivel intelectual” (1989, p. 129).

De acordo com Machado (2020), as confusdes dos primeiros anos da Revolugdo Russa
eram constantes, e cada um procurava interpretar, ao seu modo, o0 que era a escola do trabalho.

A autora observa que Krupskaia, criticando os chamados “novos métodos", pode observar numa
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carta ao educador S. T. Shatsky, em 1930, que o0 emprego do método de projetos ndo conseguiria
garantir sistematizacdo e consecucao ao trabalho escolar. Isto ndo possibilitaria capacitar os
alunos no enfrentamento pratico dos desafios colocados pela vida social. Entdo, a introducéo
da ideia bésica dos chamados "temas complexos” se tornou interessante, pois, as disciplinas
escolares eram estudadas tanto separadamente como em interligacéo. O problema disso era que
as conexoes privilegiadas frequentemente ndo tinham nada a ver com a vida real; eram de certo
modo, artificiais. E além disso, faltava preparo aos professores no entendimento e no emprego
do método dialético, e os mecanismos e distorcdes minavam a proposta inicial, como explica
Machado (2020, p. 8), o que alids acontece até hoje.

Assim, para entender o carater da escola do trabalho, Krupskaia considerava importante
situa-la dentro do que Lénin definiu como revolucdo cultural. Esse conceito implicava huma
mudanga radical de todos os indicadores da sociedade, ”do ento da cultura geral”, a concepgao
de mundo, a eliminacdo da psicologia pequeno-burguesa e do pequeno proprietario, a formacao
da psicologia e dos habitos coletivistas, a posse dos conhecimentos pela massa, a habilidade de
utiliza-los na pratica, a formacdo da nova atitude ante o trabalho e das novas formas de
organizacdo do trabalho, faziam parte do repertério da promo¢do da era considerado a
“revolucdo cultural”, dos anos 30, conforme foi depreendido em Machado (2020, p. 9), na obra
Coletivo de Autores Soviéticos (1987), escrita por Krupskaia.

Lucilia Machado (2020, p. 10), mostra que dentro dessa compreensdo, Krupskaia
formula um conceito fundamental, o de cultura geral do trabalho. Na visdo de cultura geral do
trabalho, estdo envolvidos os elementos da compreensdo da producdo em seu conjunto, a
direcdo para a qual se desenvolve a técnica, o papel da cada industria no conjunto, a
configuracdo das matérias-primas e seu desenvolvimento no futuro, os métodos de obtencdo e
conservacdo das matérias-primas, 0s principios que norteiam a construcdo de maquinas, a
histdria do desenvolvimento da producdo, a organizacdo do trabalho na fabrica e na sociedade
em geral, as condi¢des de higiene e seguranca no trabalho e, por fim, a histéria do movimento
operario e sindical.

Além desses principios, a educacdo no coletivismo é outro elemento fundamental no
conceito da politecnia definido por Krupskaia. Trata-se, portanto, da direcdo tedrica,
metodoldgica e organizacional da escola, cuja finalidade seria fortalecer uma determinada
concepcdo de educacdo basica, que abarque o estudo, a compreensao e a vivéncia das relacées
entre homem e natureza, entre individuo e sociedade, entre economia, politica e sociedade,
mediados pelos acontecimentos passados e presentes. Neste aspecto Krupskaia, diz que a escola

politécnica deve equipar o aluno com as habilidades para saber aproximar-se corretamente de
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cada parte de trabalho, a aprender no processo de trabalho, a trabalhar inteligentemente e
criativamente, a aplicar o conhecimento teérico a pratica, saber adquirir rapidamente as posturas
necessarias ao trabalho, como mostra Machado (2020, p. 10).

Os destaques trazidos aqui sobre a Revolucdo Russa, nas décadas de 20 e 30, a partir do
trabalho de pesquisa de Lucilia Machado (2020), se constituem como importantes contribuices
no sentido de evidenciar que as discussdes em torno da constru¢do da educagdo politécnica
atravessam periodos distintos da historia e repercutem no tempo historico, e que apesar das
contradi¢Oes enfrentadas dentro do capitalismo, se sobrepdem na defesa do projeto de uma
escola do trabalho cujos principios, de base marxista-leninistas, preceitua os conceitos da
politecnia e da formagdo humana integral. O debate pedagdgico, nesta perspectiva, segundo o
que coloca Machado, é marcado por uma profunda preocupacdo ética com relacdo ao
significado do trabalho na sociedade socialista, ao respeito pelo trabalhador e ao carater
humanista e coletivista do trabalho socialista.

Diante disso, o papel da educacéo teria 0 mesmo sentido apresentado Mészaros (2008),
quando este defende que “[...] ndo poderia ser maior na tarefa de assegurar uma transformacéo
socialista plenamente sustentavel” (MESZAROS, 2008, p. 79). A concepgio de educagio para
Mészaros, deveria assinalar um afastamento radical das praticas educacionais dominantes pela
forma do capitalismo avangado para, entéo, ser compreendida como a extenséo historicamente
vélida e de transformacdo também radical proveniente dos grandes ideais educacionais
defendidos tanto no passado mais remoto como no presente, uma vez que estes ideais tiveram
que ser ndo apenas minados com o passar do tempo, mas, completamente extintos ao final, sob
0 impacto da alienacdo que avancava cada vez mais e da sujeicdo do desenvolvimento cultural,

em sua integralidade, aos interesses cada vez mais restritivos do capital.

3.3 Desafios para Implantacdo da Politecnia no Contexto da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil

No contexto da realidade sécio educacional brasileira, os impactos da alienacéo sob o
regime do capital, sdo vigorosamente sentidos no curso da histéria. Uma sociedade que ainda
ndo superou sua tradicdo escravista, estruturada na separacao de classes, fortemente marcada
pela divisdo social do trabalho e pelas desigualdades sociais de todas as matizes, que se
sustentam por um aparelhamento do Estado, assim, quando consegue avangar em algumas
pautas sociais, retrocede em outras tantas, a exemplo, do atual contexto social, politico,

econémico e educacional no qual sofre-se os grandes reveses da implantacdo da politica
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conservadora ultra neoliberal que vem destruindo uma série de politicas publicas conquistadas
ao longo de muitas lutas por igualdade e justica sociais em varias frentes da sociedade,
especialmente no campo educacional. “E o Brasil que emerge sempre do passado para moldar
o presente”, numa referéncia a critica tecida por Ciavatta (2019), na apresentagao da obra A
Historiografia em Trabalho-Educacgdo: como se escreve a histéria da educacao profissional.

Nesse quesito, a oferta da educacdo profissional no Brasil, caminha junto com o0s
processos de industrializacdo e historicamente é marcada pela dualidade estrutural das relac6es
sociais de producdo. Em sua constituicdo, se destinava a educacdo da classe nao-proprietaria
dos meios de produgdo, “os pobres e desvalidos”, a serem preparados para a aprendizagem dos
oficios técnicos instrumentais, dos quais a elite ndo se ocuparia, ja que € a classe
pressurosamente “mais” preparada para desempenhar o controle da sociedade, & condugéo da
economia e do Estado.

A educacao profissional, tida por esse Vviés, s6 se ocuparia de uma educacdo puramente
técnica, manual, sem que houvesse necessidade do dominio do conhecimento cientifico sobre
a técnica, pois, bastaria a classe operaria o exercicio de func¢des instrumentais no chao da
fabrica. Assim, uma educacdo de exceléncia fundamentada no exercicio intelectual, na arte da
palavra e nos exercicios de carater ludico, ndo teria 0 menor cabimento em ser ofertada aos
operérios, até porque seria necessario que a classe trabalhadora sempre se mantivesse na
condicao de classe expropriada, aquela que desempenharia o trabalho subalterno e manual, ja
que a burguesia dominaria as relacdes de producdo e exerceria 0s postos de controle da
sociedade.

Observa-se, por esse quadro, que a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual
na educacao dos trabalhadores € um projeto politico-social de manutencéo da divisdo social e
técnica do trabalho, correspondendo a um processo historico de negacédo aos desafortunados do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade.

Nesse processo histdrico de exclusdo da classe trabalhadora e de alienacgdo da sociedade
de um modo geral, a divisdo social e técnica do trabalho constitui-se numa estratégia
conveniente ao modo de producéo capitalista, o qual requer um sistema educacional compativel
ao seu metabolismo, e que em decorréncia, instala a dualidade “entre trabalho intelectual e
manual como estratégia de subordinacao, tendo em vista a valorizagao do capital” como observa
KUENZER (2010, p. 861), e dessa forma, induz cada vez mais a uma formacéo unilateral, a
medida que se reestrutura a par de sua prépria crise.

E dentro dessa dualidade que se estrutura a educagdo profissional no Brasil. Num

processo historico, desde a criacdo da Escola de Aprendizes Artifices em 1909, para responder
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a uma demanda advinda do modo de producdo capitalista que ao assumir o estagio monopolista,
“da-se énfase a que o “trabalho moderno, como consequéncia da revolucdo cientifico-
tecnologica e da “automagdo”, exige niveis cada vez mais elevados de instrug¢ao, adestramento,
emprego maior da inteligéncia e do esforgo mental em geral” (BRAVERMAN, 1981, p. 15).
Desse modo, sob as bases do capital monopolista, a educacao profissional foi se consolidando
no cenario brasileiro, marcada ao longo do seu processo historico pela 6tica da producdo fabril,
do mercado de servicos e pelos métodos pedagdgicos que se baseiam na formacéo instrumental
reduzida a operacionalizacdo de instrucdo pratico-utilitaria, e de mecanizacdo da préatica
educativa.

Nesse contexto histérico, como informa José Rodrigues (2005), precisamente em
dezembro de 1987, durante o Seminario Choque Teorico, promovido pela atual Escola
Politécnica da Saude Joaquim Venancio, Dermeval Saviani apresenta o texto intitulado Sobre
a concepcao de politecnia (Saviani, 1989). Segundo Rodrigues, o trabalho de Saviani torna-se
um marco no debate brasileiro da area de trabalho e educag&o, e em particular sobre as relagdes
entre o0 ensino médio e o ensino técnico. A partir disso, muitos debates sobre a concepcéo de
politecnia foram realizados e diversas publicacdes sdo produzidas, a fim de buscar novos rumos
para a educacdo brasileira, no intuito da superacdo ou, pelo menos, do enfrentamento da
dualidade estrutural que historicamente marca as concepcdes e praticas educativas no Brasil.

Cabe salientar que a luta politica por uma educagdo profissional de principios
politécnico e unitario, ja esteve em condi¢fes bem mais favoraveis no cendrio social brasileiro,
dado a importantes avancos de implementacéo de politicas publicas a partir dos anos de 2003 a
2014, nos governos de Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, periodo em que foram
trilhados outros rumos na economia e na educagdo brasileira, embora ndo tenha ocorrido
mudancas estruturais, como esclarece Frigotto (2019), mas que impulsionaram significativos
avanc¢os na distribuicdo e transferéncia de renda e em investimentos na educacdo, de modo
especial com a criacdo dos trinta e oito Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
com ampla interiorizagcdo de mais de quinhentos campi em todo territorio nacional, como
também, a criacdo e interiorizacdo de dezoito universidades publicas federais.

Assim, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o Decreto n. 5.154 de 2004,
instituido no Governo Lula, objetivou o restabelecimento das bases da formacéo geral e unitaria
para a EPT, reinstaurando um novo ponto de partida para o ensino medio, de tal forma que
consolidasse a formagéo basica unitaria e politécnica, fundamentada no trabalho, na ciéncia,
na cultura, e na tecnologia, numa relacdo mediata com a formacdo profissional especifica

articulada com outros niveis e modalidades de ensino.
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O Decreto 5154/04, foi regulamentado com a revogacdo do Decreto 2.2008 de 1997,
que oficializou legalmente a dualidade educacional, acrescida da diferenciacdo dentro dos
niveis de escolaridade. O restabelecimento do Decreto 5154/04 possibilitou a integracdo da
educacao profissional & educacédo béasica. O carater ndo compulsdrio desta integracdo revela a
correlacdo de forcas na luta pela dire¢do da educacéo profissional em trés aspectos: a integracéo
ou articulacdo da educacdo profissional a educacéo béasica, o financiamento e a sua gestdo. Essa
era uma disputa que estava em curso no plano das institui¢cdes e da sociedade.

No entanto, a situacdo do cenario politico-econémico-social atual no Brasil,
intensificada a partir de 2017, tem representado a retomada de um regime de retrocessos para
os horizontes educacionais brasileiro em totalidade, sendo movido pelo aprofundamento do
jogo de forcas da politica de extrema-direita, apadrinhada pelo sistema neoliberal, através da
instauracdo de contrarreformas trabalhista e da educacdo. Este cenario atual, segundo Frigotto
(2019), liquidou com o sentido historico de educacdo bésica e, na educacdo profissional,
retomou de forma agressiva, a dualidade do Decreto 2.208/97.

Os desdobramentos da contrarreforma no &mbito da educacéo, ndo por acaso, orientados
pela ideologia do Movimento Escola sem Partido, tem intensificado a censura e a demonizagao
a pensadores como Paulo Freire, Marx, e todos aqueles enquadrados no que denominam de
“marxismo cultural”. Na agenda desse movimento, também, € proposta a retomada da educagao
moral e civica, estando em crescente implantacdo o projeto de militarizacdo das escolas. Com
efeito, o fator intensificador destas reformas € o fundamentalismo de certas organizacOes
religiosas, cuja mentalidade € o de sobrepor o mundo privado a esfera publica, desautorizando
a ciéncia na sobreposi¢do da metafisica criacionista, conforme exposto por Frigotto (2019).

Estas circunstancias tencionaram as relagdes sociais na sociedade brasileira a um
retrocesso que beira a era da ldade Média, como se pode considerar de fato, levando-se em
conta os pseudos moralismos em rela¢éo aos valores da familia tradicional e as discriminacdes
e preconceitos de toda ordem, regidas por campanhas contrarias as ideologias de género, as
afirmac0es de raca, de credo, aos movimentos que lutam por direitos sociais e politicos, pela
sustentabilidade ambiental, e a ideologia partidaria de esquerda, entre outros. Nisso residem os
pseudos preceitos de uma educacdo moralizante, equalizadora da sociedade, cujos padrdes
representam a “boa conduta” e os “bons costumes morais e civicos”, dos cidadios “de bem” da
sociedade.

No entanto, e muito pelo contrario, a verdadeira intencdo que esta por tras do projeto de
uma escola que “ndo tenha partido” — a partir de uma interpretacéo a luz da concepgéo critica

que analisa a contradicdo capital e trabalho, e denuncia as relagdes sociais de dominagédo
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capitalista — € a de perpetuar as relacdes escravistas e ditatoriais baseadas na divisdo social do
trabalho, mantendo a "permanéncia econémica, cultural e ideoldgica, alicercada das grandes
fortunas latifundiarias, industriais e financeiras” (FRIGOTTO, 2019, p. 9), assim como,
“através da producdo industrial, agroindustrial, de servigos, ¢ da grande imprensa ¢ TV”
(Ibidem), em atendimento aos interesses dos grupos hegemonicos que comandam uma
economia financeirizada a servico das classes abastadas, e com o consentimento interessado
das classes médias, que se opdem a elevacdo dos niveis de vida e de educacgdo universalizados
para toda a populacéo.

No desenrolar das reformas atuais instaladas na educacéo, a utilizacdo de mecanismos
legalizados, tem gerado imbricacGes profundas ao recrudescimento das dualidades historicas, a
exemplo, da nova base nacional comum curricular (BNCC) e da reforma do ensino médio. O
ensino medio, nesse contexto de reformulacdes antagbnicas, € um dos niveis da educa¢do mais
afetados. A instalacdo do, entdo, propagado “novo ensino médio”, esta tornando ainda mais
dificil a superacdo da dualidade estrutural, uma vez que implementa uma distor¢do a concepcao
da formacdo humana integral, de instrucdo articulada entre formacao geral e formacéo técnica,
recapitulando pretensamente, de forma contraditoria, a pedagogia das competéncias, a
fragmentacdo do conhecimento por itinerarios formativos, com prioridade estrita ao ensino de
portugués e de matematica em todos os itinerérios, o que limita a garantia de uma formagéo
ampla, na totalidade das diversas areas do conhecimento, de modo especial da area de
humanidades, caracterizando, pela forma, um retrocesso e um prejuizo incalculavel de graves
consequéncias para a integracdo do ensino basico de nivel médio-técnico. Assim:

Se a preparacao profissional no ensino médio é uma imposicao da realidade, admitir
legalmente essa necessidade é um problema ético. N&o obstante, se 0 que se persegue
nao € somente atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢des em que ela se
constitui, & também uma obrigacéo ética e politica garantir que o ensino médio se
desenvolva sobre uma base unitaria para todos. Portanto, o ensino médio integrado ao
ensino técnico, sob uma base unitaria de formagéo geral, ¢ uma condigdo necessaria

para se fazer a “travessia” para uma nova realidade. (FRIGOTTO, CIAVATTA &
RAMOS, 2005, p. 43).

A travessia para uma nova realidade evidencia-se numa necessidade imperiosa, pois, do
contrario, voltaremos a recrudescer a periodos bem dificeis da historia da sociedade brasileira,
como foi com a ditadura militar a partir de 1964. Desse modo, a luta para reconstrucdo da
sociedade vai exigir o reequilibrio do jogo de forcas politicas e a retomada de um senso de
desenvolvimento social e politico pela sociedade, pois, que a problemética da formagdo humana

ndo nasce nem se encerra no sistema educacional, como esclarecem Moura, Filho e Silva
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(2015), uma vez que ela depende, bem mais, de um processo de construcdo da sociedade quando
esta consegue romper com os limites impostos pelos blocos hegemonicos.

Por outro lado, sabemos que esse processo € um processo de lutas histdricas. Assim
como estd ocorrendo atualmente um recrudescimento de politicas publicas em detrimento da
formacdo humana integral e de uma escola unitéaria para todos, novas lutas para garantir seu
restabelecimento estdo sendo retroalimentadas. E a luta de classes se dara sempre, até a
conquista da “sociedade futura”, tdo mencionada por Marx e Engels, ndo numa visao “etapista
da historia”, mas a partir de uma compreensao “constituinte de um movimento de continuidade
e ruptura a partir do qual o novo engendra-se no velho” (MOURA, FILHO E SILVA, 2015, p.
1072). Este € um processo que se reelabora historicamente, a exemplo, do que ocorreu nas
décadas de 1920 e 1930 na antiga Unido Soviética, onde se iniciaram 0s primeiros movimentos
para implantacdo das escolas politécnicas.

Assim, diante do que tratamos ao longo do capitulo, conclui-se que alguns aspectos sao
centrais a constituicdo da formacg&o politécnica no processo pedagdgico do curso técnico em
agroindustria, os quais favorecem, consequentemente, a objetivacdo da pratica educativa do
estagio curricular por uma perspectiva da formacdo omnilateral dos sujeitos. Desse modo, 0
primeiro aspecto considerado € a intrinseca relacdo entre trabalho e educacéo, que se
apresentou na pesquisa como uma questdo vital a ser examinada mediante & problematica que
pretendiamos responder.

Tomar a indissociabilidade da relacdo entre trabalho e educacdo é fundamental ao se
pensar a formacao socio técnica pelo viés conceitual da politecnia, uma vez que corroboramos
com a célebre premissa colocada por Saviani (2007, p. 152), na qual defende que “trabalho e
educacéo sdo atividades especificamente humanas. Significando que, “rigorosamente falando,
apenas o ser humano trabalha e educa”.

Partindo dessa premissa, 0 ponto crucial e basilar a ser raciocinado na relacao trabalho
e educacdo é a concepcdo do trabalho como principio educativo, na qual se reconhece o
trabalho como o elemento de producdo da existéncia, ou seja, como a atividade pratica objetiva
que caracteriza a realidade dos seres humanos como sujeitos histéricos. Nesse aspecto, €
essencial, entender o principio ontolégico do trabalho como elemento que define a existéncia
humana por uma construcao relacional do processo histérico entre homem e meio social, em
que se presume o trabalho e a educacdo como elementos constituintes dos seres humanos.
Contudo, por uma questdo de organizacdo dos determinantes da pesquisa, 0 entendimento da
ontologia do trabalho como dinamica da atividade do homem enquanto ser social se encontra

melhor conceituado no terceiro capitulo deste estudo.
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Por ora, a reflexdo da relagéo entre trabalho e educacéo, estruturada na articulacdo
entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, foi o pressuposto inicial obrigatério para
introduzirmos as ponderacGes de base conceitual para a formacao socio técnica na perspectiva
da politecnia e da omnilateralidade, e dessa forma, ao conceituarmos o trabalho como praxis
social educativa pressupomos a centralidade do trabalho no conjunto do processo
pedagdgico, e, como tratamos do processo educativo num curso técnico em agroindustria
partimos do pressuposto que o trabalho agroindustrial devesse assumir a centralidade na
totalidade da formacdo como o eixo articulador da teoria e pratica, para que assim se objetive a
relacdo indissociavel entre ensino e trabalho produtivo na pratica educativa do estagio
curricular.

Uma observacdo muito importante presente no capitulo é o conceito de praxis que
segundo Vasquéz “é, portanto, a revolugdo, ou critica radical que, correspondendo a
necessidades radicais, humanas, passa do plano tedrico ao pratico” (VAZQUEZ, 2007, p. 117).
Desse modo, Vasquéz resume o sentido que Marx dé para “as relagdes entre a teoria e a praxis”,
ja que “por si propria, a teoria ¢ inoperante, ou seja, ndo se realiza” (Ibidem). Por esse sentido,
temos na concepc¢do de praxis o fundamento que se articula com a relacdo mais geral que se
estabelece entre o sujeito, 0 conhecimento e a natureza, ou seja, a praxis é o proprio trabalho,
como atividade humana.

De posse desses fundamentos imprescindiveis & compreensdo da relacdo trabalho e
educacdo, delimitamos preliminarmente o tratamento a problematica da desarticulacdo entre o
ensino e o trabalho produtivo na pratica educativa do estagio do curso de agroindustria,
chegando a primeira conclusdo de que tal desarticulacdo é proveniente de uma determinacéo
historica que é a dualidade estrutural entre trabalho intelectual e trabalho manual, entre teoria
e pratica, entre cultura geral e cultura técnica, causada pela divisdo social e técnica do trabalho
resultante da organizacao da sociedade de base capitalista, que é o caso da sociedade brasileira,
e gque acaba interpenetrando o contexto educacional da educacéo profissional e tecnoldgica

Mészéros (2008, p. 25), na obra “A educagdo para além do capital”, faz uma critica a
I6gica do capital e aborda sobre seu impacto na educacéo, considerando que ndo se pode negar
os efeitos da ligacdo entre os processos educacionais e 0s processos sociais, alegando o fato da
escola ter interiorizado os moldes do regime capitalista no contexto educativo. Mészaros,
defende a premissa de que ndo se pode conceber uma reformulacéo significativa da educacéo
sem uma transformacdo do quadro social, no qual as préaticas educacionais devem cumprir as
suas vitais e historicamente importantes funcdes de mudanca. Desta forma, a contradicdo que

esta posta no seio da escola, é pensar em reformas quando a l6gica dominante € a propria légica
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da estrutura do sistema do capital, sem, contudo, eliminar os fundamentos causais antagonicos
enraizados na sociedade. Por essa logica, concluimos que ao se reconhecer 0 processo
dicotdmico das cisdes estruturais que ja citamos, a contraposi¢cdo que se pode operar no campo
da educacéo é pela via dos principios da politecnia e omnilateralidade.

Dessa forma, podemos considerar de antemdo que a problemética da desarticulagdo
entre ensino e trabalho produtivo causada pela cisdo entre concepgdo e execucdo e que
compromete o entendimento da incorporacao da ciéncia a tecnologia nos processos produtivos
agroindustriais acessados pelos estudantes na pratica educativa do estagio curricular, € uma
contradicdo desencadeada a partir dos processos sociais, € na causa dessa problematica temos
as determinagdes que emergem da divisao social e técnica do trabalho na sociedade capitalista.

Pensamos, entdo, que a questdo que se impde proveniente do modelo hegemdnico de
sociedade, embora seja uma questdo complexa, precisa ser entendida do ponto de vista da
relacdo dialética entre trabalho e educacdo, e acima de tudo necessita ser discutida e tratada a
partir dos fundamentos que propiciam uma formacgdo omnilateral através de uma educagéo
politécnica como forma de “superar os limites herdados do enfoque restrito & formacéo
profissional para o desenvolvimento econémico, a teoria do capital humano, ao tecnicismo e as
teorias reprodutivistas”, como colocam Trein e Ciavatta (2003, p. 141).

Vimos que a reproducdo dessas teorias, no curso da histéria, tem moldado a organizagao
pedagogica dos cursos da educacdo profissional, com a insignia de formar para o mercado de
trabalho e estd enfaticamente subordinada, de acordo ao que expde Frigotto (1995), ao
“pensamento humanista tradicional e moderno, ao positivismo, ao funcionalismo e as visoes
estruturais-reprodutivistas da educagdo” (FRIGOTTO, 1995, p. 13), manifestas na concepgao
dominante pela “interiorizacdo da concepg¢do burguesa de trabalho, de educacio, em suma, de
formagdo ou fabricagdo do trabalhador” (Ibidem, p.14). Estas correntes do pensamento néo-
critico, repercutem, no tempo histérico, nos processos educativos da escola, e tem como
decorréncia uma pratica contraditéria da relacéo trabalho e educagdo em sentido ontoldgico.

Mediante a compreensédo dessa realidade, do ponto de vista de uma concepcao ampla de
educacdo, em particular da EPT no contexto da educacdo brasileira, a analise critica dialética
gue adotamos sobre a relacao entre trabalho e educacdo tomou como parametro o movimento
histdrico, social e politico da sociedade para pensar sobre o objeto em estudo, buscando
compreender tal movimento por uma abordagem do processo dindmico da concreticidade da
realidade, considerando a materialidade histérica de homem, de educacdo e de sociedade,
sempre se pautando pela superacdo das contradicdes da hegemonia, pelas vias da educacao

critica, politécnica e omnilateral dos sujeitos.



161

Assim, se tornou uma necessidade premente evidenciarmos conceitualmente os
fundamentos da politecnia e da omnilateralidade, que se constituem enquanto categorias
basilares para a reconceptualizacdo da pratica educativa do estagio objetivada, enunciando-os,
portanto, como conceitos de educacéo de base marxiana para uma formagdo humana em todas
as dimensdes educativas ou integral como é comumente empregado, em contraposicdo a
formacdo unilateral provocada pela divisdo social e técnica do trabalho, como forma de
superacdo da dualidade estrutural entre trabalho manual e intelectual, que seja: entre concepcéo
e execucdo, entre ensino propedéutico e técnico, internalizada no contexto da escola na sua
relacdo com 0s processos sociais da hegemonia que se baseia na fragmentacéo e na heterogestéo
do trabalho.

Nesse contexto, deduz-se que a compreensdo dos conceitos de politecnia e de
omnilateralidade, é ainda um desafio a ser rompido nos limites da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Porquanto, para compreender em gérmen o sentido desses dois conceitos
fundamentais a formacdo humana é necessario compreender o trabalho em seu sentido
ontoldgico e historico, assim como assumir enquanto premissa a relacdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia para superacdo da concep¢do monotécnica da formacéo.

Desse modo, apreendeu-se que 0s conceitos da politecnia e omnilateralidade tem base
em Marx, e emerge da concepg¢do do trabalho como principio educativo, fundamentando no
sentido da formacdo humana integral. Nesse aspecto, o sentido atribuido por Marx de uma
educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica, € o que se entende por uma formacao politécnica.
Sendo assim, concluimos em Saviani (2003), que “[...] 0 conceito de politecnia implica a unido
entre escola e trabalho ou, mais especificamente entre instrugdo intelectual e trabalho
produtivo” (SAVIANI, 2003, p. 144), como expressdo da praxis humana, sem, contudo,
desconsiderar a préaxis produtiva.

E por essa razdo que o conceito de politecnia guarda muita relagdo com o conceito de
omnilateralidade, pois, pressupde a formacéo do sujeito integral emancipado, com capacidade
de realizar a transformacdo da sociedade. Desse modo, 0 sentido da omnilateralidade na
formacdo do individuo, estd fundamentado, entdo, nos pressupostos marxianos frente a
realidade da alienacdo humana, conforme elucida Manacorda (2007). Esta alienacdo, pode ser
traduzida pelo trabalho fragmentado, heterogerido e subsumido em mercadoria de mais valia
para o capital.

Deduzimos, também, que o conceito de politecnia encontra sentido nas formulacGes
sobre a escola unitaria em Gramsci (2001, p. 121), o qual defende que a escola necessita dar “o

salto qualitativo”, para entender que o “Homo faber ndo pode ser separado do Homo sapiens”.
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Assim, ao objetivarmos as premissas que conceituam a politecnia e a formagdo omnilateral,
procuramos evidenciar, a guisa de um breve relato, sobre o processo historico de implantacédo
das primeiras escolas politécnicas na antiga Unido Soviética, nos anos de 1920 e 1930, a partir
do movimento de lutas empreendidas por diversos educadores marxistas, dentre os quais se
destaca a revolucionaria Nadejda Krupskaia, sobre a qual tecemos alguns comentarios através
dos estudos de Lucilia Machado (2020), que € outra educadora marxista que traz importantes
contribuicdes sobre a educacdo politécnica, e que dentre diversos pormenores a esse respeito,
elucida que “no ensino politécnico, ndo é suficiente apenas o dominio das técnicas; faz-se
necessario domina-las ao nivel intelectual” (1989, p. 129).

Os estudos em Machado, mostraram que Krupskaia, preceitua a escola politécnica de
forma diversa da escola do ensino artesanal, conceituando a politecnia como o conhecimento
dos principios cientificos utilizados nas maquinarias e nos mecanismos tecnologicos, que servia
ao dominio dos instrumentos, ao estudo das propriedades das matérias-primas necessarias a
transformacdo, e a compreensdo dos materiais empregados nos processos produtivos. Esta
conceitualizacdo se constitui como uma contribui¢cdo muito importante ao desenvolvimento da
teoria pedagogica socialista e trouxe do mesmo modo para 0s meandros da pesquisa, uma
contribuicdo muito significativa para discutirmos sobre o processo de producdo agroindustrial
na pratica do estagio por uma perspectiva politécnica.

Depreendemos, também, das contribuicdes de Lucilia Machado (2020, p. 10), que
dentro dessa compreensdo, Krupskaia formula um conceito fundamental, ou seja, o de cultura
geral do trabalho. Na visdo de cultura geral do trabalho, estdo envolvidos os elementos da
compreensdo da producdo em seu conjunto, a direcdo para a qual se desenvolve a técnica, o
papel da cada industria no conjunto, a configuracéo das matérias-primas e seu desenvolvimento
no futuro, os métodos de obtencdo e conservacdo das matérias-primas, 0s principios que
norteiam a construcao de maquinas, a historia do desenvolvimento da producéo, a organizacéo
do trabalho na fabrica e na sociedade em geral, as condicGes de higiene e seguranca no trabalho
e, por fim, a histéria do movimento operério e sindical.

Os destaques trazidos aqui sobre a Revolugdo Russa, nas décadas de 20 e 30, a partir do
trabalho de pesquisa de Lucilia Machado (2020), se constituem como importantes contribuigdes
no sentido de evidenciar que as discussdes em torno da construcdo da educacdo politécnica
atravessam periodos distintos da histdria repercutindo no tempo histérico, e que apesar das
contradi¢Oes enfrentadas dentro do capitalismo, se sobrepdem na defesa do projeto de uma
escola do trabalho cujos principios, de base marxista-leninistas, preceituam os conceitos da

politecnia e da formacdo humana integral. O debate pedagdgico, nesta perspectiva, segundo o
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que coloca Machado, é marcado por uma profunda preocupacdo ética com relacdo ao
significado do trabalho na sociedade socialista, ao respeito pelo trabalhador e ao carater
humanista e coletivista do trabalho socialista.

Por fim, abordamos os desafios para implantacdo da educacgdo politécnica no contexto
da Educacao Profissional e Tecnoldgica, e apontamos a partir das contribuicdes de Ciavatta e
Frigotto (2019) a intensificacdo dos desafios diante das investidas de um projeto ultraliberal
gue vem inequivocamente causando muitos retrocessos em todas as dimensdes na atual
conjuntura da sociedade brasileira. Mas antes de adentrarmos essa questdo, esbogamos uma
breve contextualizacdo das politicas publicas para educacdo profissional e tecnoldgica no
Brasil. A oferta da educagdo profissional no Brasil caminha junto com o0s processos de
industrializacdo e historicamente € marcada pela dualidade estrutural das relacGes sociais de
producdo. Assim, retratamos mesmo que de forma breve, o processo de expansdo da oferta da
educacao profissional e tecnolégica desde a revogacdo do Decreto 2.208/97, que reforcava as
dicotomias de uma formacdo unilateral, até a implementacdo do Decreto 5154/04, que
possibilitou a integracdo da educacdo profissional a educacdo basica, tornando-se um
importante marco para superacdo da dualidade estrutural.

Nota-se, no entanto, a partir das contribuicdes de Ciavatta e Frigotto (2019) e retomando
a questdo da problematica contemporanea da sociedade brasileira, os desafios impostos a
educacdo como todo e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, dentre os quais
podemos citar: o movimento “escola sem partido”; os mecanismos legalizados como a BNCC;
0 novo ensino médio, e uma série de outros fatores extremamente preocupantes ao conjunto das
relacBes da sociedade brasileira e que foram por nds citados, mesmo que de forma sintética,
mas bem mais, a titulo de exemplificarmos os tamanhos retrocessos a educacgéo e a sociedade
em geral, o que impulsiona a retroalimentacdo da luta coletiva e organizada em prol da retomada
de direitos arduamente conquistados, da superacdo do regime totalitario e alcance de novas
demandas politico-sociais necessarias a emancipacao dos sujeitos e a justica social.

Mediante essa sintese, reforcamos a partir das palavras de Kuenzer (2009), a urgéncia
da implantacdo de uma pedagogia que implique numa nova organizacdo e concepg¢do do
trabalho na préatica educativa da EPT, mas sobretudo, objetivamos o desenvolvimento de uma
pedagogia dialética, numa referéncia a Saviani, em relacdo a Pedagogia Histdrico-Critica,
como teoria epistemologica critica e analitica da realidade social que busca captar 0 movimento
concreto/objetivo do processo historico, e se constitui neste trabalho, na vertente pedagdgica
que exprime nossa concepc¢édo de Educacao, norteando nosso pensar pedagogico para a pratica

educativa do estagio curricular no curso técnico em agroindustria e para a EPT de modo geral.
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CAPITULO IV - RECONCEPTUALIZACAO DA PRATICA EDUCATIVA DO
ESTAGIO CURRICULAR NA EPT NUMA PERSPECTIVA OMNILATERAL DA
FORMACAO HUMANA

4.1 Elementos Centrais da Proposta de Reconceptualizacdo da Pratica Educativa do
Estagio Curricular no Curso Técnico em Agroindustria

Este capitulo traz os elementos centrais que norteiam a construgdo de uma proposta de
reconceptualizacdo da pratica educativa do estagio curricular no Curso Técnico em
Agroindustria do Campus de Governador Mangabeira do IF Baiano, e consiste numa
prerrogativa do ProfEPT na apresentacdo de proposituras pedagdgicos que objetivam a
melhoria dos processos educacionais na EPT, se constituindo como produto das analises
desenvolvidas com o trabalho de pesquisa, o qual podera vir a desdobra-se na construcdo de
instrumentos politico-pedagdgicos pertinentes a formacéo socio técnica e a pratica educativa
do estégio curricular.

As reflexdes enunciadas nesta proposta buscam a sintonia com os fundamentos da
dialética critica marxista e com o0s pressupostos em torno da pedagogia historico-critica,
partindo da perspectiva da politecnia e da formacdo omnilateral dos sujeitos, como dimensdes
da préaxis humana social para superacdo da dualidade estrutural entre teoria e prética, entre
trabalho intelectual e trabalho manual, entre cultura geral e cultura técnica, decorrente de uma
concepcao fragmentaria de apropriacdo do conhecimento resultante do processo histérico da
divisdo social do trabalho na sociedade de base capitalista e de uma concep¢éo de educacéo
com base na unilateralidade, ou seja, na dissociacdo entre sujeito e o objeto da pratica, entre
ensino e trabalho produtivo.

Um conceito unilateral de formacéo, parte do pressuposto da dissociagéo da relacéo
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre teoria e pratica, e vai além disso, é um
conceito que concebe o sujeito da pratica de forma determinista e exterior ao trabalho, ou seja,
ndo concebe o0 sujeito como ser que produz a prépria existéncia em termos socioculturais,
politico-econémicos e educacionais, e assim, compromete o sentido de articulacdo do par
dialético trabalho e educacdo como uma relacdo de criagdo da humanidade que é produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens em atendimento de suas necessidades.

Isto posto, tomando por base a dialética critica, partimos da perspectiva de uma
formacdo humana integral, na qual o trabalho é um principio educativo de produgdo da
existéncia. Nesse sentido, ao analisar a pratica educativa do estagio curricular no curso de

agroindustria, toma-se o trabalho agroindustrial como o principio articulador entre teoria e
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pratica, entre trabalho intelectual e trabalho manual, como determinagfes que constituem
uma formacao politécnica na perspectiva omnilateral da formacéao.

Nesse aspecto, o trabalho agroindustrial tem um papel fundamental para a formacao
politécnica na perspectiva da omnilateralidade no contexto do curso técnico em agroindustria,
porquanto, se concebe sobre a centralidade que deve ocupar no processo pedagdgico do curso
em sua totalidade. Assim, como uma atividade da acdo humana, permite situar a especificidade
da educacdo na apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos relacionados a area
agroindustrial na producdo em seus diversos setores produtivos para atendimento de uma série
de necessidades humano-sociais.

Em termos da especificidade pedagdgica da centralidade do trabalho agroindustrial na
mediacdo do processo educativo com a praxis social, permite a relacdo direta dos sujeitos da
pratica com a sua estrutura, desenvolvimento, finalidades e com os elementos sociais, politicos,
econdmicos, culturais e educacionais necessarios a formacao socio técnica no curso. Por esse
sentido, o trabalho agroindustrial, se constitui como o principio educativo basilar do
processo educativo, e sobretudo, como o eixo de articulacdo entre o ensino e o trabalho
produtivo na pratica educativa do estagio curricular do curso técnico em agroindustria.

Com base nessas premissas, a pratica educativa dos estagios estaria alinhada a dimenséo
da praxis social educativa por um sentido logico da relagdo entre trabalho e educacéo,
objetivada na dindmica do trabalho produtivo agroindustrial, o que ensejaria o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico por uma perspectiva socio critica da unidade indissociavel entre ensino
e trabalho produtivo na préatica do estagio curricular.

Nesse sentido, objetiva-se oferecer caminhos para superagéo da cisdo entre concepgao
e execucdo, considerando que o trabalho agroindustrial tem sido concebido e executado de
forma exteriorizada pelos sujeitos da pratica educativa, os quais boa parte das vezes nédo
estabelecem uma relacdo direta com a prética do trabalho, porquanto, é assumida uma posi¢ado
de meros expectadores da pratica na realizacdo dos estagios curriculares. Ademais, na analise
dos relatérios de estadgio, emergem nuances do processo produtivo nos ambientes dos estagios
sendo discorridos tdo somente 0s procedimentos técnicos empregados na producdo
agroindustrial.

Dessa forma, ao realizarmos a analise dos relatorios de estagio, nao se observou alguma
referéncia que remetesse ao sentido mais amplo de trabalho em termos da produgdo humana-
social. Como efeito, o trabalho produtivo agroindustrial encontra-se preponderantemente
reproduzido nos relatérios pelo viés pratico-utilitario, técnico-manual, e de execucao

pragmatica das técnicas que sdo usadas no processo produtivo.
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Mediante essas deducdes, os pontos identificados na problemética de que nos ocupamos
demonstram as causas da cisdo entre concepgao e execucao na pratica educativa do estagio
curricular no curso técnico em agroindustria, 0 que tem comprometido o processo de
desenvolvimento dos estudantes a entenderem como e porque se da a incorporacdo da ciéncia
a tecnologia aos instrumentos dos processos produtivos, reforcando a concepcdo de uma
formacdo monotécnica numa perspectiva unilateral da formacao humana.

Dentre esses pontos, identificamos como fator central da problematica:

e A desarticulacio entre ensino e trabalho produto, isto é, a desarticulacdo entre o

processo do trabalho educativo e o processo do trabalho produtivo agroindustrial,

E como pontos decorrentes da problematica central, acima enunciada, foram
identificados os seguintes fatores:

* A visdo da préatica educativa do estdgio como cumprimento da carga horaria

obrigatéria do Curso;

* A concepcdo da pratica educativa do estdgio apenas como etapa de

complementaridade para certificacdo no curso, comprometendo a énfase epistemoldgica no

projeto pedagdgico com um ato educativo que aproxima o estagiario da dimensdo do trabalho

produtivo social;

* A pratica do ensino e do estagio curricular com base na vertente pedagogica tecnicista

e na perspectiva unilateral de formacao.

Em nossas analises, porém, chegamos a conclusdo das reais consequéncias para 0S
fatores elencados acima, os quais se encontram discutidos de forma mais pormenorizada no
primeiro capitulo deste trabalho intitulado A Pratica Educativa do Estagio Curricular no Curso
Técnico em Agroindustria do IFBAIANO - Campus Governador Mangabeira: Uma Analise
Dialética-Critica. Assim, como resultado que explica a problematica analisada na pesquisa,
chega-se a uma relacdo em cadeia que emergem das contradi¢cOes da realidade concreta, muito
proprias da materialidade do sistema de producéo capitalista, que de forma metabolica e
institucionalizada tem direcionado a organizacdo politica-educacional nos limites da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, tanto quanto da educacdo escolar de modo geral, moldando o
processo do trabalho pedagdgico a concepgdes monotécnicas e unilaterais da formagao, e dessa
forma, comprometendo o desenvolvimento de uma nova mentalidade de educacdo e de
sociedade orientada por numa perspectiva critica do modelo societario hodierno.

Temos, portanto, como causa principal da desarticulacdo entre ensino e trabalho

produtivo e da cisdo entre concepgdo e execuc¢do na pratica do estagio analisada:
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1) A divisdo social e técnica do trabalho no modo de producgdo capitalista que induz a

uma formacao unilateral, e por consequéncia, desencadeia:

2) A dualidade estrutural entre trabalho manual e intelectual, entre teoria e pratica, entre

cultura geral e cultura técnica, numa conformacdo monotécnica do processo educativo.

Assim, conclui-se, sumariamente, que a divisdo social e técnica do trabalho regulada
pelo modo de produgéo capitalista, na sociedade de classes, causa a dualidade estrutural entre
trabalho intelectual e trabalho manual, teoria e pratica, cultura geral e cultura técnica e tem,
historicamente, comprometido a concepcdo do trabalho enquanto principio educativo, e
elemento de producdo da existéncia caracterizada na atividade da pratica social, o que tem
limitado o desenvolvimento da formagdo sécio técnica na perspectiva da politecnia e da
omnilateralidade no contexto da educacdo profissional e atingindo, como consequéncia, a
pratica educativa do estagio curricular do curso técnico em agroindustria.

Na resolucdo dessa problematica, ha que se considerar, portanto, que 0 nosso ponto de
referéncia € a nogdo do trabalho, o conceito e o fato do trabalho como principio educativo geral,
como preceitua Saviani (1989, p. 7), pois, “toda a educacdo organizada se da a partir do conceito
e do fato do trabalho, portanto, do entendimento e da realidade do trabalho. Nesse sentido é
possivel perceber que, na verdade, toda a Educacéo e, por consequéncia, toda a organizacdo
escolar, tem por fundamento a questdo do trabalho” (SAVIANI, 1989, ps. 7-8).

Assim, uma vez constatada a desarticulagdo entre o ensino e o trabalho produtivo na
pratica educativa do estagio curricular no curso técnico em agroindustria, objetiva-se uma
reconceptualizacdo para esta pratica, posto que a desarticulacdo entre ensino e trabalho
produtivo tem comprometido o desenvolvimento dos estudantes na perspectiva de uma
formacgéo com base na politecnia e na omnilateralidade, na medida em que ao cindir concepgao
e execucdo, limita a compreensdo dos estudantes no sentido de entenderem como e porque se
da a incorporacdo da ciéncia e da tecnologia aos instrumentos dos processos produtivos
agroindustriais, o que reforca a concepc¢do de uma formagcdo monotécnica numa perspectiva
unilateral da formacéo humana, e isto, se configurou na questdo central assumida na pesquisa.

Pondera-se, diante da problematica apresentada, que no processo de formacdo os
estudantes se apropriem do conhecimento cientifico e tecnologico inerente aos processos
produtivos do trabalho agroindustrial, atividade em que na realizacdo da préatica do estagio, se
apresenta na interface da relagédo entre o processo do trabalho educativo e o processo do trabalho
produtivo. No entanto, a cisdo entre concepcdo (apropriagdo do conhecimento) e execucao

(atividade pratica) se circunscreve na dindmica contraditdria das relacbes econémicas, politicas,
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sociais e ideoldgicas impulsionadas pelo capital, causando a fragmentacdo entre conhecimento
cientifico e tecnoldgico e processo produtivo agroindustrial.

O trato da questdo pressupde um saber politécnico, em que o dominio da técnica esteja
balizado na capacidade de entender os principios cientificos e tecnolégicos envolvidos no
processo produtivo, o que vai muito além de aprender a praticar, ou de aprender a fazer. Assim,
é preciso, fundamentalmente, aprender a pensar e a refletir criticamente sobre a realidade
politico-social e econdmica, sobre o processo de producdo material para que 0 processo
formativo se constitua verdadeiramente num processo educativo, no qual seja imprescindivel
que a teoria — conhecimento — esteja aliada a pratica — técnica — ensejando de fato uma praxis
social educativa.

Desse modo, busca-se um enfoque dialético sobre a relacdo da préatica do estagio com o
trabalho. E, para tanto, o entendimento da dimensdo ontologica do trabalho mediante a
concepgdo socio histérica do processo de apropriacdo do conhecimento e do processo do
trabalho educativo constituem-se como pressupostos elementares a reconstrucdo conceitual da
pratica educativa do estagio curricular. Sob esse ponto de vista, hd a necessidade da
compreensdo do principio educativo do trabalho na relacdo estabelecida entre homem, trabalho
e natureza, tendo em vista que o trabalho é o ato de producéo da existéncia, e, portanto, a partir
desse ato os homens produzem historia, conhecimento, cultura, e a manutencdo de sua
subsisténcia.

Nesse sentido, a concepcdo pedagdgica que fundamenta a proposta de
reconceptualizacdo da préatica do estagio no curso em agroindustria, e que, também, se constitui
como a concepcdo de educacdo abragada enquanto base tedrico-metodoldgica, parte do
principio de que o trabalho € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos sujeitos,
como preceitua Saviani (2013), na concepcao da Pedagogia Historico-Critica. Esta proposta,
entdo, ndo se restringe a um conceito restrito de educagdo, mas a um conceito amplo de trabalho,
de educacéo, de mundo e de sociedade.

Com base nesse conceito, 0s principios gerais objetivados para uma reconceptualizacdo
da préatica educativa do estagio curricular no Curso Técnico em Agroindustria, sob o ponto de
vista dialético-historico-critico, se assentam em primeira instancia, conforme orienta Freitas
(1996), nos fundamentos da organizagdo do processo do trabalho pedagdgico destacando-se,
nesse processo, o0 trato com o conhecimento, com o percurso pedagogico de apropriacdo das

aprendizagens sociais e de suas relacdes com os marcos regulatdrios institucionais com a
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sociedade, pensado a partir de uma concepc¢do ampla e critica de educacédo e de formacéo dos
sujeitos.

Cabe ressaltar, no entanto, por essa perspectiva, que essa Pproposicao visa
primordialmente a reflexdo sobre a prética, e desse modo, esta distante de apresentar um plano
de operacionalizacdo para a préatica dos estagios, mas sim, facultar uma analise conceitual para
0 estabelecimento de uma praxis educativa em que se promova um saber politécnico de dominio
cientifico sobre a técnica. Dessa forma, € absolutamente indispensavel que os estudantes se
apropriem do saber socialmente elaborado, e nesse sentido, € imperioso a ideia de que o saber
ndo existe de forma autdbnoma, pronto e acabado, como observa Kuenzer (2009) [...], mas €
sintese das relacGes sociais que 0s homens estabelecem na sua pratica produtiva em
determinado momento historico [...]” (KUENZER, 2009, p. 183).

Assim, é fundamentalmente necessario, de acordo a essa concepcéo, o entendimento de
que o saber objetivo produzido historicamente, advém da pratica do trabalho compreendido em
todas as formas de atividade humana pelas quais 0 homem apreende, compreende e transforma
as circunstancias, assim como, transforma ao mesmo tempo a si mesmo, é a categoria que se
constitui no fundamento do processo de elaboracdo do conhecimento, como orienta Kuenzer
(2009, p. 183) e que se desenvolve no @mbito de situagdes concretas, como salienta Saviani
(2013).

As ac¢des didatico-pedagdgicas, nessa acepgdo, primam com efeito, por uma construgdo
metodoldgica diametralmente oposta ao saber inteiramente voltado para apropriacdo da
“competéncia técnica” e da “aquisi¢ao de habilidades procedimentais” compreendidas, entao,
de forma dissociada da praxis social objetiva, como ocorre na visdo das tendéncias ndo-criticas,
mas por uma capacidade educativa de sistematizacao do saber de forma metddica, elaborada e
cientifica, num processo articulado entre trabalho intelectual (teoria) e trabalho manual
(pratica).

Nessa acdo, de acordo aos postulados da pedagogia historico-critica, educandos e
educadores efetivam um processo dialético, de “identificagdo das formas mais desenvolvidas
em que se expressa o saber produzido historicamente [...]” (SAVIANI, 2013, p. 8), do qual a
escola é a principal detentora, na medida em que se reconheca as condi¢des de producdo desse
saber, compreendendo suas principais manifestacGes e suas tendéncias atuais de transformacéo,
considerando, também, que a cada periodo da histdria surgem novas formas de vida e de
necessidades objetivas dos seres humanos, e, que por isso, ha a necessidade de se avangar na
producdo de novos conhecimentos que deem conta das mudancas e das novas exigéncias da

sociedade.
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Para além disso, em acordo com a PHC, ha a necessidade de conversdo do saber objetivo
em saber escolar, de forma que esse saber se torne assimilavel pelos estudantes no espaco e no
tempo escolares, assim como, € necessario que haja provimento dos meios para que 0s
estudantes ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo e das tendéncias que decorrem de sua transformacéo, como afirma
Saviani (2013, p. 9).

Dessa forma, pensando em direcdo a pratica educativa no contexto da formacao sécio
técnica, na qual tratamos sobre a pratica educativa do estagio, a apreensdo do saber objetivo se
encaminha na direcdo de um processo politécnico e omnilateral de formacdo a partir dos
elementos da producdo agroindustrial, na sua intrinseca relacdo com a préxis social e com o
saber objetivo desta area do conhecimento humano. Contudo, para que isto ocorra com efeito,
é imprescindivel que no conjunto da formacéo haja predisposicéo a refletir sobre e a construir
um processo de ensino e de aprendizagem fundamentado pelo conceito de uma formagéo ampla
ou integral para superacdo dos processos de uma educacdo fragmentéria, determinada pela
I6gica da divisdo social e técnica do trabalho.

A adocdo dos elementos constituintes de uma préatica pedagogica comprometida com
uma formacdo integral, na formacéo em geral e na préatica do estagio curricular, ampliaria as
possibilidades educativas de socializagdo do saber sistematizado aliado aos procedimentos
técnicos da producdo agroindustrial. Dessa forma, na organizacao do curriculo, o processo da
pratica do estagio deixaria de ser concebido apenas como recurso de apreensdo pratico-
instrumental ou como observatorio experimental dos processos produtivos, para ascender a um

conceito de campo de conhecimento, como afirmam Pimenta & Lima (2005-2006):

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o que
significa atribuir-lne um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducéo a
atividade pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz
na interacdo dos cursos de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem as
praticas educativas [...] (PIMENTA & LIMA, 2005-2006, p. 6).

Assim, portanto, a pratica do estagio seria alicercada pelo crivo do conhecimento
objetivo direcionado ao campo social a que se destina a formacéo, a partir da qual haveria a
possibilidade do desenvolvimento da formagéo politécnica, ja que “[...] a nogdo de politecnia
deriva basicamente da problematica do trabalho [...]” (SAVIANI, 1989, p. 7), e assim, tem
como ponto de referéncia principal o fato do trabalho como principio educativo geral, servindo

do mesmo modo, como um importante instrumento de avaliacdo da qualidade global do curso,
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considerando que a préatica do estagio é o objeto epistemoldgico de maior efetividade no
curriculo para avaliacdo de que o aluno foi bem orientado para o exercicio da profissao.

A pratica do estagio destaca-se, assim, como um campo educativo de ampla base de
possibilidades educativas na objetivacao do conhecimento cientifico adquirido e na apropriacao
dos elementos da cultura do campo da formagao, como elucida Piconez (1991). Nos estudos de
Piconez (1991), hé a defesa de criagdo de espacos que favoregam reflexdes para o entendimento
do estagio curricular como pratica transformadora na reconstrucdo ou redefini¢do das teorias
que sustentam o trabalho pedagdgico. Para a autora, na pratica dos estagios, o trabalho precisa
ser entendido como ato educativo para que possa haver a reestruturacdo do processo pedagogico
em varios aspectos.

Vé-se, desse modo, que a pratica do estagio é essencial a formacéo do aluno pelo fato
de propiciar um momento especifico de aprendizagem e “ [...] uma reflexdo sobre a agéo
profissional, uma visao critica da dindmica das relacdes existentes no campo institucional [...]”,
“[...] tendo em vista possibilitar a elaboracdo de novos conhecimentos” (BURIOLLA, 1999, p.
17). Nesse sentido, emerge a questdo do conceito de pratica, que do ponto de vista da dialética
histdrico-critica, vai além do que se limitou entender comumente por pratica, ou seja, a pratica
transcende a mera conceituacdo de procedimento pratico ou de constituicdo de técnicas para
producdo de um determinado produto.

O conceito de pratica, na visdo histérico-critica, € incorporado como elemento
epistemoldgico que se articula a uma concepcdo de conhecimento ou como unidade dialética
teoria/préatica, tomando o sentido apreendido com base em Marx, nas ideias de Vasquéz (1986,
p. 117). E nesse aspecto, é importante observarmos que a teoria sozinha néo teria efeito se
destituida da articulacdo com a pratica, ja que “[...] por si propria, a teoria é inoperante, ou seja,
néo se realiza” (VASQUEZ, 1986, p. 117). A pratica vista por esse prisma seria o par dialético
— numa referéncia a um conceito da organizacdo do trabalho pedagogico na relacdo dialética
entre os objetivos e a avaliacdo a aprendizagem feita por Luiz Carlos de Freitas (1995) —sem a
qual a teoria n&o teria sentido algum, ou melhor, sem a qual a teoria ndo se comprovaria.

Outro sentido para o conceito de pratica, em relacdo ao estagio curricular, segundo
Pimenta (2005), é o de que a pratica educativa tem por finalidade propiciar ao aluno uma
aproximacéo com a realidade profissional na qual ira atuar, ou para a qual obteve formacao.
Nessa perspectiva, ndo se deve conceber o estdgio como a “parte pratica” do curso, mas como
aproximac&o a pratica, como uma consequéncia da teoria estudada no curso, que por sua vez,
devera se constituir numa reflexdo sobre e a partir da realidade do trabalho, ou do processo

produtivo objetivado pelo trabalho.
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Assim, o trabalho pedagdgico realizado com a pratica educativa do estagio curricular,
ao contrario do que se costuma propugnar, ndo ¢ a “atividade pratica”, mas a atividade tedrico-
pratica instrumentalizadora da praxis, que por sua vez, é entendida como atividade de
transformacéo da realidade, como defende Pimenta e Lima (2006, p. 45). Compreendida pelo
sentido da praxis educativa, a pratica educativa do estagio supera a visdo de pratica como
aplicacdo de técnicas fragmentadas, ou seja, dissociadas da teoria que as explica No sentido da
praxis a pratica é atividade tedrica do conhecimento, a sua fundamentacéo, pela qual se pode
refletir, planejar e redimensionar a intervencao pedagdgica tanto na realidade escolar como na
realidade social.

Do ponto de vista da reflexdo que estamos trazendo, a intervencgéo na realidade escolar
se da pelo trabalho pedagdgico ou praxis pedagdgica e a intervencdo na realidade social se da
pelo trabalho produtivo ou praxis produtiva. Nas duas situagdes € necessario que se ponha em
pratica um conjunto de mediacdes, e de abstracdes, que se fundamentam pelo pensamento, ou
seja, para as quais € necessario primeiramente se objetivar no campo das ideias para que depois
se efetivem pela pratica.

Dessa forma, reforcamos que a relacao entre o ensino e o trabalho produtivo, na préatica
do estagio, se configura como praxis social educativa que se materializa por meio do trabalho,
como elemento essencial da relagcéo entre o processo do trabalho educativo e o processo do
trabalho produtivo, para assim, prover a superagdo da dualidade estrutural entre trabalho
intelectual e trabalho manual, ou ainda, entre teoria e pratica, entre concepcao e execucao.

Considerando esta fundamentagédo, tomamos a observacao de Freitas (1996), ao declarar

que:

Diferentes concepcOes de pratica de ensino e de estagio e a valorizacdo/desvalorizacédo
que lhes é atribuida revelam, na verdade, diferentes formas de pensar a escola em suas
relacbes com a sociedade e sua transformacdo, diferentes formas de conceber a
organizacdo curricular dos cursos de formagdo dos profissionais da educacdo e
diferentes formas de conceber a elaboracéo e a producéo de conhecimento e diferentes
projetos historicos (FREITAS, 1996, p. 31).

Nesse sentido, alude-se que a pratica do estagio seja concebida como um
componente curricular que se articula com o trabalho, com a ciéncia, com a tecnologia e com a
cultura, particularmente considerando a educacéo no contexto da EPT, em que é imprescindivel
arelacdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico com a pratica produtiva da area de formacao.

Nesse aspecto, ao tratarmos da area especifica em que foi objetivado 0 nosso estudo, retomamos
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a_concepcdo do trabalho agroindustrial como eixo articulador da teoria e da pratica no

desenvolvimento da formacéo sécio técnica em agroindlstria na sua totalidade.

Desse modo, € necessario que se compreenda que o estagio curricular deva ser
implementado em todo processo de formacdo, devendo ser tratado como um importante
componente do curriculo na integracdo do saber escolar com o saber objetivo do trabalho ligado
ao campo de formag&o, e que no caso especifico deste estudo, diz respeito a area agroindustrial.
O entendimento do estdgio como um componente curricular, articula-se a concepcao de que o
conhecimento objetivado nas aulas de formacéo tedrica, possibilita a reflexdo sobre a atividade
produtiva; sobre a area profissional; sobre os aspectos das condi¢des do trabalho nos locais
estudados; das relacdes entre os trabalhadores, da atividade produtiva e instituicdo do trabalho,
bem como, das relacGes econémicas e politico-sociais envolvidas no processo produtivo.

A partir desse entendimento, é necessario esclarecer antes de prosseguirmos, que tenta-
se aqui, trazer elementos criticos a discussdo do objeto da pratica educativa do estagio
curricular no curso técnico em agroindustria, sem nenhuma intencéo de esgotar as reflexdes da
problematica analisada, ou mesmo em dar conta de tratar todas as determinacdes que a
compdem, mas objetivar uma concepcao critica da relacdo entre sujeito-objeto-sociedade, da
relacdo entre trabalho e educacgéo e das relagdes produtivas objetivadas na pratica do trabalho
com a atividade do trabalho escolar em sua relagdo social com o mundo produtivo do trabalho
agroindustrial.

Numa perspectiva de aproximacdo e de reflexdo sobre a realidade social e produtiva,
objetivando o desenvolvimento educativo, a pratica do estagio pode ser planejada por meio de
projetos de pesquisa e de extensdo, num intercambio de relagdes sociais e educativas entre 0s
alunos, os orientadores de estagio, demais professores do curso, supervisores de estagio,
pesquisadores dessa pratica, trabalhadores dos ambientes de estagio, comunidade académica
em geral e de outros sujeitos sociais, para difusdo e aplicacdo do conhecimento pertinente aos
processos agroindustriais. Em iniciativas como esta, os trabalhadores sdo os sujeitos que
possuem maior propriedade, em termos do saber empirico, para expor e exemplificar os
aspectos diretamente vivenciados no processo de producdo. Nessa relacdo de trocas académicas
e vivenciais, os alunos/estagidrios teriam a oportunidade de participarem de um processo
abrangente de experiéncia pratica-cientifica com um desenvolvimento mais significativo de
aprendizagem.

Além disso, o intercambio com projetos de pesquisa e extensdo, fomentaria uma
integracdo curricular, o que poderia proporcionar a efetivacdo de uma educacéo politécnica em

que a préatica educativa e produtiva estaria relacionada as multiplas técnicas de diferentes
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componentes curriculares, e as multiplas técnicas se fundamentariam no conhecimento teérico
apreendido. Desse modo, o conceito de pratica do trabalho, como um projeto de formacéo
coadunado pela articulacdo ou integracdo das disciplinas que constituem o curriculo, dariam
uma dimensédo ampla a pratica educativa uma vez que se teria condigdo de aliar o conhecimento
cientifico e tecnoldgico das diversas areas do curriculo, tratando do processo produtivo de
determinados setores agroindustriais.

Este processo pedagdgico, precisaria ser iniciado antes mesmo de se pbér em acao a
pratica do estagio propriamente dita. Exigiria o planejamento prévio de acdes, que passariam a
se delinear tdo logo se confirmasse qual o ambiente produtivo em que se entraria em relacéo
com o estagio. Dessa forma, haveria a possibilidade de se elaborar acdes a serem desenvolvidas
durante e ap6s a realizacdo da prética, incluindo a etapa previamente planejada, a qual
consideramos fundamental, e que consistiria num diagndstico in loco do ambiente produtivo do
estagio, objetivando um reconhecimento da dinamica do trabalho do ambiente, e um estudo
prévio do processo produtivo para possiveis intervencdes técnico-cientifica com a préatica.

A etapa de diagnostico, estabeleceria uma relacdo com o objeto produtivo a ser
analisado, possibilitando que acordos precedentes fossem pensados junto aos supervisores de
estagio, a respeito do que poderia vir a ser desenvolvido pelos alunos/estagiarios em que possam
interagir com o ambiente produtivo, evitando a execu¢do de uma pratica muito focada na
observacdo do processo produtivo, como geralmente tem ocorrido. A etapa de diagnostico,
assim, se materializaria por um planejamento prévio-elaborado, que poderia ser rediscutido,
reelaborado e adequado conforme as necessidades que se apresentarem no processo.

A ideia € a de que estagiarios e seus orientadores, com a participacdo de professores das
demais disciplinas do curriculo, especialmente aquelas cujo campo do conhecimento dialoga
diretamente com o campo produtivo do ambiente do estdgio, ja pudessem antecipar
conjuntamente um direcionamento as acgdes dos alunos na atividade da préatica. Este
direcionamento, tomaria por base o diagnostico realizado identificando as possibilidades reais
de atuacdo/intervencdo e de apropriacdo do conhecimento pelos estagiarios. Dessa forma, seria
possivel retomar conceitos, apropriar-se de outros, e intervir com a pratica com maior
propriedade intelectual e manual.

Com efeito, a medida que fosse ocorrendo a objetivacdo da relacdo com a pratica,
estariam sendo simultaneamente discutidas no ambiente do ensino, formas mais apropriadas de
intervencdo a partir da analise mais abrangente do processo produtivo no acontecer da pratica,
ou melhor, no terreno da praxis social, o que conferiria apoio técnico ao processo de producao,

especialmente se se verificasse a necessidade de aperfeicoamento nesse processo.
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Dentro dessa proposta, as acfes seriam pensadas para que ocorressem por um
encadeamento processual e global e, dessa forma, a producéo de situa¢@es simuladas, de estudo
de casos, de atividades de pesquisas, de producéo dos relatérios, entre outros, seriam pensadas
durante o percurso formativo no curso, constituindo num processo dialeticamente tragado no
qual a teoria e a pratica estariam caminhando juntas, ensejando também, a avaliagcdo do processo
ensino-aprendizagem durante o percurso da pratica educativa do estagio e ndo somente ao seu
final, como tem se dado.

Pensando este aspecto de modo mais objetivo, vemos como uma possibilidade e como
uma coeréncia de organizacdo do trabalho pedag6gico que a disciplina Projeto Integrador
constante no curriculo, exercesse um papel crucial de alinhamento a pratica educativa do
estagio, no sentido de se colocar como um campo de acolhida das propostas e projetos
elaborados para dinamizar o processo do conhecimento no curso de forma global e ,também,
dos planejamentos elaborados para os estagios, ficando a cargo da culminancia daquilo que
fosse desenvolvido no campo da praxis social propiciada na pratica dos estagios.

Nesta perspectiva, o planejamento e a execucdo da pratica se constituiriam como
tarefas para as quais ndo se prescinde o envolvimento e a acdo efetiva de todo corpo docente na
relacdo educativa com os alunos e com o processo produtivo peculiar a formacao. Tal dinamica,
configuraria uma praxis pedagogica caracterizada por um esfor¢o conjunto, considerando que
a pratica do estagio da forma como estd sendo praticada, fica fechada em torno da triade
orientador (a), supervisor (a) e 0s respectivos alunos/estagiarios, sendo que estes ultimos, de
acordo a nossa vivéncia no trabalho de acompanhamento pedagogico, se sentem muitas vezes
perdidos e necessitados de maiores orientagdes no desenvolvimento dessa ac¢ao educativa.

Um planejamento com esse teor de articulagédo oportunizaria uma organizagdo ampla
das acdes. Os alunos seriam encaminhados a pratica do estagio com uma orientacdo
previamente discutida sobre o processo produtivo do qual iriam se aproximar, podendo
estabelecer ja a partir disso, relagdes com o conhecimento adquirido no curso, com condic¢des
de pesquisa dos conteudos estudados nas possibilidades reais de atuacao e colaboragdo técnica.

A referéncia a acdo conjunta com o corpo docente, refere-se também a questao que esta
posta em que somente os professores da area técnica do curriculo estdo aptos a assumirem o
papel da orientacdo de estagio, e com isso, se incumbem sozinhos junto ao seu orientando ou
orientanda, das demandas que envolvem o processo da orientagdo. Neste ponto singular,
presume-se que um professor da area técnica esteja a frente, tendo em vista que estes
professores possuem formacdo especifica nas ciéncias que tratam diretamente do saber

tecnologico do processo produtivo, porém, se colocando como um dinamizador dos conceitos
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técnico-cientificos que constardo nos relatérios de estagio e ndo como responsavel direto por
cada aluno na acdo da pratica de orientacdo individual que poderia ser assumida, ao nosso ver,
em parceria com outros professores, mesmo das disciplinas propedéuticas. Parte-se, portanto,
do pressuposto de que a pratica se relaciona com o projeto educativo do curso em sua totalidade
e que isso tenha relagcdo com a dimensédo do conjunto das areas do conhecimento que englobam
o curriculo, assim, suscitando a necessidade da participacdo e envolvimento do conjunto das
disciplinas curriculares.

Podemos justificar essa pressuposicao a partir do argumento de que em se tratando da
relacdo educativa entre a dimensdo pedagogica da formacéo e a dimenséo do trabalho produtivo
relacionado ao curso, estas dimensdes compreenderiam o conjunto de relagdes educacionais
gue englobam as ciéncias humanas, da natureza, da linguagem e seus codigos e da matematica,
considerando as dimensGes da propria sociedade seja da ordem econdmica, politica,
sociocultural e historica de que tratam as humanas mais especificamente, por exemplo. Por esse
entendimento, tomando por base a relagdo entre o ensino (mundo da escola) e o trabalho
produtivo (mundo do trabalho), é imprescindivel o olhar cientifico e tecnoldgico de todas as
ciéncias presentes no curriculo.

Nesse sentido, para que este argumento se torne mais objetivo, podemos citar alguns
fatores com os quais nos deparamos no trabalho de acompanhamento pedagdgico, que se
referem as questdes constantemente trazidas pelos alunos na realiza¢éo dos estagios. Uma das
questdes diz respeito a elaboracdo dos relatorios, seja em relacdo a producdo textual em si,
normas técnicas, entre outros, seja sobre a propria peculiaridade do tipo do processo produtivo
que € acessado, por seus fundamentos cientificos e tecnolégicos. Vé-se como uma possibilidade
de tratamento a dificuldade na producdo dos relatorios, a necessidade da intervencdo das
disciplinas da area de linguagens e seus codigos e mesmo da disciplina de metodologia
cientifica como componentes especificos ao trato da questao dentro da organizacgéo curricular,
para que se possa dar um suporte aos alunos durante a elabora¢do do documento citado.

Para elaboragdo dos relatorios seria também pertinente se fazer anota¢fes daquilo que
foi executado e apreendido a cada acdo desenvolvida ou observada no estagio, como um diario
de bordo. As evidéncias tém mostrado que a auséncia de anotagdes sobre a pratica decorre numa
dificuldade na elaboracéo dos relatorios e mesmo numa falta de percepcao dos estagiarios das
nuances do processo produtivo e das relagdes envolvidas. Entendemos com isso que ha a
necessidade de que se tenham registros a serem analisados e discutidos junto aos professores
durante o processo, o que iria facilitar em muito a producdo textual final dos relatorios e a

percepcao do todo sobre a pratica.
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Outra questdo a mencionar é sobre as inter-relagdes entre as atividades pedagdgicas do
curso com a pratica do estagio de um modo geral e com os resultados obtidos dessas inter-
relacbes, que poderiam servir de escopo para a realizacdo de eventos como palestras,
minicursos, visitas técnicas e projetos de intervencdo. Tais iniciativas ensejaria uma
participagdo ampla, ndo somente dos sujeitos com envolvimento direto no curso, mas
envolveria comunidade académica e publico externo, considerando que a pratica do estagio ndo
necessariamente devesse ficar fechada em si mesma, mas constituir-se como uma pratica que
se ampliaria ao conjunto do processo de formacéo.

Desse modo, a realizacdo de iniciativas e de eventos associados a execugdo da pratica
dos estagios, poderia ocorrer tanto no proprio Campus como em outras instituicdes, sejam estas
académicas ou em espacos do trabalho agroindustrial como nos estabelecimentos produtivos
acessados pelos estudantes ou com abertura a espacos da agricultura familiar, por exemplo,
enquanto espacos significativos de interacdo e aprendizagem. Estas iniciativas propiciariam a
difusdo de apoios técnicos prestados, de parcerias estabelecidas e da proposicdo de projetos
educativos.

Ao referirmo-nos a realizacdo da pratica educativa dos estagios curriculares no ambiente
das associagdes da agricultura familiar, presumimos a aproximacdo com setores produtivos
agroindustriais com formas de produgéo alimentar por uma outra perspectiva produtiva, como
a forma cooperada de economia e no processo de industrializagéo de alimentos, em que néo se
utilizam muitos insumos quimicos de conservacdo, nos quais os produtos sao elaborados de
forma mais saudavel e artesanal tanto em qualidade como em quantidade suficiente para se
evitar o desperdicio de recursos naturais que servem de matéria-prima a produc&o.

E importante frisar que a apropriacéo de saberes pelos principios da agricultura familiar
tem muita relacdo com os conceitos da agroecologia, cujos principios primam pelo conceito de
uma producao e da aplicacdo de técnicas sustentaveis. A realizagao dos estagios na agricultura
familiar oportunizaria aos alunos de se aproximarem de conceitos como a economia solidaria
na qual o processo de producdo se da de forma associada entre os trabalhadores rurais,
permitindo uma praxis mais voltada para a concepcdo de sustentabilidade social, ecoldgica,
politica e econdmica, bem distinta da forma de producdo das empresas aos moldes
convencionais do agronegacio.

Um detalhe significativo na aproximac&o através da pratica do estagio em agroinddstria
com setores da agricultura familiar é que boa parte dos alunos do curso residem no meio rural
e vivenciam a realidade do trabalho nesses ambientes, sendo alguns deles, filhos de agricultores

familiares. Chamamos a atencdo para este fato, porque até o presente momento, ndo se
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efetivaram nenhum estagio na vertente da agricultura familiar no curso em agroinddstria do
I6cus da pesquisa.

A consideracéo da realizagdo de estagios no ambito da agricultura familiar guarda forte
relacdo com o fato da existéncia de diversas iniciativas nessa vertente no municipio de
Governador Mangabeira, e nos municipios limitrofes, a exemplo Associacdo Comunitaria do
Brinco (Abrinco)®, de Maragogipe-BA, e da Associacio de Desenvolvimento Rural de
Jenipapo®’, de Sdo Felipe-BA, dentre uma das mais expressivas, 0 que concitaria a implantacio
de projetos com a préatica dos estdgios com base na pedagogia da alternancia ou mesmo de
atividades de extensdo e pesquisa, 0 que seria uma excelente oportunidade de alavancar, através
de apoio técnico, o desenvolvimento social e econémico da regido e das familias dos alunos do
curso, assim como de alunos dos outros cursos ofertados no Campus, residentes na zona rural
e filhos de agricultores familiares.

Nesse sentido, a pratica do estagio, consistiria em um componente curricular
fundamental ao processo formativo dos alunos, os quais teriam condicOes de refletir sobre a
estrutura e as finalidades do trabalho agroindustrial em diferentes setores de relagdo com a
agroindustria, e aliado a isso, a observancia do ensino politécnico, ensejaria uma apropriacdo
dos aspectos politico-sociais envolvidos, pois, demandaria a consideracdo as questfes da
economia vigente, as questdes sociais do trabalho, as questdes relacionadas a configuragdo da
classe trabalhadora em sua relagdo com a sociedade, o que possibilitaria um processo amplo de
formacéo aos sujeitos da pratica.

Dada a essas proposicoes, ressalta-se que 0 nosso objetivo ndo é o de sugerir algum
procedimento em termos de logistica para a pratica dos estagios na agroindustria, porém,
quando reforcamos a execugdo da pratica em setores determinados como o da agricultura
familiar, o fazemos por compreendermos que essa vertente se aproxima mais com os ideais de
educacdo que acreditamos e que se encontram delineados em certo grau neste trabalho, além de
condizerem com a realidade regional e social dos alunos. No entanto, quando aludimos a
perspectiva agroecoldgica de producgdo, entendemos que a busca por essa vertente demandaria

um esforgo de se pensar num modelo contra hegemdnico de economia, € numa outra dindmica

36 InformagOes obtidas do site: http://www.car.ba.gov.br/noticias/aipim-processado-por-agroindustria-da-

agricultura-familiar-de-maragogipe-e-referencia-no. Acesso em 22.08.2021.

37 Busca através do site: http://www.sdr.ba.gov.br/sites/default/files/2019-04/bahia%20produtiva_revista.pdf.
Acesso em 22.08.2021.
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de aproximacdo dos alunos a processos formativos voltados para praticas mais sustentaveis de
producdo tanto em termos econémicos como sociais € humanos.

Contudo, o nosso objetivo central se coloca no campo da defesa de uma pratica
educativa de estagio curricular que supere a visdo antagdnica entre o ensino e o trabalho
produtivo, e de uma pratica heterogerida apenas pela reproducdo de procedimentos técnico-
manuais, com prioridade da técnica pela técnica. O nosso estimulo basilar estd na instauracdo
da articulacdo entre teoria e pratica no dominio dos principios cientificos e tecnologicos sobre
a técnica, numa proposta educativa de perspectiva na politecnia, com escopo na praxis humana-
social.

Numa exemplificagdo mais objetiva, dentro do conceito de politecnia, tomando a area
produtiva da agroindustria, se no processo da pratica educativa do estagio os estudantes se
deparam com a producdo na panificagdo, que € um campo geralmente acessado pelos alunos do
curso, necessitariam dominar o conhecimento sobre o processo da mistura dos insumos, da
fermentacéo, e do assamento®®, enquanto procedimentos técnicos basicos para se produzir p&o,
bolos, biscoitos e outros itens, mas que porém, ndo prescindem dos saberes cientificos fisico-
quimicos e biotecnologicos que explicam e que agem em todo processo, servindo de base e de
sustentacdo as técnicas empregadas; a utilizagdo dos equipamentos e utensilios; e aos protocolos
sanitérios e de seguranga do trabalho necessarios a producdo. Para além disso, também, seriam
estudados os aspectos socioecondémicos, socioambientais e politico-culturais que envolvem o
trabalho na panificacdo, enquanto atividade da praxis social humana.

Nesse sentido, delineia-se uma propositura educativa para a pratica do estagio
curricular no curso técnico em agroindustria, no campo da EPT, por uma dimens&o ontologica
do trabalho, tanto a nivel pedagdgico quanto produtivo, numa perspectiva omnilateral da
formacdo humana e como contraponto ao modelo de fragmentacdo do trabalho no modo de
producdo capitalista, em que formam-se trabalhadores para execucdo técnica com eficiéncia
para 0 mercado de trabalho, e considerando que a ideia de politecnia e de omnilateralidade se
contrapdem a hegemonia da divisdo social do trabalho, primando pela transformacdo da

sociedade num processo de formacdo humana integral.

% Ver informacbes sobre o processo de producdo da panificacdo no site da Embrapa:
https://www.agencia.cnptia.embrapa.br/gestor/tecnologia_de alimentos/arvore/CONT000fid5sqie02wyiv80z4s4
73xsat8h6.html. Acesso em 02.09.2021.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste estudo foi objetivado no sentido de discutir o papel do trabalho
em geral e do trabalho agroindustrial no @mbito da formacdo na Educacdo Profissional e
Tecnologica, na perspectiva da politecnia e da omnilateralidade, no intuito de elucidar a
articulac&o entre ensino e producdo material na pratica educativa do estagio curricular do curso
técnico em agroindustria em se tratando da relagdo da préatica do estagio com o trabalho.

A categoria trabalho, e mais especificamente, a categoria trabalho agroindustrial,
exerceu um papel de centralidade a discussdo abordada, diante da problematica da
desarticulagdo entre ensino e trabalho produtivo na préatica educativa do estagio curricular em
agroindustria, como um fator que compromete o processo de desenvolvimento dos estudantes
na perspectiva de uma formacéo politécnica e omnilateral, partindo do ponto de vista de que a
cisdo entre concepcdo e execucgdo, na referida pratica, limita o entendimento de como e por que
se da a incorporacdo da ciéncia e da tecnologia aos instrumentos dos processos produtivos, o
que reforca a concepcdo de uma formacdo monotécnica numa perspectiva unilateral da
formacédo humana.

Para evidenciar as determinacdes da questdo analisada, a partir da pratica educativa do
estagio, buscou-se explicitar a luz da dialética critica da histdria, estrutura e desenvolvimento
do trabalho em geral e do trabalho agroindustrial com base na concepcéo do trabalho como
principio educativo, ou seja, enquanto atividade estabelecida no intercdmbio das relacGes
sociais entre homem e natureza, e desse modo, constituindo-se em praxis humana-social.

Com esse entendimento, a pratica educativa do estagio curricular foi pensada como um
processo que sintetiza a apropriagdo do conhecimento obtido durante a formacdo, aliada a
vivéncia com o mundo do trabalho agroindustrial, e para além disso, pensada enquanto pratica
que articula o processo do trabalho de ensino ao processo do trabalho produtivo da area de
formacdo. O estagio curricular foi concebido, assim, portanto, como campo epistemoldgico de
producéo e de apropriacdo do saber relacionado ao campo social do trabalho agroindustrial por
tratarmos propriamente da formag&o num curso técnico em agroindustria.

Mediante essas apreensdes, passou-se a refletir sobre as questdes que emergiram da
analise empirica, as quais apresentaram uma relagao fragmentaria entre o processo de ensino e
0 processo do trabalho produtivo na préatica do estagio no curso em agroindustria, e desse modo,
partiu-se da hipotese central da dissociacao entre esses processos no trabalho educativo do curso
de modo geral, o que repercute na pratica do estagio, considerando o lugar dessa pratica na

aproximacéao e na relacdo com a producéo do trabalho para o qual se esta obtendo formacao.
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A hipotese levantada ficou comprovada & medida que a analise trouxe evidéncias da
desarticulacdo entre o ensino e o trabalho produtivo na acdo da pratica do estagio pelos
estudantes de agroindustria, através dos registros dos relatorios de estagio, o que demonstrou
que as cisdes no processo educativo se da por conta da dualidade estrutural entre trabalho
intelectual e trabalho manual, entre teoria e pratica, entre cultura geral e cultura técnica
causados pela interiorizagdo da divisdo social e técnica do trabalho, decorrente da forma
organica da sociedade sob o capitalismo, como sistema que além de ditar as condicGes e as
relacBes baseada na exploracdo da forca de trabalho, interfere drasticamente na préatica
educativa da educacdo escolar.

Diante desse quadro, objetivou-se uma abordagem por uma apreensdo critica dos
processos educativos sociais em uma perspectiva da totalidade para pensar sobre as
determinacbes envolvidas na pratica educativa do estdgio analisada, para assim, trazer a
reflexdo sobre a préaxis com finalidade na formac&o politécnica e omnilateral e apresentar uma
proposta pedagdgica para a pratica do estagio no curso em agroindistria pelo viés tedrico-
metodoldgico da pedagogia histérico-critica, criando condicBes para reflexdo do processo
educativo na referida pratica, com intencdo de explicitar as dualidades que impedem uma
educacéo unitaria e socio critica dos sujeitos.

Neste sentido, tornou-se imprescindivel o esforgo na aproximacao com os fundamentos
do materialismo histérico dialético para apropriagdo, em certa medida, dos conceitos
epistemoldgicos da politecnia e da omnilateralidade, na construcdo da formacdo humana
integral. Com essa compreensdo, nos debrugcamos sobre os sentidos e significados de tais
conceitos, huma perspectiva do principio ontoeducativo do trabalho, buscando evidenciar o0s
processos de alienacédo, exteriorizacdo e estranhamento do trabalho, sob o regime do capital,
por se constituirem enquanto determinag6es que ndo se apresentam imediatamente na aparéncia
da realidade concreta objetiva, como prop6e o método dialético da historia, para entdo,
identificar o fenébmeno da desarticulagdo entre o ensino e o trabalho produtivo na préatica do
estagio, apontando os fatores que em esséncia desencadeiam essa dissociagao.

Desse modo, corrobora-se a tese levantada por Karel Kosik (1976) ao explicar que “[...]
o fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde [...]” (KOSIK, 1976, p.11). Nesse
sentido, demonstra-se que “[...] a esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de modo
inadequado, parcial, ou apenas sobre certo angulos e aspectos [...]” (Ibidem), ou seja, “[...] a
esséncia ndo se da imediatamente; € mediata ao fendmeno e, portanto, se manifesta em algo
diferente daquilo que ¢é [...]” (Ibidem). Neste caso, “[...] o fato de se manifestar no fenémeno

revela seu movimento e demonstra que a esséncia nao € inerte nem passiva. Justamente por isso
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o fendbmeno revela a esséncia. A manifestacdo da esséncia é precisamente a atividade do
fendmeno[...]” (Ibidem).

Percebendo a atividade com que se apresenta o objeto analisado, consegue-se
compreender que o conhecimento que provém da razdo dialética vai além da compreensao da
imediaticidade da realidade aparente, e assim, apreende-se 0 Seu movimento concreto, sua
I6gica de construcéo e de constituicdo, desvendando-lhe os caminhos que perpassou para ser o
que €, seus fundamentos, suas contradi¢des, 0os modos de ser dos processos analisados sobre o
objeto e a possibilidade de transformar-se em outro fendémeno, como pondera Kosik (1976).

Assim, na trajetoria deste estudo, buscou-se demonstrar por meio da concep¢do do
trabalho como préxis social educativa, a cisdo que ocorre entre concepcao e execugdo, ao se
buscar explicar o concreto pensado sobre a desarticulacdo do ensino com o trabalho produtivo
na pratica educativa do estagio curricular do curso de agroindustria, emergindo a partir da
analise, um processo em que prepondera a visdo pratico-utilitarista para a formacdo como
fendbmeno que se desenvolve na realidade objetiva, isto é, que se movimenta no processo
educativo a partir do que € interiorizado nas rela¢Ges sociais sob a l6gica do regime de producao
capitalista, enquanto elemento crucial da divisao social e técnica do trabalho, e que reforca uma
formacgdo assentada na fragmentacdo entre o conhecimento tedrico e a pratica posta em
atividade, constituindo-se mais precisamente numa pratica pautada na vertente tecnicista de
educacéo.

Desse modo, analisando as observacdes colhidas nos relatérios de estagio e nas
abordagens correlatas do projeto pedagdgico do curso, as quais ja tinhamos uma nogdo por
haver participado de sua elaboracdo, constatou-se o fendbmeno da fragmentagéo entre teoria
(concepcédo) e execugdo (pratica), tal qual corresponde a prevaléncia do tecnicismo numa
vertente da formacdo monotécnica, como reflexo do processo de interiorizacdo do modelo
hegemdnico da sociedade, o que acaba por criar uma série de empecilhos a compreensao e ao
estabelecimento da educacéo politécnica, demonstrando uma concepgao unilateral da formacao
humana.

Uma explicacdo plausivel para o processo de interiorizacdo da hegemonia no trabalho
pedagdgico, se deve ao controle do processo de trabalho no modo de producéo capitalista, 0
gue comprova o regime historico de alienacdo e subsuncédo ao capital. Com isso, a concepcao
monotécnica e unilateral da formacao exerce forte preponderancia nos meandros da EPT, num
processo contraditorio haja vista a regulamentacdo de principios tedrico-metodol6gicos que
orientam o curriculo integrado na EPTNM, mas que ndo se efetivam em termos de uma

institucionalidade no conjunto da formacéo profissional.
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Neste aspecto, fez-se mencdo a implementacdo do Decreto n. 5.154 de 2004, como
objetivacdo ao restabelecimento das bases para a formacdo geral e unitaria na EPT,
com enfoque aos fundamentos de uma formacéo politécnica e integral, dos quais aparecem
como principais destaques: o trabalho como principio educativo; a pesquisa como principio
pedagogico; a indissociabilidade entre teoria e prética; a contextualizacdo de praticas sociais e
produtivas como principio metodologico de ensino; a articulagdo com o desenvolvimento
socioecondmico-ambiental dos territorios, para citar alguns dos mais relevantes e expressivos.

A referéncia aos dispositivos instituidos pelo Decreto 5.154/2004, reporta a énfase
reivindicatdria da demarcacdo de principios emancipatérios para a formacéo na EPT, dada a
atengdo para a regulamentacdo de um modelo educacional com base na formagdo humana
integral dos sujeitos, em especial da classe trabalhadora. Assim, conforme com o que
assinalamos na introducéo — pensar a formacao dos filhos dos trabalhadores e trabalhadoras por
um Viés critico — o estudo permite a reflexdo de um modelo educacional contraditoriamente
subsumido a realidade concreta objetiva e que é pautado na dualidade entre trabalho intelectual
e trabalho manual, numa conformacéo ao mercado de trabalho capitalista, por imposi¢édo do seu
modo de producéo, e posto por inducdo do senso comum, reportando-nos a uma expressao
apresentada por Saviani (2013), representando um consenso do entendimento usual, mais ao
modo do processo historico de alienacdo e subjugacao ao capital.

Diante disso, ao apresentarmos as analises sobre a pratica educativa do estagio curricular
no curso técnico em agroindustria, primamos por focalizar a reflexdo para uma reestruturacéo
do curriculo no sentido da superacdo da dualidade estrutural introduzida pelas correntes
pedagogicas ndo-criticas como a tecnicista, fruto das contradigdes presentes na sociedade de
base capitalista, no intuito de apresentar elementos que possam propiciar a construcao da praxis
educativa de que faz parte a pratica do estagio curricular, em que se vislumbre a articulacédo
entre trabalho, educacao, ciéncia, cultura e tecnologia aos processos e praticas da formacdo em
totalidade, preceitos da praxis alicercada no trabalho educativo.

Em face da concepc¢do do trabalho enquanto préxis social educativa, objetivando uma
formacdo embasada nos conceitos da politecnia e da omnilateralidade, discorremos sobre as
determinacBes que comprometem a articulacdo entre ensino e trabalho produtivo, o que tem
conduzido os alunos a reproduzirem as cisdes entre os conceitos cientificos e tecnoldgicos aos
instrumentos dos processos produtivos nos relatérios de estagio do curso em agroindustria,
convertidas apenas nas operac@es usualmente técnicas do processo de producéo.

Para fundamentarmos as nossas argumentacOes em relagdo a esse processo de

dissociacdes, refletido pela desarticulacdo entre trabalho intelectual e trabalho manual,



184

enunciamos o estudo a ontologia do trabalho como principio educativo ao tratarmos o trabalho
agroindustrial como categoria elementar para a praxis da pratica dos estagios no curso em
agroindustria, e nesse sentido, procuramos retratar sua estrutura, desenvolvimento e finalidades,
ndo somente enquanto atividade de atendimento das necessidades humanas, mas mediante a
visdo critica da realidade tal qual se apresenta determinada pelo modo de producao dentro do
capitalismo, apontando a partir do extrato concreto objetivo, as repercussdes do modelo
societario ao processo de formacéo no curso abordado.

Nesse panorama, discutiu-se sobre a expansdo das agroindUstrias na economia
brasileira, capitaneadas através dos CAIs, os quais impulsionam a producdo industrial de
matérias-primas provenientes da agropecuaria e que, dado a geréncia da mais-valia do capital,
situa-se na énfase do conceito do agronegdcio como forte tendéncia globalizada para aumento
da exportacédo e dos lucros de mercado, posto que o Brasil € um dos principais produtores
agricolas de culturas como a cana-de-agUcar, soja, milho, dentre outras, gerando indices
econdmicos significativos tanto a nivel de consumo interno quanto externo, porém, trazendo
como destaque o fato de que por tras da expansdo e da expressividade econdmica da producéo
agroindustrial sob o agronegocio, estd o dispéndio de forcas de trabalhadores e trabalhadoras
que laboram de sol a sol e sdo em sua maioria expressiva explorados em direitos e condigdes
dignas de trabalho.

Nesse aspecto, ainda que de forma aparentemente contraditoria ao alcance da pesquisa,
a mencdo a dindmica exploratdria das empresas do grande conglomerado do agronegdcio, a
partir das pesquisas realizadas pelo grupo Mundo do Trabalho e suas Metamorfoses da
Unicamp/SP, serviu para exemplificarmos as nuances da producao agroindustrial na conjuntura
societéria da reestruturagdo produtiva sob o capital, estabelecendo a anélise sempre pelo prisma
da dialética critica da histdria, para contextualizar o que emerge as condicdes de trabalho, a
conformacao dos trabalhadores, e a todo um conjunto de expropriacéo e alienacdo do trabalho
no modo de producdo no regime capitalista, as quais se corporificam na intensificacéo do ritmo
e do controle do processo de trabalho; no aumento da exploracdo e da exteriorizacdo
aprimoradas por meio de novas configuracdes produtivas no uso das inovacdes tecnoldgicas
para garantir cada vez mais produtividade; na perda de autonomia e comprometimento a satde
dos trabalhadores; entre muitos outros aspectos, consistindo na apreensdo da forma e dos
conteudos referentes ao trabalho agroindustrial aos moldes do agronegdcio, que se traduz pela
sistematica da subjugacdo dos trabalhadores como produtores da riqueza material dos

capitalistas, configurada pelo processo de trabalho no qual ndo usufruem da mais-valia gerada
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no dispéndio de suas proprias forcas e pela perpetuacdo do regime de alienagdo na venda de sua
acao produtiva em troca de salario, como esclarece Marx, em O capital.

Desta forma, ao longo da dissertacdo, foi possivel demonstrar diversas formas de
degradacdo das condicbes de trabalho no contexto das agroindustrias, especialmente numa
referéncia aos nichos pertencentes ao grande conglomerado agroindustrial, diante da
composigdo orgénica do capital em seu modus operandi de producdo, tendo sido retratado de
igual modo, a forma com que o capital se apropria dos avancos cientificos e tecnoldgicos,
intensificando a exteriorizagdo e a desumanizacéo da classe trabalhadora na agédo do trabalho.

Dado esse processo, ao pesquisarmos as relagdes e as condic¢des de trabalho vivenciada
pela classe trabalhadora nas lides com o trabalho agroindustrial na contemporaneidade,
objetivou-se contribuir para uma maior compreensdo da morfologia do capitalismo brasileiro
na totalidade social, e bem mais, em uma época marcada pela financeirizacdo dos capitais das
grandes indastrias no avancado grau de reestruturacdo produtiva. Nessa caminhada,
verificamos que os processos de automacao nas grandes industrias do complexo agroindustrial,
sdo usados a fim de aumentarem sempre os lucros das empresas, e ndo utilizados como forma
de se pensar na situacdo do trabalhador, ou seja, na diminuicdo de sua jornada e ritmo de
trabalho, nas condicdes exteriorizadas de sua precarizagdo, muito ao contrario.

Vinculado a isso, apresentamos um breve relato do processo historico de introducao das
agroindustrias no Brasil, impulsionadas pela introdugdo da industria aos processos produtivos
agricolas, que num primeiro momento encontrou resisténcia de parte das oligarquias da
propriedade privada frente a modernizacdo da producdo, mas que culminou na adesdo aos
processos de industrializagdo, ao serem avaliadas as vantagens de que se poderia obter na
adequacdo a um processo inevitavel de mudancas produtivas a nivel global, especialmente em
relacdo a exportacdo, e sobretudo, devido ao fato do Brasil ja despontar como um grande
produtor mundial agropecuario, o que influenciou na expansdo direcionada a atividade
econdmica agroindustrial, muito fortemente dirigida pela sanha do capital em seu processo
metabolico de reinvencdo através da industria, na forma como detém os meios de producéo,
embora sem gue tenha ocorrido uma modificacdo estrutural que propiciasse aos trabalhadores
alteracdes reais de melhorias substanciais de suas condicdes de vida e de trabalho.

Mostramos, assim, que a histéria da exploracdo da classe trabalhadora, induz a um
processo de declinio da autonomia do trabalhador sobre o préprio processo do trabalho,
derivando no controle e na vigilancia em todas as etapas do processo de producédo, passando o
trabalhador a ser comandado pelas maquinas — cada vez mais evoluidas em seus recursos

mecanicos automatizados — uma vez que € distanciado de forma opressiva de sua capacidade
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de ideacdo e de criatividade ao ter que se submeter ao condicionamento de movimentos
repetitivos e automaticos, num processo de producdo separado por partes, o que lhes tira a
capacidade de conhecerem e de pensarem sobre 0 processo produtivo como um todo.

Frente a essa realidade, ha entre os trabalhadores tanto agroindustriais como em geral,
0 aumento do sentimento de perda de suas potencialidades humanas, sentimento este que é
potencializado pelo crescente processo de tecnificagdo nos esfor¢os empregados na acao
laborativa, causando-lhes estranhamento ao trabalho como elemento proprio de sua
corporalidade em sua relacdo com o meio e com 0s instrumentos produtivos, e sem o qual o
processo de producdo néo se efetiva.

Além da exacerbacdo da exploracdo dos trabalhadores, da sua alienacdo e dos processos
de reificacdo no trabalho intensificada pela modernizagdo dos processos de industrializacdo e
de automacéo, vimos que o mercado exige cada vez mais mao de obra qualificada para dar
conta dos processos de mudanca dos arranjos produtivos, e nesse aspecto, alertamos para a
questdo de que o processo educativo sempre foi determinado pelo modo de produgdo na
hegemonia, o0 que corrobora com a intencionalidade na educacdo do trabalhador em
conformidade com a l6gica do capital, na qual tem prevalecido no tempo histérico os ditames
da propriedade privada.

Para contextualizar o processo hegemonico sobre o trabalho e sobre a educagéo do
trabalhador, tomando sempre como norte o trabalho agroindustrial, trouxemos a exposi¢ao
referente a apropriacdo da terra na propriedade privada, para entendermos as consequéncias
atuais desse processo, num resgate que remonta ao periodo colonial e a tradicao escravista no
Brasil, os quais repercutem até hoje e mostram como as elites latifundiarias tém historicamente
reproduzido em nosso pais a manutencdo do controle sobre a classe trabalhadora, relegando-a
ao ndo direito a terra e ao ndo direito a riqueza econdmica no trabalho produzido a partir do uso
da terra na atividade agricola e/ou agropecuaria que impulsiona a atividade do trabalho
agroindustrial.

Atrelado a esse quadro historico, registramos algumas das questdes do atual cenario
politico-econémico e social brasileiro, cuja dindmica tem retrocedido a extremismos de um
periodo marcado por formas ditatoriais de poder, as quais assinalamos de forma breve apesar
da complexidade da problematica, no intrinseco regramento da hegemonia em relacdo as
questBes do direito ao uso da terra e de tudo que dela provém, evidenciando que o processo de
contradicdes sobre a apropriacao da terra na propriedade privada é um processo historico a ser
urgentemente superado para que haja a possibilidade, inclusive, da manutencdo da

sobrevivéncia das espécies naturais e dos proprios homens.
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Nesse interim, referirmo-nos as problematicas brasileiras atuais de questdes como a do
desmatamento e das queimadas ilegais com destruicdo dos biomas naturais e de suas areas de
preservacao para fins da criacdo de gado, do comércio ilegal de madeira, e etc.; da grilagem de
terras; da liberacédo irrestrita do uso indiscriminado de agrotoxicos; da invasdo de reservas
florestais e das terras indigenas; da paralisacdo total da politica da reforma agréaria e da
demarcagdo de terras dos povos originarios; dentre outros agravos.

Assim, verificamos uma profunda retroalimentacdo da exploracdo sem precedentes pelo
capital econdmico em relacdo a atividade agropecudria e agroindustrial, cravadas numa série
de retrocessos pelo qual o pais esta passando no presente momento histérico, capitaneado pelos
ditames de um governo de extrema direita, através de uma politica conservadora ultra
neoliberal, que tem incorrido em ataques cotidianos aos direitos fundamentais dos seres
humanos e dos trabalhadores, com recrudescimento de conquistas alcancadas na luta travada
por movimentos sociais e pela sociedade civil organizada, com repercussdes negativas nao s6
ao trabalho agropecudrio e agroindustrial, como em instancias primordiais & diminuicdo das
desigualdades com ataques ao direito a educacdo publica de qualidade; a salde; a renda; ao
emprego; a reforma agraria; a cultura; a soberania alimentar; dentre tantos outros direitos
fundamentais, ocasionando no aprofundamento das crises sociais de toda ordem, como as
discriminagdes raciais, de crenca e de género; os crimes ambientais e de salde publica, a julgar
pela conducéo irresponsavel e desastrosa da pandemia do SARS 11, que atingiu o planeta, mas
que ao contrario das medidas preventivas adotadas em outras nac0es, foi deliberadamente
gerida no ambito do Governo Federal pelo atraso infundavel na compra das vacinas anti-covid
produzidas de emergéncia, as quais foram preteridas ao se langar mao da propaganda de noticias
falsas, com apologia ao uso de medicamentos comprovadamente ineficazes, além do emprego
irregular de verbas publicas na aquisicdo desses medicamentos, com inducao as aglomeracGes
de cidadédos e abortamento do uso dos itens de prevencdo ao contagio, a exemplo da nao-
utilizacdo de maéscaras faciais, irresponsabilidades estas que resultaram na morte de mais de
600 mil brasileiros até o presente momento do ano de 2021, se configurando em crimes contra
a humanidade e em outros crimes, na conclusdo do que foi apurado por uma Comissdo
Parlamentar de Inquérito (CPI) no Senado Federal.

Somado a tudo isso, vé-se uma subsuncdo irrestrita ao mercado financeiro capitalista,
através da administracdo de uma politica econémica nefasta de precarizagdo cada vez maior da
condicgéo de vida e de trabalho, com aumentos absurdos nos pre¢os dos produtos em geral, de
forma tragica mais destacada em relacdo aos precos da gasolina, do gas de cozinha, dos itens

de alimentacdo e limpeza, essenciais a manutengdo da subsisténcia, o que tem gerado fome,
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pobreza, um crescimento assustador dos indices de mortandade e insuficiéncia nutricional
infantil nas camadas pobres da populacdo, diminuindo a perspectiva de futuro sob essas
condic¢des e ampliando radicalmente uma série de outras miserabilidades humanas e sociais.

Nesse cenario alarmante, a educacdo em geral vem sofrendo os reveses de politicas que
criam sérios entraves a formacgdo humana integral devido a imposicao de diretrizes que retomam
a institucionalizacdo da dualidade estrutural, com forte impacto ao projeto da formacéo
integrada nos cursos da EPT, causados pela implementacao de projetos como uma nova base
comum curricular e pelas propostas de um novo ensino médio, que implicam em
direcionamentos para conformacdo de uma formacao fragmentéria e pragmatica, agravando a
diviséo entre trabalho intelectual e trabalho manual, e ainda mais, no sentido de reforcar a
eliminacdo da apropriacdo de saberes que contribuem para a reflexdo e conscientizacédo socio-
politico-cultural dos sujeitos, suprimindo o curriculo com proposta de formacéo por itinerarios,
0 que exclui a possibilidade do acesso a todas as areas do conhecimento basico, colocando num
plano secundario disciplinas como arte, filosofia, e sociologia.

Diante dos extremismos em todas as esferas da nossa sociedade, com negacao a ciéncia,
ataques a educacdo, a saude, a seguranca, a inclusdo social, a preservacdo ambiental e a toda
uma gama de direitos humanos, reforca-se a importancia de enfatizarmos a formacéo
omnilateral dos sujeitos, com apropriacdo dos saberes historicamente acumulados pela
humanidade e desenvolvimento da consciéncia critica da realidade, num processo educativo
embasado numa concepcdo pedagogica histérico-critica, na qual os educadores assumem a
conducao do processo de formacdo por dominarem o conhecimento de suas areas de formacao,
oportunizando aos estudantes a apropriacdo do saber sistematizado, que em termos dialéticos,
conduzem para a capacidade da reflexdo, da analise e sintese da dimensdo historica e das
contradicBes da realidade concreta, e para um processo de humanizacao dos sujeitos conscientes
de seus deveres e direitos humano-sociais.

Além disso, procurou-se dar um maior sentido a abordagem da praxis social humana na
totalidade de abrangéncia do campo do trabalho agroindustrial, trazendo a énfase ao segmento
do trabalho na agricultura familiar. Em relacdo ao ambito da agricultura familiar, ndo
encontramos relatos de experiéncias de estagio vivenciadas em ambientes que reportasse ao
trabalho agroindustrial nessa vertente de producéo, considerando o fato de que no territério de
identidade do Recdncavo da Bahia, que é a regido na qual se situa o0 Campus do IFbaiano de
Governador Mangabeira, hd a existéncia de associacBes de agricultores e agricultoras

familiares, tendo algumas delas expressivas projecdes a nivel social e econdmico no Estado.
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Desse modo, sublinhamos em relacdo a pratica do estadgio no curso em agroinddstria,
sobre a importancia da realizacdo da pratica educativa no contexto das associacdes da
agricultura familiar pelo fato de que boa parte dos alunos do Campus e do préprio curso sdo
filhos de agricultores familiares, residindo junto a suas familias nas areas rurais onde mantém
a prética agricola e agroindustrial familiar que os ajudam na garantia da subsisténcia. Esta
iniciativa ensejaria a observancia a realidade social dos estudantes, e poderia contribuir para o
suporte técnico da producdo agroindustrial de suas familias e mesmo de suas comunidades
locais, 0 que agregaria uma efetividade da formacdo a producdo local/familiar, expandindo as
capacidades de empreendimento proprio no planejamento produtivo e na comercializa¢do da
producdo, aumentando as possibilidades de acbes educativas a nivel da sociabilidade e da
amplitude do conhecimento em acGes de intercambio comunidade/escola.

Com essa observacdo, mencionamos a possibilidade de se projetar a oferta de formacao
pelo viés da pedagogia da alternancia com base na concepcao da educacdo do campo, numa
perspectiva agroecoldgica de producao, como vertentes socioeducacionais que demandam uma
formacdo mais significativa em relacdo a realidade dos alunos e de suas familias, por uma ideia
alicercada na educacdo da praxis humana-social e pelo carater de pertencimento ao contexto
sociocultural das comunidades originarias, por um viés de produgdo econdémica mais
preocupada com valores de sustentabilidade socioambiental.

Junto a essas colocagdes, abordamos sobre a organizagdo dos trabalhadores em
movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST), o qual adota um
compromisso social no movimento de seus assentados na luta politica de reforma agraria e
conquista do direito ao uso de terras de latifindios desapropriados, assumindo a tarefa na
producdo de alimentos saudaveis, a partir do trabalho organizado nas cooperativas, associacdes
e agroindustrias nos assentamentos, cujo pensamento é o desenvolvimento da cooperacdo
agricola como um ato concreto de ajuda mutua na garantia do fortalecimento a solidariedade e
potencializacdo das condigdes de producdo das familias assentadas, melhorando a renda e as
condicdes do trabalho e de vida no campo.

Por outro lado, discorremos sobre os enormes desafios a agremiacdo da classe
trabalhadora, em movimentos cooperados, em decorréncia de sua complexidade,
heterogeneidade, fragmentacdo, informalidade e precarizacdo advindos do longo processo de
alienacdo pelo capital. No entanto, embora o projeto capitalista sempre busque dificultar a
organizacdo coletiva, € importante destacar o palco de resisténcias e de lutas nas construgdes
histdricas de conquistas emancipatorias dos sujeitos sociais. Dessa forma, salientamos sobre o

engajamento no ideal de transformacdo, e nesse sentido, reforcamos a retroalimentacdo do
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projeto de modificacdo da realidade social, com a convic¢do de que a educacdo é capaz de
pavimentar o processo de mudancas tdo necessarias ao estabelecimento de uma sociedade mais
igualitaria e justa.

Com efeito, verificada no &mbito da escola a dualidade estrutural no conjunto das cisdes
e antagonismos gerados pelo modo de producéo capitalista, sustentamos que a superagdo desse
processo requer além da apropriacdo dos fundamentos da relagéo entre trabalho e educacéo, a
reflexdo critica para viabilizacdo de projetos de formacéo politécnica e omnilateral, para assim,
transpor as dissociacdes na acdo da praxis social educativa em sua relacdo entre concepcdo e
execucdo que se traduz no processo de apropriagdo do conhecimento revelada na acdo da
pratica. Neste sentido, prima-se pelo trabalho de construcdo da concepgdo ontoeducativa, cujas
bases decorrem do pensamento histérico-critico com fun¢do mediada pelo alcance de processos
formativos que concorrem para o desvelamento das contradi¢cdes na contestacdo da logica
hegemonica.

Assim, ao longo dessa dissertacdo, foi possivel constatar que apesar de todo enredo
produtivo e das inmeras imposi¢des de ampliacdo da subsunc¢éo do trabalho ao capital, existe
uma correlacdo de forcas permanentemente em disputa entre trabalho e capital, em um processo
histdrico-dialético permeado por avancgos e por recuos do ideario progressista. Contudo, €
preciso reconhecer a necessidade de ac@es educativas através da organizacdo coletiva para
enfrentamento as tramas hegemonicas reacionarias, rumo a transformacdo que se pretende
operar até se atingir novos horizontes sociais e politicos no processo historico.

Por fim, é preciso reconhecer de que por certo esse estudo apresentou limitagdes tedricas
e metodologicas, considerando tratar-se de uma perspectiva ampla do trabalho em suas relaces
com a educacao e suas praticas, além da necessidade de maior aprofundamento ao alcance dos
fundamentos do materialismo histérico dialético para tratar de concepc¢des como politecnia e
omnilateralidade com o devido rigor cientifico que merecem, o que certamente ndo demos conta
de abarcar completamente na relagdo com o trato do objeto e dos objetivos da pesquisa. O
tratamento da analise empirica, também, contou com limita¢des devido ao estado da realidade
pandémica que estamos atravessando que permitisse uma apreciacdo mais patente de forma
presencial junto ao trabalho das agroindustrias onde se realizaram as praticas do estagio
curricular analisadas, em correlacdo ao que se verifica nos relatorios de estagio contrastando
com a realidade concreta desses ambientes.

Porquanto, esperamos que essa dissertagdo possa contribuir para estudos no contexto da
EPT e da educacao em geral, assim como contribuiu para uma maior apreensao tedrica e politica

sobre 0 mundo do trabalho na agroindustria, do principio da ontologia do trabalho e dos
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conceitos para uma formagdo humana integral mediante o esforco empreendido de apreensao
das contradi¢bes e dualidade estrutural da realidade concreta objetiva em relacdo a divisao
social e técnica do trabalho.

A guisa de conclusdo, buscou-se delinear uma proposta educativa para a prética
educativa do estagio curricular no curso técnico em agroindustria, no campo da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, por uma dimensdo ontoldgica do trabalho, tanto a nivel pedagogico
quanto produtivo, numa perspectiva politécnica e omnilateral da formacdo humana, como
contraponto a um processo permeado pela diviséo do trabalho no modo de producéo capitalista,
no qual formam-se individuos aos moldes das exigéncias do mercado, determinada pela
dissociacéo entre trabalho intelectual e trabalho manual, perpetuando assim a dualidade
estrutural. Nesse sentido, objetiva-se um processo educativo na perspectiva da formacao
humana integral e na emancipacdo dos sujeitos, de modo especial, a emancipacao da classe

trabalhadora.
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APENDICES

APENDICE A

PROTOCOLO PARA PROJETO DE PESQUISA

Projeto de Pesquisa: O trabalho agroindustrial como articulador da pratica educativa do

estagio curricular no curso técnico em agroindustria na perspectiva da formacdo omnilateral.

Responsavel: Luciene da Silva Santos — Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnologica.

O presente protocolo refere-se ao levantamento e catalogacéo de producdes cientificas,
dentre teses e dissertagOes, que discutem o objeto a ser investigado na pesquisa. Na construgao
deste instrumento, foi utilizado como fonte o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, um espaco virtual de livre acesso
na internet, onde é possivel encontrar os registros de pesquisas dos Programas de Pés-

Graduacdo de todo territorio nacional.

Nas buscas atraves do portal ocorridas no periodo entre agosto a outubro de 2019, foram
usados termos com possibilidades para a localizacdo de producBes com relacdo direta com o
objeto da pesquisa. Ao proceder as buscas, foi selecionada inicialmente a expressdo “estagio
curricular” em que fossem localizadas as producgdes que tratassem sobre estdgio, sem a
indicacdo de um campo ou uma modalidade especifica de formacdo. O levantamento de
producdes a partir desta expressdo, permitiu observar a recorréncia de pesquisas no campo da
formacdo de professores, com prevaléncia de algumas licenciaturas, a exemplo da area de
pedagogia, dentre outras, havendo, também, pesquisas na modalidade dos bacharelados. As
palavras-chaves mais frequentes, nestas produgdes, foram “estagio curricular”, “estagio

2 ¢¢ 29 <¢ 99 <¢ 2 ¢¢

supervisionado”, “teoria e pratica”, “formacao docente”, “praxis”, “estagio clinico”, “atuagao
pedagdgica”, “pratica de ensino”, “inser¢do profissional”. Nesse aspecto, além da categoria
“estagio”, a categoria “teoria e pratica” apareceu em parte consideravel dos trabalhos
cientificos. As buscas que se referiram a expressdo “estdgio curricular” foram muito

significativas do ponto de vista da aproximagao com os principios cientificos do objeto a ser
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estudado. Contudo, avancamos para a busca do campo de interesse principal da pesquisa, 0

“estagio curricular na educacao profissional e tecnologica”.

A partir de entdo, surgiram outras categorias, como a categoria “trabalho”, fundamental

99 ¢

ao interesse da pesquisa a ser empreendida, como também, “mundo do trabalho”, “educacgao
profissional”, “mercado de trabalho”, “integracdo ensino servigo”, “formac¢do técnica”, entre
outras, proprias ao campo de investigagdes da EPT. Estas categorias, assim como, as impresses
trazidas em relacdo a formacao técnica para o trabalho, suscitaram um olhar mais criterioso, e
uma aproximagao mais significativa com o campo, pois, muitas delas estdo fundamentadas nas

bases tedricas pelas quais optamos.

Utilizou-se nas buscas, tanto com as expressdes “estagio curricular” e com “estagio
curricular na educagdo profissional e tecnoldgica”, os mesmos procedimentos para
levantamento dos dados. No entanto, as produgdes referentes a expressao “estagio curricular na
educacgdo profissional e tecnoldgica”, por estarem em maior consonancia com o interesse da
pesquisa, tiveram um foco maior de atengéo para a catalogagdo. As produgdes, entdo, foram
sistematizadas e dispostas em planilhas, contendo titulo, autor, o resumo, as palavras-chave, as
referéncias e os respectivos links para consulta as produgfes académicas localizadas. Cabe
ressaltar que a busca de apenas duas expressdes se deu pelo fato de que foi percebido que muitas
producdes apareciam simultaneamente nos dois tipos de consulta, ndo cabendo ao nosso ver

explorar outras expressoes.

Um fator a ser mencionado é o de que a medida que o levantamento de determinada
producdo se efetivava, ia-se buscando uma observacdo mais detida com os fundamentos,
problematizacdes, enfim, com as discussdes apresentadas. A partir destas aproximagdes, foram
se delineando as ideias para constru¢do do projeto, bem como, nos munimos dos referenciais
gue nos interessam a pesquisa, com substancialidade no trato epistemoldgico sobre a préatica do
estagio e das demais categorias igualmente importantes ao seu desenvolvimento. Além disso,
foi possivel estabelecer conexdes sobre os estagios em outros niveis da educacao, pois grande
parte das pesquisas encontradas no repositorio, se referem ao campo dos cursos de nivel
superior, sendo possivel identificar o papel que a pratica dos estagios representa na formacao
de profissionais. Outra questao que exige mencéo, foi o imperativo de se limitar em um nimero
de 25 (vinte e cinco) trabalhos consultados — 20 (vinte) dissertacdes e 05 (cinco) teses — dado o
volume de informacdes, pois, ndo se teria tempo habil para um exame mais aprofundado, pelo

menos nesta fase de elaboracdo do projeto. Outra questdo, é o fato de que o nimero de
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dissertacGes é altamente superior a quantidade de teses de doutorado que abordam sobre o

estagio.

Em relacdo aos referenciais que servirdo para embasar a pesquisa, uma parte
consideravel foi identificada a partir da catalogacdo e serviram para ampliar o campo de
entendimento, e também, para refletir sobre os achados das pesquisas ja realizadas, para assim,
delinear com mais precisdo o problema da pesquisa, seus objetivos, e sobretudo, entender que
embora os diferentes contextos, as problematicas em torno da pratica dos estagios refletem a
realidade da pratica social histérica pela interferéncia no modo das relages da sociedade que
acabam por repercutir, também, na escola. Os interesses da l6gica do mercado capitalista,
emergem nas produgdes, independente do viés conceitual abracado pelo pesquisador.
Obviamente, as contradi¢Ges aparecem muito mais nitidas nas op¢des que tecem a critica a essa

I6gica, apontando suas dualidades. Este € o caminho que pretendemos seguir.

Outro detalhe importante captado a partir da catalogagéo, diz respeito a prevaléncia de
alguns referenciais tedricos, cujas pesquisas estdo relacionadas a pratica dos estagios, e sobre
as quais muito nos interessamos por suas abordagens. A obra “O Estagio Supervisionado” de
Marta Alice Feiten Buriolla, aborda os estagios no plano do real vivido, o real concreto, numa
perspectiva da dialética socio historica. Temos ainda, as obras que da pesquisadora Selma
Garrido Pimenta, cuja pesquisa se fundamenta na pratica dos estagios e formacéo de professores
e, também, a producdo cientifica da pesquisadora Helena Costa Freitas, que servem de bons
referenciais por estarem, do mesmo modo, ancoradas ao método marxista em que a categoria
trabalho esta no centro de articulacdo da pratica de ensino e dos estagios. Outros referenciais
marxistas como “Filosofia da Praxis”, de Adolfo Vasquéz, aparece em grande parte das
produces catalogadas e serve de pardmetro para a pesquisa, dada a analise em torno da teoria
e da prética pelo viés da acdo do homem no tempo historico, dada a sua capacidade de
interpretacdo, da luta revolucionéria e de transformacéo da realidade, para se elevar a mudanca

necessaria ao bem comum, sendo por isto, a praxis.

Desta forma, destaca-se pelo instrumento da catalogagdo de teses e dissertacdes, a
objetividade da necessidade de aproximacdo com o objeto a ser investigado. Isto fornece
maiores elementos para reflexdo em torno do objeto, para sua apropriacao, sua delimitacdo do
todo, e a relacdo com as partes, conclusdes, e também, para complementacao e ou inovacgédo da
problemética a ser analisada, trazendo relevantes achados que contribuirdo para o avanco

cientifico.
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Etapas da catalogacéao:

1. Acesso ao Catalogo de teses e dissertacdes da CAPES.

catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

2.

3
4.
5

Insercdo do termo ou expressao a ser localizada no campo “Busca”.

Elaboragéo do instrumento para catalogacéo das producdes selecionadas.
Escolha das producdes a partir do titulo e leitura do resumo e das palavras-chave.
Composicéo da catalogagéo disposta numa planilha sistematizada, contendo as
informac0es gerais sobre a producdo: titulo, autor, ano, IES, e programa onde
foi defendida; orientador, resumo, palavras-chave, referéncias e link de consulta
da producéo.

A disposicdo da planilha serve a consulta posterior dos seus achados, como
também, a verificacdo de suas bases tedricas, metodoldgicas e de referenciais,
constituindo-se como um banco de dados a que se pode recorrer para ajudar a

construcdo da pesquisa em todas as suas fases.



