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RESUMO

A pesquisa em histdria € um ato que por si s se reveste de um ato de resisténcia. Este trabalho
se filia ao combate das préticas racistas no ambiente escolar, anélise do impacto das mudangas
decorrentes da lei 10.6390/03 nos materiais didaticos. Pretendemos contribuir com as acdes
pedagogicas voltadas para a desconstrucdo de esteredtipos negativos que historicamente foram
vinculados a representagdo do negro e a sua cultura nos livros didaticos do componente
curricular de Historia. Ao propormos essa analise, pretendemos encorajar educadores (as) a
utilizarem esse valioso recurso nas acdes destinadas ao ensino de histdria e da educacdo das
relagdes étnico-raciais. O momento se mostra oportuno diante do aniversario de duas décadas
da lei 10.639/03, é notavel que a sua implantacdo nao sofreu grandes resisténcias, mas nédo
podemos dizer o0 mesmo sobre 0 processo que envolve a sua implementacdo nas préaticas
escolares. As imagens utilizadas para essa pesquisa foram selecionadas a partir da sua
importancia narrativa e representativa no contexto didatico da colecao “Histdria, Sociedade e
Cidadania”. Esse material ¢ um dos mais utilizados nas escolas brasileiras, além de se tratar da
colecéo escolhida e distribuida pelo Governo do Estado do Parana para atender os estudantes
da rede estadual de ensino publico para os ultimos anos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
durante o quadriénio 2020/2024. Oferecemos uma agdo reflexiva que podera contribuir para
uma releitura positiva das multiplas representacdes culturais e étnico-raciais na nossa
sociedade. A proposta é partir numa viagem historica objetivando a compreensao das origens
do projeto educacional nacional excludente no nosso pais. A analise pretende resgatar como o
protagonismo negro estd sendo tratado. Os temas sdo tratados através de uma abordagem
qualitativa orientada por uma metodologia com principios multidisciplinares e etnograficos, a
andlise é guiada e orientada pela construcdo historico-social dos conceitos de raca, racismo,
cultura, escola e ensino em consonancia com a Educacéo das relac@es étnico-raciais.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Livro didatico; ERER



ABSTRACT

Research in history is an act that in itself is an act of resistance. This work is affiliated to the
fight against racist practices in the school environment, analysis of the impact of the changes
resulting from the law 10.6390/03 in the didactic materials. We intend to contribute to the
pedagogical actions aimed at the deconstruction of negative stereotypes that have historically
been linked to the representation of blacks and their culture in the textbooks of the History
curricular component. By proposing this analysis, we intend to encourage educators to use this
valuable resource in actions aimed at teaching history and the education of ethnic-racial
relations. The moment is opportune before the two-decade anniversary of the law 10.639/03, it
is remarkable that its implementation did not suffer great resistance, but we can not say the
same about the process that involves its implementation in school practices. The images used
for this research were selected based on their narrative and representative importance in the
didactic context of the collection "History, Society and Citizenship”. This material is one of the
most used in Brazilian schools, in addition to being the collection chosen and distributed by the
Government of the State of Parana to serve students of the state public school system for the
last years of elementary school (6th to 9th grade) during the 2020/2024 quadrennium. We offer
a reflective action that can contribute to a positive rereading of the multiple cultural and ethnic-
racial representations in our society. The proposal is to set out on a historical journey aiming at
understanding the origins of the exclusionary national educational project in our country. The
analysis intends to rescue how black protagonism is being treated. The themes are treated
through a qualitative approach guided by a methodology with multidisciplinary and
ethnographic principles, the analysis is guided and guided by the historical-social construction
of the concepts of race, racism, culture, school and teaching in consonance with the Education
of ethnic-racial relations.

Key-words: History teaching; Textbook; ERER
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INTRODUCAO

As imagens exercem um fascinio ao olhar de seus espectadores; de maneira consciente
ou ndo, Nos convoca para sua contemplacéo, nos convida a decodificar suas mensagens. A sua
leitura nos desperta emogdes e sentimentos, nos faz chorar, sorrir, distrair-se ou indignar-se,
carregam a magia de nos transportar para outros tempos e espacos. Esse poder comunicativo
exercido mediante essa forma de linguagem € um recurso amplamente utilizado desde os
tempos mais remotos da humanidade.

Evocando um ditado popular atribuido ao pensador oriental Confucio (Chiu Kung, 552
a.C. —489 a.C.), “uma imagem vale mais do que mil palavras™, surge o questionamento: Sera
verdadeira essa afirmacao? Nosso objetivo nas proximas paginas sera problematizar esse poder
comunicativo, enfocando as imagens ilustradas nos livros didaticos de historia destinados aos
ultimos anos do ensino fundamental no Estado do Parana (6° ao 9° ano). Nossa proposta €
verificar se as mensagens e representacdes transmitidas sobre a cultura africana e afro-brasileira
estdo de acordo com a legislacdo vigente e seu combate a préaticas racistas.

Acredita-se que o ditado popular proferido anteriormente se refere ao sistema de escrita
praticado na sociedade chinesa, que, ainda nos dias atuais, utiliza uma escrita prépria, com base
em ideogramas, na qual, cada elemento de sua escrita representa um objeto, uma ideia ou, até
mesmo, um conceito. A transposi¢cdo dessa assertiva oriental para nossos jargoes populares
passou a representar o poder comunicacional exercido pelas imagens e a facilidade em tornar
compreensivel temas e ideias, desde 0s mais simples até os mais complexos. “Compreendeu ou
quer que eu desenhe?”

O primeiro ponto a destacar é a subjetividade presente na recepc¢éo e leitura das imagens;
ou seja, nem todos irdo ler da mesma maneira a mensagem ilustrada, cada um utiliza para essa
decodificacdo o aparato de conhecimentos adquiridos em sua trajetoria de vida. N&o
pretendemos dar conta de analisar o poder comunicacional das imagens, tampouco, tentaremos
mensurar essa influéncia. Nossa proposta se fundamentara na ampliacdo das ferramentas de
andlise para decodificacdo dessas imagens, na ampliacdo dessa inteligibilidade e sua
potencialidade didatica no ambiente escolar, principalmente no ensino de Historia.

Assim sendo, assumimos 0 compromisso de estudos exploratorios-descritivos durante
essa andlise, utilizando uma metodologia qualitativa. Entendemos como sendo um estudo de
caso Unico a relacdo entre o objeto de estudo proposto e o pesquisador; porém, pode favorecer
outros docentes em suas analises, ampliando seu horizonte explicativo e aumentando seu

repertorio, além de encorajar a utilizacdo de imagens em sala de aula. Mesmo tratando-se de
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amostragens fundamentadas num contexto histdrico-cientifico, as possibilidades de analises e
leituras sdo inesgotaveis e podem sofrer variagdes entre leitores, espagos geograficos e tempos
diversos.

A coleta de dados foi realizada através de observacdo fundamentada em pesquisa
bibliografica, triangulacdo de dados utilizando pesquisas de materiais produzidos sobre o tema.
A andlise de contetdo, como ja referido, ndo pretende limitar a leitura das imagens, o objetivo
¢ enriquecer os discursos e encorajar a pratica entre os docentes. A pesquisa pretende servir
como um ponto de partida para novas leituras que concordem, discordem ou acrescentem novos
olhares e interpretac6es durante sua utilizacdo em sala de aula.

E dever de todos o combate as praticas discriminatrias e racistas que, historicamente,
associaram esteredtipos negativos a imagem e representacdo de nossa cultura negra. Nao basta
declarar que néo é racista, deve-se adotar a postura antirracista e estabelecer acbes contra as
desigualdades raciais. As imagens podem e devem ser utilizadas para fins educativos. Trabalhos
como esse pretendem acrescentar habilidades de leitura, afastando o risco de manipulagéo
inconsciente sobre as relacdes étnico-raciais.

Para BARTHES, (1990), as imagens sao sistemas de signos que carregam mensagens
visuais. O autor propde verificar como o sentido chega até as palavras e como seria possivel
identificar os signos nas imagens’. Barthes percebeu que, além do que estava explicito, havia
uma mensagem implicita. Por exemplo, um comercial sobre hidratante para cabelos carrega
informac@es implicitas com mensagens que vao além do tratamento capilar. O que esta explicito
seria 0 produto, porém, as estratégias para atrair a atencdo dos consumidores e motivar o
consumo carregam mensagens implicitas.

Linguagem é mais comumente empregado para referir-se a qualquer processo de
comunicagdo, como a linguagem dos animais, a linguagem corporal, a linguagem das artes, a
linguagem da sinalizac&o, a linguagem escrita, imagética, etc. Os linguistas sdo os cientistas
que se dedicam a linguistica. (MARTELOTTA, 2011, p. 16). Esse exemplo demonstra como a
linguagem € decodificada pelos diferentes leitores em diferentes lugares, despertando
sentimentos e emog0es singulares. Erroneamente, envolvido pelo poder de persuasdo, muitos
acreditam que as imagens falam por si, que estas sdo portadoras de discursos que representam
verdades absolutas e, ao levar adiante essa crenca acritica, baseada somente na fé individual,
desconsideram todo o contexto historico-politico-social de sua significa¢do e construcdo. Ou

seja, “As imagens nao falam por si”.

! para Barthes o signo seria constituido por um significante (imagem acUstica ou representagdo mental) e por um
significado, a mesma relacdo se apresenta com as imagens.



12

Atualmente, somos bombardeados por noticias e informacgdes falsas que utilizam das
artimanhas dessa forma de linguagem para tentar legitimar fatos inexistentes cooperando com
a desinformacao deliberada que alimenta boatos nos diversos meios de comunicacdo social. A
leitura errdnea de uma imagem pode servir como justificativa de discursos de 6dio, excitagdo a
violéncia e vitimizacdo, entre outros. O termo norte-americano “Fake News “ j& faz parte de
nosso vocabul&rio. Mesmo com um combate efetivo das instituigcdes juridicas, as noticias falsas
prosperam em uma sociedade carente de conhecimentos sobre leitura critica de imagens e
textos.

Conteudos enganosos geralmente sdo acompanhados de imagens para tentar comprovar
sua veracidade. Percebemos entdo a natureza polissémica intrinseca na leitura das mensagens
imagéticas. A complexidade aumenta a medida que ndo se pode confundir satira ou parodia
com noticias atraentes fabricadas para alimentar o desejo de manipulacdo sobre individuos
desatentos. Nisso reside a importancia e o papel da escola na aprendizagem critica dessa
ferramenta, que se transforma em arma educativa no ambiente escolar.

Os seres humanos possuem potencial e criatividade para o desenvolvimento da
linguagem, fator esse que o diferencia dos demais seres vivos, esse fato nos transforma em seres
sociais em contraposi¢do aos animais. Corroborando com essa ideia, FIORIN, (2018), define a
linguagem como um sistema inato no homem que o acompanha desde 0 nascimento e se
desenvolve durante sua vida, é uma capacidade especifica dos seres humanos. Mesmo que
inconsciente o individuo tem conhecimento de sua lingua e uma pré-disposi¢do para esse fim.

A linguagem responde a uma necessidade natural da espécie humana; a comunicacéo é
uma forma de perceber o mundo que nos rodeia. O linguista norte-americano Noam Chomsky
afirma que a criatividade é o principal aspecto caracterizador do comportamento linguistico
humano, aquilo que mais fundamentalmente distingue a linguagem humana dos sistemas de
comunicacgédo animal. (KENEDY, 2008, p. 126).

Assim como outras formas de evidéncias historicas, a maioria das imagens ndo foram
criadas tendo em mente os futuros historiadores. Seus criadores tinham suas proprias
preocupaces, suas proprias mensagens a passar. A interpretacdo dessas mensagens é conhecida
como ‘iconografia’ ou ‘iconologia’, termos algumas vezes utilizados como sinénimos, porém,
em outras, distintos. (BURKE, 2017, p. 41-43).

O carater subjetivo desse objeto exige a decodificacdo implicita das mensagens que
demonstram virtudes, vicios, sentimentos, paixfes e devem seguir metodologia de analise
cuidadosa, exigindo formalidade no trato dessa fonte documental. Peter Burke, (2017), explica

aos historiadores da arte e aos iconografistas, que se opunham a superficialidade e formalidade
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na interpretagcdo das imagens, que “as pinturas ndo sdo concebidas simplesmente para serem
observadas, mas também para serem lidas”.

N&o ha como empreender uma pesquisa sobre esse tema sem passar obrigatoriamente
pelos estudos de Erwin Panofsky (1892-1968), critico e historiador da arte alemdo, sem duvidas
um dos principais representantes do método iconoldgico. Panofsky sintetizou as ideias em seu
famoso artigo publicado em 1939 com o titulo: “Iconografia e Iconologia: uma introducdo ao
estudo da arte da renascenga”. Ele definiu iconografia como o estudo de uma imagem, tema ou
assunto, e iconologia o estudo de seu significado. (PANOFSKY, 2007).

Etimologicamente, a palavra “imagem” tem origem no latim, “imago”, e significa a
representacdo visual de um objeto ou um individuo. Diante dessa definicdo, o conceito de
imagem j& nasce associado ao conceito de representacdo. E certo que ha muito se admite que a
imagem ndo ilustra e nem reproduz a realidade: ela a constroi a realidade a partir de uma

linguagem propria que é produzida num dado contexto historico (CLARO, 2012).

Olhar é reconstruir o real, é emancipar cores, decifrar enigmas, provocar vertigens na
mente. O olhar deseja sempre mais do que lhe é dado ver. E o papel de um ensino
critico é o de estimular desejos. Desejos por olhares mais diversos. Desejos por
olhares mais profundos. Desejos por olhares mais surpreendentes. Desejos por olhares
mais criticos. Desejos por olhares despidos de intolerancia. (CLARO, 2012, p. 7).

Trabalhamos com a hipotese de que, para servir aos propositos instrucionais educativos
em atendimento as demandas da lei 10.639/03, as imagens devem possibilitar leituras étnico-
raciais afirmativas, observando-se, mais do que é dado ver, agucando a criticidade e rompendo
as fronteiras da intolerancia e discriminacao racial, fator esse, indispensavel na qualificacdo e
sofisticacdo do olhar docente. O tratamento metodologico que esse acervo iconografico exige,
ndo deve limitar-se ao seu uso ilustrativo para seduzir um aluno acostumado com a profuséo de
imagens e sons do mundo audiovisual”. (BITTENCOURT, 2012, p. 360-361).

O produto dessa pesquisa pretende contribuir minimamente com as lutas antirracistas e
0s movimentos de resisténcias dos povos originarios das Africas, nossos descendentes.
Entendemos que, apesar dos avangos verificados na producdo historiografica apos o curto
tempo de vida da lei 10.639/03, o assunto em si, por apresentar-se ainda como uma novidade
historiogréfica, ainda enfrenta obstaculo para sua efetiva aplicagéo.

Pretendemos com esse trabalho contribuir na luta pela emancipacdo da consciéncia
politica na luta perene pela conquista de cidadania plena e, principalmente, pela afirmacéo do
protagonismo negro na formacao de nossa sociedade efetivado por meio de uma releitura critica

das narrativas histdricas sobre nossos ancestrais afrodescendentes.
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Em balango bibliogréfico, as historiadoras Hebe Mattos de Castro e Ana Lugdo Rios
apontam em um de seus estudos a alteracdo na forma de abordagem do passado afro-brasileiro
no contexto posterior a escraviddo. Até o principio da década de 1990, nas investigacdes
realizadas por historiadores, de forma geral, o protagonismo negro, suas formas de resisténcias,
seus sentimentos e desafios ndo representavam problemas historicos relevantes, o que
possibilitava uma forma de silenciamento e apagamento historico dos negros, que poderia
remeter a compreensao de que “[...] com a aboli¢do do cativeiro, os escravos pareciam ter saido
das senzalas e da Historia, substituidos pela chegada em massa de imigrantes europeus”
(MATTOS; RIOS, 2004, p. 170).

A trajetdria historica dos negros no Brasil ainda é compreendida por muitos de forma
limitada ao contexto da escraviddo. O momento critico que vivemos, sustentado por
revisionismos negacionistas repletos de narrativas histéricas distorcidas alimentadas por
noticias falsas trazem desinformacBes e trafegam na contramdo das ac¢Bes antirracistas. A
afirmacdo dessa luta se faz urgente e necessaria.

Tratamos as imagens como documentos e monumentos nessa atividade de pesquisa. O
conceito de monumento em histéria é atribuido a tudo aquilo que pode evocar o passado,
perpetuar a recordacdo. O monumento seria um legado a memoria coletiva e esta ligado ao
poder de perpetuacdo das sociedades histéricas de maneira voluntaria ou involuntaria. (LE
GOFF, 2003, p. 10). A imagem deixa de ser mero instrumento ilustrativo para assumir o status
de documento portador de significados, discursos, representacdes e interpretacoes.

Cada vez mais, em sentidos diversificados, as imagens tém se tornado fonte de pesquisa
na historiografia, isso se deve a influéncia da Escola dos Annales para que ampliou 0s objetos
de estudo da histéria. (SILVA, 2010, p 174). Desde 1930, essa escola produziu uma virada
historiografica, os conceitos de documentos, incorporando metodologias e abordagens das
ciéncias sociais, e definindo novos objetos de pesquisa, 0s quais foram incorporadas ao oficio
do historiador?.

A ampliacdo do conceito de documento ocorreu de maneira qualitativa e quantitativa; a
capacidade de trabalho e o “espirito” do historiador foram inovados. Marc Bloch, um dos
fundadores da escola dos Annales, estimulou uma maior reflexdo sobre a relagdo entre homem,
sociedade e tempo na construgdo da Historia e inaugurou a concepg¢éo de historia problema, na
qual, “mesmo o mais claro e complacente dos documentos ndo fala sendo quando se sabe
interroga-lo”. (BLOCK, 2001, p. 8).

2 Movimento historiogréfico iniciado na Franga durante a primeira metade do Século XX que surgiu com uma
revista intitulada Annales d’Histoire Economique et Sociale, fundada por Lucien Febvre e Marc Bloch.
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Mudou ndo somente a escrita e a narrativa, mas o proprio ensino da historia passou a
sofrer revisGes. A Historia ultrapassou a tarefa da instrucdo civica e passou a inserir novos
sujeitos e objetos, novos grupos e, principalmente, novos olhares. Propostas de reformas nos
conteddos e metodologias sobre as praticas docentes surgem orientadas por diversas areas do
conhecimento. Intervengdes curriculares propostas por projetos governamentais atingem em
cheio o ensino de Histdria. Certamente é a disciplina escolar que mais recebe intervencéo direta
dos altos dirigentes governamentais e de varias outras areas do conhecimento. [...] “isso mostra
qudo importante ela é para o poder”. (LAVILLE, 1999, p. 129).

Consideramos as imagens como documento, indice, marca de uma materialidade
passada, na qual objetos, pessoas, lugares, nos informam sobre determinados aspectos desse
passado, como as condi¢des de vida, moda, infraestrutura, condicdes de trabalho, etc. A imagem
como monumento é a representacdo de um simbolo, aquilo que, no passado, a sociedade
estabeleceu como a Unica imagem a ser perenizada para o futuro. A imagem informa e transmite
determinada visédo de mundo.

O fotdgrafo, pesquisador e historiador Boris Kossoy afirma que, é pela materialidade e
pela representacao a partir do real da imagem que ela serve como documento, isto €, como fonte
historica, como indice, marca de uma materialidade passada podem ser narradas. A imagem
ndo representa o real, mas é um olhar sobre a realidade, um recorte, uma representacdo como
legitimacdo do que se pretende expressar e transmitir. (KOSSOY, 2001).

Peter Burke, em seu livro, Testemunha ocular: o uso de imagens como evidéncia
historica, defende o uso dessa fonte de pesquisa no trabalho cientifico. Mas, destaca que, ao
trabalharmos com esse tipo de fonte devemos atentar as armadilhas que as imagens oferecem

devido ao seu poder de comunicacéo “imediata”.

A ‘critica da fonte’ de documentos escritos ha muito tempo tornou-se uma parte
essencial da qualificagdo dos historiadores. Em comparacéo, a critica de evidéncia
visual permanece pouco desenvolvida, embora o testemunho de imagens, como o dos
textos, suscite problemas de contexto, funcéo, retorica, recordacao (se exercida pouco,
ou muito, tempo depois do acontecimento), testemunho de segunda méao, etc. Dai
porque certas imagens oferecem mais evidéncia confidvel do que outras. (BURKE,
2017, p. 18).

Adentramos assim 0 universo das representacOes sociais e sua problematizacdo na
historiografia cultural. A vida é feita de imagens, repetindo uma famosa frase do fotégrafo
Sebastidao Salgado “Vocé nao fotografa com a sua maquina. Vocé fotografa com sua cultura”.
A histéria cultural, tal como a entende Chartier, tem por principal objeto identificar 0 modo

como, em diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade social é construida,
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pensada e dada a ler. Trata-se do deslocamento de uma histdria social da cultura para uma
historia cultural do social.

[...] como todas as relagdes, incluindo as que designamos por relagfes econdmicas ou
sociais, se organizam de acordo com légicas que pdem em jogo, em acto, 0s esquemas
de percepcéo e de apreciacdo dos diferentes sujeitos sociais, 10go as representaces
constitutivas daquilo que podera ser denominado uma «cultura», é comum ao conjunto
de uma sociedade ou propria de um determinado grupo. O mais grave na acepcao
habitual da palavra cultura ndo é, por isso, o facto de ela geralmente respeitar apenas
as producdes intelectuais ou artisticas de uma elite, mas de levar a supor que o
«cultural» s6 e revestido num campo particular de praticas ou de produgdes. Pensar
de outro modo a cultura, e por consequéncia o proprio campo da histdria intelectual,
exige concebe-la como um conjunto de significantes que se enunciam nos discursos
ou nos comportamentos aparentemente menos culturais. (CHARTIER, 1990, p. 61)

Nessa dinamica complexa das “representa¢des” individuais e¢/ou coletivas que 0s
sentidos e simbolos sdo construidos, compartilhados e constituem a cultura. A metodologia
aplicada nesse trabalho distingue trés niveis de significados. O primeiro é a descri¢do pré-
iconografica, voltada para o “significado natural”, consistindo na identificacdo de objetos (tais
como arvores, prédios, animais e pessoas) e eventos (refeices, batalhas, procissdes, etc.). O
segundo nivel é sobre o sentido estrito da imagem dialogando com o “significado
convencional”. O terceiro e principal nivel € o da interpretacdo iconolégica que, distingue-se
da iconografia pelo fato de se voltar para o “significado intrinseco”, no qual, as imagens
oferecem evidéncia util, de fato indispensavel, para os historiadores culturais.” (BURKE, 2017.
p. 45).

Portanto, as imagens servem ao proposito de elo na corrente temporal ligando o tempo
de sua producdo ao tempo historico de sua observacao e recep¢do. Nisso reside a importancia
de uma andlise cultural desse documento singular. “As imagens estabelecem uma mediacéo
entre 0 mundo do espectador e do produtor, tendo como referente a realidade, tal como, no caso
do discurso, o texto é mediador entre 0 mundo da leitura e o da escrita. Afinal, palavras e
imagens sdo formas de representacdo do mundo que constituem o imaginario”. (PESAVENTO,
2003, p. 86).

Discursos e narrativas estdo inseridos explicita e implicitamente nas mensagens
imagéticas produzidas pelas disposicdes estaveis e partilhadas de cada grupo em que se
originou. “S&o estes esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais 0
presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espago ser decifrado”.
(CHARTIER, 1990, p. 17).
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Em nossa analise devemos considerar a relagdo entre imagem e texto, formas, cores,
enfim toda comunicacdo visual do impresso que se faz presente no material didatico

especialmente em relacdo a sua capacidade mediadora e portadora de discursos.

independentemente da origem da imagem, o problema central que se apresenta para
os professores é o tratamento metodoldgico que esse acervo iconoldgico exige, para
que ndo se limite a ser usado apenas como ilustragdo para um tema ou como recurso
para seduzir um aluno acostumado com a profusdo de imagens e sons do mundo
audiovisual. (BITTENCOURT, 2012, p. 360-361).

Conforme aponta Circe Bittencourt, o problema central para a utilizacdo de imagens
com fins pedagdgicos estd na metodologia adotada pelos docentes em sua acdo cotidiana.
Fontes visuais e escritas devem ser lidas resguardadas suas especificidades e relagfes com
outros documentos, sendo complementares ou ndo. Cabe a acdo mediadora do professor assumir
a tarefa de instigar nos estudantes e espectadores as possibilidades de leitura que os materiais
proporcionam.

Falando em acdo mediadora e protagonismo docente, muitas vezes observamos nos
diversos ambientes sociais, muitas criticas sobre o papel e funcéo da escola. Discursos por vezes
equivocados que confundem educacéo, instrucdo e ensino. A organizacao escolar, por ser a
manifestacdo fisica da instituicdo educacional mais préxima da comunidade, se transforma no
principal alvo dessas criticas. Proliferam-se por todos os cantos diversos especialistas, “pos-
graduados em redes sociais” para opinar sobre o tema.

Primeiramente, devemos entender que a escola é o ponto de encontro entre as teorias
educacionais e a pratica docente; é um espaco rico para estudiosos e pesquisadores. A escola é
0 espaco da diversidade, da pluralidade, certamente um dos pilares que fundamentam nossa
sociedade. Escola, cultura e sociedade estdo intimamente ligadas; ao langarmos um olhar
contemplativo a esse espaco fisico, notaremos que ndo percebemos a sua real complexidade de
alguns conceitos, e julgamo-nos aptos a atribuir-lhes juizos de valores.

Nosso objetivo é tentar desmitificar essa visdo simplista e demonstrar que as
organizacOes escolares sdo determinadas pelo contexto histérico politico e social em que estdo
gestadas, ou seja, a escola “recebe” os feitos do meio social em que esta inserida. Assim,
olhamos para um espelho que reflete uma imagem distorcida de n6s mesmos. Perceberemos,
entdo, que ndo podemos inserir a escola que desejamos em uma sociedade ficticia. Mais uma
vez, devemos assumir que a mudanca pretendida comeca por nés mesmos; esse € um despertar

necessario e urgente para alguns individuos em nossa “classe” docente.
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Realizada essa observacao, que trataremos com maior desenvoltura adiante, ressaltamos
que, ao tratarmos de escola em nossa pesquisa, estamos analisando as organizacOes escolares
no plural, com suas caracteristicas fundamentadas no conceito de cultura escolar. Entendemos
que a educacdo e a identidade negra, no caso, estdo imersas na articulacdo entre o individual e
0 social, entre o passado e o presente, e sdo incorporadas, a0 mesmo tempo em que incorporam,
a dindmica do particular e do universal. Assim, quando pensamos escola como um espago
especifico de formacdo, devemos considera-la inserida num processo educativo bem mais
amplo, encontramos mais do que curriculos, disciplinas escolares, normas e regras. Deparamo-
nos com diferentes olhares que se cruzam, se chocam e se encontram.

Como aponta Roza (2007, p. 20), os exercicios propostos a serem realizados pelos
estudantes em contextos de ensino-aprendizagem da historia, sejam eles em curriculos
semiestruturados como nos materiais didaticos ou nos curriculos em acao, o que realmente
ocorre em sala de aula, se constituem em uma constante na historia dessa disciplina escolar
desde meados do século XIX. Nessa anélise, elegemos o livro didatico como uma das
ferramentas mais privilegiadas para esse estudo. A historia do livro didatico, sua circulacéo,
producdo e utilizacdo remonta a periodos remotos de nossa histéria.

O pesquisador francés André Chervel, em sua obra “Historia das disciplinas escolares:
reflexdes sobre um campo de pesquisa”, (1990), trata sobre as possibilidades investigativas
desta fonte de pesquisa. Considera os manuais didaticos como um recurso especialmente
relevante para a compreensdo dos conteldos escolares. Aponta que os livros didaticos
apresentam uma estrutura em que os contelidos estdo, supostamente, organizados segundo
pressupostos pedagdgicos e trazem conjuntos de exercicios que objetivam consolidar o ensino-
aprendizagem de uma disciplina escolar, ou seja, seus objetivos e fins educativos.

Por se tratar de uma ferramenta importante, a escolha do livro didatico segue cada vez
mais criteriosa. Em nosso territério nacional, a selecdo é realizada através do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), programa desenvolvido pelo Ministério da
Educagdo (MEC), trataremos no desenvolvimento desse trabalho sobre um breve histdrico
desses programas governamentais. O PNLD, em conjunto com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), efetivam a compra e distribuicdo de livros e materiais
didaticos nas escolas publicas de todo o territorio nacional. No Estado do Parand, a escolha da
colecdo selecionada para essa pesquisa foi realizada no ano de 2019 através de consulta digital.

As imagens selecionadas para analise fazem parte da 42 edicdo da colecdo Historia,
Sociedade & Cidadania, foi distribuida para todos os estudantes matriculados nos altimos anos

do ensino fundamental (6° ao 9°) da rede estadual paranaense. O autor da obra é Alfredo Boulos
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Junior, mestre em Histdria Social pela Universidade de S&o Paulo, USP, com experiéncia na
area de Educacéo, énfase em Historia Politica e Sociedade, atuando principalmente em temas
como representagdo, imagens, africanos, afrodescendentes, livro didatico e Africa.

Ao organizarmos os capitulos, enfrentamos o problema de alocacéo tematica em secoes
especificas, pois varios dos temas tratados possuem pontos de contato entre si. Imagem,
educacdo, cultura, sociedade, representacdo, raca e racismos se misturam em nossa analise,
dialogam, se complementam sem jamais se excluirem. Essa, sem divida, foi a primeira
dificuldade encontrada na delimitacdo dessa pesquisa. Enquanto uns, que observam as
manifestacdes racistas de fora, ndo conseguem identifica-las, outros, que convivem com esse
preconceito, o observam em todos os lugares. Basta saber seu lugar social para compreender.

No primeiro capitulo, a proposta é refletir sobre a construcao histérica e social dos
conceitos de raca, racismo e a relacdo desses conceitos com a formacao do sistema educacional
brasileiro. Entendemos que, ao encamparmos a luta antirracista, estamos pleiteando a afirmacao
do conceito de cidadania plena. Notaremos que a luta pela cidadania sempre norteou nossa
bandeira de luta étnico-racial. Ao propormos igualde nas relacdes raciais, devemos
compreender que se trata de uma luta que vem sendo travada desde que 0s primeiros europeus
pisaram em nosso territdrio e iniciaram sua colonizacgdo e, portanto, a colonialidade do poder.

Verificaremos que a implantacdo de um sistema de instrucdo nacional de matriz
europeia legitimou a dominacdo e o subjugamento do nosso territdrio e nossos ancestrais
indigenas e africanos. Com toda certeza, essa € a raiz historica de muitas manifestacdes racistas
e preconceituosas que constituem obstaculos para uma politica igualitaria cidadd em nossa
sociedade. S6 poderemos valorizar as diferentes culturas e o protagonismo de cada grupo
marginalizado historicamente em nossa sociedade através da reconstrucdo positiva das
narrativas excluidas do projeto educacional. Lembrando que os primeiros a serem excluidos
foram os “negros da terra”, nossos ancestrais indigenas.

A periodizacdo historica adotada nesse trabalho estd amparada teoricamente com 0s
fatos que ganharam notoriedade e motivaram as mudancas e transformagdes em nosso sistema
educacional escolar. Vale a pena ressaltar que, mesmo tentando desvincular-se da influéncia
europeizante, a forca ideoldgica exercida por esse sistema de ensino ainda é marcante em nossa
historia.

O segundo capitulo contemplara o papel da organizacdo escolar e seu desafio para a
efetiva implantagdo da Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER), tomando como linha
mestra o cumprimento da lei 10.639/03. A legitimacéo e apropriacéo da negritude e tudo que

ela representa poderia ser assim definido. “reagao racial negra contra a agressdo racial branca,
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uma legitima defesa, a negritude se transforma num movimento antirracista, ideoldgico, politico
para a libertagao dos negros”. (MUNANGA, 1992, p. 113).

Nesse momento iremos analisar a escola e sua cultura, além do papel desenvolvido pelas
ferramentas pedagdgicas nesse ambiente; estamos nos referindo ao livro didatico e as imagens
utilizadas como instrumentos edificadores da educacdo das relagbes étnico-raciais. Sempre
utilizamos o termo “racismos” no plural; tentaremos demonstrar que as praticas de racismos se
apresentam de diversas formas, em diferentes estruturas e relacdes sociais, e jamais podem ser
simplificadas ou percebidas como uma manifestacao singular. Os preconceitos sdo universais,
os racismos sdo diferentes em sua esséncia e construcfes espago-temporais. O “remédio”

utilizado para combater os males de um pode ndo ter eficiéncia e eficacia nos males do outro.

O preconceito é um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial de
perten¢a, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel
social significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a
inflexibilidade pois tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o contestem
. Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior ponderagéo
ou conhecimento dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre pessoas e grupos
humanos. Ele inclui a concepgdo que o individuo tem de si mesmo e também do outro.
(GOMES, 2005-A, p. 54)

O terceiro capitulo versara sobre a analise e pesquisa do material didatico escolhido.
Destacaremos algumas imagens selecionadas de acordo com o seu potencial educativo, seus
discursos e possibilidades de abordagens. Acreditamos que a educa¢do pode mudar valores e
contribuir para a valorizacdo da diversidade e respeito entre os diferentes. A instituicao escolar
deve proporcionar momentos de reflexdo para que essa educagéo se realize. A escola ndo possui
0 monopdlio da educacdo, mas é nesse ambiente que o ensino formal se realiza.

Pesquisas, como qualquer outra acdo humana, se inscrevem em projetos de sociedade,
de vida, assumidos, valorizados por quem se dedica a investigar. (SILVA, 2018, p. 137). O
ambiente investigativo, a tematica, as possiveis respostas diante das inquietantes perguntas,
estdo associadas de maneira congénita ao pesquisador. Ratificando essas sentencas, minha
experiéncia de vida como estudante e professor negro direcionaram essas atividades de
pesquisa. Essa identidade social e ideologica desperta o sentimento de ndo omisséo da acdo
critica e reflexiva diante da problematica apresentada. Para Silva, ha dois tipos de pesquisadores

representados através de suas pesquisas.

Assim os relatdrios mostram pesquisadores que se querem ‘neutro’, por isso nao
contextualiza 0 momento histérico-politico em que se situam as questdes que se
propdem a investigar. H4 também o pesquisador ‘militante’, defensor critico ou néo,



21

ou combatente de ac¢des afirmativas; esse ‘mal e mal’ menciona a lei 10.639/03.
(SILVA, 2018, p 318).

As andlises produzidas nessa atividade de pesquisa ndo pretendem ser suficientes para
a discusséo, pelo contrério, o objetivo é que esse estudo se transforme em um ponto de partida
para outras analises e olhares. As narrativas produzidas pretendem servir ao propdésito
motivacional da descoberta, da exploracdo no ambiente escolar, motivando estratégias de
aprendizagem e combate as préaticas de racismos.

Mergulhado nessa problemaética, cientes dos desafios nesse caminho é que esse trabalho
se acomoda e se justifica. A andlise se pautara nas imagens; que retratam o negro, sua cultura e
histéria no livro didatico, suas coeréncias e/ou incoeréncias e as narrativas que podem ser
produzidas a favor da diversidade e do respeito em consonancia com a lei 10.639/2003.

A natureza reflexiva desse trabalho seguira uma andlise qualitativa de suas fontes. O
objetivo ndo sera quantificar as imagens, a andlise estara pautada na contribui¢cdo ou ndo no
combate aos racismos, quebra de estereotipos e promocao da cultura africana e afro-brasileira,
ou seja, seu aspecto qualitativo. Devemos acrescentar em nossa analise metodoldgica um fato
simples; a andlise de imagens estd pautada na cooperacdo entre teorias e estudos
interdisciplinares, ou pluridisciplinares.

Possivelmente, num futuro bem proximo, alimentamos a expectativa, com enorme
alegria, que outras leituras e interpretacGes possam ser construidas sobre as imagens aqui
tratadas; trata-se, em suma, de um registro de interpretacdo desse professor pesquisador no
tempo presente com sua demanda e objetivos delimitados. O importante é registarmos nossas
leituras, nossas motivacdes, estabelecendo assim, quicd, uma espécie de testemunho,

contribuindo para a compreensao de sentidos dessa época em que vivemos e lutamos.
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CAPITULO 1 - CIDADANIA, EDUCACAO E RACISMO

Nas proximas paginas, nossa proposta sera disponibilizar um momento para a reflexao
sobre a construcdo historica-social dos principais conceitos que norteiam essa atividade de
pesquisa. Tentaremos demonstrar que o conceito de raca é produto do racismo e foi semeado
em nosso territério desde os primeiros momentos da ocupacao europeia durante o século XVI.
Vale ressaltar que ndo se trata de uma exclusividade nossa; simplesmente acomodou e adaptou
conceitos ja existentes em outros locais e tempos para a nossa realidade colonial.

Para tanto, tomamos a liberdade de iniciar a narrativa demonstrando nossa meta-sintese
educacional, a conquista da cidadania plena, que acreditamos ser uma das obrigacfes da
instituicdo educacional; sua definicdo, promocao e permanente incentivo a essa bandeira. Claro
gue nossa abordagem nao é a unica, nem a primeira, nem pretendemos isso; nosso objetivo é
lancar luz nesse debate, pois entendemos que, a0 encamparmos a luta antirracista estamos
pleiteando a afirmacéo da cidadania plena para um amplo segmento da populacdo brasileira.

Notaremos que a luta pela cidadania andou passo a passo com nossa bandeira
antirracista. Antes de propormos igualdade nas relacBes étnico-raciais, devemos discutir
equidade e alteridade, para compreendermos que a imensa maioria de nossa populacdo foi
privada e marginalizada historicamente de alguns direitos basicos de cidadania. Para tanto,
utilizaremos uma breve explanacéo sobre a implantacéo e implementacéo do nosso sistema de
instrucdo nacional.

A matriz ideoldgica europeia legitimou a dominacdo e o subjugamento dos nossos
ancestrais e seus territorios. Sinto-me a vontade para afirmar que essa é a raiz mais profunda
das manifestagdes racistas e preconceituosas em nossa sociedade. Durante muito tempo 0 negro
e o indigena foram silenciados e invisibilizados no ambiente escolar. As minimas referéncias
ligavam-se a um discurso depreciativo, legitimando um processo europeu dominante. Por isso,

€ necessario um processo de reeducacao.

para reeducar as relacGes étnico-raciais, no Brasil, é necessario fazer emergir as dores
e medos que tém sido gerados. E preciso entender que 0 sucesso de uns tem o preco
da marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E, entdo, decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente. (BRASIL, 2004, p. 5).

O sujeito se constroi no meio social. Como afirma a professora Cleide Nébias (1999),
“vemos 0 mundo e tentamos compreender seu funcionamento, com "6culos conceituais”.

Inicialmente com conceitos cotidianos, alternativos, espontaneos, ou pre-conceitos, que vao



23

dando lugar aos conceitos cientificos”. (NEBIAS, 1999, p. 133). Aqueles individuos que n&o
“atendem” aos padrdes conceituais sdo langados & marginalidade.

Utilizando os 6culos conceituais proferimos palavras e julgamentos, nos apropriamos
de termos e conceitos que vagam nesse universo do senso comum. Fazemos ouvir nossas
opiniBes sobre tudo e todos sem refletir sobre a natureza explicativa que transforma em averséo
toda a diferenga. Os processos que nos educam para as relagfes sociais, principalmente as
questdes étnico-raciais, iniciam-se ainda na infancia e seguem por toda nossa vida e
convivéncia. Essa é uma justificativa da urgéncia de educar os individuos para as relacdes
étnico-raciais, a fim de compreender e interagir conscientemente nesse meio.

A ERER seria 0 “remédio” mais apropriado a ser diagnosticado no tratamento de nossa
miopia conceitual referente as relacdes étnicas-raciais, servindo como dculos para corrigir nossa
visdo e nos ensinando a reconstruir os conceitos. Os conceitos cientificos mereceram atencéo
especial porque a aprendizagem escolar exerce papel importante em sua aquisicdo. Antes do
ingresso na escola, os individuos j& possuem um conjunto de conhecimentos informais que
constituem seu sistema de crencas sobre 0 mundo e determinam seus cdédigos de valores. A
acao pedagogica deve munir-se de cuidados para planejar suas a¢6es nesse encontro conflituoso
entre conceitos espontaneos e ndo-espontaneos; o principal momento que ocorre é no ambiente
escolar.

Devemos considerar que os estudantes trazem uma riqueza de conhecimentos sobre o
mundo e seu funcionamento, “verdades” estabelecidas pela forca da tradicdo que, em diversos
momentos, entrardo em conflito com o projeto pedagogico. As proprias crengas espontaneas
dos professores exercem grande influéncia na implementacao do projeto pedagdgico sendo, em
diversos momentos, a primeira barreira de resisténcias a sua aplicacdo. As atividades propostas

para reflexdo nessa pesquisa pretendem contribuir para a quebra dessas barreiras.

A resisténcia para substituir alguns conceitos so é superada se o conceito cientifico
trouxer maior satisfagdo: for significativo, fizer sentido e for Gtil. Os conceitos
cientificos com maior grau de aplicabilidade, que explicam um maior nimero de
situages e resolvem um maior nimero de problemas, facilitam a mudanca. (NEBIAS,
1999, p. 140).

Verificamos, entdo, a importancia de trabalhar os conceitos em sala de aula e dos
professores adquirirem conhecimentos prévios da diacronia que fundamentou os termos.
Desprovido dessa critica, 0s conceitos estardo a mercé dos anacronismos. Conceituar
significaria entdo esclarecer com bases tedricas e metodologicas nossa ferramenta de anélise, a

fim de orientar opinides e reavaliar julgamentos. Alguns podem até pré-julgar, que € “mania”
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de historiador tentar buscar a origem primeira dos fenémenos e se perder nesse mito. Mas,
pergunto: e possivel compreender nossas escolas, seu ambiente, suas a¢cdes e omissdes sem
conhecermos a sua histéria? O objetivo desse primeiro capitulo consiste em responder essa
questdo, apresentando a escola, a educacgéo e sua funcdo transformadora nas relacdes étnico-
raciais em nossa sociedade.

N&o podemos retroceder e permitir o silenciamento da escola sobre o tratamento
desigual das relagdes étnico-raciais, essa atitude transmitiria, sem duvidas, a afirmacdo do
discurso de uma suposta superioridade branca reforcando as desigualdades; sem o devido
questionamento e corre¢do por parte dos profissionais da educacdo diante desse problema néo
contribuimos para apagar a desigualdades, tampouco promoveremos a igualde racial. Pelo

contrario, estaremos indo na contramao desses objetivos.

1.1 CIDADANIA E EDUCACAO EM CONSTANTE CONSTRUCAO

A educacdo é um direito constitucional em nossa sociedade; quanto a permanéncia e
sucesso na vida escolar, sdo outras conversas. A educacdo formal é uma conquista cidada; em
nossos tempos, um direito politico assumido pelo Estado Nacional. As relacdes de ensino e
aprendizagem devem proporcionar aos individuos 0 conhecimento acumulado e
institucionalizado, além de fornecer habilidades para a compreensdo, interacdo critica e
relacionamentos sociais, garantindo, assim, 0 gozo da cidadania plena.

A relacdo conceitual entre cidadania e educacdo sdo complementares, as condi¢bes
histéricas que determinam a constitui¢do da cidadania estara intimamente ligada aos processos
educativos. Tentaremos demonstrar essa relacdo a seguir. O sociologo britanico, T. H. Marshall
(1967), em sua obra Cidadania, Classe Social e “Status”, demonstra historicamente o
desenvolvimento do conceito de cidadania. Sua viagem inicia-se na Inglaterra durante o século
XVIII, ambiente que viu surgir os primeiros direitos vinculados a Revolugdo Burguesa em
enfrentamento aos ditames das monarquias absolutistas que defendiam o cidaddo perante a
sociedade. Estamos nos referindo aos direitos civis.

Os direitos civis nascem da tomada de consciéncia social dos direitos comuns aos
membros dessa sociedade. Esses direitos vinculam-se a bandeiras de lutas que se transformam
em conquistas sociais. Essas conquistas ndo podem ser negadas pelo Estado e se transformam
em direitos politicos, afirmados pela for¢a das regulamentac@es legais. Durante o século XIX,
sdo afirmados alguns dos primeiros direitos politicos que influenciam nossa sociedade

contemporanea; o mais célebre, é o direito de votar e ser votado.



25

Por fim, em sua viajem histérica, Marshall, apds a afirmacéo legitimadora dos direitos
politicos pelo Estado, nos apresenta os direitos sociais, 0s quais devem garantir as condicoes
minimas de bem-estar social e econdmico. A origem dos direitos esta associada diretamente ao
conceito de cidadania, embora nédo se trate sé de direitos, pois tem uma grande quantidade de
deveres. Cidadania e direitos caminham juntos; mais do que complementares, sdo associativos
e demandam vigilancia e batalhas permanentes para sua manutencao e ampliagao.

Essa breve anélise serve para afastar do senso comum o conceito de cidadania, a sua
banalizacdo, a sua va evocacdo e, pretende levar os individuos a repensarem sua situacéo social.
Citando Jose Murilo de Carvalho (2002), “cidadania inclui vérias dimenses, algumas podem
estar presentes sem as outras”. Ou seja, a cidadania é o exercicio dos direitos e deveres para
promocdo de igualdade entre os individuos. Como nos alerta Carvalho, a subdivisdo em
cidadania civil, politica e social nem sempre caminham juntas. Uma cidadania plena, que
combine liberdade, participacdo e igualdade para todos, é um ideal desenvolvido no Ocidente
e talvez inatingivel. Mas ele tem servido de parametro para o julgamento da qualidade da
cidadania em cada pais e em cada momento historico. (CARVALHO, 2002, p. 9). O cidadéo
pleno estaria apto a usufruir da totalidade de seus direitos, caso contrario, para esse autor, seriam
cidaddos incompletos detentores de apenas alguns direitos. Aqueles que ndo se beneficiam de
nenhum direito seriam considerados 0s ndo-cidadaos.

Seguindo a analise de Carvalho, direitos civis sdo os direitos fundamentais a vida, a

liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei.

Eles se desdobram na garantia de ir e vir, de escolher o trabalho, de manifestar o
pensamento, de organizar-se, de ter respeitada a inviolabilidade do lar e da
correspondéncia, de ndo ser preso a ndo ser pela autoridade competente e de acordo
com as leis, de ndo ser condenado sem processo legal regular. Sdo direitos cuja
garantia se baseia na existéncia de uma justica independente, eficiente, barata e
acessivel a todos. (CARVALHO, 2002, p. 9)

Entdo, é possivel um individuo possuir direitos civis desprovidos de direitos politicos?
Sim, os direitos politicos estdo relacionados a capacidade de organizar partidos, votar e ser
votado. Assim, direitos civis sem os direitos politicos sdo possiveis, o contrario nao € viavel. Ja
os direitos sociais incluem o acesso a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a saide, a
aposentadoria, etc. “Se os direitos civis garantem a vida em sociedade, se os direitos politicos
garantem a participacdo no governo da sociedade, os direitos sociais garantem a participacdo
na riqueza coletiva.” (CARVALHO, 2002, p. 10).
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Os direitos sociais, quando aplicados e usufruidos, permitem reduzir as desigualdades
produzidas pelo sistema capitalista e garantir um minimo de bem-estar para todos. Os direitos
sociais podem existir sem os direitos civis e politicos. Para T. H. Marshall (1967) a educacéo
tem sido historicamente um requisito fundamental para a difusdo de outros direitos, seria a
pedra fundamental para a percepcao e 0 gozo do conceito de cidadania. Ou seja, quanto mais
eficiente, eficaz e universal com a educagdo, maior a consciéncia cidada de direitos e deveres.

Lancamos um breve olhar sobre o tema através da Lei 9.394, de 20 de dezembro de

1996 que institui as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB):

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas manifestacOes
culturais. § 1°. Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias. § 2°. A educacéo
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (BRASIL, 1996)

Portanto, politicamente, a educacdo é um dever da familia e do Estado, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do estudante, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o mundo do trabalho. A LDB ratifica o previsto na constituicdo de 1988.
“A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser promovida e incentivada com
a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho" (BRASIL, 1988, Art. 205).

Percebemos que até na redacédo das leis, cidadania e educacdo caminham juntos. Nossa
legislagdo maior atrai olhares apaixonados; ¢ conhecida como “constitui¢do cidadd” por
estabelecer cidadania civil, politica e social a muitos brasileiros que viviam a margem desse
processo. Porém, entre a bela redacéo da lei e a sua efetiva aplicacdo ainda existe um longo
caminho a percorrer. Historicamente, estamos trilhando esse caminho. Sim, eu, vocé, ele, todos
nos que, de uma maneira ou de outra, fazemos parte dessa sociedade. Diante disso, voltamos
nosso olhar para nosso ambiente, no qual desempenhamos o papel de educador escolar.

A palavra educacéo tem origem no latim “educatio”, que significa a acéo de criar, nutrir,
instruir. Designa ao mesmo tempo um ato, um processo e um efeito. Desde 0s mais remotos
agrupamentos humanos, a educagédo objetiva a formagdo integral de seus participantes, para
nos, chamados de cidaddos. As condi¢des necessarias para adquirir esse status sofreu grandes
modificagdes conforme o tempo e espaco, basta recordar que, muitos dos habitantes das cidades

antigas (escravizados, mulheres, criangas, estrangeiros) ndo eram considerados cidadaos.
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As leis e regras de convivéncia social atinge a todos, mas a capacidade de usufruir do
conceito de cidadania era limitado. “Aos cidadaos a lei, aos ndo-cidadaos, os rigores da lei”, ja
dizia um velho proveérbio. Sem multiplicar exemplos, basta sabermos que em um mesmo tempo
histérico, com uma proximidade entre os locais geogréaficos, varias diferencas sdo percebidas.
Um exemplo cléassico seriam as semelhancas e diferencas entre as cidades-estados de Atenas e
de Esparta, tema esse de presenca obrigatdria nos curriculos escolares de histéria. A partir do
século XVIII, tém-se as primeiras a¢Oes destinadas a educacdo laica e pablica para atender a
um projeto burgués destinado a pequenos grupos elitizados.

A escola, préxima do modelo que conhecemos surgiu no decorrer do século XIX sob o
signo das ideias capitalistas. No Brasil, durante esse periodo, nascem escolas normais e
faculdades de cursos superiores com significativos avangos a partir do inicio do século XX.
Assim como em outros lugares, o conceito de cidadania e educa¢do caminham juntos em nossa

historia nacional, determinando a raiz de um sistema profundamente excludente e racista.

Percorremos um longo caminho, 178 anos de historia do esfor¢o para construir o
cidadao brasileiro. Chegamos ao final da jornada com a sensacdo desconfortavel de
incompletude. Os progressos feitos sdo inegaveis, mas foram lentos e ndo escondem
o longo caminho que ainda falta percorrer. O triunfalismo exibido nas celebracGes
oficiais dos 500 anos da conquista da terra pelos portugueses ndo consegue ocultar o
drama dos milhGes de pobres, de desempregados, de analfabetos e semianalfabetos,
de vitimas da violéncia particular e oficial. N&o ha indicios de saudosismo em relacéo
a ditadura militar, mas perdeu-se a crenca de que a democracia politica resolveria com
rapidez os problemas da pobreza e da desigualdade. (CARVALHO, 2002, p. 219).

Percebemos nessa breve narrativa o longo caminho que ainda nos resta a percorrer em
busca da construcdo e efetivacdo do conceito de cidadania plena. Sabemos que é inegavel o
papel desenvolvido pela educacdo, em sua roupagem de instrugdo formal, nessa viagem.
Cientes dessa completude ideologica, partiremos para uma definigdo sobre educacdo e o
processo historico excludente vivenciado por milhdes de pessoas em nossa sociedade;
consideramos a semente da desigualdade em nossas relacdes étnicas e raciais no tempo
presente.

A cidadania é um processo, uma conquista instavel, pois estad em constante mudanca
verificada através de avancos e retrocessos. A atual onda de protestos extremistas e
antidemocraticos aumentam a necessidade de ampliar debates e pesquisas sobre o conceito de
cidadania em nosso pais. O sistema politico brasileiro ainda apresenta muitos problemas
estruturais demonstrando sua fragilidade institucional; fatos como o ocorrido no dia 8 de janeiro
de 2023 (tentativa de golpe de Estado) nos faz refletir sobre o quanto ainda temos que avangar.
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Admitir nossa caréncia de a¢Ges para o enfrentamento da conquista cidada é o primeiro
passo para 0 autorreconhecimento. Essa retomada de consciéncia indicara o caminho da
mudanca e transformacdo social em nossa heranca cultural. Tragcando uma analogia, nosso
objetivo ndo é reaprender a andar de bicicleta, e sim tirar as rodinhas de apoio para que
possamos dominar a bicicleta com nossos préprios esforcos e determinar um equilibrio coerente
entre as culturas presentes em nossa sociedade, sem jamais desconsiderar aquilo que nos faz

brasileiros.

1.2 CONSTRUCAO DA EDUCACAO ESCOLAR NO BRASIL

O processo historico que culmina na construcdo de nosso sistema educacional brasileiro
passou por diversas fases, entre avancos e retrocessos. Nossa viagem historica buscara
compreender as mudancgas e permanéncias que caracterizam o sistema instrucional em nossa
sociedade. Percorrendo a inevitavel linha cronoldgica de matriz europeia, mas ndo preso a ela,
iniciaremos nosso resgate histérico com o propoésito de compreender o choque cultural entre
nativos e europeus e sua indelével marca em nossa sociedade.

Compreender essas marcas histéricas nos possibilitard uma atitude critica para a leitura
do papel e importancia desenvolvidos pela educacdo em nossa sociedade. Com o0s avangos da
sociedade capitalista, cada vez mais a exigéncia por conhecimentos mais especificos, que ndo
podem ser adquiridos de forma natural, tornam-se imprescindiveis para as relagdes sociais, pois
proporciona um aparato de conhecimentos necessarios para a carreira profissional, sucesso
social, financeiro e relacional. “A origem da escola, portanto, estd ligada a necessidade de
desenvolver e consolidar a ordem social capitalista. Era preciso formar o cidadao apto a viver
na cidade, cumprindo seus direitos e deveres e atuando de forma eficiente no processo produtivo
industrial”. (SILVEIRA, 2009, p. 24).

A todo momento a educacéo se realiza, o ser humano aprende, ensina e aprende em suas
relacOes sociais cotidianas. Ao tratarmos de educacao, estaremos diante de um conceito amplo
e polissémico, que, devido a essas suas caracteristicas intrinsecas, estard sujeito a diversas
interpretagdes. Diante disso, ndo é nosso objetivo delimitarmos sua significacdo, mas
simplesmente justificar nossa abordagem ao tratar desse tema.

De acordo com José Carlos Libaneo (2012-B), a educacdo é um conceito amplo,
interligado por influéncias que convergem no processo da formacgdo identitaria social,
assumindo o papel de instituicdo social. Para esse autor, a instrugdo estd subordinada a

educacdo. Instrucdo € uma forma de transmitir conhecimentos ou habilidades. Portanto,
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podemos instruir sem educar; a real educacdo depende da transformacéo destas instrugdes em
conhecimentos, implica acdo e transformagéo. Libaneo acrescenta que, em nossa sociedade, a
educacdo pode ser chamada de “ensino”, referindo-se as acdes, meios e condicBes para que
aconteca a instrucédo educacional. Visto dessa maneira, o sistema de ensino, ou instrucional, ndo
pode jamais ser dissociado da agdo humana, pois possui objetivos intencionais, sistematizados
e com alto grau de organizacao e complexidade, envolvendo diversos atores e politicas sociais
que se transforma num palco de disputas repleto de conflitos e diversidades.

Os estudos de Carlos Rodrigues Branddo nos mostra que a educacdo deve ser pensada
sob trés enfoques: formal, informal e ndo-formal. Na educacdo formal as a¢cfes sdo definidas a
fim de oportunizar o ambiente favoravel para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
pretendidas pelo grupo gestor; “[...] ¢ o momento em que a educacao se sujeita a pedagogia [...]
é quando aparece a escola, o aluno, o professor [...]”. O terreno em que se desenvolve a
educacdao formal é o palco do encontro entre as teorias pedagdgicas e a pratica docente.
(BRANDAO, 2005, p. 26).

A educacdo ndo-formal acontece associada a uma diversidade de ocasifes e ambientes,
podendo ocorrer de maneira concomitante, ou ndo, com a educacdo formal. Podemos defini-la
conforme seu propdsito em servir como especializacdao, aprofundamento, envolver projetos,
transmissdo de aprendizagens e experiéncias visando o desenvolvimento de potencialidades
com a pretensdo de criar ou aprimorar qualidades em espagos ndo-escolares, capacitando os
individuos para o0 mercado de trabalho, objetivando o sucesso e o prestigio social.

O terreno em que se desenvolve a educacdo informal é um solo extremamente fértil,
vasto e diverso. Citando Brandao (2005), “existe em cada povo, ou, no encontro dos povos”. A
educacdo informal existe livremente nas sociedades. Entretanto, essa liberdade é vigiada pela
cultura, servindo ao projeto de transmissdo de tradi¢cbes. Assim, sua intencionalidade e
metodologia sdo adaptadas conforme suas proprias demandas.

GOHN (2006, p. 30), afirma que a educacdo informal néo é regida por regras, leis ou
normas sistematizadas; nesse espaco de ensino e aprendizagem o0s conhecimentos Sao
repassados a partir de praticas e experiéncias vividas, com juizo de valores tidos como
necessarios nesse ambiente; usualmente é o passado orientando o presente e atuando no campo
das emocdes e sentimentos. Gohn acrescenta ainda que a educagédo nao-formal € indissociavel
da educacdo formal; os seus objetivos sdo conscientemente orientados e aplicados pretendem
educar dentro de espagos ndo convencionais no ambiente institucional. Devido a sua liberdade
de atuacdo e aplicacdo, sua principal caracteristica esta na flexibilizacdo dos espagos e tempos,

ocorrendo em bibliotecas, museus, zooldgicos, etc.
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A educacdo formal requer tempo, local especifico, pessoal especializado, organizacao
de varios tipos (inclusive a curricular), sistematizacdo sequencial das atividades,
disciplinamento, regulamentos e leis, rgaos superiores etc. Ela tem carater metodico
e, usualmente divide-se por idade/classe de conhecimento. [...] A educacdo ndo-
formal tem outros atributos: ela ndo é organizada por séries/ idade/ contetidos; atua
sobre aspectos subjetivos do grupo; trabalha e forma a cultura politica de um grupo.
Desenvolve lagos de pertencimento. Ajuda na construcéo da identidade coletiva do
grupo [...] fundamenta-se no critério da solidariedade e identificacdo de interesses
comuns e é parte do processo de construcdo da cidadania coletiva e pablica do grupo.
(GOHN, 20086, p. 30)

Essa breve apresentacdo conceitual serve para percebermos que a educagdo ndo esta
restrita aos espacos escolares, ocorrendo em diferentes espacos ndo-escolares. Nessa atividade,
optaremos por utilizar os termos educacao escolar e educacdo ndo-escolar. Percebemos que a
educacdo ndo iniciou em nosso territério com a chegada da raca europeia, 0 que veremos adiante
€ que ocorreu, gradativamente, a implantacdo da educacéo escolar.

A educacdo ndo-escolar ainda é amplamente praticada em diversos povos seguindo
orientagdes seculares. Jamais podemos questionar seu valor, desconsiderar sua intencionalidade
e objetivos. Para os indigenas, a educagdo estéd relacionada diretamente com suas opgdes e
necessidades, o curriculo aplicado € sua tradicdo. Esse debate estd previsto em diversos
momentos na colecdo de livros didaticos estudados. Podemos encontrar indicacdes implicitas

e/ou explicitas aos olhos do mediador; isso dependera da leitura e formacao de cada um.

Figura 01: Os grids
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Fonte: BOULOS JUNIOR., A. Historia, Sociedade & Cidadania. 4. ed. 7° ano. S&o Paulo: FTD, p. 26, 2018.
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Selecionamos uma imagem do livro didatico para auxiliar em nossa reflexdo sobre a
abordagem explicita e implicita. Utilizando o apoio textual, logo perceberemos que se trata de
um gri6 contador de historia, figura notdria na cultura africana, ao lado do mdsico senegalés
Baaba Maal, um dos representantes mais famosos do Senegal e um destacado representante do
estilo gri6 contemporaneo, o qual utiliza sua musica para fins educacionais. Para melhor analise,
realizaremos a leitura em conjunto com a mensagem textual e musical, ja que a representacéo
imageética sugere sonoridade e musicalidade ao retratar um momento da apresentacdo do artista

e educador em um show ocorrido na Gra-Bretanha, em 2011.

“The agouyadji is sounding. Able bodied men rise up. In today's world, honor is
becoming rare. So let us examine our consciences, and seek to refine our race. Our
language is not the least important fator in our dignity. So let us learn it and let us
teach it.” - O agouyadji estd soando. Homens fisicamente aptos se levantam. No
mundo de hoje, a honra estd se tornando rara. Entdo vamos examinar nossas
consciéncias, e buscar refinar nossa raga. Nossa lingua néo é o fator menos importante
em nossa dignidade. Entdo vamos aprendé-la e vamos ensina-la. (Baaba Maal, 1991).

O texto apresenta um trecho da musica Agouyadji, uma das principais e mais famosas
composicdes do artista; ela pode ser encontrada facilmente nas redes digitais, basta um clique
no youtube para ser direcionado para a obra, que pode ser perfeitamente utilizada para
enriquecer os estudos em sala de aula. A mensagem vinculada na musica transmite um teor
instrucional a seus ouvintes, convocando para o despertar e afirmacédo de sua identidade, raca e
costumes, a fim de manter viva suas tradi¢des culturais.

A imagem nos traz duas representacdes; realizando sua leitura da esquerda para a direita,
a primeira representacdo nos mostra a pintura de um senhor que aparenta idade avancada,
trajando uma espécie de tunica branca, empunhando um cajado em sua mao direita enquanto a
mé&o esquerda esta em posicdo de descanso sobre suas pernas cobertas por um manto azul. A
imagem nos transmite uma sensacao de serenidade e paz, aliada as informacdes que ja temos,
nos indica a transmissdo de conhecimentos de maneira serena e mesmo ludica.

Entre a primeira imagem e a segunda, esta disponibilizado um texto que orienta nossos
pensamentos sobre os grids e seu papel ancestral nas sociedades africanas. A mensagem textual
relata as atividades desenvolvidas, a importancia e a funcdo social desenvolvida por esses
mestres nas relagdes sociais. O autor ndo abre médo de informar sobre o papel desempenhado
também pelas mulheres nessa tematica; podemos, inclusive, explorar a importancia que elas
assumiam nesses modelos sociais, estando aptas para exercerem diversos cargos e funcoes

sociais de lideranca politica.
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Ao lado direito, completando a mensagem proposta pelo autor, visualizamos a
representacdo de uma imagem fotografica de um senhor de meia idade, bem vestido a ocidental,
com roupas que remetem a contemporaneidade; o homem estd com a cabeca erguida,
empunhando um instrumento musical de cordas, sentado: a imagem pode facilmente ser
associada a uma apresentagdo musical, o que pode ser comprovado pela legenda que informa
tratar-se de um musico e compositor em uma apresentacgdo artistica na Inglaterra.

Ao associarmos as informagcbes e mensagens percebidas atraves da oralidade,
textualidade e sonoridade, perceberemos uma demonstracdo de intelectualidade, arte e
transmissdo de conhecimentos, ou seja, a educacdo se realizando em ambientes fora do
ambiente escolar. Podemos explorar ainda as mudancas e permanéncias relacionadas as
vestimentas, gestos e estratégias instrucionais durante a agdo em tempos e espacos especificos.

O objetivo pedagdgico ao dedicar-se a essa analise em sala de aula, é valorizar outras
formas de educacdo, outros objetivos e estratégias instrucionais. Mas, advertimos que, por
muitas vezes, essas mensagens passam despercebidos para a grande maioria dos agentes
envolvidos no processo educacional. Conforme a leitura e intengcdo do mediador na sala de aula,
a discussdo sobre o conceito de educacdo pode ser percebido de maneira explicita, implicita ou
até mesmo silenciada, em interesse de uma educacdo de matriz exclusivamente europeia.

Retornando a nossa discusséo, fica claro que a educacgdo nao se inicia em nosso territorio
com a chegada dos portugueses e outros europeus: 0 que se verifica nesse momento histérico é
a génese da instauracdo do sistema de instru¢cdo formal no Brasil. Esclarecendo isso,
prosseguimos. Durante as trés primeiras décadas que marcaram a ocupacdo portuguesa em
nosso territorio, a realizacdo e implementacdo de um projeto colonizador era dispendiosa;
faltavam atrativos e acumulavam-se desafios. Poucos registros estdo disponiveis durante esse
periodo histdrico; ndo devemos esquecer que a maioria esta ligada ao “filtro informativo” e

“dculos conceituais” dos padres jesuitas.

E dificil analisar a sociedade e os costumes indigenas, porque se lida com povos de
cultura muito diferente da nossa e sobre a qual existiram e ainda existem forte
preconceitos. Isso se reflete, em maior ou menor grau, nos relatos escritos por
cronistas, viajantes e padres, especialmente jesuitas. Existe nesses relatos uma
diferenciacdo entre indios com qualidades positivas e indios com qualidades
negativas, de acordo com o maior ou menor grau de resisténcia oposto aos
portugueses. (FAUSTO, 2003, p. 38)

Sabemos que as comunidades indigenas, resguardada sua diversidade, apresentavam
algumas condicdes organizacionais semelhantes, um tipo de “comunismo primitivo” como

aponta SAVIANI (2013) os nativos americanos viviam sem divisdo entre classes sociais e
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apropriando-se dos bens de consumo de forma coletiva. Isso nos leva a crer que a exploragéo
de recursos naturais limitava-se a sua subsisténcia, sem necessidade de acumular excedentes.
Diante disso, a cobica ndo se verifica nessas sociedades, logo, as desigualdades sociais séo
praticamente injustificaveis.

Nesse ambiente social, a educacdo informal agrega todos os individuos em seu processo
instrutivo. O ensino limitava-se a divisdo desempenhada pelos atores sociais conforme a faixa
etaria e género. Os individuos poderiam até especializar-se em uma funcéo ou atividade, mas
deveriam transitar em todos 0s conhecimentos necessarios. O mestre ensina a partir do exemplo;

suas acOes devem ser imitadas e respeitadas, neles repousam o0s saberes e as técnicas.

A forca da tradicdo, constituida como um saber puro orientador das a¢des e decisdes
dos homens; a forca da acdo, que configurava a educacdo como um verdadeiro
aprender fazendo; e a forca do exemplo, pelo qual cada individuo adulto e,
particularmente, os velhos ficavam imbuidos da necessidade de considerar suas a¢oes
como modelares (SAVIANI, 2013, p. 38).

Dificil imaginar nesse ambiente de ensino e aprendizagem um espaco para conflitos
entre ideias educacionais e praticas educativas; sendo assim, ndo havia necessidade da
mediacdo pedagogica formalizada, institucionalizada, organizacional e, muito menos, a
necessidade de ambientes destinados especificamente a esse fim. A educagdo se realizava
atendendo a forca da tradigdo e da cultura material e simbdlica.

A partir do final do século XVI, com o choque entre as sociedades nativas e europeias,
as mudancas aconteceram de maneira acelerada; o espa¢o geografico assumiu outros
significados para diferentes ocupantes; prevaleceu o conflito e o interesse em consagrar esse
ambiente ao catolicismo e seus habitantes recrutados e inseridos nessa nova realidade, a fim de
se transformarem em fiéis cristaos e servos reais.

Nesse cenario inédito, quem assume o compromisso instrucional da educacéo séo as
ordens religiosas catdlicas que viviam um cenario de disputa aberta e acirrada no continente
europeu, desencadeado pela propagacdo dos ideais da Reforma e Contrarreforma. Os
franciscanos foram o0s pioneiros; desembarcaram com 0S primeiros navios portugueses e
permaneceram até 1585 no nosso territdrio, quando a ordem da Companhia de Jesus conquistou
a hegemonia no projeto catequético portugués. Além dessas ordens ja citadas, outras marcaram
presenca no contato com os indigenas: os beneditinos, os carmelitas, os mercedarios, 0s
oratorianos e capuchinos também narram experiéncias evangelizadoras e catequéticas entre 0s
naturais da terra (SAVIANI, 2013).
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O projeto evangelizador catequético caminhou de mdos dadas com o projeto
colonizador; sua histéria esté entrelacada com as narrativas do periodo, iniciada através de um
projeto “harmoénico” em atendimento aos interesses necessarios para transformar o “vazio
demografico” em terras economicamente produtivas®. Ainda no periodo histérico colonial, 0s
jesuitas liderados pelo padre Manuel de Ndbrega (1517-1570), iniciaram um ambicioso projeto
instrucional que, “pretendia estender uma nova cadeia de colégios ao longo do interior do
Brasil, chegando até o Paraguai”. (SAVIANI, 2013, p. 43).

Com justificativas amparados em argumentos biblicos, “propunham os colonizadores,
civilizar povos que tinham costumes, religides, comportamentos, mentalidades, estranhos do
seu ponto de vista de europeus”. (SILVA, 2007, p. 495). Com a implantacdo do projeto
educador europeu, nosso sistema educacional conheceu seus primeiros conflitos e alguns
obstaculos surgiram nessa empreitada. Enquanto os jesuitas preocupavam-se, primeiramente,
com a evangelizagdo, os colonos que para ca foram atraidos, pretendiam o lucro réapido e facil.
Por diferentes razdes, sociedades e grupos indigenas foram desumanizados, transformados em
“artigo cobicado” tanto por colonos quanto por jesuitas em um complexo jogo de interesses.

Sob a égide da cristianiza¢do ou do trabalho compulsorio, a coroa portuguesa viu-se
obrigada a intervir nos conflitos emitindo uma carta-régia regulamentando as regras sobre as
abordagens coercitivas dos indigenas, estabelecendo normas para evangelizar ou escravizar.
Essa normativa estabeleceu a “zona de morte”, regulamentou aqueles que poderiam viver ou
deveriam morrer, formula europeia de assumir a presenca indigena no projeto colonial.

Diante dos obstaculos, a educacao, nossa protagonista, seguiu sua missdo instrucional a
passos largos. A catequese complementa a instrugdo, uma dimensédo nao exclui a outra. Eis que
novas estratégias educacionais sao inseridas no projeto educacional. José de Anchieta (1534-
1597) adotou um novo método, “a civilizagao pela palavra”, a qual consistia em aprender o
idioma nativo e aplica-lo em pecas de teatro narrando uma luta perene entre o bem, “Tupa-
Deus”, e 0 mal, “Anhanga-Demonio”. (SAVIANI, 2013, p. 47).

Em 1584, o padre Aquaviva (1543-1615), seguindo a linha modernizante do sistema
instrucional, estabeleceu diretrizes, estratégias e metodologias nas relagdes instrucionais
educacionais, a fim de estabelecer bases comuns, o “Ratio Studiorum”. “ndo era um tratado
sistematizado de pedagogia, mas uma coletanea de regras e prescri¢des praticas e minuciosas a

serem seguidas pelos padres jesuitas em suas aulas. Portanto, era um manual pratico e

3 para compreender melhor esse conceito fica a indicacéo da leitura sobre a construcdo da ideia de vazio
demografico criticada pelo autor. MOTA, Lucio Tadeu. As Guerras dos Indios Kaingang: A Historia Epica dos
Indios Kaingang no Parana (1769-1924). Maringa, UEM, 1994.
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sistematizado que apresentava ao professor a metodologia de ensino a ser utilizada em suas
aulas”. (MACIEL; NETO, 2006 p. 12)

As mudancas adotadas podem ser consideradas a génese para a definicdo de nosso
sistema instrucional, estabelecendo classes agrupadas por idade, e a progressdo processual nos
niveis de escolarizacdo. Essas inovagdes passaram a atender os filhos dos colonos, até entdo
orfaos do sistema educacional europeu. O sistema se tornava universalista e, a0 mesmo tempo,
elitista; a medida que ganhava em complexidade e padronizacdo, aumentava a exclusdo e o
abismo étnico-racial. Era universalista, pois se tratava de um plano adotado indistintamente por
todos os jesuitas, e era elitista, pois destinava-se aos filhos dos colonos e promovia a exclusdo
gradativa dos indigenas. (SAVIANI, 2013, p 56).

MACIEL e NETO (2006) defendem que, mesmo diante de toda as adversidades,
intencdes questionaveis para 0s tempos atuais, 0 ensino jesuitico foi 0 modelo mais adequado
para 0 momento histérico em que vigorou. Os jesuitas cumpriram o seu papel social-educador
a que foram designados até serem expulsos em 1759. Ressaltamos que persiste a caréncia e a
necessidade de mais pesquisas para melhor compreensdo desse periodo histérico sobre a
implantacdo do sistema de educacao formal em nosso territorio que viria a ser o Brasil. Por
exemplo, os processos de resisténcia e protagonismo indigena nessa empreitada. Porém,
sabemos, através dos relatos jesuitas, que jamais os nativos foram harmonicos e aceitaram com
passividade o modelo europeu®.

Sigamos a narrativa historica de nossa protagonista, a educacao formal. Motivados pelas
mudancas sociais e politicas, o seculo XVIII anunciou novos tempos e novos problemas, 0s
quais exigiam um novo modelo de cidaddo e de colonos, logo um novo projeto educacional.
Nesse momento historico, a Inglaterra assumiu a lideranca mundial de grande poténcia e imp0s
suas regras de mercado as demais nacdes. O reino absolutista de Portugal e sua decadente
politica mercantilista viu-se submissa nesse emergente processo de industrializagio®. Alguns
pensadores portugueses teorizam sobre o convite a modernidade e D. Jose | (1714-1777), o
Reformador, ascende ao trono portugués em 1750 com a missdo de ser 0 arauto desses novos
tempos.

Sob a influéncia do iluminismo, as ideias retrogradas deveriam ser combatidas.

Entretanto, nem tudo podia ser descartado; ndo havia interesse em romper totalmente com o

4 Para conhecer mais sobre esse tema, recomenda-se a obra de Serafim Leite, Novas Cartas Jesuiticas,
Companhia Editora Nacional, 1940.

5 Para saber mais sobre esse assunto, veja-se o livro de Celso Furtado, Formagdo Econémica do Brasil, 14.
ed. Nacional: Sdo Paulo, 1976.
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antigo regime. Diante disso, a solugdo adotada foi “embelezar com roupas novas as antigas
tradi¢des”, pratica conhecida por Despotismo Esclarecido. O projeto modernizador foi levado
adiante pelo ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, o0 Marqués de Pombal (1699-1782),
um tedrico e militante das novas ideias e defensor da modernizacédo de Portugal e de seu império
colonial. Pombal foi secretario de Estado entre 1750 e 1777 e filiava-se a um grupo de
pensadores portugueses chamados de “estrangeirados”, composto por intelectuais que, durante
os reinados anteriores, foram perseguidos, devido a sua orientacdo ideoldgica, pela igreja
catolica e forgados a viver exilados em terras estrangeiras®.

Enquanto isso, na coldnia portuguesa de além-mar, a Companhia de Jesus ja vinha
enfrentando fortes resisténcias de parcela consideravel da elite portuguesa que compactuavam
com os ideais modernizantes e acusavam de retrgrados os métodos jesuiticos, essa elite
adquiria prestigio social e hegemonia intelectual se transformando em fortes detentores do
poder politico e econdémico local. Como aponta BOTO (2004, p. 162), a companhia de Jesus é
apresentada como um “Estado a margem do Estado”, tendo ainda, por agravante, o controle
estratégico sobre a formacao educacional da populacédo luso-brasileira.

O poder dos jesuitas incomodava essa nova elite e ndo demorou para serem elevados ao
posto de inimigos publicos, sendo considerados como responsaveis pela decadéncia econémica
do reino e, como tal, deveriam ser banidos e expulsos dos dominios portugueses. Os jesuitas
ndo interessavam, mas seus bens tinham valor e deveriam ser confiscados em favor do Estado
como forma de ressarcimento financeiro. Percebemos a ideologia a servico do lucro se

concretizando no decreto assinado por Pombal.

[...] em Lisboa, em 3 de setembro de 1759, D. José |, rei de Portugal, proclamava a lei
de exterminio, proscrigdo e expulsdo dos seus reinos e dominios ultramarinos dos
regulares da Companhia de Jesus, com o imediato sequestro geral das suas casas e

bens. O rei declarava os jesuitas, incorridos no seu desagrado, “Not6rios Rebeldes,
Traidores, Adversarios e Aggressores”. (RODRIGUES, 2011, p. 5)

Com a expulsdo dos jesuitas, 0 Unico sistema instrucional vigente na col6nia foi
interrompido. Novas ideias e novos referenciais tedricos deveriam inspirar um novo, moderno
e racional sistema educativo. Saviani aponta como as possiveis influéncias intelectuais o
filésofo Luis Antdnio Verney (1713-1792), o médico Antonio Luiz Ribeiro Sanches (1699-

6 Para uma melhor compreensédo do termo, Saviani (2013). “Estrangeirados” era 0 nome dado aos portugueses
residentes no exterior, que por serem acusados de judaizantes, foram perseguidos pela Inquisi¢ao e buscavam asilo
na Inglaterra, Itdlia e Franca. Podemos acrescentar a esse grupo de pensadores notaveis estrangeirados, Luiz
Antonio Verney e Antonio Nunes Ribeiro Sanches, que influenciaram a formagéao do projeto pedagdgica na época
modernizante.
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1783) e o filésofo holandés, Bernard de Mandeville (1670-1733), que utilizava dose pesada de

satira em seus escritos sobre economia e politica.

“Saber ler, escrever e contar consistem em ‘artes muito nocivas para o pobre obrigado
a ganhar o pdo de cada dia mediante sua faina diaria’; o que significa que, ‘cada hora
que esses infelizes dedicam aos livros ¢ outro tanto de tempo perdido para sociedade’.
(MANDEVILLE, 1982, p. 191) e ‘nenhum reino necessita de maior rigor na supressao
total do ensino de ler e escrever’ do que o reino portugués (SANCHES, 1922, p. 112)”.
[...] “MANDEVILLE afirmou que, ‘em uma nagdo livre na qual ndo se permite
escraviddo, a riqueza mais segura consiste numa multiddo de pobres laboriosos’.
Assim, ‘para fazer feliz a sociedade e manter contente as pessoas, ainda que nas
circunstancias mais humildes, é indispensavel que o maior nimero delas seja pobre e,
ao mesmo tempo, totalmente ignorantes’. (MANDEVILLE, 1982, 190). (SAVIANI,
2013, p. 102).

O embate ideoldgico entre estrangeirados e religiosos se transformou no palco da
vinganga. Os perseguidos de outrora pela inquisi¢do, doravante, serdo os carrascos de seus
perseguidores. Poucas vezes encontramos textos tdo explicitos para definir o projeto
educacional a ser implantado pelo Estado. O conceito de educacdo, seus objetivos e alcances
deveriam estar submissos a esses novos tempos. O sistema instrucional passou das aulas
catequéticas para as “Aulas Régias”. Para garantir a laicizacdo do ensino, um Diretor Geral de
Estudos, espécie de inspetor do estado, o qual ficaria encarregado de acompanhar e fiscalizar o
ambiente e conteudos escolares.

Em substituicdo aos docentes religiosos foi realizado um concurso publico na cidade do
Recife em 20 de marco de 1760 para a selegao de professores. “Em 1765 ainda ndo havia sido
nomeado nenhum”. (SAVIANI, 2013). As exigéncias para ser professor Se limitavam aos
conhecimentos de leitura, escrita e célculo; estes letrados seriam responsaveis por ministrar
aulas régias avulsas, isoladas, sem articulacdo tematica entre os contetdos e areas do
conhecimento, em atendimento a um publico heterogéneo que participava o mesmo ambiente
escolar.

Em 1777, Dona Maria | assumiu o trono em Portugal; o projeto modernizador laico
sofreu abalos; a era pombalina se encerrava e alguns projetos foram abandonados. A
transformacdo mais significativa no sistema educacional foi a reaproximacdo com a igreja
catolica para suprir a escassez de professores e suprir a fragilidade do sistema. Na educacgdo
verificou-se “uma espécie de revanche da nobreza ao projeto pombalino, o campo educativo foi
pouco afetado, as aulas régias seguiram como modelo a ser adotado, as aulas de primeiras letras
passaram a se chamar “aulas de ler, escrever, canto e catecismo” (SAVIANI, 2013). Tratava-
se, efetivamente, de um retrocesso em relacédo ao projeto modernizador de educacgéo sob o signo

do iluminismo francés.
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O século XIX esta marcado em nossa histdria pelas profundas mudancas nas relacoes
entre col6nia e metropole. O periodo se inicia com a mudanca estratégica da sede do governo
portugués para as terras brasileiras, determinando a afirmacéo de uma elite intelectual autctone
oriunda das faculdades e escolas fundadas nesse periodo. Mesmo apds o retorno do rei D. Jodo
VI (1767-1826) a sua terra natal, em atendimento as demandas politicas, os tempos conhecidos
como coloniais em nosso territério caminhavam firme para o seu fim, para a emancipacao
politica do Brasil, afinal acontecida em 1822 com a declaracdo da independéncia. Um novo
pais, uma nova constituicdo, devido a urgéncia, caréncia e necessidade de um sistema
instrucional nacional foi langada uma premiacéo para a melhor proposta que contemplasse um
“Tratado Completo ¢ Educag¢do da Mocidade Brasileira”. Mas, ela ndo se efetivou, ao menos
plenamente.

Em 1826 foi aprovada as bases e normas para um sistema instrucional bem mais
modesto, limitado a escolarizacdo elementar, através das “Escolas de Primeiras Letras”, com a
previsdo de criacdo de varios espacos educacionais em todas as cidades e vilas com maior
concentracdo populacional. O objetivo era ensinar a ler e a escrever, as quatro operacdes de
aritmética, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional e os
principios de moral cristd e de doutrina religiosa catolica. (SAVIANI, 2013, p. 126).
Evidentemente, a implantacdo de um sistema que pretendia harmonizar as relagcdes entre a
Igreja e o Estado.

Esse modelo seguiu praticamente inalterado durante o primeiro reinado. Algumas
alteracdes foram estabelecidas durante o periodo regencial; foi aprovado o Ato Adicional a
Constitui¢do do Império que transferiu a incumbéncia e missdo de cuidar das escolas primarias
aos governos provinciais. Como aponta Saviani, na pratica “o Ato Adicional de 1834 apenas
legalizou a omissao do poder central nessa matéria” (SAVIANI, 2013, p. 129).

Em 1854, durante o segundo reinado foi criado o decreto n. 1331-A, que regulamentava
a reforma do ensino primario e secundario. A novidade estava no principio da obrigatoriedade
do ensino e determinava até mesmo uma multa no valor de 20 a 100 mil réis aos pais ou
responsaveis pelas criangas acima de sete anos de idade que descumprissem a lei. Vejamos um
trecho da lei: “Artigo 69. Nao serdo admitidos a matricula, nem poderdo frequentar as escolas:
8 1° Os meninos que padecerem moléstias contagiosas; 8§ 2° Os que néo tiverem sido vacinados;

§ 3° Os escravos.”’ (BRASIL, 1854). Essa clara exclusdo explica muita coisa. A presenca do

7 O decreto esta disponivel em sua integra no endereco eletronico: https://www2.camara.leg.br. Acesso em
21/11/2023
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negro no nosso territorio nacional ndo poderia mais ser ignorada; diante desse fato, critérios de

selecdo e excluséo deveriam ser admitidos, em especial no sistema nacional de ensino.

Em meio a um contexto caracterizado pelo enfraquecimento e final da escravid&o, e
pela realizacdo de um novo projeto politico para o pais, as teorias raciais se
apresentavam enquanto modelo tedrico viavel na justificagdo do complicado jogo de
interesses que se montava. Para além dos problemas mais prementes relativos a
substituicdo da mao-de-obra ou mesmo a conservacdo de uma hierarquia social
bastante rigida, parecia ser preciso estabelecer critérios diferenciados de cidadania.
(SCHWARCZ, 1993, p. 18)

Mediante esse novo cendrio, intelectuais brasileiros, em especial, os formados pelas
faculdades de direito e medicina alimentaram a pauta sobre a importancia da educacédo para a
“afirmacdo” de nossas origens histdricas. Nesse contexto, necessita de uma historia unificadora,
que desperte o sentimento de “povo”, nagcdo concretizada em uma historia nacional. Entre vozes
conflitantes h& que haver um consenso, a educacdo deve ser o carro-chefe desse projeto; “o
remeédio para curar as doencas”, o “freio” para a criminalidade e a arma para combater a
pobreza.

Nossa intencdo foi demonstrar, até esse momento, que a construcdo dos projetos de
nacdo, cidadania e educacdo formal excluiu as comunidades afrodescendentes e indigenas de
modos diferentes. Com o advento da Republica, e mesmo mediante o processo de abolicdo do
regime escravocrata, as politicas publicas ndo conseguiram inserir 0s grupos marginalizados
nessa cidadania. Os indigenas, assim como 0s nossos ancestrais africanos, foram
invisibilizados; mesmo libertos, foram entregues a prépria sorte. Para esses grupos a instrucdo
publica era desnecessaria e, em verdade, irrecomendavel. Retomando as ideias dos
estrangeirados portugueses, o proprio ato de alfabetizacdo ja era considerado um perigo, um
risco para a manutengéo de uma determinada estrutura social.

A maioria dos libertos ndo possuiam direitos politicos devido a auséncia de acesso a
instrucdo formal. N&o possuiam direitos civis, o sistema de instru¢do publica ndo previa o seu
acolhimento (pelo contrario, determinava regras e normas para a sua exclusao). Desprovidos de
direitos civis e politicos, os direitos sociais eram inexistentes. Portanto, nem o direito de
pertencer aos grupos de cidaddos incompletos Ihes era reservado, em suma, eram considerados
“ndo-cidadaos”, juridicamente falando, ndo existiam.

Com base em nossa breve anélise, o conceito de cidadania no Brasil colonial era
limitadissimo: logo, transformou-se em raiz da nossa defasagem racial no que tange ao sistema
educacional. Entre a emancipacéo politica do Brasil em 1822 até o ato da abolicdo em 1888, o

Estado nacional ndo se preocupou com um projeto de reinser¢cdo social dos libertos, ao
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contrério, legislou para determinar barreiras para o acesso a educacao, propriedades de terras e
mercado de trabalho.

Devemos ressaltar que, apesar de medidas impeditivas para que negros frequentassem
bancos escolares, estudos documentais recentes (FONSECA, 2000) vém mostrando que no
Brasil do século XIX, escravizados e libertos, ao menos em alguns espagos como as Minas
Gerais, tinham acesso as letras. Ali, em meados do século XX, a maioria dos matriculados nas
escolas isoladas, ou salas-escolas, estabelecimentos particulares mantidos por letrados com
vocacao de ensinar, eram criancas e jovens negros. Estes estudos chamam a atencdo para o fato
de que & medida que o ensino se tornou publico nas mesmas Minas Gerais a populacdo negra
diminuiu nos bancos escolares. Como se V€, a instrucdo publica, entre nos, nasce excludente, e
racista.

Num cenario mais abrangente, percebemos gue até o fim da Primeira Republica é muito
dificil encontrar direitos cidaddos que beneficiem a expressiva populacdo de ndo-brancos. O
inicio do caminho pelo reconhecimento e conquista de direitos inicia-se de maneira lenta e
tardia nos primeiros anos de 1930. Devemos creditar essas conquistas principalmente aos
ativistas do movimento negro que merecem todo nosso respeito e admiracdo, verdadeiros herdis
de seu tempo que encaminharam as transformacdes e conquistas civis, politicas e sociais.

Apo0s notaveis retrocessos verificados durante os governos militares (1964-1985), o
otimismo retorna embalado pelos movimentos de redemocratizacdo durante a década de 1980.
Os movimentos negros reassumem seu protagonismo historico durante esse periodo, marcado
por reivindicacdes e lutas. Destacamos as acdes do Movimento Negro Unificado, (MNU),
fundando em 1979, que foi sem ddvida um dos pilares desses tempos. A constituicdo de 1988

representa outro marco histdrico renovador das esperancas.

Desde o manifesto de lancamento do MNU, em 1979, passando pelos conselhos
estaduais e municipais e pelas organizacbes nao-governamentais negras
contemporaneas até o documento entregue a Fernando Henrique Cardoso (em 1995,
durante a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida), o combate ao
racismo no livro didatico esteve presente na pauta de propostas e reivindica¢Ges do
movimento negro (D’Adesky, 2001; Guimaraes, 2002), do mesmo modo que o
combate ao sexismo nos livros didaticos, no contexto da critica a “educacdo
diferenciada”, foi constitutivo da agenda do movimento feminista brasileiro
(Rosemberg, 2002). (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p. 137).

A professora Sonia Santos afirma que durante o centenario da abolicdo da escravatura
a pauta tomou conta das discussfes e pesquisa; em quase todo o territério foram publicadas
trabalhos demonstrando que a populagdo negra estava em piores condi¢es que a populagédo

branca, comparando-se qualquer indicador: saude, educacdo, mercado de trabalho, entre outros.
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Constroem-se com isso Novos argumentos para romper com a ideia de que todos séo tratados
do mesmo modo no Brasil. (SANTOS, 2008, p. 101)

Para Rosemberg (2003) trés elementos significativos devem ser destacados como forcas
impulsionadoras dessas acdes: em primeiro lugar, a efervescéncia social motivada pelos ares
constituintes (1988); um segundo fator, a comemoracdo do centenério da aboligdo (1989); e,
por ultimo, a Il Conferéncia Mundial da Nac¢Ges Unidas contra o Racismo, Discriminacéo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em Durban, em 2001. Esses eventos
ganharam as midias e a pauta politica, académica e social.

Percebemos, nessas ultimas narrativas, a importancia da producdo de pesquisas,
seminarios, encontros, publicacdes, oficinas e videos sobre educacao e raga; denunciar racismos
e reivindicar direitos atingiram o universo académico. Seguindo esse exemplo, precisamos
compreender a importancia do efetivo combate as manifestacBes racistas e a producdo
académica sobre o tema. Para tanto, a educacdo das relacBes étnico-raciais se torna pauta
educativa obrigatdria, para que possamos Vvoltar nossos olhos para os problemas raciais
presentes em nosso ambiente escolar. Em nossa bandeira do Brasil, além das palavras “Ordem

e Progreso”, devemos imprimir: “Reconhecimento, Valorizagdo e Reparagiao”.

1.3 CONSTRUGCAO HISTORICA DO CONCEITO SOCIAL DE RACA

No dia 21 de marco de 1960, na cidade de Joanesburgo, Africa do Sul, mais de 20 mil
pessoas se reuniram em protesto pacifico contra a “lei do passe”, que obrigava todos os cidad&os
a portar cartdes de identificacdo, tornando-os aptos ou ndo a circularem por alguns lugares da
cidade. Os manifestantes foram dispersos com extrema violéncia pelas forcas armadas; o
resultado dessa agéo ficou conhecido como o “Massacre de Shaperville” e resultou em 69 vidas
ceifadas, além dos 186 feridos. Em memdria a essa tragédia, a Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) instituiu o “Dia Internacional pela Eliminacao da Discriminac¢do Racial”.

Além do 21 de marco outras datas carregam valores simbolicos e sdo de igual
importancia na luta por manter viva a nossa memdria social coletiva. Podemos citar algumas
das mais emblematicas: o dia 20 de novembro, dedicado ao “Dia da Consciéncia Negra”, data
que evoca a memoria da morte e luta de Zumbi dos Palmares; o dia 13 de maio, que lembra a
promulgacdo da Lei Aurea; o dia 18 de novembro, definido como “Dia nacional de combate ao
racismo”; e 0 dia 18 de julho, “Dia Internacional Nelson Mandela”, em memoria a data de seu

nascimento, em 1918.
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Todas essas datas sdo importantes e merecem nosso respeito, pois evocam memorias de
lutas, personalidades e conquistas que jamais devem ser esquecidas. Um dos nossos deveres,
desempenhando o papel social de historiador, € mantermos vivos na memdria nacional fatos e
feitos que enaltecem nossas lutas. Ressalto que, além dessas, existem outras datas de igual
importancia que ndo foram mencionadas nesse momento, mas que também merecem reflex&o.

O resgate historico dessas memorias é de suma importancia, principalmente no ambiente
escolar. Sabemos que somente isso ndo basta, no entanto, jamais devemos ignorar a
oportunidade proporcionada por esses momentos para trazer a pauta esse debate. Essas datas,
bandeiras e herois servem como ponto de partida para compartilharmos lutas, processos de
resisténcias, avancos e enfrentamentos atraves dos tempos. O problema esta quando as acbes
educativas escolares limitam suas acGes somente a esses momentos, com o Unico objetivo de
atender a legislacdo e promoc¢do nas redes sociais. Fazer por fazer ndo basta, € preciso
conhecimento e comprometimento para a efetiva pratica.

As relagdes cotidianas que envolvem o universo escolar ocorrem em um espaco
consagrado ao ensino formal, destinado a construcéo de saberes, conhecimentos e valores. Ndo
€ 0 Unico espago em que a educacdo se desenvolve, tampouco deve ser o mais eficaz, mas € um
lugar que, por exceléncia, contempla a pluralidade étnico-racial através de suas constantes
relacOes sociais. Esse deve ser o lugar no qual a teoria encontra a pratica.

A sociedade brasileira viveu por séculos os horrores da escravizagdo do homem pelo
préprio homem, atendendo a um projeto de promocéo do capital. De uma maneira ou de outra,
cada um dos nossos ancestrais desempenhou seu papel nessa sociedade. Muito embora nédo
possamos responder pelos erros de nossos antepassados, ainda assim compartilhamos
inevitavelmente desse triste legado historico e seus efeitos colaterais, que ainda nos dividem
entre oprimidos e opressores. Consciente ou inconscientemente, todos estamos navegando
nesse mar.

A escraviddo era uma instituicdo social que vigorou legalmente, com o apoio irrestrito
do Estado e de suas politicas publicas, desde o inicio do século XV até o final do século XIX.
O efeito colateral sensivel até os dias atuais sdo as relagdes e praticas racistas. O comércio, as
relagOes sociais, trabalhistas, enfim, vidas inteiras foram interrompidas pela exploracéo, que
gerou um acumulo de riquezas incalculaveis. Vocé ja realizou uma reflex&o sobre a heranca
desses privilégios? Quem possui, quem ndo possui, quem nunca possuiu, quem sempre possui,
guem perdeu oportunidades e quem nunca teve oportunidade em nossa sociedade?

Nosso papel como educadores é de instruir nossos estudantes, os futuros cidadaos, a fim

de prepara-los para o exercicio e participacdo ativa em nossa sociedade. Nossa meta
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educacional, amparada pela ERER, n&o se restringe somente aos discriminados, mas se estende
também aqueles que, de maneira consciente ou ndo, gozam de privilégios econdmicos, sociais
ou étnico-raciais herdados historicamente. Sem a pretensao de juizo, nosso objetivo é despertar
essa consciéncia de pertencimento nesse caldo cultural, combatendo os preconceitos.

A discriminacdo racial esta para a nossa sociedade assim como a argamassa esta para a
edificacdo de uma parede, agindo como solidificador que une um tijolo a outro. Como explica,
0 agora Ministro dos Direitos Humanos e da Cidadania no Brasil, o professor Silvio Almeida
(2018), “Independente de aceitarmos o racismo ou ndo, ele constitui as relagdes no seu padrao
de normalidade”. O autor segue afirmando que, em nossa sociedade o racismo é o cimento que
sustenta a estrutura social, politica e econémica.

Atualmente, percebemos com espanto e tristeza a proliferacdo de discursos vazios,
negacionistas e sem compromisso com a verdade, utilizando narrativas falsas para destilar 6dio
e desinformacédo. Dentre essas vozes, podemos ouvir: — “Ja foi provado cientificamente que
somos todos da mesma raca, logo, racismo nao existe”. Ou entdo, “No Brasil, somos todos
filhos da miscigenacdo, logo, somos todos brasileiros, todos iguais”. De maneira ironica,
podemos responder cantando, “[...] todos iguais, mas uns mais iguais que outros”®,

Mais uma vez, tentaremos explicar o que muitos se recusam a aceitar. Segundo Hall
(2003), “raga” é uma construgio politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual se
organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploracéo e exclusdo, ou seja, 0 racismo.
Contudo, como prética discursiva, o racismo possui uma légica propria ao tentar justificar as
diferencas sociais e culturais que legitimam a exclusao racial em termos de distin¢es genéticas,
através de andlises biologicas. Portanto, “raga” é uma categoria organizadora das formas de
falar, dos sistemas de representacéo e préaticas sociais que utilizam um conjunto frouxo, pouco
especifico, utilizando de diferengas em termos de caracteristicas fisicas, correspondendo,
portanto, a marcas simbélicas a fim de diferenciar um grupo social de outro.

Uma analise mais profunda, amparada pela metodologia do rigor cientifico e se
utilizando dos critérios das ciéncias naturais, certamente corroborard com o discurso de raga
unica. Enfim, é inegavel que as caracteristicas bioldgicas que nos unem como raga humana séo
extremamente maiores que as caracteristicas que nos afastam e nos tornam seres (nicos como
individuos. Todos pertencemos & mesma raca, a raca humana. Se isso basta em sua analise, 0

conceito de raga esta pronto, construido de maneira rasa e tendenciosa e condenado ao embuste,

8 Trecho da cangdo Ninguém = ninguém, banda Engenheiros do Hawaii, lancada em 1992.
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eivado de erros. Serei eu ousado ou maldoso ao afirmar que essa prerrogativa serve a

desinformacao?

‘Raga’ € um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrario, de um conceito que se denota tdo-somente uma forma de classificagéo
social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada por
uma nogao especifica de natureza, como algo endo determinado. A realidade das ragas
limita-se, portanto, a0 mundo social. Mas, por mais que nos repugne a empulhacéo
que o conceito de ‘raca’ permite — ou seja, fazer passar por realidade natural
preconceitos, interesses e valores sociais negativos e nefastos —, tal conceito tem uma
realidade social plena, e 0 combate ao comportamento social que ele enseja é
impossivel de ser travado sem que se lhe reconheca a realidade social que s6 o ato
de nomear permite. ( grifo do autor. GUIMARAES, 1999, p. 9).

Para Guimaraes, se as ragas nao existem num sentido estritamente realista da ciéncia,
ou seja, se ndo sao um fato do mundo fisico, sdo, contudo, plenamente existentes no mundo
social, produtos de formas de classificar e de identificar que orientam as acdes humanas. Raca
ndo é simplesmente bioldgica, ndo se limita a isso. Nossa sociedade é produto de uma violenta
mesticagem com o propésito de apagamento de nossas caracteristicas étnico-raciais

indesejaveis, a fim de adequar-se ao modelo eurocéntrico.

A tensdo entre um ideério antirracista, que corretamente negava a existéncia biologica
das racas, e uma ideologia nacional, que negava a existéncia do racismo e da
discriminago racial, acabou por se tornar insuportavel pelos fatos. E justamente a
partir dai que aparece a necessidade de teorizar as “ragas” como o que elas sdo, ou
seja, construtos sociais, formas de identidades baseadas numa ideia bioldgica erronea,
mas eficaz, socialmente, para construir, manter e reproduzir diferengas e privilégios.
(SANTOS, 2008, p. 98).

Tampouco devemos limitar nossa construcdo conceitual em comparacdes
descontextualizadas entre a realidade estadunidense e a brasileira, como muitos desejam
encaminhar. “Os Estados Unidos e o Brasil constituem exemplos de dois tipos de “situagdes
raciais’: um em que o preconceito racial &€ manifesto e insofismavel e outro em que o proprio
reconhecimento do preconceito tem dado margem a uma controvérsia dificil de se superar”.
(NOGUEIRA, 2007, p. 290-291).

Ao partirmos desse pressuposto, ja estamos alimentando o nosso preconceito. O
individuo preconceituoso € aquele que se fecha em uma determinada opinido, deixando de
aceitar o outro lado dos fatos. E, pois, uma posicdo dogmatica e sectaria que impede aos
individuos a necessaria e permanente abertura ao conhecimento mais aprofundado da questao,

0 que poderia leva-los a reavaliacdo de suas posi¢des. (BERND, 1994, p. 54)
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(...) enquanto nos Estados Unidos ha uma linha de cor a separar 0s brancos dos nao-
brancos, no Brasil hd uma zona intermedidria, fluida, vaga, que flutua, até certo ponto,
ao sabor do observador ou das circunstancias. Enquanto nos Estados Unidos exclui-
se da categoria “branco” todo individuo que se saiba ter ascendéncia ndo-branca, por
mais remota e imperceptivel que seja, no Brasil mesmo individuos com leves, porém,
insofismaveis tracos negroides séo incorporados ao grupo branco, principalmente
quando portadores de atributos que implicam status médio ou elevado (riqueza,
diploma de curso superior e outros). (NOGUEIRA, 1985, p. 6)

O socidlogo Oracy Nogueira (1917-1996) € reconhecido por muitos intelectuais como
0 homem que desvendou o racismo brasileiro — certamente, uma referéncia para a tematica.
Nosso pensamento filia-se ao dele; concordamos que o racismo no Brasil esta filiado as
caracteristicas fisicas, ao fenétipo, a tonalidade da pele e ao status social. Socialmente, foi
construido um degradé colorido, com nomes politicamente corretos para legitimar privilégios,
discriminacdes e hierarquias sociais. Dai surgem: pardo, moreno, cor de cuia, mulato, etc.

Uma confuséo recorrente ao tentarmos compreender as raizes historicas é tentar definir
0 que surgiu primeiro, raga ou racismo? De antem&o, vamos frustrar a pretenséo de uma resposta
rapida. Podemos definir o racismo como um fenémeno social relacional, que sofre alteracfes
com o tempo, espaco e cultura, logo, uma réplica é necessaria: sobre qual lugar e tempo estamos
falando? O conceito de racismo admitido nessa pesquisa esta relacionado ao cenério brasileiro
combinado com as acles discriminatdrias presentes no conceito.

Se lancarmos a proposta de uma busca rapida na internet encontraremos estudos que
tratam de manifestacGes discriminatdrias desde a antiguidade classica. Se ampliarmos o espaco
geogréfico e o tempo histdrico, perceberemos que essa ndo é uma manifestacdo exclusiva da
nossa sociedade. Sendo assim, nossa visao e construcdo conceitual sobre a tematica ndo é a
Unica. Ou seja, existe um relativismo racial subordinado ao espaco e tempo, quer dizer, uma
pessoa pode ser considerada negra nos Estados Unidos e branca no Brasil.

Antes do colorismo racial entrar em pauta, 0s estigmas relacionados a ascendéncia
étnica ja motivavam preconceitos. Nos Estados Unidos, basta uma gota de sangue africano para
definir um individuo como negro, devido a sua ancestralidade. No Brasil, entre outros fatores,
Ser negro, ou quase negro, esta relacionado ao status social dos individuos. Essas pesquisas de
Oracy Nogueira determinaram os conceitos de racismo de marca e racismo de origem.

Para NOGUEIRA (2007), o preconceito racial de marca é definido pelo critério da
aparéncia, da cor da pele. Nele, é possivel contrabalancar a "desvantagem™ da cor, digamos
assim, por algum atributo associado a ela, como fama, instru¢do, ocupacgdo ou riqueza. Essas

sdo0 as principais variaveis que atuam promovendo uma espécie de apagamento da cor. Ja 0
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preconceito de origem reside na ancestralidade. Segundo essa visdo, ser negro ou nao é
inegociavel, independe do contexto ou das condicBes sociais.

Uma busca histdrica sobre a evolucdo desse conceito nos levara para o século XI1X. Com
a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, profundas mudancas estruturais ocorreram em
nossa sociedade. A abertura dos portos impulsionou o comércio e a economia colonial; a
Imprensa Régia desempenhou importante fungdo nas comunicagdes; podemos citar ainda a
fundacdo da Real Academia Militar, o Jardim Botanico e o Banco do Brasil, entre outras obras.

A Arte recebeu grande impulso com a transferéncia da Real Biblioteca de Portugal e a
fundacdo do Real Teatro Sdo Jodo. Na area educacional, as novidades estavam na implantacéo
dos primeiros cursos superiores em nosso territorio. Faculdades, institutos de pesquisa e museus
sdo apontados como a génese de uma intelectualidade nativa, legitimos representantes da elite
econémica nacional — daqui por diante, sujeitos historicos de nossa analise.

Segundo os estudos de SCHWARCZ (1993), essa intelectualidade estava assim
representada: um grupo constituido pelos latifundiérios da regido nordeste que apresentavam
sinais de decadéncia econdmica, porém pretendiam permanecer na vanguarda nacional. Um
segundo grupo representado pelas oligarquias paulistas e mineiras, atuais mantenedores do
poder econémico emergente. Um terceiro segmento representava a aristocracia urbana das
cidades mais populosas do periodo, Rio de Janeiro e Sao Paulo.

A sociedade colonial respirava com otimismo os ares da crescente e desordenada
urbanizacdo modernizadora que transformava homens do campo em operarios, fazendeiros em
empresarios, escravizados em libertos, engrossando as massas urbanas. A sociedade ganhava
em complexidade, as ideias capitalistas e sua maquina de gerar necessidades exigiam uma
reinterpretacdo do Brasil pelos brasileiros. O pensamento cientifico € amplamente utilizado para
legitimar o ideal civilizatorio europeu. Em seu livro “A origem das espécies”, de 1859, Charles
Darwin (1809-1882) fornece modelos explicativos rigidos, quase hegemonicos, determinando
competicéo, selecdo natural, evolugéo e hereditariedade na natureza, legitimando estudos que
se vulgarizam ultrapassando os limites das ciéncias naturais, passando a influenciar as demais

areas do conhecimento.

“[...] ‘homens de sciencia’ que em finais do século XIX, [...], tomaram para si a
quixotesca tarefa de abrigar uma ciéncia positiva e determinista, e, utilizando-se dela,
liderar e dar saidas para o destino desta nacdo. Misto de cientistas e politicos,
pesquisadores e literatos, académicos e missionarios, esses intelectuais irdo se mover
nos incdmodos limites que os modelos Ihes deixavam: entre a aceitacdo das teorias
estrangeiras que condenavam o cruzamento racial e a sua adaptacdo a um povo a essa
altura ja muito miscigenado”. (grifo do autor. SCHWARCZ, 1993, p. 19).
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Contemporanea a essa discusséo, 0s termos “racista” e “racismo” foram utilizados nas
narrativas dessas teorias. O desafio se impde a jovem intelectualidade brasileira: como admitir
teorias raciais excludentes e pessimistas sobre a mesticagem numa sociedade miscigenada?
Assim, os males sociais, crimes e doencas sdao explicados pela ciéncia limitrofe da época. “O
fendtipo passa a ser 0 ‘espelho d’alma’ no que se refere a virtudes e vicios” (SCHWARCZ,
1993, p. 166). Surgem os desafios, entre eles, “Higienizar o pais e educar seu povo” para corrigir
a natureza do homem, apropriando-se do que interessa e descartando os “infortunios da

miscigenagdo”. Conforme demonstrado e defendido na Revista de Direito da cidade de Recife,

N&o é porque somos um ensaio de na¢do que marchamos a retaguarda de outros povos,
é porque somos ignorantes, mal educados, mal nutridos e porque temos sangue
depauperado, o coracdo, os figados, os intestinos, 0s nervos infeccionados mais do
que a ‘rag¢a’, mais do que a tradi¢do, mais do que o costume a educacdo € a lei que
modifica a raca que faz recuar a tradi¢do. (grifo do autor. RAFDR, 1919, p 60).

Schwarcz (1993) demonstra quéo acirrada foi a disputa pela supremacia ideoldgica entre
as faculdades de medicina e direito. Cientistas e politicos, ou cientistas-politicos, disputavam a
hegemonia da ciéncia verdadeira e de uma cura para os males da sociedade. N&o raro, ocorreram
momentos em que uma ciéncia invadiu o espaco tedrico da outra, disputando o monopélio da
verdade. Citamos como exemplo a Frenologia, que invadiu o campo legislativo fornecendo
regras que determinavam a predisposi¢do a loucura, criminalidade e vicissitudes, apontando
crimes e criminosos, determinando as bases cientificas para o julgamento, propondo até mesmo
a esterilizacdo compulséria dos ndo-brancos para evitar a hibridizacdo desordenada.

Citamos ainda o Decreto 528/1890, que demonstra a visdo do Estado sobre o projeto de

miscigenacao racial, adotando e seguindo orientacdes para 0s estrangeiros interessados.

Art. 1° E inteiramente livre a entrada, nos portos da Republica, dos individuos validos
e aptos para o trabalho, que ndo se acharem sujeitos & ac¢do criminal do seu paiz,
exceptuados os indigenas da Asia, ou da Africa que sémente mediante autorizacdo do
Congresso Nacional poderdo ser admittidos de accordo com as condigdes que forem
entdo estipuladas. Art. 2° Os agentes diplomaticos e consulares dos Estados Unidos
do Brazil obstardo pelos meios a seu alcance a vinda dos immigrantes daquelles
continentes, communicando immediatamente ao Governo Federal pelo telegrapho
quando ndo o puderem evitar. Art. 3° A policia dos portos da Republica impedird o
desembarque de taes individuos, bem como dos mendigos e indigentes. (BRASIL,
1890).

O medico Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906) destacava a impossibilidade de punir
da mesma maneira racas com niveis de evolucdo diversos e condenava a miscigenacéo,

responsabilizando-a pela degeneracdo social. Percebemos que a medicina abragou a tarefa de
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combater as doencas e os doentes, curar um pais enfermo e, se necessario fosse, amputar a parte
gangrenada. “Ragas constituem um fenémeno final — todo cruzamento € um erro”. Outro
representante dessa classe, Edgard Roquette-Pinto (1884-1954), durante o Primeiro Congresso
Brasileiro de Eugenia, realizado em 1929, proclamou os caminhos para o apagamento racial
indesejavel. Roquete-Pinto era visto como otimista nessa corrente ideol6gica, pois concluiu em
seus estudos que até o ano de 2012 o Brasil teria atingido o status de raga branca.
Anacronicamente, pensariamos: “Que otimismo estranho € esse ”’? Justificamos, entéo,
no fato que a maioria dos tedricos eugenistas determinavam como imperfectivel a
miscigenacdo, impossivel de atender ao melhoramento racial. Na contramdo da maioria, 0s
estudos de Roquete-Pinto de melhoramento genético eram vistos como otimistas para a época.
O tempo seria o fator natural da perfectibilidade racial, a previsdo era para 2012, sera que

atingimos? Essa teoria dialogava diretamente com pesquisas recentes da época.

Tomadas em conjunto, as trés escolas do pensamento racista (etnoldgico-racista;
escola histdrica; darwinismo-social) influenciaram sobremodo os brasileiros que se
davam ao trabalho de pensar sobre o problema racial. Para Skidmore (1976), o Brasil
era vulneravel as doutrinas racistas, uma vez que tais doutrinas eram parte vital da
civilizagdo norte-americana tdo ardentemente admirada. Nesse sentido, quanto mais
o0s brasileiros tomavam conhecimento das Gltimas ideias geradas da Europa, tanto
mais ouviam falar da inferioridade do negro e do indio. (SANTQS, 2008, p. 98).

Vale ressaltar que tanto otimistas como pessimistas ndo renunciavam a uma
hierarquizacéo racial e seus preconceitos associados. Esse discurso influenciou diversas areas
do conhecimento, como aponta Schwarcz (1993, p. 15). “Teoéricos e escolas anteriores a
instalacdo das universidades no Brasil foram vistos como criadores de cépias inauténticas,
reprodutores de modelos que se refeririam a realidades, por esséncia, dispares da nossa”. A
intelectualidade brasileira se esmerou em pesquisa para adaptar conceitos ao nosso contexto.

Ao superar com bases teoricas (pseudo)cientificas os desafios bioldgicos pessimistas,
restaram ainda os problemas das vicissitudes pejorativamente ligadas a conduta racial nédo-
branca. A complexidade de analise avanca envolvendo outros setores sociais, mobilizando
intelectuais de outras areas de conhecimento. Os homens de letras entram em a¢édo. “Incumbido
de criar a amalgamada sociedade brasileira sob o signo Estado-Nacdo, no IHGB foram
elaborados os discursos que conferiam legitimidade as organizacgdes sociais e politicas do pais,
através dos supostos enraizamentos historicos que possuiam”. (GUIMARAES, 1998, p. 129).

Fundado em 1838, o Instituto Historico e Geografico Brasileiro, IHGB, abraca o
compromisso de construir uma narrativa nacional unissona: “[...] deveria eternizar os fatos

memoréveis da patria e salvar do esquecimento os nomes dos seus melhores filhos” (REIS,
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2006, p. 26). Filiando-se a corrente eugenista otimista, o caminho da acdo educadora deveria
branquear socialmente essas ragas. A narrativa historica deveria produzir uma identidade
brasileira, contemplando um passado de glérias, fatos positivos e herois que brotaram das

comunidades e se eternizaram no pantedo da nagéo, orgulho nacional.

“[...] o elemento branco era o agente civilizador, em vez de lamentar a ‘barbarie do
indigena e a inépcia do negro’ partia para solugdes originais: estava na mestigagem a
saida ante a situacdo deteriorada do pais e era sobre o mestico — enquanto produto

local, melhor adaptado ao meio que recaiam as esperangas” (grifo do autor.
SCHWARCZ, 1993, p. 115).

O trecho acima é uma reproducdo do polimata Silvio Romero (1851-1914), em sua
teoria para harmonizar as racas na narrativa historica: a raca branca iria superar a barbarie do
indigena e a inépcia do negro. O negro e o indigena representavam racas ligadas ao atraso, suas
vicissitudes deveriam ser apagadas, ou melhor, branqueadas. Quanto maior o sucesso na
proximidade do ideal branco, mais préximo o pais estard do conceito de civilizado.

A discussdo ndo ficou restrita ao espaco académico. Rapidamente, esses saberes
deveriam ser introjetados na sociedade. Em 1837 é fundado o Colégio Pedro Il, que se
transforma no centro de exceléncia do ensino formal no Brasil. O dialogo com o IHGB se tornou
permanente, a maioria dos compéndios didaticos utilizados na acdo educativa do colégio tinham
sua origem no IHGB, como aponta Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004). Logo, o IHGB
produzia a pesquisa académica e construia a narrativa histérica oficial, e, concomitante a esse
processo, 0 Colégio Pedro Il era o centro irradiador da aplicacdo didatica em sala de aula.

Esses tempos sombrios marcam 0s primeiros momentos construtivos dos conceitos de
raca e racismo. Parafraseando Schwarcz, a originalidade desses primeiros intelectuais
brasileiros esta nas habilidades, estratégias e ousadia intelectual de enfrentamento aos desafios
limitrofes de seu tempo. Compreender o conceito de raca com seus significados, “produto e
producéo”, foi a pauta que inspirou diversas areas de conhecimento em suas reflexdes teoricas
sobre a formagéo do projeto nacional brasileiro (SCHWARCZ, 1993, p. 242).

Biologicamente e socialmente, o caminho estava determinado. O desafio agora era
transforma-lo em pratica, através do embranquecimento racial. “A branquitude refere-se a
identidade racial branca, a branquitude se constrdi e reconstrdi histérica e socialmente ao
receber influéncia do cenario local e global” (CARDOSO, 2010). Para Cardoso (2010), esse
conceito ideoldgico esta dividido em duas matrizes, conforme sua manifestacdo, sendo elas:
critica ou acritica. A branquitude critica refere-se aos grupos que desaprovam publicamente o

racismo, negando sua existéncia e relevancia social ou tentando justificar sua acdo através do
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mito da igualdade racial. A branquitude acritica defende a superioridade racial branca mesmo
que desprovida de uma teoria sustentavel, de bases sélidas.

[...] a identidade racial branca é o lugar da classificacdo social a partir da premissa de
que a branquitude ndo seria uma identidade marcada. Quando se trata da ideia do
significado da branquitude, prepondera o pensamento de que o branco ndo possui raca
ou etnia. O branco ndo se encaixaria nos grupos, muitas vezes, denominados como
minoria racial, étnica ou nacional. (CARDOSO, 2010, p. 173-198).

Para compreender a construcao conceitual de raca e racismo, mesmo diante da recusa e
negacdo de alguns, devemos inserir a raca branca nesse debate. A raca branca se transformou
na meta-sintese do projeto nacional, tornada um padrdo a ser atingido. Nessa concepcao
minimalista, raca seria somente o diferente, o exdético, o que foge do padréo.

Os que se deixam assimilar por essas ideias, costumam expressar 0 sentimento de que
seus méritos e qualidades sdo proeminentes, se julgam mais persistentes e esforcados
do que a maioria dos integrantes do grupo social ou étnico-racial a que pertencem.
Assim, ndo é raro que oriundos de grupos marginalizados pela sociedade, entre eles
negros, qualifiquem pessoas de seus grupos de origem como preguigosos,
incompetentes, sem ambicdo. Revelam, eles, desconhecer, ou conveniéncia em
ignorar, as estruturas e relagdes que mantém as desigualdades sociais e étnico-raciais.
(SILVA, 2007, p. 492).

Nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrério, é negociada durante a
vida através de dialogos; parcialmente exterior, parcialmente interior. Tanto a identidade
pessoal quanto a identidade social sdo formadas em dialogo aberto. Estas dependem de
maneira vital das relacdes dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse € um movimento pelo
qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, também diz respeito a construcao
da identidade negra. “Um olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si
mesmao, pois s 0 outro interpela a nossa propria identidade” (GOMES, 2003, p. 39).

Consequentemente, o processo de construcdo da identidade negra em uma sociedade
como a brasileira passa pelo reconhecimento e pertencimento. E, reconhecer-se ou
assumir-se negro no Brasil é uma decisdo de coragem, pois quem quer ser considerado
“feio” e portador de uma cultura “inferior”? Tais inquietacdes estdo enraizadas no
imaginario de negros e ndo-negros, como consequéncias das representacdes
sociopolitico-culturais e significagdes do que é ser negro no Brasil? Assim, a
representacdo do “ser negro” foi marcada pela significacdo de quem ¢ superior e de
quem é inferior. (SANTQOS, 2008, p. 98).

Diante disso, “Reconhecer-se negro ¢ uma agao politica e ndo biologica”. A nossa
identidade negra é permanentemente construida e reconstruida relacionando-se entre conflitos
e negociagdes com outras identidades raciais. Frantz Omar Fanon (1925-1961) é um pioneiro

nesse debate, seus estudos serviam ao proposito de “libertar o branco de sua branquitude e o
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negro de sua negritude”. Para ele, a identidade racial seria um encarceramento psicoldgico que
impedia as pessoas de se humanizarem (FANON, 2008).

Cardoso (2010) abordara em seus estudos a ideologia da branquitude, defendendo que
esse conceito se esconde numa perspectiva de invisibilidade. Ser branco é considerado como
padrdo normativo, o ser humano ‘ideal’, negando as racas e desqualificando o antirracismo.
Podemos, entdo, considerar a branquitude como um lugar construido socialmente através de
privilégios e vantagens.

A discussdo sobre branquitude nos direciona para o debate sobre o “privilégio racial
branco”. Devemos tomar todo 0 cuidado, pois afirmar que a branquitude atribui privilégios ndo
significa dizer que toda pessoa branca teve uma vida facil. Afinal, privilégio racial, por si so,
ndo determina a felicidade e ascenséo social de ninguém. Entretanto, o privilégio racial significa
que, muitas vezes, os individuos brancos sequer pensaram na questdo racial durante a sua
trajetoria de vida, nunca foram discriminados pela sua cor de pele ou caracteristicas fisicas e,
assim, sdo indiferentes e resistentes a esses conceitos.

As pessoas brancas podem escolher a ndo observacdo das desigualdades. Ja para nds,
negros, que ndo pertencemos a esse grupo, nao resta escolha, cedo ou tarde a questdo racial ird
bater em sua porta. Como afirma o professor FONSECA NETO (2021), em sua dissertacao de
mestrado, “Ao problematizar o negro em detrimento de focalizar o branco, o pesquisador
branco, por mais progressista que seja, acaba na maioria das vezes evitando o aprofundamento
das discussdes relacionadas as diferentes dimensbes do privilégio simbolico da brancura.
Apesar e combaterem o racismo, alguns desses brancos ndo vislumbram a brancura como um
problema que ¢ inerente ao lugar que o branco ocupa nas relagdes sociais brasileiras”.

O filésofo norte-americano Charles Mills, em sua obra “O contrato racial” (1997)°,
contribuiu nesse debate ao defender a teoria do contrato racial, demonstrando que no mundo
existe uma espécie de contrato racial em vigor, desencadeado pelo colonialismo e imperialismo,
e, a partir desse contrato, os brancos emergem como donos do mundo. A branquitude se torna
0 paré@metro e institui escalas de valores, de cidadanias e status social, ou privilégios. Desse
modo, todas as pessoas brancas sdo beneficiarias desses privilégios. Embora nem todas sejam
signatarias ou se sintam confortaveis dentro desse sistema injusto. Podemos ainda citar os

estudos da Dra. Aparecida Sueli Carneiro e da Dra. Lia Vainer Schucman®® que, ao analisarem

° Para saber mais: MILLS, C. W. O contrato racial. Ithaca, New York: Cornell University Press, 1997.
10 Para saber mais: SCHUCMAN, L. V. Racismo e antirracismo: a categoria raca em questdo. Revista
Psicologia Politica, v. 10, n. 19, p. 41-55, 2010.
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nossas especificidades brasileiras, defendem que os brancos ndo se consideram racistas e
buscam excluir-se desse debate.

Acredito que, no decorrer dessa analise, contribuimos para a compreensao da urgéncia
necessaria ao debate sobre esses conceitos em sala de aula. Entendemos que as a¢cdes docentes
devem contribuir para o autorreconhecimento identitario, utilizando a provocagéo do professor
Delton Felipe (2021): “E possivel ser antirracista sem compreender como o racismo funciona
no Brasil?”. O racismo se tornou plural, atingindo varios espacos e estruturas sociais em nossa
sociedade. Neste cenario, o ensino é a principal arma utilizada nessa frente de combate.
Combatendo a ignorancia langaremos as bases para a tomada de consciéncia de “si” e do

“outro”, para entdo construirmos juntos o “nés”.



53

CAPITULO 2 - AEDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, a qual chamamos carinhosamente de ERER,
tem a finalidade de tornar presente essas relagdes no ambiente escolar. Como ja foi dito, a escola
é o0 palco da diversidade, das disputas e dos conflitos. Além disso, € nesse ambiente que a
educacao formal se realiza. Ela é a formalizagdo das ac¢Ges institucionalizadas, das relacdes de
ensino e aprendizagem, da intencionalidade e comprometimento com a transformacéo social.
O combate aos racismos deve ser realizado em todos 0s espacos que abrigam nossas relacdes
sociais; € uma atitude politica, um despertar consciente para a promocao da igualdade. Quando
esse combate € realizado no ambiente escolar, se molda ao seu ambiente e se reveste de praticas
e metodologias pedagogicas estrategicamente definidas para esse cenario.

A ERER trata de questdes relativas as diferencas de raca e cultura em nossa sociedade,
estimula a reconstrucdo justa promovendo, antes da igualdade, a equidade étnico-racial no
combate aos preconceitos e discriminac@es. Para isso, é necessario oportunizar momentos de
dialogos, a fim de levar nossos estudantes ao caminho da reflexdo sobre nosso pertencimento,
comprometimento e, principalmente, nosso papel enquanto agentes da mudanca, afinal, somos
todos protagonistas nesse processo. Portanto, € essencial que a gestdo escolar, o planejamento
pedagdgico e os conteudos desenvolvidos em sala de aula realizem de forma coordenada essas
acOes educativas.

Durante as proximas paginas, nossa proposta é percorrer os caminhos e bandeiras de
lutas do movimento negro, as resisténcias e os percalcos na implementacdo de politicas

afirmativas que institucionalizaram uma agenda antirracista, em especial a lei 10.639/03.

Os ativistas do Movimento Negro reconhecem que a educagdo ndo é a solucao de
todos os males, porém ocupa lugar importante nos processos de producdo de
conhecimento sobre si e sobre ‘os outros’, contribui na formacdo de quadros
intelectuais e politicos e é constantemente usada pelo mercado de trabalho como
critério de selegdo de uns e exclusdo de outros. (GOMES, 2011, p. 112).

O direito & educacdo cumpre um papel importante na construcao da igualdade social, o
direito a ter reconhecida a representatividade e protagonismo social dos grupos marginalizados
historicamente € um avanco na afirmacdo identitaria de nosso povo. Como afirma Gomes
(2011, p. 114), “Uma igualdade para todos na sua diversidade, baseada no reconhecimento € no
respeito as diferengas”.

O processo de educar as relagdes entre pessoas de diferentes grupos étnico-raciais tem

inicio com a reflexdo, o dialogo, novas informagdes que determinardo a mudanca interna. Os
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conhecimentos adquiridos devem romper com sentimentos de inferioridade e superioridade,

julgamentos pejorativos e preconceitos alinhados a nossa convivéncia social

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacéo de cidaddos, mulheres
e homens empenhados em promover condigdes de igualdade no exercicio de direitos
sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, préprios aos
diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o
objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participacdo no espaco publico. Isto é, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questBes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias historicas, contribuicdes dos
diferentes povos que tém formado a nacgdo, bem como de negociar prioridades,
coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos. (SILVA, 2007, p. 490).

Seguindo os ensinamentos da professora Petronilha, a ERER deve ser conduzida tendo
como referéncia os seguintes principios (BRASIL, 2004, p. 17): “consciéncia politica e
histérica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acdes de combate ao
racismo ¢ a discriminagdes”. Imbuidos desse espirito, partiremos para a analise do livro
didatico, companheiro de professores e professoras, historicamente uma das principais
ferramentas de apoio em sala de aula. Nossa intengdo é destacar imagens que tratem da tematica
da cultura africana e afro-brasileira em consonancia com a lei 10.639/03.

Ao assumirmos o compromisso de trabalhar com esses documentos, adentramos o
universo das representacdes sociais e seus conceitos filiados a historiografia cultural. A vida é
feita de imagens. Repetindo uma famosa frase do aclamado fotografo Sebastido Salgado: “Vocé
ndo fotografa com a sua maquina. Vocé fotografa com sua cultura”. A cultura se apresenta de
maneira implicita na producdo imagética, naturalizando conceitos e transmitindo mensagens.

A historia cultural, tal como a entendemos, tem por principal objetivo identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social € construida,
pensada, dada a ler. Uma tarefa desse tipo sup8e varios caminhos, classificacfes e delimitagdes
que organizam a apreensdo do mundo social como categorias fundamentais de percepcdo do
real. “Variaveis consoante as classes sociais ou 0s meios intelectuais sdo produzidas pelas
disposicdes estaveis e partilhadas, proprias do grupo. Sdo estes esquemas intelectuais
incorporados que criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro
tornar-se inteligivel e, o espaco decifrado”. (CHARTIER, 1990, p. 17).

Esse trato metodoldgico com o documento historico estda amparado na revolugdo
historiogréafica iniciada com a Escola dos Annales e seu fiel representante Marc Bloch (2001),
0 qual inaugura a concepgdo de “documento como vestigio”, acompanhado do conceito de

“Histdria problema”, na qual “0 documento historico ndo fala por si, mas sim de que é preciso
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interrogé-10”. Bloch e os intelectuais dos Annales ampliam o conceito de fontes historicas e
documentos, em oposicao a velha escola histérica metodica sob influéncia positivista.

Por muito tempo, o texto escrito foi o mais importante e valorizado na hora de se
produzir um livro. As imagens desempenhavam um papel secundario ou simplesmente
decorativo. Contudo, hoje a imagem passou a ser valorizada e seu papel é visto como menos
decorativo e mais ilustrativo, no sentido de apoiar e complementar o conteido textual
(COUTINHO; FREIRE, 2007).

As imagens estabelecem uma mediacdo entre 0 mundo do espectador e do produtor,
tendo como referente a realidade. Tal como no caso do discurso, o texto é mediador entre o
mundo da leitura e o0 da escrita. Afinal, palavras e imagens sdo formas de representacdo do
mundo que constituem o imaginario (PESAVENTO, 2003, p. 86).

Podemos afirmar que a imagem serve de elo nessa corrente temporal que liga o tempo
historico da producgdo ao da observacdo. Transmite mensagens carregadas de conceitos, modos
de ver e entender a vida. RepresentacGes preconceituosas, discriminatorias e racistas podem ter
leituras diferentes conforme o contexto, tempo-local. Nisso reside a importancia de uma analise
sob o prisma da Historia Cultural. Nosso papel nessa empreitada é mediar 0s conhecimentos e
informacdes promovendo o didlogo e a reconstrucao de narrativas e saberes em conjunto com
0s estudantes, no ambiente escolar.

Nossa pretensao nesse capitulo € viajar atraves do universo da cultura escolar e verificar
a importancia do bom e velho livro didatico na pratica docente, analisar os conceitos de
representacdo, imagem e representatividade, sendo que este ultimo é de extrema importancia
para adotarmos uma postura critica, coerente e transformadora no campo da ERER. Educar
nossos jovens a fim de introduzi-los nesse ambiente é compartilhar tolerancia, ética e respeito,

promovendo um despertar para a consciéncia social responsavel.

2.1 ESCOLA, CULTURA ESCOLAR E LIVRO DIDATICO

No que se refere ao papel e a funcdo social da escola, por diversas oportunidades,
deparamo-nos com questdes complexas tratadas de maneira superficial. A organizagéo escolar,
ou seja, a escola que nos atende, € a manifestacdo fisica que representa a instituicdo educacional
mais proxima de nossa realidade social. Devido a isso, talvez, a sua importancia e
representatividade estejam sujeitas a criticas, algumas bem fundamentadas e outras nem tanto.

A escola é o palco do encontro entre as teorias educacionais e a pratica docente,

representa um reflexo da sociedade, um rico espaco para os estudos e fonte de conhecimento.
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E 0 espaco da diversidade, da pluralidade. Sem duvida alguma, ¢ um dos pilares constituintes
da nossa sociedade. “Uma das principais instituicdes sociais, considerada por muitos a
instituicdo-chave das sociedades democraticas, é a escola, que sempre aparece como a que €
capaz de preparar cidaddos e cidadas para o convivio social” (SILVERIO, 2006, p. 7 apud
SANTOS, 2008, p. 96).

A escola, além de ser palco de acirrados debates, é o espaco agregador de uma
diversidade de individuos, dentre os quais alguns estdo envolvidos e outros comprometidos com
a educagdo formal. Citando James C. Hunter!!: “A préxima vez que vocés forem comer ovos
com bacon lembrem-se disto: a galinha estava envolvida, mas o porco estava comprometido!”
Compromisso € provavelmente o comportamento mais importante em nossa sociedade, esta
presente na cidadania, nas relacdes sociais, culturais, familiares, religiosas, enfim, o
compromisso € o comprometimento, requer esforco. Diante disso, encontramos varios atores
envolvidos com a educacéo, 0 que ndo significa que estejam comprometidos.

Os conceitos de escola e sistema de ensino estdo t&o naturalizados em nossa cultura que
ndo percebemos a sua complexidade. Um espaco social, ao ser destinado a construcao
intencional e planejada de saberes e habilidades, transforma-se num espaco consagrado, um
pensamento mitico o reveste com indumentarias associadas as cores do conhecimento.
Admitindo esse carater, 0 espaco se torna institucionalizado na sociedade e promove a
integracdo dos individuos através de regras, hdbitos e normas, nem sempre convencionais.

Na medida em que nosso olhar penetra esse ambiente, percebemos que, mesmo
possuindo muitas caracteristicas semelhantes, 0s espacos escolares sdo portadores de
singularidades que foram incorporadas paulatinamente, tornando cada ambiente num ambiente
proprio, cada espago num espaco unico, em didlogo constante com a sociedade circunvizinha.
Ao notarmos essas diferengas, adentramos ao processo de desnaturalizagdo do espago, a
profanagdo do mito e a complexidade de sua anélise.

As organizacOes escolares sdo determinadas pelo contexto politico-social em que estdo
inseridas, ou seja, a escola recebe os reflexos do meio social, se transforma num reflexo, numa
imagem, numa representacdo dessa sociedade, mesmo que distorcida. N&o podemos inserir a

escola que desejamos em uma sociedade ficticia.

As representages do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dali, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza. [...] As percepcbes do

11 Para saber mais: livro, 0 monge e o executivo, lancado em 1998.
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social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros,
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, as suas escolhas e condutas. (CHARTIER, 1990, p. 17)

Muito provavelmente, essa é a razdo da escola ter se tornado um objeto constante de
estudos nas pesquisas académicas. Em nossa pesquisa, ao tratarmos desse ambiente
educacional, estaremos nos referindo as organizacGes escolares, no plural, representadas atraves

da cultura escolar e suas semelhancas. Como nos alerta Candido,

“A estrutura administrativa de uma escola exprime a sua organizacdo no plano
consciente, e corresponde a uma ordenagao racional, deliberada pelo Poder Publico.
A estrutura total de uma escola é todavia algo mais amplo, compreendendo néo apenas
as relacbes ordenadas conscientemente mas, ainda, todas as que derivam da sua
existéncia enquanto grupo social.” (CANDIDO, 1974, p. 107)

Os individuos participam da educacdo a todo momento. A organizagdo escolar, por sua
vez, representa o local por exceléncia do ensino formal, mas, certamente, ndo é o Unico espaco
gue determina nosso processo de socializagdo. Ao hascermos, somos apresentados a um mundo
dado, representado arbitrariamente por regras e valores estabelecidos para nosso convivio, e a
isso chamamos de convencional. Logo, iniciamos o longo processo que nos transformara em
seres sociais compartilnando dessa realidade. Berger e Luckmann (1985) consideram que a
realidade esta fora de nds e precisa passar para dentro através de um processo de interiorizacao:

No entanto, a interioriza¢do, no sentido geral aqui empregado, esta subjacente tanto a
significacdo quanto as suas formas mais complexas. Dito de maneira mais precisa, a
interiorizacdo neste sentido geral constitui a base primeiramente da compreensdo de
nosso semelhantes e, em segundo lugar, da apreensdo do mundo como realidade social
dotada de sentido. (BERGER; LUCKMANN, 1985; p. 174).

A interiorizacdo é alimentada pelo acimulo de conhecimentos e informacdes adquiridas
durante a vida, necessarios a compreensao e a intervencao nas relagdes sociais. O mundo que
esta fora é introjetado através desse processo de construcédo social, a socializacdo. Para Berger
(2004, p. 193), “a instituicdo social funciona como um instrumento de regulacdo e controle das
atividades de seus membros [...] padréo de controle, ou seja, uma programacao da conduta
individual imposta pela sociedade”.

Alguns mecanismos assumem o compromisso de interacionismo social com a finalidade
de tornar coeso o corpo social, ensinando lacos de identificagdo e pertencimento a uma
comunidade. Esses mecanismos sdao chamados de instituigdes sociais. A familia, a religido, o

trabalho, o Estado e a educacao, sdo exemplos dessas institui¢des legitimadas socialmente que
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cumprem esse papel. A familia é uma instituicdo social; a “minha familia” é uma organizagdo
social com diferencas em relagdo a sua familia no interior dessa convengdo aceita como
instituicdo familiar. A relacdo entre escola e educacdo segue as mesmas regras.

Esse conjunto de caracteristicas presentes que unem e separam as organizacles
escolares na institui¢cdo educacional é denominada pelo socidlogo Jean-Claude Forquin (1939-
2009) como “Cultura da Escola”. Para ele, a cultura é descrita enquanto um mundo
humanamente construido, mundo das instituicdes e dos signos no qual, desde a origem, se banha
o0 individuo humano, tdo somente por ser humano, e que constitui como que a sua segunda
matriz (FORQUIN, 1993, p. 168).

Segundo Geertz (2008), cultura ndo é uma qualidade e nem um poder que determina o
comportamento dos individuos. E um sistema de relagdes e significados que torna inteligivel e
descritivel os comportamentos, valores, crencas e principios dos diferentes grupos sociais.
Logo, ao associarmos o conceito de cultura as organizacdes escolares compreenderemos como
o0s conceitos se relacionam nesse ambiente. O que se esta buscando apontar ¢ que “a vida interna
da escola (...) reelabora, segundo a sua dindmica interna, as normas, valores, praticas
comunitarias, dando-lhes uma coloracdo nova, mas nem por isso alheia ao encadeamento geral
da sociedade” (CANDIDO, 1974, p. 111-128 apud SILVIA, 2006, p. 203).

Percebemos, entdo, que a escola é encarada como uma organizacdo dotada de uma
autonomia relativa, que ndo se limita a reproduzir as normas e os valores do macrossistema,
mas que também ndo pode ser exclusivamente investida como um microuniverso. Apropriando-
se dessa definicdo, a escola tem uma funcdo social que vai além de prestar servigos educativos,
de ser mera reprodutora da cultura herdada. As organizagdes escolares produzem uma cultura
interna que lhes € propria, cultura que exprime valores e crencas compartilhadas pelos seus
membros.

Para Chervel (1990), a escola fornece a sociedade uma cultura constituida de duas
partes: os programas oficiais, que explicitam sua finalidade educativa, e os resultados efetivos
da acdo da escola, os quais, no entanto, ndo estdo inscritos nessa finalidade. Dito de outro modo,
esse autor entende a cultura escolar como cultura adquirida na escola e encontra nela nao
somente seu modo de difusdo, mas também sua origem, através da constante interacao entre 0s
programas curriculares oficiais e a comunidade escolar a que esses programas sdo destinados.
A organizacdo escolar é destituida de passividade e se apresenta como um espaco de producéo
de saber, repudiando a condi¢do de simples reprodutora de conhecimentos externos, pois é

capaz de ressignificar e transformar, interagir diretamente com a cultura da sociedade.
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Assumimos, entdo, que a escola é uma organizacdo impar, que se estrutura sobre
processos, normas, valores, significados, rituais, formas de pensamento, constituidores da
prépria cultura, que ndo é monolitica, nem estatica, nem repetivel. Logo, um espaco social
composto por individuos que ndo podem se dar ao luxo de estarem somente envolvidos com a
educacdo — ndo somos 0s ovos dessa omelete, estamos mais para o bacon dessa refeicao.

Em contraposi¢do ao conceito de “Cultura da Escola”, Forquin apresenta a “Cultura
Escolar” como sendo aquele conjunto de saberes que, uma vez organizado, compde a base de
conhecimentos sobre a qual trabalham professores e alunos. Em seus estudos sobre a cultura
escolar, o historiador francés Dominique Julia (2001) estabelece que a escola tem uma histéria
que ndo é muito diferente da historia de outras instituicdes da sociedade, como as instituicGes
judiciais ou as militares. A cultura escolar, para ele, evidencia gue a escola ndo é somente um
lugar de transmisséo de conhecimentos, mas é, a0 mesmo tempo, e talvez principalmente, um
lugar de “inculcagdo de comportamentos ¢ de habitus” (JULIA, 2001, p. 14).

Seja cultura escolar ou cultura da escola, esses conceitos acabam evidenciando que a
escola é uma instituicdo que possui suas préprias formas de acdo e de razdo, construidas no
decorrer da sua histéria, tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre
as determinacOes externas a ela e as suas tradi¢fes, as quais se refletem na sua organizacao e
gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e nos patios e
corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou ndo (SILVIA, 2006, p. 206).

O tipo de conteido ensinado implica na formacdo da identidade dos individuos. Os
conhecimentos transmitidos determinam parte consideravel da consciéncia da pessoa,
preenchendo com significados as suas realizagcbes. Ao analisarmos a cultura escolar,
entendemos que a escola ndo € apenas um espaco de encontro, aceitacdo e contemplacdo das
diferengas; é nesse ambiente que devem ocorrer as transformag6es sociais. Como afirma Nilma
Lino Gomes (2003, p. 39), “nenhuma identidade é construida no isolamento. Ao contrario, ela
é negociada durante a vida toda dos sujeitos por meio do dialogo”.

Ao situarmos conceitualmente a escola, sua cultura e seu papel na sociedade,
compreendemos as raizes de alguns obstaculos na implementacéo real de préticas antirracistas
no ambiente escolar. No estado do Parand, a exemplo nacional, ocorre uma supervalorizagdo
das culturas de matriz europeia em detrimento das demais matrizes culturais, principalmente
africanas e indigenas. Demonstraremos adiante que nosso estado sempre tentou projetar-se no
cenario nacional como um territorio de brancos, de legitimos descendentes de europeus. Desse

modo, em muitos ambientes escolares, as questdes raciais sdo silenciadas. Afinal, uma
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caracteristica da branquitude é a sua prépria negacéo racial, transformando o branco no modelo
padréo.

Atualmente, tém-se delegado tantas funcdes a escola que, caso ela consiga atingir as
expectativas, acrescentara em suas caracteristicas a categoria de “milagreira”, pois nela
depositamos nossa fé, crenca e aguardamos passivamente o milagre acontecer. Problemas
sociais, culturais, psicoldgicos, disciplinares e econdbmicos incomodam nossa sociedade e se
amplificam no ambiente escolar. Jamais iremos atribuir o papel redentor e operante de milagres
a escola. Estamos cientes, porém, que ela é um espaco com a missao da transformacao social.

A educacdo que se manifesta nas organizacGes escolares é um sistema de instrugdo
formal atendendo a objetivos intencionais, sistematizados e organizados, a fim de democratizar
0s conhecimentos. As praticas educativas, o corpo docente e a gestdo escolar determinam as
acOes da escola e seu comprometimento politico-social com a manutencédo e/ou transformacéo
da sociedade. A escolarizacdo é o processo que oferecerd possibilidades de conquistas civis,
politicas e sociais, a luta perene pela cidadania plena. Isso passa obrigatoriamente pela ERER.

Embora a diversidade cultural esteja presente em todas as sociedades, a questéo racial
no Brasil localiza-se num amplo e complexo campo, cujo interesse ndo é algo
particular as pessoas que se identificam a esse grupo étnico-racial, ou a militantes dos
movimentos negros, antes, € uma questdo pertinente a toda a sociedade brasileira e
toda a humanidade. (SANTOS, 2008, p. 97).

A organizacdo escolar é esse terreno fértil onde a instrucdo formal se realiza. As acdes,
os meios, ferramentas e condicGes para a realizacdo efetiva da instrucdo estdo ligadas as
relagBes de ensino-aprendizagem que orientam e determinam as praticas docentes. Para José
Carlos Libaneo (2012-A), a concepcéo de ensino esta relacionada ao encontro do aluno com o
conhecimento, provocado pelo professor. O processo de aprendizagem consiste num ato
dialético, onde o professor atua como mediador entre as experiéncias sociais concretas que 0
aluno possui e o saber novo que a escola tem a lhe ensinar.

Os meios e recursos materiais utilizados para organizar e conduzir 0 processo de ensino
e aprendizagem devem prever a interagcdo no processo educativo. Os equipamentos usados em
sala de aula se transformam em meios de ensino, possiveis de serem usados. E importante que
os professores saibam e dominem esses equipamentos para poderem usa-los em sala de aula
com eficécia. O livro didatico é uma das formas de organizar e conduzir o processo de ensino
e aprendizagem, logo, uma ferramenta muito utilizada em sala de aula.

Essa ferramenta mantém dialogo estreito com a sociedade, com as politicas publicas,

manifesta as tensdes e conflitos curriculares. Essa carga valorativa desperta o interesse para a
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reflexdo nos seus aspectos pedagdgicos, politicos, econdmicos e culturais. Mas nem sempre 0
livro didatico ocupou um lugar de prestigio nas pesquisas académicas. Até os anos 1980,
realizar investigages cientificas sobre livros didaticos (como sdo chamados no Brasil) era um
verdadeiro tabu (MUNAKATA, 2003, p. 2). Havia uma certa desconsideracdo por esse tipo de
pesquisa, e uma auséncia de percepcao sobre a contribuicdo social que ela poderia oferecer.

Acompanhando os rumos da escrita da Historia, foi com a Revolugdo historiografica
iniciada com a Escola dos Annales, a qual inaugurou as bases da Historia cultural, que esses
novos campos de pesquisa ganharam destaque. Essas inovagdes abriram possibilidades de
analise e motivaram mudangas nas narrativas histéricas tradicionais, anteriormente marcadas
pelos acontecimentos politicos e econémicos. Segundo CHOPPIN (2009), a evolucédo
guantitativa nas pesquisas se deve a uma série de fatores conjunturais, dentre os quais
destacamos: o crescente interesse pela historia ou por historiadores profissionais em relagédo as
questdes da educacdo; o interesse em criar ou recuperar uma identidade cultural.

Como aponta Munakata (2003), no inicio do século X1X, o livro didatico era visto como
ferramenta de auxilio docente para transcrever ou ditar a licdo diaria. Era visto como uma

ferramenta que engessava, enrijecia as praticas didaticas.

Proliferaram discursos conclamando os professores a abandonar essas “muletas” em

ELINT3

nome de uma educagdo mais “criativa”, “reflexiva”, critica” — embora raramente essas
palavras fossem objeto de elucidagdo. Inversamente os professores que adotassem o
livro didatico eram desqualificados como “coxos por formagdo”, como investigou
Ezequiel Theodoro da Silva (1998, p. 57), um dos principais representantes dessa
vertente “critica”, que tem a peculiaridade de dispensar a analise do livro didatico para
efetuar sua condenacéo in totum. (MUNAKATA, 2003, p. 3)

Ao considerar o livro didatico como “muleta”, admitia-se que o docente era um
profissional despreparado para o seu oficio. Esse discurso depreciativo, que generalizava todos
os profissionais, hd muito foi abandonado. Como aponta Bittencourt (2004), inicialmente
produzido para professores, o livro didatico vai se tornando o livro do aluno. Muitas vezes,
professores e alunos o tém como Unica fonte de informacéo e pesquisa. Entre os anos de 1980
e inicio de 1990, as analises sobre as producdes didaticas de historia recaiam, majoritariamente,
nas dendncias do carater ideoldgico de que era revestido o conjunto da literatura escolar
(BITTENCOURT, 2011, p. 485).

Mesmo assim, o interesse pela pesquisa académica se avolumou. A professora Libania
Xavier (UFRJ), ao realizar um balanco sobre o I Congresso Brasileiro de Historia da Educacéo,
realizado na cidade do Rio de Janeiro em 2000, observou que, das “284 propostas de trabalhos

inscritos, 231 resumos foram recomendados pelo Comité Cientifico” (XAVIER, 2001, p. 218).
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Com a proliferacéo rapida de pesquisas, a definicdo de limites na analise se transformou em
desafio.

Assim, para ser considerado didatico, um livro precisa ser usado, de forma sistematica,
no ensino-aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento humano,
geralmente ja consolidado como disciplina escolar. Além disso, o livro didatico
caracteriza-se ainda por ser passivel de uso na situacao especifica da escola, isto é, de
aprendizado coletivo e orientado por um professor. (LAJOLO, 1996, p. 4-5)

Didatico, entéo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi
escrito, editado, vendido e comprado tendo em vista essa utilizacdo escolar e sistematica. Ha
tempos que, em nosso territorio, em atendimento ao precario sistema educacional, o livro
didatico determina contetidos e condiciona estratégias de ensino, definindo o que ensinar, como
ensinar e quando ensinar, em atendimento ao Estado mantenedor.

Como todo objeto de pesquisa, o livro escolar ndo € um dado, mas o resultado de uma
construcdo intelectual: desse modo, ndo pode ter uma defini¢do Unica (CHOPPIN, 2009, p. 74).
Mesmo sendo um conceito abrangente, algumas limitacdes metodoldgicas devem ser
consideradas em sua defini¢do: a intencdo manifesta do autor com os fins pedagodgicos; a
apresentacdo sistematica de conteddos curriculares; a adequacdo ao trabalho pedagdgico; a
proporcionalidade de maturidade intelectual dos contetdos com o publico destinado e a
intervencéo politica do Estado na efetivacdo da obra.

Portanto, o livro didatico pode ser definido a partir de sua funcao, producéo e utilizagéo.
Muito mais do que “muleta” para professores mal preparados, percebemos sua importancia e
expectativas direcionadas a acdo pedagogica. Muitos questionamentos, criticas e resisténcias
persistem. As vezes, 0 que ocorre em sua producdo é uma simplificacio exagerada de conceitos
complexos que, aliado a impericia de alguns docentes, podem se transformar em fonte de
desinformacao.

Quanto a sua produgao, “O livro didatico traz, desde sua origem, uma ambiguidade no
que se refere ao seu publico. O professor é figura central, mas existe o aluno. O livro ndo pode
separa-los” (BITTENCOURT, 2004, p. 483). O livro didatico deve se adequar as propostas
metodoldgicas e didaticas em sala de aula — jamais o inverso —, valorizando até mesmo 0s
siléncios e apagamentos contidos nos discursos e narrativas.

Com o aumento de visibilidade, o processo de selecdo do livro didatico precisa contar
com a participacao intensa dos profissionais da educacdo. Tais medidas qualificardo a relagédo
entre docentes, livro e alunos, contribuindo para a qualidade do ensino. Encaminhando para

isso, vérias mudangas ocorreram. Em 1937, durante o governo Vargas, o entdo ministro da
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educacao Gustavo de Capanema promoveu uma serie de mudancas em sua pasta, dentre elas a
transformacao do Instituto Cairi em Instituto Nacional do Livro, (INL).!2

O INL seria responsavel pela edicdo de obras literarias com manifesto interesse para a
formacéo cultural da populacdo. Em 1936, no Itamarati, foi constituida a Comissao Brasileira
Revisora dos Textos de Historia e Geografia (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p. 139).
No ano de 1938, ¢ instituida a Comissdo Nacional do Livro Didatico, (CNLD) considerada a
certiddo de nascimento da politica nacional do livro didatico. A CNLD agregou a
responsabilidade pelo controle da producéo e circulacdo desses materiais. Em 1945, com o fim
do Estado Novo, foi publicado o Decreto n. 8.460, de 26/12/1945, que em seu Art. 5° trazia a

seguinte redacéo:

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adocdo de um s
livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino nem
estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos
professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de livros
para uso dos alunos, uma vez que constem da relacdo oficial das obras de uso
autorizado. (BRASIL, 1945).

Percebemos que o decreto pretendia atribuir ao professor papel de destaque no processo
de selecdo do livro didatico. Em 1985, através de Decreto foi criado o Programa Nacional do
Livro Didatico, (PNLD), que ratificou o protagonismo docente, promovendo aperfeicoamentos
das especificacdes técnicas na producdo dos materiais didaticos. Com crescente ampliagdo do
acesso e a democratizacdo do ensino formal, os livros didaticos passaram a ocupar importante
fatia do mercado editorial nacional. No inicio do século XX, correspondia a dois tercos dos
livros publicados e representava, ainda em 1996, aproximadamente 61% da producdo nacional
(CHOPPIN, 2009, p. 551). Acompanhando esse aumento, as pesquisas sobre o tema também

se avolumam e se diversificam.

A grande capacidade que editores e autores demonstram ao longo da histéria da
educacao brasileira de adaptar o livro didatico as mudancas de paradigmas, alteracdes
dos programas oficiais de ensino, renovacdes de curriculos e inovacdes tecnoldgicas
é um dos fatores que justifica sua permanéncia como parte integrante do cotidiano
escolar de varias geracGes de alunos e professores (SILVA, 2012, p. 806).

O PNLD inaugurou uma forma diferente de pensar a cultura negra nos materiais

didaticos. Na pesquisa de Rosemberg (2003, p. 139), ndo foram encontradas referéncias a uma

12 Mais informag@es disponiveis no site: http://www.fnde.gov.br - Acesso em 01/05/2022
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preocupacao especifica com a temética racial até esse momento. A partir dai, essa preocupacéo

ganha pauta.

Em respeito a Constituicao brasileira e para contribuir efetivamente para a construgao
da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, o livro didatico ndo podera:
veicular preconceitos de origem, cor, condicdo socioecondmica, etnia, género e
qualquer outra forma de discriminacédo; fazer doutrinacéo religiosa, desrespeitando o
cardter leigo do ensino puablico. Qualquer desrespeito a esses critérios é
discriminatério e, portanto, socialmente nocivo. (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA,
2003, p. 139).

A legislacdo brasileira tem ampliado os cuidados sobre as representac@es étnico-raciais
nos materiais didaticos, em concordancia com as principais tendéncias do movimento negro,
buscando o combate aos racismos e a promoc¢ao cultural. A implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, (BNCC)*® destaca essa preocupacdo. A BNCC é um documento de carater
normativo, que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica.

As propostas de leis afirmativas com objetivo de combater praticas racistas ndo tiveram
grandes dificuldades em sua aprovacdo, demonstrando que o problema ndo estava em sua
implantagdo, mas persiste em sua implementagdo. Nisso reside uma diferenca conceitual: a
implantacdo pode ser definida como o ato de aprovar e publicar a lei, mas seu processo de
continuidade e efetivacdo é o que chamamos de implementacdo. A transposicao da teoria para
a prética.

A edicdo do PNLD 2019 assumiu o desafio de aplicar as reformas curriculares nos livros
didaticos além da adequacao a lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e da lei 11.645/08, que inclui
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena. Percebemos que “os livros didaticos constituiram-se e
continuam a se constituir como poderosos instrumentos de unificacdo, até mesmo de

uniformizagdo nacional, linguistica, cultural e ideolégica” (CHOPPIN, 2009 , p. 560).

2.2 A LEI 10.639/03 E O DESAFIO PARA A SUA IMPLEMENTACAO

A lei 10.639/03 é considerada nessa atividade de pesquisa como um marco histérico
para a ERER. A introducéo da obrigatoriedade do ensino da cultura africana e afro-brasileira

no curriculo escolar se transformou na efetivacdo em forma de lei das bandeiras de luta do

13 Versdo completa disponivel no site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base Aceso em 01/05/2022
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Movimento Negro ligadas & educagdo. Decorridas duas décadas de sua implantacdo, ainda €
recorrente a discusséo sobre a dificuldade relativa a sua efetiva implementacéo.

[...] “Nos professores temos tantas coisas pra fazer, e agora temos que lidar com a lei;
eu ndo sei como trabalhar essa lei, terei que falar mais sobre a escraviddo? Néao tenho
alunos negros na minha sala, tenho moreninhos, entdo ndo preciso trabalhar com a
lei? Agora, 0 governo aprova uma lei e diz pra gente trabalhar, mas ndo sei como, ndo
tem materiais na escola”. (FELIPE, 2016-A, p. 62).

As davidas e questionamentos acima citados foram apresentados durante um curso de
formacdo docente ofertado pela Universidade Estadual de Maringa, (UEM), ministrado pelo
professor Dr. Delton Aparecido Felipe (2016-B), com sua “pedagogia da fofura”**. O curso faz
parte de sua incansavel luta e combate as préaticas racistas no ambiente educacional. Notamos
que o ano é 2016 e, ainda assim, persistem narrativas resistentes a plena realizacdo da lei.

Convido a conhecer um pouco mais sobre o processo histérico que desencadeou na
implantacdo da lei 10.639/03. Em 11 de margo de 1999, foi protocolado na Cémara dos
Deputados Federais o Projeto de Lei n° 259, que altera a LDB e determina a obrigatoriedade da
inclusdo da tematica “Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira” no curriculo oficial de
ensino. A autoria do projeto é da Deputada Federal Esther Grossi (PT/RS) e do Deputado
Federal Ben-Hur Ferreira (PT/MS).

Conforme informagGes disponiveis na pagina da Camara Federal, Esther Pillar Grossi
possui doutorado na area de Matematica. Durante sua trajetoria politica, exerceu o cargo de
secretaria municipal de Educacdo em Porto Alegre, o que demonstra que, além de educadora,
possui afinidades com as politicas educacionais. Foi eleita deputada federal pelo Partido dos
Trabalhadores em 1995. Seu parceiro na autoria do projeto, Euridio Ben-Hur Ferreira, € filiado
ao PT desde 1988, e possui graduagdo em direito, pos-graduacdo em Filosofia e Historia da
Educacéo pela Universidade Catolica Dom Bosco e mestrado na PUC/SP. Iniciou sua trajetoria
politica exercendo mandato de vereador em Campo Grande. Foi eleito deputado estadual,
candidato a vice-prefeito da capital sul-mato-grossense, tornou-se deputado federal também em
1995. No ano de 1998, licenciou-se para assumir a Secretaria de Educacdo no Estado do Mato
Grosso do Sul.

Entre 1999 e 2003, o Projeto tramitou nas comissdes internas da Camara Federal, mas

passou a ter forca de lei apos sua publicacdo, em janeiro de 2003. Nesse periodo, sua redacao

14 Se trata de uma maneira carinhosa, repetida por diversas vezes, durante as aulas do professor Dr. Delton
Aparecido Felipe (UEL) ao ministrar suas orientacfes com a dogura que Ihe é natural aliada a sua préatica
pedagdgica incisiva e seu constante combate as praticas violentas de racismos.
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sofreu dois vetos: o primeiro se refere ao § 3° do Projeto de Lei, o qual determinava a dedicacédo
de dez por cento do conteudo programético das disciplinas de Historia do Brasil e Educagéo
Aurtistica a temaética referida; o segundo veto se relacionava a formacédo dos professores, que

deveriam contar em sua grade com a participacdo de entidades do movimento afro-brasileiro.

Os ativistas do Movimento Negro reconhecem que a educagdo ndo é a solucdo de
todos os males, porém ocupa lugar importante nos processos de producdo de
conhecimento sobre si e sobre ‘os outros’, contribui na formagdo de quadros
intelectuais e politicos e é constantemente usada pelo mercado de trabalho como
critério de selegdo de uns e excluséo de outros. (GOMES, 2011, p. 112).

Com a aprovacgédo dessa lei, rapidamente se consolidavam posi¢Ges antagbnicas na
agenda nacional de educacdo: de um lado o reconhecimento da urgéncia por tal demanda; de
outro, a resisténcia as mudancas. Inicialmente de modo explicito, intelectuais e
pesquisadores/as da educacdo questionavam a legitimidade de uma lei que propunha o ensino
de “um grupo” (ROCHA, 2007 apud ARAUJO, 2015, p. 132). Desde sua aprovagio,
evidenciaram-se discursos e movimentos de resisténcia. Aradjo (2015), nos mostra que a crenca
de que as alteracbes na LDB eram fruto de uma estratégia politica da nova gestdo
governamental, que assumia o poder com a simbologia de “esquerda”, repercutiu na educagdo
brasileira e ficou associada a ideia de uma lei verticalizada, que ndo convergia com os ideais da
educacao brasileira e nem respondia as demandas principais que se relacionavam as condicGes
de trabalho docente e as dificuldades de aprendizagem por parte do corpo discente.

Superados os debates iniciais, a publicacdo da lei abriu espaco para outras politicas
afirmativas. Ainda em 2003, no dia 21 de marco, data em que se comemora o dia interacional
contra a discriminacéo racial, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de Promocéao da
Igualdade Racial (SEPPIR). Em 2004, as Diretrizes Curriculares para a Educacédo das Relagdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a DCN.

O governo federal, por meio da SEPPIR, assume o compromisso histérico de romper
com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno da populagéo negra brasileira.
O principal instrumento, para isso, é 0 encaminhamento de diretrizes que norteardo a
implementacdo de acles afirmativas no &mbito da administracdo publica federal.
Além disso, busca a articulagdo necesséaria com os estados, 0s municipios, as ONGs e
a iniciativa privada para efetivar os pressupostos constitucionais e os tratados
internacionais assinados pelo Estado Brasileiro. (MEC, 2004, p. 08).

“Nao ¢ por estar escrito na Lei que um direito se efetiva. Mas por estar na Lei, um direito
abre o universo da reivindicagao politica” (FERRAZ, 2013, p. 39). Logo, a publicagdo de uma

lei ndo encerra conflitos. Chervel (1990) afirma que uma lei por si s6 nao seria o suficiente para
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mudar ou inserir uma nova préatica escolar, sendo necesséario algo mais. Ndo havendo, na
concepcdo dos educadores, relevancia suficiente capaz de justificar uma mudanga de

paradigma, as politicas educacionais se diluem num vazio, que se inicia e se finda em si mesmo.

Lei: uma norma criada para estabelecer as regras que devem ser seguidas e que, em
uma sociedade, sua funcgdo é controlar os comportamentos e agdes dos individuos. A
lei 10.639 alterou a LDB, a fim de incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira por meio do acréscimo
do art. 26-A. Sua precéria efetividade pode estar relacionada a disputa entre curriculos
até entdo hegemonicos versus curriculos que valorizem saberes negados ou
silenciados; a necessaria formacdo inicial e continuada de professores; maior
investimento publico em recursos humanos e materiais; além de os professores
reconhecerem a relevancia da incorporagao da temdtica em sala de aula. (CORDEIRO
& PINHEIRO, 2018, p. 279)

A anélise de CORDEIRO & PINHEIRO ¢ realizada em 2018, tempo suficiente para nos
afastar temporalmente do objeto estudado e lancar um olhar com maior clareza sobre o tema.
Em sua andlise, percebemos os conflitos desencadeados no ambiente regido pela cultura

escolar. Nesse embate, a oscilagdo entre discursos otimistas e pessimistas seguiram.

[...] Estas dificuldades tem sido apontadas em quase todos os debates sobre o tema
que o autor desse artigo tem participado. No entanto, em que pese a concretude das
razBes apontadas acima, o entendimento presente nesse artigo é de que, uma das
principais dificuldades a ser superada para a efetivacdo da lei 10.639 é o fato de as
construcdes ideoldgicas sustentadoras do racismo brasileiro estarem presentes, ainda
hoje, nos educadores, nos gestores educacionais, e no conjunto da sociedade
brasileira. Estas, criadas no passado para a justificacdo da escravizacéo de africanos e
para a naturalizagdo das desigualdades, trazem reflexos muito fortes para a cultura da
escola. (ROCHA, 2007, p. 49-50 apud SANTOS, 2010, p. 52).

Ao invés de aumento de carga de trabalho, precariedade na formacao inicial, auséncia
de alunos negros e caréncia de materiais didaticos, Rocha (2007) aponta que o principal
obstaculo a efetivacéo da lei € o prdprio racismo. As praticas racistas permanecem presentes
em nossas estruturas sociais e institucionais, sdo transmitidas através das geracdes e
naturalizadas em nossas relagdes sociais. A cultura escolar esta diretamente contaminada por
esse ambiente. Eis, entdo, a primeira barreira a ser ultrapassada: a do proprio racismo. Mas,
para isso, devemos compreender um pouco mais sobre como 0s racismos operam em nossa
sociedade. Acreditamos que esse é o principal obstaculo, a incompreensdo, ou a ndo aceitacao
de que os racismos persistem.

Seria anacronico afirmarmos que o racismo desembarcou junto com as caravelas
portuguesas que iniciaram a ocupacao europeia do nosso territorio. Como afirma Gomes (2005-

A, p. 53), é importante ndo confundirmos racismo com etnocentrismo, que era a ideologia
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predominante nesse periodo historico, justificando o sentimento de superioridade da cultura

europeia em relagdo as demais manifestagdes culturais.

O etnocéntrico acredita que os seus valores e a sua cultura sdo os melhores, 0s mais
corretos e isso Ihe é suficiente. Ele ndo alimenta necessariamente o desejo de aniquilar
e destruir o outro, mas, sim, de evita-lo ou até mesmo de transformé-lo ou converté-
lo, pois carrega em si a ideia de recusa da diferenga e cultiva um sentimento de
desconfianca em relagdo ao outro, visto como diferente, estranho ou até mesmo como
um inimigo potencial. (GOMES, 2005-A, p. 53).

Essa ideologia também é chamada de eurocentrismo, cujo cerne é uma estrutura mental
de carater provinciano, fundada na crenca da superioridade do modo de vida e do
desenvolvimento europeu-ocidental (BARBOSA, 2008, p. 47). O conceito foi utilizado para
explicar as diferencas, 0 exotico, mas ndo a fim de exclui-los. Como informa a professora Nilma
Lino Gomes (2005-A, p. 53), a pretensdo era de “transforma-lo ou converté-lo” ao
branqueamento eurocéntrico.

Fundamentada na dualidade, essa ideologia determinou juizos de valores sobre 0 bom e
0 mal, o bonito e o feio, o civilizado e o selvagem. O professor Jean Carlos Moreno (2019)
acrescenta que a colonizacao europeia nao ocorreu somente no campo econdmico, mas também
no campo epistemoldgico. Os saberes dos grupos colonizados séo silenciados e marginalizados,

perpetuando hierarquias estéticas e linguisticas. Ou seja, a “colonialidade do poder”.

A expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziu a elaboragdo da
perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboracéo tedrica da ideia de
raca como naturalizac&o dessas relagdes coloniais de dominacéo entre europeus e ndo-
europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as ja antigas
ideias e praticas de relagBes de superioridade/ inferioridade entre dominantes e
dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de
dominacdo social universal, pois dele passou a depender outro igualmente universal,
no entanto mais antigo, o intersexual ou de género: os povos conquistados e
dominados foram postos numa situagdo natural de inferioridade, e consequentemente
também seus tracos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais.
(QUIJANO, 2005, p. 118).

O socidlogo Anibal Quijano é leitura obrigatoria nesse campo tedrico sobre
colonialidade do poder. Segundo esse autor, o dominio do colonizador sobre os colonizados se
instalou e persiste vigente mesmo ap0os a emancipagéo politica. Outro conceito assentado nas
bases do eurocentrismo € o de “Racismo epistémico”, definido pelo professor Boaventura de
Sousa Santos. Essa manifestacdo racista explica o processo de invisibilizardo e ocultagéo das
contribuicBes culturais e sociais ndo assimiladas pelo ‘saber’ ocidental. Para Santos, é

necessario o comprometimento com uma epistemologia do sul “[...] aprender que existe o sul;
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aprender a ir para o sul; aprender a partir do sul e com o sul” (SANTOS; MENEZES, 2010, p.
508). O Norte seria, metaforicamente, o lado da linha continental que corresponde & norma da
razdo e da realidade cientifica cultural, omitindo e até negando as experiéncias e saberes de
todos os povos do outro lado da linha (SANTOS; MENEZES, 2010).

O saber ocidental é definido como universal, compulsoriamente assimilado por todos
0s demais grupos étnicos que compdem nossa sociedade. Chamado de “Epistemicidio”, esse
processo se apresenta como um mecanismo de apagamento epistemologico de povos
secularmente oprimidos, que corrobora com o cenario de marginalizacao social que se perpetua
até a atualidade. Na disputa de relagdes de poder, negar a narrativa autbnoma de povos que nao
correspondam ao grupo étnico da supremacia hegemonica é garantir que eles se mantenham a
margem da emancipacao subjetiva/coletiva num periodo p6s-colonial, o que demonstra o modus
operandi da racialidade vigente.

Essa logica cultural interfere diretamente na autopercepcdo da populacdo
afrodescendente brasileira, desdobrando na producéo de subjetividades assujeitadas a um saber
que coloca o negro na categoria do Outro Inferior e “o impele a profecia autorrealizadora que
referenda os termos da estigmatizacao, ou o conduz a autonegacdo ou adesdo e submissdo aos
valores da cultura dominante” (CARNEIRO, 2005, p. 277). No aspecto educacional, portanto,
a negacdo do Outro como sujeito de conhecimento Ihe impde lugares sociais subalternos,
distantes da intelectualidade. A isso se deve a urgéncia de uma epistemologia do sul. Aparecida

Sueli Carneiro contribuiu nesse debate sobre o epistemicidio.

[...] dindmica e produgdo que tem se feito pelo rebaixamento da autoestima que
compromete a capacidade cognitiva e a confianga intelectual, pela negacgdo aos negros
da condicdo de sujeitos de conhecimento, nos instrumentos pedagdgicos ou nas
relagBes sociais no cotidiano escolar, pela deslegitimacdo dos saberes dos negros
sobre si mesmos e sobre 0 mundo, pela desvaloriza¢do, ou nega¢do ou ocultamento
das contribui¢es do Continente Africano ao patriménio cultural da humanidade, pela
inducdo ou promocdo do embranquecimento cultural, etc. (CARNEIRO, 2005, p.
324).

O apagamento cultural da populacdo negra nas narrativas de nossa histéria sofreu
influéncia ideoldgica das teorias cientificas e religiosas que auxiliaram no processo de
naturalizacdo da escravidéo e genocidio de indios e africanos, subordinando-0s a uma categoria
animalizada e incivilizada (NASCIMENTO, 2003). A escravidao no Brasil e no mundo néo
correspondeu somente a naturalizagcdo de uma mao-de-obra humana explorada, mas sim de um

projeto de dominac&o civilizatdria sobre 0s povos e territdrios de todo o mundo ndo-ocidental.
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Essa construgdo historica-social dos racismos em nossa sociedade é, sem duvida
alguma, o principal obstaculo para a efetivacéo plena da ERER. Desde os anos 1950, 0 modelo
hegemdnico europeu passa a ser questionado. O senegalés Cheikh Anta Diop (1923-1986) é
apontado como um dos pioneiros desse processo de questionamento incisivo da suposta
superioridade eurocéntrica, bem como um importante protagonista do renascimento
historiografico africano.

Nos anos 1960, outro senegalés, Abdoulaye Ly (1919-2013), defendeu com veeméncia
a intelectualidade africana. Retomou as analises de Eric Williams sobre as relacGes entre o
capitalismo e escravizacdo, atribuindo aos africanos o protagonismo na formagdo do
capitalismo moderno: “sua intengdo era construir uma inversdo a narrativa colonial ainda
reinante, que tendia a ver os africanos em seu suposto estado a-histérico” (BARBOSA, 2008,
p. 51). Podemos acrescentar nesse rol o historiador Djibril Tamsir Niane (1932-2021), Albert
Memmi (1920-2020) e Frantz Omar Fanon (1925-1961), que se transformou em inspiragao para
movimentos de enfrentamento as préaticas colonialistas, com obra de grande repercussao.

As ideias e obras desses pioneiros ultrapassaram as fronteiras africanas, despertando
sentimentos do outro lado do Atlantico. Intelectuais comprometidos com o resgate historico
dessa ancestralidade passaram a exigir a reparacdo historica e a inclusdo valorativa do
protagonismo negro na historiografia. Em 1980, a Organizacdo das NagOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), iniciou uma série de publicacdes sobre a Historia
Geral da Africa. Esta seria a efetivacio da ideia de Historia da Africa contada pelos africanos.
O reconhecimento institucional atingiu diversos paises, inclusive o Brasil.

Em 1945, o historiador portugués Jaime Corteséo (1884-1960) afirmou que o Brasil era
um caso significativo e de extrema importancia para o continente, devido a solidariedade racial
aqui vivenciada. Esta afirmacdo acabou por legitimar uma ideia que vinha crescendo desde as
ideias defendidas por Freyre: o conceito de democracia racial, que acabou tornando-se um dos
grandes reprodutores do preconceito (FERREIRA, 2015, p. 18).

Abdias do Nascimento (1914-2011), na década de 1970, transformou-se em porta-voz
da luta por uma democracia verdadeiramente plurirracial e pluriétnica. Contabilizando
prestigio, foi indicado ao Nobel da Paz em 2010. Entre suas principais a¢des estd a fundagdo
do Teatro Experimental Negro (TEN), o Museu de arte negra (MAN), e o Instituto de Pesquisas
e Estudos Afro-Brasileiros (IPEAFRO). Abdias apresenta a violéncia nas relagdes interraciais
brasileiras denunciando que a mesticagem foi um produto da violéncia contra a mulher africana,

desmistificando a visdo de unido harmoniosa ou consensual.
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[...] a historiografia brasileira argumentou durante muito tempo que, depois da
abolicdo da escravatura, os negros foram preteridos do mercado de trabalho,
marginalizados socialmente, excluidos do mundo da politica institucionalizada e
impedidos de acesso a educagao formal. Sem renda, poder e prestigio, por um lado, e
desprovidos de qualificacdo cultural e técnica para competir com o0s
brancos nos albores da Republica, por outro, passaram a viver na condigdo de parias,
com familias desestruturadas, em um estado de desajustamento e anomia social. Essa
explicacdo generalizante, esquematica e reducionista precisa ser problematizada. Ndo
se tem duvidas de que os negros, no periodo do pds-abolicdo, passaram por uma série
de dificuldades de ordem social, cultural, politica e econémica, mas suas trajetérias
ndo foram lineares, tipicas ou padronizadas. A historia é regida por contradicdes,
ambivaléncias, experiéncias dissonantes, pluridimensionais e multifacetadas, por isso
ndo € exato afirmar que eles eram, universalmente, desempregados (ou
subempregados), vadios, analfabetos, xucros, alienados, irresponsaveis e promiscuos.
(DOMINGUES, 2008, p. 47-48).

Outros nomes mereceriam destaque especial nessa pesquisa: 0 sociélogo Florestan
Fernandes (1920-1995), Oracy Nogueira (1917-1996), dentre outros tantos estudiosos. Esses
intelectuais resgataram o orgulho negro, o passado de resisténcia e lutas. Devido ao trabalho
desses pesquisadores, varios conceitos foram revisitados, reconstruidos, transformados e
ressignificados. A organizacdo politica militante rejeita frontalmente o embranquecimento e
propde novo sentido historico e politico: o branqueamento é combatido com a negritude.

Para Munanga (1992), a negritude nasce num processo de tomada de consciéncia do
negro contra as violéncias sofridas pela ideologia da branquitude. Principalmente nas
manifestacdes de racismo acriticas, nas quais igualdade racial significa eliminar as diferencas,
assemelhar-se a ideologia dominante. Para o negro, aceitar 0 embranguecimento seria 0 mesmo
que trocar a sua pele fisica, negar a sua cultura e a sua ancestralidade e, mesmo assim, jamais
seria totalmente integrado nessa sociedade branca, pois seu fendtipo o denunciaria. Era
necessaria uma mutilacéo fisica e psicoldgica para ele ser aceito como pertencente desse grupo
dominante.

Conforme escreveu Neusa Santos Souza, “ser negro nao ¢ uma condi¢do dada a prior.
No Brasil, ser negro € tornar-se negro” (SOUZA, 1990). O ato que marca o encontro com a
identidade negra, com a ampliacdo dessa consciéncia, obrigatoriamente deve passar pela
compreensdo da construcao social e individual que se materializa na corporeidade, memdria e

historia, a valorizacéo étnico-racial.

Embora a producdo historiografica até os anos 1990, de forma geral, ndo tenha
considerado o protagonismo negro como questdo central de andlise, um aspecto
relevante dessa producdo é a visibilidade dada ao racismo como pratica de grande
ressonancia social, direcionada para marginalizacdo dos afrodescendentes no pds-
abolicdo. Ao colocar em evidéncia praticas racistas, de natureza simbélica e material,
a escrita da histéria, realizada no referido momento, encapsulou os afro-brasileiros na
marginalidade e na exclusdo. (ROZA, 2007, p. 18)



72

O tornar-se negro inicia a partir da consciéncia da diferenca, que ndo é sé historica e
cultural, também é corporal, na pele que, mesmo transformada pela mesticagem continua
carregada de africanidades. A rejeicdo do branco estimula mecanismos psicoldgicos de
afirmacdo fisica, estilistica, estética, intelectual e cultural do negro e sua cultura, seria a
retomada de si, a valorizacdo de si, enfim, a negritude. [...] na sua afirmacéo cultural, moral,
fisica e intelectual, na crenca de que ele € sujeito de uma historia e de uma civilizacdo que lhe
foram negadas e que precisa recuperar. “A essa afirmacao dos valores da civilizacdo do mundo
negro deu-se o0 nome de negritude ”. (MUNANGA, 1992, p. 112).

A negritude nasce como ruptura, como um basta, como reacdo a uma agéo violenta
dominadora, como principio de legitima defesa. Ao empoderar 0 negro, a negritude serve de
arma ideoldgica para combater as praticas racistas, legitimando a acdo politica reivindicatoria.
“A reivindicag@o negra nao cria nenhum problema quando ndo é acompanhada de reivindicagdo
politica” (MUNANGA, 1992, p. 115). Enquanto movimento ideoldgico é aceitavel, a paz
encerra quando entram em pauta as politicas de reparacao.

Quando tratamos de debates ideoldgicos, ainda mais envolvendo um tema visto como
sensivel para a nossa sociedade, é normal que se apresentem discursos e vozes discordantes.
Embora com menos frequéncia, até hoje persistem aqueles que defendem a inexisténcia do
conceito de raca. Para esses, falar sobre raca no Brasil é reproduzir as préprias ideias racistas
difundidas durante os séculos XIX e XX.%. Nessa balada, as politicas afirmativas também
sofrem ataques violentos, pois representam em sua esséncia a equiparacdo étnico-racial.

Passamos por momentos conturbados em nossa histéria recente. O otimismo se renova
em nossas lutas com fé nas mudancas iniciadas no cenario nacional. A reativacdo do Ministério
da Cultura, a criacdo do Ministério da lgualdade Racial e dos Povos Indigenas, entre outras
acOes, alimentam nossas esperancas em um futuro comprometido com as agdes e politicas
afirmativas. O objetivo é o reequilibrio étnico-racial em nossa sociedade, corrigindo seculos de

distorcdes historicas.

Politicas de igualdade racial como a agdo afirmativa, ao exigirem direitos coletivos e
a identificacdo racial dos grupos beneficiados, perturbam ndo apenas a no¢cdo moderna
de igualdade e justica, segundo o qual a distribuicdo de bens e posi¢Bes sociais seria
baseada no individuo e em seus méritos e talentos naturais, mas também a ideologia
brasileira de mesticagem e da democracia racial, constitutiva de nossa identidade e
unidades nacionais onde ndo haveria espaco para divisdes ou diferenciacdes de raca.
(MOEHLECKE, 2004, p. 8).

15 Para saber mais, Demétrio Magnoli, 2009 e seu livro - Uma Gota de Sangue — Histéria do pensamento racial
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O processo de desconstrucdo racista exige repetir por varias e varias vezes 0 mesmo
conteudo, até que seja compreendido, absorvido, decorado e praticado. Como bem define
SILVA (2018), “A educa¢ao é um campo com sequelas profundas de racismo, pra nio dizer o
veiculo de comunicacdo da ideologia branca”. Independente da origem étnica ¢ racial dos

brasileiros, todos devemos nos comprometer com essa luta, com essa mudanca conceitual.

Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um modo muito especial:
ele se afirma através da sua prépria negacdo. Por isso dizemos que vivemos no Brasil
um racismo ambiguo, o qual se apresenta, muito diferente de outros contextos onde
esse fendmeno também acontece. O racismo no Brasil é alicergado em uma constante
contradicdo. A sociedade brasileira sempre negou insistentemente a existéncia do
racismo e do preconceito racial, mas, no entanto, as pesquisas atestam que, no
cotidiano, nas relagdes de género, no mercado de trabalho, na educagéo bésica e na
universidade os negros ainda sdo discriminados e vivem uma situacdo de profunda
desigualdade racial quando comparados com outros segmentos étnico-raciais do pais.
(GOMES, 2005-A, p. 46).

A postura de neutralidade e silenciamento demonstra a indiferenca quanto as condi¢des
dos grupos oprimidos socialmente. E um discurso legitimador dos grupos opressores.
Retomando a provocacdo feita, afinal, € possivel ser antirracista sem compreender como 0
racismo funciona? “Entender como o racismo opera é uma condi¢ao Sine qua non para ser
antirracista”. As manifestacdes mais fortes e violentas dos racismos sdo originarias,
principalmente, dos ambientes em que ele é negado com veeméncia.

A professora Nilma Lino Gomes (2005-B) aborda didaticamente essa mesma questao:
as pesquisas de opinido publica revelam que 87% da populacdo reconhece que ha racismo no
Brasil. Mas 96% dizem que ndo séo racistas. Assim, chegamos a um dos postos-chaves da nossa
campanha: existe racismo sem racista? Quando ndo refletimos sobre essa situacdo e quando a
sociedade ndo constroi formas, acdes e politicas na tentativa de criar oportunidades iguais,
estamos contribuindo para a reproducgéo do racismo.

A consequéncia disso € a hierarquizacdo e a naturalizacdo das diferencas, que
transformam essas desigualdades em ac¢Oes naturalizadas socialmente. Se 0 ambiente escolar, o
ensino formal e a acdo mediadora docente ndo se comprometerem com essa luta, estaremos
reproduzindo as futuras geracGes exatamente as narrativas e preconceitos herdados das geragdes
passadas. Seremos meros reprodutores, distantes do objetivo de uma educacdo transformadora.

Se queremos lutar contra o racismo, precisamos reeducar a ndés mesmos, nossas familias,
nossas escolas, nossos profissionais da educacdo e a sociedade como um todo. Para isso,

precisamos estudar, realizar pesquisas e compreender mais sobre a histéria da Africa e da
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cultura afro-brasileira, aprendermos a nos orgulhar da marcante, significante e respeitavel
ancestralidade africana no Brasil, compreendendo como ela se faz presente na vida e na historia
de negros, indios, brancos e amarelos brasileiros (GOMES, 2005-A, p. 49).

Quando o racismo é praticado por individuos, percebemos a violéncia e, imediatamente,
identificamos o racista. Quando a violéncia racista é manifestada em institui¢des, infligindo
condigdes adversas aos ndo-brancos ou alimentando o imaginario social com estere6tipos
pejorativos e desqualificadores associados ao negro ou indigena, a acdo racista € camuflada,
muitas vezes em nome da meritocracia, que tenta transformar o agressor em vitima.

Identificamos e exigimos punicBes para os racistas. Porém, desviamos do efetivo
combate aos racismos. As manifestacdes individuais racistas devem ser punidas severamente,
mas, ao desempenhar o papel social de educadores, devemos ir além: combater as matrizes
historicas e ideologicas dessas manifestacfes. Portanto, combater os racismos € compreender e
agir sobre as praticas e ideologias que operam na sociedade.

Em sua caracteristica fundante, o racismo estrutural pratica a naturalizacdo de
pensamentos e praticas sociais que sdo, muitas vezes, reproduzidas de maneira inconsciente ou
desprovida de uma critica prévia. O racismo estrutural contamina todas as instituicdes sociais.
“Na escola, observamos a presenca ideoldgica dessa teoria ao presenciarmos uma acritica
admiracéo pelo processo de miscigenacao da sociedade brasileira, e quando muitos educadores
resistem a uma discussao sobre a questédo racial afirmando que, no Brasil, as oportunidades sao
dadas a todos, independentemente da sua raca/etnia, e que se existe uma diferenca a ser
eliminada esta ¢ a de classe social” (GOMES, 2010, p. 71).

Segundo Luciana Jaccoud e Nathalie Begin (2002), a literatura especializada ainda nos
apresenta mais algumas distingdes entre diferentes tipos de discriminacdo racial. A mais
frequente é a que diferencia a discriminacdo direta da indireta. A discriminacdo racial direta
seria aquela derivada de atos concretos de discriminagdo, em que a pessoa discriminada é
excluida expressamente em razao de sua cor. A discriminacao indireta ¢ “aquela que redunda
em uma desigualdade ndo oriunda de atos concretos ou de manifestacdo expressa de
discriminagdo por parte de quem quer que seja, mas de praticas administrativas, empresariais
ou de politicas publicas aparentemente neutras, porém dotadas de grande potencial
discriminatorio” (JACCOUD e BEGIN, 2002).

As agressoes racistas criticas e acriticas, diretas e indiretas, sdo transmitidas atraves das
geragdes pelas instituicbes sociais (educacdo, familia, religido, Estado), ja estdo incorporadas
em nossa cultura. Mesmo que alguns neguem, a sua negagdo ndo ird4 fazer o racismo

desaparecer. Devemos realizar as seguintes consideracfes: uma coisa é o racista, outra é o
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racismo. O racismo ndo é uma caracteristica congénita do individuo; é uma pratica social,
aprendida nas relagdes com seus semelhantes. O racista é filho do racismo. Compreendendo
isso, daremos um passo importante em nossa tomada de consciéncia racial.

A partir da década de 1990, as questBes étnico-raciais conquistaram espaco na pauta do
concorrido campo de preocupacdes e desafios educacionais. O reconhecimento do Estado
quanto a sua omissdao e negligéncia histérica em relacdo as questbes raciais se tornou um
simbolo da necessidade dessa reconstrucdo histérica. Nesse momento historico, a ERER ja
estava fundamentada, idealizada, e ndo havia mais espaco para a sua negacdo. Fazemos parte
desse movimento e encampamos a luta pela reparacao, desconstrucao de preconceitos e quebra
de paradigmas e tabus, promovendo o exercicio da tolerdncia e resiliéncia, do convivio e
respeito a todas essas diferencas. “Negritude ndo ¢ um ‘status’, uma posi¢do, mas um
movimento de afirmacéo e reconhecimento das raizes africanas” (SILVA, 2018, p. 136).

Ao concluir essa narrativa, creio ter demonstrado que a lei 10.639/03 é um marco
historico para as relagdes educacionais e as questdes étnico-raciais. A ERER nasce com 0s
primeiros movimentos de resisténcia e de promocao intelectual no continente africano. Citando
Gomes (2010, p. 80): “O trabalho com a questdo racial na escola progredira a medida em que
0s negros aceitem o desafio de romper com a ideologia racista, passem em revista a sua propria
historia e redescubram os valores de sua cultura, para que possam intervir positivamente junto
ao outro. E um processo doloroso. Nem todos conseguem vivencia-lo e supera-lo, porém é

imperativo que se realize um trabalho efetivo com a questao racial na escola”.

2.3 AS IMAGENS E O ENSINO DE HISTORIA

As imagens ndo falam por si! Essa afirmacdo se transformou na questdo motivadora
dessa pesquisa. Uma imagem pode transmitir uma infinidade de mensagens, sujeitas a
diferentes interpretacGes, mas sempre estara condicionada ao aparato cultural e intelectual, ao
contexto histdrico-social e a identidade de seu observador. Até mesmo uma imagem fotografica
gue tenta representar um dado momento do real ndo pode ser lida de forma acritica, correndo o
sério risco de ser envolvida em uma teia de embuste, transmitida de maneira estratégica.

A imagem carrega discursos e narrativas que ultrapassam aquilo que ela pretende
representar. Isso ocorre devido a diversidade de atores envolvidos no processo de sua producéo.
Ao utilizarmos esse recurso como fonte em nossa pesquisa, atribuimos as imagens o conceito
de documento e monumento histérico. Para Jacques Le Goff (2003), o conceito de monumento

estd ligado a tudo aquilo que pode evocar o passado, a recordagdo. O monumento seria um
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legado @ memoria coletiva, ligado ao poder de perpetuacdo das sociedades historicas de maneira
voluntaria ou involuntéria (LE GOFF, 2003, p. 535).

Ao selecionarmos essa fonte de pesquisa e atribuirmos a ela o carater de documento
histérico, a imagem deixa de ser mero instrumento ilustrativo e se torna portadora de
significados, discursos motivadores de interpretacdes. “A influéncia da Escola dos Annales foi
fundamental para esse novo estatuto das imagens e outros documentos, o que ampliou os
objetos de estudo da histéria” (SILVA, 20210, p 174). A imagem se transforma na
representacdo de um simbolo; aquilo que, no passado, a sociedade estabeleceu como elegivel,
transmitindo determinada visdo de mundo. De maneira intrinseca, a imagem carrega o desejo
de um individuo que sentiu a motivacdo em congelar um aspecto dado de sua realidade, em
determinado lugar e época, utilizando para isso diferentes ferramentas e tecnologias.

Lucia Santaella (2012, p. 111) pontua que “[...] as rela¢des entre texto e imagem podem
ser observadas de muitos pontos de vista”. Sera preciso considerar o lugar tomado pela imagem
no texto escrito com a finalidade de perceber os efeitos que a ilustracdo tem quando ¢ analisada
a totalidade dos signos da narrativa. Perceber as imagens como emitentes de signos é entender
que as imagens sdo possuidoras de saberes que ultrapassam o escrito.

Para KOSSOY (2002), é pela materialidade e pela representacdo a partir do real da
imagem que ela serve como documento, isto €, como fonte historica, como indice, marca de
uma materialidade passada, na qual objetos, pessoas, moda, infraestrutura urbana ou rural e
condicdes de trabalho podem ser narrados. A imagem ndo representa o real, mas um olhar sobre
a realidade, um recorte, uma representacdo como legitimacao do que se pretende. Seu sentido
ilustrativo, representativo, portador ideolégico de um discurso, € o primeiro a ser
contextualizado.

Segundo BOEHM (2015, p. 23), pensar a imagem sera, portanto, refletir sobre o
entrelacamento entre ela e aquilo que elas mostram. A légica das imagens € uma ldgica da
mostragdo: as imagens nos dao a ver alguma coisa, nos colocam alguma coisa “sob os olhos”,
e sua demonstracio procede, portanto, de uma mostracdo. A medida que a imagem vai sendo
observada e questionada, conjecturas se apresentam, convidando seu observador a um saber
histérico ampliado.

As pinturas e as obras de arte recebem uma influéncia maior ainda de seu criador, pois
estdo condicionadas a sua subjetividade explicita. A pessoalidade ou subjetividade esta
indissociavel na producéo; condiciona os sentidos e a apropriacdo de seu publico. Ndo podemos
dizer que a imagem serd lida da mesma maneira por todos os observadores. 1sso depende do

quanto “o receptor projeta de si, em funcdo de seu repertorio cultural, da sua situagdo
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socioecondmica, de seus preconceitos, de sua ideologia, razdo por que as imagens sempre
permitirdo uma leitura plural” (KOSSOY, 2001, p. 115).

Por muito tempo, o texto escrito foi o mais importante e valorizado na hora de se
produzir um livro. As imagens desempenhavam um papel secundario ou simplesmente
decorativo. Contudo, hoje a imagem passou a ser valorizada e seu papel é visto como menos
decorativo e mais ilustrativo, no sentido de apoiar e complementar o contetido textual. A relago
entre imagem e texto, formas, cores, enfim, toda a comunicacao visual do impresso, necessita
ser observada, especialmente em relacdo a sua capacidade mediadora. Segundo a professora

Circe Maria Fernandes Bittencourt,

[...] independentemente da origem da imagem, o problema central que se apresenta
para os professores é o tratamento metodoldgico que esse acervo iconologico exige,
para que ndo se limite a ser usado apenas como ilustragdo para um tema ou como
recurso para seduzir um aluno acostumado com a profusdo de imagens e sons do
mundo audiovisual. (BITTENCOURT, 2012, p. 360-361).

As relagdes entre os usudrios e o livro sdao multiplas, indefinidas e se transformam de
lugar para lugar, de escola para escola, de professor para professor e de aluno para aluno. Esse
entendimento nos auxilia na busca pelo melhor modo de utiliza-las. Por isso, € de grande

importancia que saibamos lidar com elas. Segundo Mauad:

Né&o é de hoje que as imagens visuais servem tanto para educar quanto para instruir.
Na tradicdo pictorica oriental, em um primeiro sentido, integram um conjunto de
representacdes sociais que, através da educacdo do olhar, definem maneiras de ser e
agir, projetando ideias, gostos e valores. Num segundo sentido as imagens auxiliam
no ensino direcionado, definindo o saber fazer em diferentes modalidades de
aprendizado. No livro didatico de Histéria a imagem visual possui também essa dupla
funco, portanto sua utilizagdo ndo se limitard somente a ilustrar acessoriamente o
contetdo verbal. Isso impBe alguns cuidados que merecem ser considerados na
avaliacdo dos usos e fungdes da imagem visual no livro didatico de histdria.
(MAUAD, 2007, p. 111).

No guia do livro didatico PNLD, um dos critérios de avaliagdo é “observar se as
ilustracGes, importantes no auxilio a compreenséo e potencializacdo do texto, sdo adequadas as
finalidades para as quais foram utilizadas, de forma que sejam faceis para o aluno apreendé-las,
mas também que estimulem a curiosidade, o pensamento e as discussdes entre os alunos”.
Percebemos a preocupacdo do PNLD quanto a funcéo ideoldgica e didatica desse precioso

recurso no ambiente escolar.
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Figura 02: Africanos no Brasil
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Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. 7° ano. 4. ed. So Paulo: FTD, p. 177, 2018.

Na abertura do capitulo que trata sobre os africanos no Brasil, 0 autor convida os leitores
auma reflexdo utilizando imagens. A primeira funcéo que as fotografias exercem na mensagem
é de motivacéo, despertando a curiosidade e interesse sobre o objetivo da aula. As imagens nos
convidam para a diversidade: engravatados, artistas e esportistas cumprem essa funcéo. O texto
dialoga com a proposta do autor, provocando o observador a distinguir aspectos comuns entre
as imagens que representam figuras populares, facilmente vistas nos meios de comunicacao.

A leitura em conjunto com os estudantes apontaria a representacdo de trés homens e

uma mulher. Em relacdo as vestimentas, observamos se tratarem de trajes contemporaneos.
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Dois deles demonstram uma aparéncia intelectualizada, trajando roupas sociais; outro esta
segurando uma guitarra, sugerindo musicalidade; e a mulher esta com roupas esportivas, uma
camiseta com o0 nome “Brasil” estampado junto com o numero 170, sugerindo se tratar de uma
atleta. Chama a atencdo uma venda cobrindo seus olhos. As imagens acima representam uma
atitude reflexiva, as imagens na parte inferior transmitem agdo, movimento.

As imagens representam: 1 - o historiador Manolo Florentino, 2 - o gedgrafo Milton
Santos, 3 - o cantor e ex-ministro da Cultura Gilberto Gil, e 4 - Terezinha Guilhermina,
medalhista em atletismo nos jogos Paraolimpicos de 2004, 2008, 2012 e 2016. Facilmente,
encontraremos inumeras contribui¢fes desses personagens para a sociedade brasileira. Eles
representam orgulho, promogéo e protagonismo negro.

A proposta do capitulo é tratar do processo de imigracdo forcada de africanos para o
nosso territorio, a diaspora africana durante o periodo colonial. Sabemos que trata de narrativas
vergonhosas de nossa historia, na qual o negro passou por um processo histérico de
desumanizag&o, ao ser escravizado e transformado numa mercadoria. Essa historia jamais deve
ser esquecida, porém, para que ocorra rompimento ideoldgico associado aos esteredtipos
negativos construidos mentalmente, é necessario criarmos ambientes favoraveis que reeduquem
e privilegiem o protagonismo negro em nossa sociedade, partindo de icones da atualidade.

A acdo motivadora educacional conjuga passado e presente, de maneira relacional. Ao
introduzir um tema sensivel, carregado de conceitos nocivos, partimos da imagem do
protagonismo, dos nossos herdis, da intelectualidade e de feitos notorios. O texto provocativo
gue acompanha a imagem pode ser usado pelo professor como funcdo facilitadora da
aprendizagem. Os elementos se completam e incentivam a dindmica em sala de aula. Afinal de
contas, como nao se sentir atraido pela intelectualidade de Manolo Florentino e Milton Santos,
como ndo cantarolar as cancdes de Gilberto Gil e como néo se sentir representado pelo exemplo
de garra, persisténcia e superacdo da medalhista olimpica Terezinha Guilhermina?

Através das imagens, podemos introduzir outros elementos historicos na discusséo,
iniciar nossos estudos de outro contexto, outras narrativas, a fim de enriquecer o debate. Jayme
Pinsky (2010) adverte que dizer que o negro veio para o Brasil seria uma forma equivocada de
se referir a esse processo, pois na verdade ele foi trazido a forca. Essa distingao ndo é académica,
mas dolorosamente real. SO a partir dela é que podemos estabelecer o carater que o escravismo
tomou aqui. Forgar uma pessoa ou grupos de pessoas a estarem em um lugar sem a sua anuéncia
é também violenta-la!

Mesmo reconhecendo a intencionalidade positiva do material didatico, isso nao

significa que a recepg¢do ocorrerd dentro do que o editor ou o escritor imaginou ou pensou. O
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publico destinado pode se apropriar de formas diferentes e realizar leituras dispares das
mensagens. Ndo ha como controlar a apropriagdo de uma leitura, mas podemos e devemos
orientar essa leitura. Um bom encaminhamento, com objetivos claros e definidos, pode orientar
essa leitura — nisso reside a importancia do mediador.

Extrair saberes das imagens é treinar os olhos para perceber que nenhuma imagem é
inocente. Escondidas nas cores, nos tragos, na composi¢ado figurativa, varias formas de violéncia
se mostram. Por vezes, 0 que enormes paragrafos conteudistas ndo informam, uma imagem o
farad. Nos varios capitulos dos livros didaticos de Historia, um olhar treinado e auspicioso de
um professor ou de um aluno sobre uma imagem sabera captar e distinguir o quao uma figura
pode ensinar (TAMANINI; MORAIS; 2020, p. 49).

Da mesma maneira que o livro didatico que produziu preconceitos e esteredtipos
negativos pode nos ajudar no processo inverso. Mesmo se tratando de um material de vida curta,
por conta das necessidades politico-educacionais, as concepc¢des de leitura permanecem, ou
seja, o leitor que se pretende formar deve ter aquela concepgdo “estruturada” pelo sistema e
que, no livro didatico, encontra-se representada nos textos, fragmentos, figuras e atividades.

A leitura das imagens exige uma reflexdo sobre a relevancia delas para o processo de
ensino-aprendizagem e a necessidade de formacéo continua dos professores. Capacita-los para
a leitura de imagens torna-se um grande desafio quando ainda se tem certa prevaléncia pelo
escrito, pelo texto redigido, etc. (TAMANINI; MORALIS; 2020, p. 48). Através de uma leitura
intencional, planejada, utilizando corretamente os 6culos conceituais, as formas de resisténcias
de nossos antepassados sdo retomadas, reconstruidas e protagonizadas. O reconhecimento,
afirmacéo, valorizagéo e reparagéo se transformam em movimentos conscientizadores.

Nossa pesquisa é de natureza qualitativa, de cunho descritivo, amparada por uma analise
bibliografica-documental. Influenciados pelo método iconoldgico de analise de Erwin Panofsky
(2007), os procedimentos contemplam trés momentos: o primeiro € denominado de pré-
iconografico ou fenomenologico, com a funcdo de identificacdo e enumeracdo das formas
puras, portadoras de significados, por exemplo; cores, objetos, figuras humanas, atos
cotidianos.

O segundo momento, chamado de iconografico, diz respeito ao dominio daquilo que
identificamos como disposi¢do dos personagens — poses, gestos, movimentos. Por exemplo: um
jantar envolvendo pessoas com determinadas vestimentas, em certa disposicdo e realizando
determinados gestos, isso tudo pode representar algo em nossa cultura. O quadro da Ultima
ceia, de Leonardo da Vinci, para pessoas que ndo compartilham dos mesmos conhecimentos,

podera assumir outros significados.
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O terceiro momento € chamado de iconoldgico, no qual identificamos a esséncia, ou
significado intrinseco, determinados pelos principios subjacentes que revelam atitudes basicas
de uma nacdo, de um periodo, classe social, crenca religiosa ou filosofica, contexto temporal e
ideologico da época. Esse terceiro momento seria 0 mais profundo da anélise: toda fonte de
informacdo serve como ferramenta de leitura e interpretagdo da mensagem. Até mesmo o que
foi silenciado, escondido, camuflado, disfargado é considerado nesse momento.

A analise iconoldgica ira determinar a diferenca entre a construcdo da narrativa historica
e demais narrativas, principalmente as ficcionais, pois além dos saberes empiricos, da
identidade, do lugar de fala do pesquisador, dialogamos com os elementos, fontes cruzadas e
documentos que nos fazem compreender a conjuntura de seu espaco-tempo, tornando-se
suscetivel aos critérios de prova e legitimacdo da producdo de seus estudos, conforme requer
um trabalho cientifico.

As imagens serdo o objeto de pesquisa central nessa empreitada. Acreditamos que um
olhar distorcido, fantasiado de inocéncia, pode configurar atitudes racistas e trafegar na
contramao do que pretendemos combater no ambiente escolar: a banalizagcdo do sofrimento, e
até mesmo o siléncio ou a auséncia de determinados temas, podem reforcar preconceitos. Sem
esse olhar atento, a educagdo. “[...] comega a reproduzir desigualdades sociais por sobre
igualdades naturais, comeca desde quando aos poucos usa a escola, o0s sistemas pedagdgicos e
as “leis de ensino” para servir ao poder de uns poucos sobre o trabalho e a vida de muitos”
(BRANDAO, 2005, p. 34). A nossa acdo investigativa pretende contribuir para a equidade
racial, a fim de romper sentimentos de inferioridade e superioridade que se fazem presentes nas

relagdes sociais forjadas em desigualdades.

nos dltimos anos, o deslocamento do foco no Ensino de Historia do ambito da
informacgdo para o da aprendizagem foi motivado em boa medida pela crescente
difusdo e valorizacdo das questdes pedagdgicas, especialmente daquelas associadas
ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, segundo as quais o aprender a aprender,
conferindo aos alunos um papel ativo, deveria ser o centro do trabalho escolar.
Portanto, mais do que memorizar dados, os alunos devem aprender a usar essas
informacgBes para resolver problemas, responder indagacbes, construir novos
conhecimentos. E isso se faz por meio de atividades diversas. (SILVA, 2007, p. 212).

E necessario ter uma leitura da imagem por si mesma, sem que para isso seja preciso
outras fontes de consulta, muito embora ndo devamos desconsiderar 0 contexto em que essa
imagem esta inserida. Sabendo dessa relevancia, € essencial observar os suportes necessarios
para que o aluno possa chegar a um nivel secundario de leitura de imagem, compreendendo

como a linguagem escrita pode complementar, contrapor ou direcionar a leitura da imagem.



82

Além da andlise metodoldgica, do carater alfabetizador que as imagens assumem,
devemos atentar ainda para as funcfes que elas podem exercer nos livros didaticos. Mesmo
tendo como primeira fungdo o fim didatico, outras funcGes podem ser acrescentadas em sua
andlise e intencionalidade.

Vale ressaltar que uma imagem pode carregar uma ou mais dessas func¢des descritas.
Somente com a leitura atenciosa, minuciosa, podemos identificar cada uma das possibilidades
funcionais exercidas pela imagem e sua mensagem. Como vimos na breve analise da figura 02,
sua potencialidade funcional. Outro exemplo sdo as imagens que servem ao propoésito de
realizacdo de atividades — quase sempre ligadas a textos, enunciados e sentidos — que
estimulardo a criticidade na leitura imagética. E relevante salientar que a dificuldade que os
professores podem encontrar na leitura e interpretacdo das imagens sera potencializada para 0s

estudantes.

A criagdo de exercicios possui uma conexdo com as finalidades de aprendizagem
selecionadas e trazem um sentido de organizag&o do trabalho pedag6gico e cognitivo
e, assim, é através das atividades que os conteldos curriculares priorizados como
fundamentais para o ensino-aprendizagem tornam-se explicitos. (GERARD;
ROEGIERS, 1998 apud ROZA, 2007, p. 22)

Acreditamos que, mediante esses instrumentos de anélise, podemos afirmar sobre a
importancia, presenca e utilizagcdo das imagens em favor das relagdes de ensino-aprendizagem.
Para o historiador Boris Kossoy, “Toda fotografia ¢ um testemunho segundo um filtro cultural,
ao mesmo tempo em que € uma criacdo a partir de um visivel fotografico. Toda fotografia
representa o testemunho de uma cria¢do. Por outro lado, ela representara sempre a criacdo de
um testemunho” (KOSSOY, 2001, p. 33).

Ao analisar as representagdes iconograficas nos materiais didaticos, a pesquisa historica
participa de maneira construtiva do processo de desconstrucdo e quebra desse paradigma, que
exige mudancas praticas. Segundo a professora Sonia Santos, “o processo de desconstrucdo das
verdades estabelecidas se da em ambiente de inconformidade a partir do qual os movimentos
reivindicatorios vém mostrando a resisténcia de africanas/os e seus descendentes que ndo se
submeteram ao sistema escravista, mas que se rebelaram contra a monocultura mental intrinseca
a globalizacdo”. (SANTOS, 2008, p. 95).

A Educacéo articula teoria e pratica, enfrenta os desafios inserindo o protagonismo
negro nessa linha cronologica imagindria europeia. [...] “ndo ha hierarquias entre

conhecimentos, saberes e culturas, mas, sim, uma historia de dominacdo, exploracdo e
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colonizagdo que deu origem a um processo de hierarquizacdo de conhecimentos, culturas e
povos” (GOMES, 2012, p. 102).

Como afirma o professor Jean Moreno, conseguimos romper com a ideia de colonia,
mas a "colonialidade™ implantada exerce grande influéncia na nossa maneira de pensar e agir.
“A colonialidade estabelece a superioridade, o desejo e a obrigacdo de se desenvolver em

determinado sentido para chegar a ser como o superior” (MORENO, 2019, p. 110).

“O problema da narrativa mestra eurocéntrica foi evidenciado pelos pesquisadores do
ensino de Histéria no final dos anos 1980 e causa espanto perceber que ainda se
configura como um impasse que se tentou enfrentar na primeira versdo da BNCC, em
2015, e ndo se conseguiu superar. Mesmo a importante conquista das leis sobre cultura
afro-brasileira e indigena encontra seus limites na velha organizacdo quadripartite do
século XIX que insiste em permanecer como uma tradi¢do social bem sedimentada.
Tudo isto indica que se faz necessario mudar os termos da conversa e o paradigma
decolonial pode se tornar uma das bases para esta reflexdo coletiva”.

(MORENO, 2019, p. 111).

Nessa construcéo historico-social eurocéntrica, indigenas e africanos foram inseridos na
narrativa oficial desapropriados de sua matriz cultural. Fica claro que, durante 0s raros
momentos em que sdo percebidos, sdo retratados como empecilhos, problemas e obstaculos a
serem superados para a implantacdo do projeto instrucional nacional. Cabe ao professor
possibilitar os momentos para construir narrativas positivas. Portanto, combater o racismo néo
significa lutar contra individuos, mas se opor as préticas, discursos e ideologias pelas quais 0
racismo opera estruturalmente e mentalmente em nossas relagcoes culturais e sociais.

Desconsiderar os avancos na educacdo das relacdes étnico-raciais provocadas com as
leis afirmativas é omitir a luta de muitos que se dedicaram a esse campo de estudos. “As acdes
afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas publicas e privadas de carater
compulsorio, facultativo ou voluntério, concebidas com vistas ao combate a discriminagao
racial, de género e de origem nacional, bem como para corrigir os efeitos presentes da
discriminacdo praticada no passado, tendo por objetivo a concretizacdo do ideal de efetiva
igualdade de acesso a bens fundamentais como educacao e emprego” (GOMES, 2003, p 45).

O desafio apresentado ndo trata de novos contetidos ou de a¢des pontuais na semana da
consciéncia negra, mas sim de uma proposta de mudanca estrutural, conceitual, epistemologica
e politica, uma mudanca na postura do processo educacional. Assim, 0s sentimentos que
despertam lembrancas dolorosas jamais devem ser esquecidos, mas sim reconstituidos, cabe ao
professor fazer as corre¢Oes das representacfes nos textos e ilustragdes, podendo constituir-se
em uma atividade escolar gratificante e criativa, de forma que leve o aluno a desconstruir os

estereotipos negativos. Partimos da luta pela reparacdo, da desconstrucéo de preconceitos, da
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quebra de paradigmas e tabus, do exercicio da tolerancia e resiliéncia, do convivio e respeito a
todas essas diferencas.

Se a qualidade dos livros ainda € criticada por alguns, a utilizacdo em sala de aula parece
ndo sofrer questionamentos mais incisivos. Um rapido passeio pelas organizacGes escolares
sera suficiente para perceber que essa ferramenta ainda é muito utilizada como suporte
pedagogico. A cidadania ndo € dada, ela é permanentemente construida. Propomos entdo uma
acao cidadd, essa é nossa maior licdo. Omitir-se ou silenciar-se diante deste problema historico
ndo apaga as diferencas, ndo contribui para diminuir as desigualdades, pelo contréario, as
vivéncias e praticas acriticas naturalizam a hierarquizacdo racial, legitimando-a. “Polémico
para alguns, salvador para outros”.

Como vimos, a analise de imagens € um conjunto de técnicas e processos que permitem
extrair informacGes Uteis a ERER. Isso pode incluir tarefas como classificacdo, deteccdo de
objetos ou pessoas, analise de sentimentos, entre outras. Acredito que nossa analise pode
contribuir e encorajar a leitura de imagens em sala de aula auxiliando a pratica da “educagio

do olhar”, utilizando a expressao da professora Circe Bittencourt.
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CAPITULO 3 - HISTORIA, SOCIEDADE & CIDADANIA

Assim como todas as nossas relagdes sociais, a escolha do objeto de pesquisa é
intencional, ligada a identidade do pesquisador. As inquietacGes e duvidas, os estudos e a
historia de vida acompanham a justificava de sua escolha. No caso desse trabalho, é cristalina
a associacdo: ndo estamos falando “sobre” o assunto, mas sim “do” assunto. Aqueles que falam
“sobre racismo” desenvolvem suas narrativas a partir de um olhar afastado do objeto; quando
falamos “do racismo”, falamos a partir do interior vivido.

Durante os anos de 1980, piadas racistas, apelidos animalescos, desprezo e preconceitos
eram transmitidos livremente nos meios de comunicagdo. Em uma sociedade que ainda néo
conhecia a internet, os programas de TV ditavam as pautas. Sem constrangimento, o0 racismo,
0 preconceito e a discriminacdo eram perpetuados pelo riso e risivel. Nesse ambiente social,
vocé consegue ter uma breve andlise de como eram as vidas das criancas ndo brancas no
ambiente escolar? A quem recorrer? Como reagir? Até quando suportar?

Em contraposicao a essas manifestacdes raciais, nossa sociedade presenciou a ascensdo
dos movimentos sociais no contexto do processo de Redemocratizacdo. Entre eles, o
movimento negro ganha destaque. Um tijolo ap6s outro, o alicerce desta nova sociedade estava
sendo edificado. Cada bandeira erguida, cada prética racista denunciada, representa inimeras
vitimas e convida outros tantos individuos a um exame de consciéncia. Leis foram criadas,
organizacg0es sociais erguidas e a luta passou do campo civil para o politico.

A ERER se edifica dentro dessa luta, trazendo para o campo educacional uma tarefa que
é de todos os cidaddos: a reeducacao das relacbes étnico-raciais. Como vimos anteriormente,
foi necessario o trabalho de muitos para atingirmos as conquistas até aqui conhecidas.
Certamente, os que foram injusticados, sofreram preconceitos sociais e racismos, ndo desejam
para nossas futuras geracdes o mesmo legado de impunidade e dor. A luta pela equidade racial
é dever de todos. Em defesa dessa luta, objetivando contribuir na agdo docente transformadora
das relaces sociais, € que se justifica a escolha do tema e objeto de pesquisa.

Voltando nosso olhar para o tempo presente, durante o periodo de isolamento social, as
relagdes de ensino-aprendizagem sofreram modificagfes. Devido ao contexto da pandemia de
covid-19, todas as relagdes sociais foram afetadas, inclusive o sistema educacional. A fim de se
adequar ao modelo remoto de ensino, novas ferramentas surgiram, plataformas digitais foram
destinadas para essa finalidade, a sociedade digital deu sua resposta aos tempos de pandemia.

Porém, a realidade trouxe um cenario desconhecido para alguns observadores

desatentos: mostrou que a maioria dos estudantes das escolas publicas ndo dispunham desses
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mecanismos, ndo tinham acesso a essas plataformas digitais em seus lares. Compartilhei dessa
realidade ministrando aulas em um colégio do campo, atendendo, em sua maioria, criangas
carentes da zona rural. Como atingir esses grupos excluidos? Mais uma vez, o livro didatico, o
bom e velho, ocupou papel de destaque nesse cenario, servindo de mediador e ferramenta de
auxilio da produgdo de conhecimentos para muitos estudantes. No periodo entre 2020/21, 0s
professores paranaenses conheceram essa realidade. 16

Se a importancia, a necessidade e o interesse em pesquisar sobre essa ferramenta
educacional ja ocupava grande importancia, com a pandemia, essa carga valorativa foi
ampliada. Sem a presenca fisica do mediador em sala de aula, como os estudantes realizariam
a leitura desse material? Aliés, que tipo de material estava entrando nos lares dessas familias,
gue textos traziam, que imagens veiculavam? Que mensagens poderiam ser veiculadas? Como
o livro didatico poderia auxiliar nesse momento? Aprofundando a questdo, é notorio para 0s
professores que as imagens sdo as primeiras mensagens lidas pelos estudantes nos materiais
didaticos. Entdo, o interesse pela andlise dessas imagens, seus discursos e representacdes,
merecia atencao.

Sabemos que o livro didatico € portador de discursos ideoldgicos, de projetos e acdes
governamentais, e reflete em certa medida uma imagem distorcida da sociedade. Essas
caracteristicas o transformam em arma poderosa, que pode e deve servir em beneficio da
educacéo, exigindo cada vez mais atencdo. O interesse pelo tema aumenta na medida em que
pensamos na representacdo da cultura africana e afro-brasileira no Livro didatico de Historia.
Que tipos de imagens estavam sendo transmitidas, que tipos de mensagens poderiam ser lidas?

Historicamente, por experiéncia no trato com os livros e através de pesquisas e
publicacOes de diversos pesquisadores, sabemos que as imagens estavam carregadas de
preconceitos, a presenca da populacdo negra nos Livros Didaticos foi marcada pelo esteredtipo
e pela caricatura. Estereétipo serd entendido como uma tendéncia a padronizacdo, com a
eliminacdo das qualidades individuais e das diferencas “€ um modelo rigido e an6nimo, a partir
do qual sdo produzidos, de maneira automatica, imagens ou comportamentos. Nossa tarefa foi
verificar se a representacéo do negro sofreu mudancas diante dos avancos legislativos e de toda
a militancia negra.

Em nossa pesquisa, enfatizamos a necessaria importancia metodoldgica que deve ser
atribuida as imagens no tratamento dos chamados temas sensiveis a sociedade, principalmente

0s étnico-raciais. Com a tarefa de se afastar do senso comum, dos preconceitos naturalizados,

16 Desde o dia 20 de marco de 2020 as aulas presenciais foram suspensas em virtude da pandemia do
coronavirus.
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dos esteredtipos historicamente produzidos e aprender a realizar uma leitura critica, respeitosa
e construtiva.

O produto resultante dessa atividade de pesquisa pretende encorajar e munir os docentes
para 0 uso de imagens em sala de aula, a fim de contribuir para a ERER e seu combate ao

racismo no ambiente escolar.

O combate ao racismo nos livros didaticos consubstanciou-se por meio de uma série
de acdes impulsionadas e desenvolvidas pelos movimentos sociais, especialmente
pelo movimento negro, subsidiado por pesquisadores negros e brancos e implantadas
pelo Estado. (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003, p. 137).

Acreditamos na educacdo vencendo os preconceitos, destruindo as discriminacdes,
transformando-se na principal arma para edificar aprendizagens e habilidades necessarias a
acdo cidada, social e politica. Afinal, “Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja
ou na escola, de um modo ou de muitos, todos n6s envolvemos pedacos de nossas vidas com
ela; para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar”. (BRANDAO, 2005, p. 08).

Existem diferentes e diversas formas e modelos de educacdo, a escola ndo é o lugar
privilegiado onde ela acontece e nem o professor e a professora sdo 0s Unicos responsaveis pela
sua pratica. “A escola € vista, aqui, como um espago em que aprendemos e compartilhamos ndo
sO contetdos e saberes escolares, mas, também, valores, crengas e habitos, assim como
preconceitos raciais, de género, de classe e de idade”. (GOMES, 2003, p. 39).

Diante dessas indagacdes, foi realizada a escolha da 42 edicdo da colecdo de livros
didaticos: Historia, Sociedade & Cidadania, de autoria de Alfredo Boulos Junior. Esse material
foi adquirido pelo governo do Estado do Parana para atender a demanda dos Gltimos anos do
ensino fundamental (6° ao 9° ano) nas escolas que compdem a rede publica de ensino durante o
quadriénio 2020/24.

3.1 ASPECTOS GERAIS

Como sabemos, o PNLD é o programa do governo federal responsavel pela compra e
distribuicéo de livros didaticos na rede publica de educacdo. Essa acdo € executada pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, FNDE, em conjunto com o Ministério da
Educacdo, MEC. Em 2017, o programa passou a incorporar as funcdes do Programa Nacional
Biblioteca na Escola, PNBE, e passou a se chamar Programa Nacional do Livro e do Material

Didatico, mas o acronimo permaneceu, PNLD.
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Em 2018, foi lancado o edital para sele¢do dos materiais didaticos. O Estado do Parana
optou pela escolha unificada, onde uma mesma colecdo atenderia todas as escolas da rede
estadual®’. O processo foi direcionado através de consulta ao corpo docente. Em comum acordo,
duas opcdes de colecBes seriam apresentadas ao gestor da organizacéo escolar, que registraria
a opcao em endereco eletrdnico destinado especialmente para esse fim.

Durante o periodo tempestivo para anélise, treze cole¢Bes de Histdria foram avaliadas,
das quais onze lograram aprovacdo.'® As editoras disponibilizaram coOpias dos materiais
didaticos para as escolas e breves resenhas sobre as potencialidades e fragilidades das colecdes
em plataformas digitais.!® Conforme apontam os estudos de FONSECA NETO (2021), a 42
edicdo da colecdo Historia, Sociedade & Cidadania atendera em todo o territorio nacional mais
de 3.571.419 de estudantes. Esses nUmeros demonstram que a colecao sera a mais utilizada no

pais, elevando a importancia da analise desta ferramenta pedagogica®®.

Figura 03: Capas ilustrativas dos materiais didaticos.

Fonte: https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/historia-sociedade-e-cidadania/. Acesso em: 27 jun. 2022.

Acreditamos que a escolha de fotografias nas capas representa a aproximagao com a
verossimilhanga no resgate historico. Para Mauad (2014), a fotografia € uma fonte historica que

17O edital disponibilizava trés modelos de selecéo: 1- cada escola poderia receber o material de maneira
independente; 2- criagdo de grupos de escolas com a mesma escolha; 3- o material selecionado seria 0 mesmo
para todas as escolas da rede. A opcdo no Parand foi pela terceira opcéo.

18 Disponivel em https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/8245845/do3-
2018-03-28-edital-de-convocacao-n-1-2018-cgpli-pnld-2020-8245841 Acesso em 25/04/2022

19 https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2020/componente-curricular/pnld2020-historia Acesso em 25/04/2022
20Dissertacdo aprovada no Mestrado Profissional no Ensino de Historia, Universidade Estadual de Maringa.
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demanda, por parte do historiador, um novo tipo de critica, na qual o testemunho é valido, ndo
importando se o registro fotografico foi feito para documentar um fato ou representar um estilo
de vida. A representacao de festas populares real¢a o protagonismo popular e a valorizacdo da
tradicdo cultural imaterial. As imagens retratam movimentos e um colorido alegre, despertando
especial atencdo a diversidade e imensid&o territorial do nosso pais.

Cada livro da colecéo esté dividido em quatro unidades, contendo entre quatro e cinco
capitulos cada. Uma rapida andlise sobre sua organizagdo interna nos mostra que o formato
quadripartite de periodizacao histdrica europeia (Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea)
e tripartite da histéria brasileira (Colonia, Império e Republica) norteiam a ordem dos
contetdos. Ressalto que ndo € interesse dessa pesquisa questionar esse formato, embora
mantenhamos ressalvas. Ndo pensamos em produzir uma narrativa paralela; nosso proposito é
inserir as discussdes sobre as questdes étnico-raciais dentro da narrativa tradicional.

O Manual do Professor possui quarenta e nove paginas a mais que a versdo dedicada
aos alunos. Além de orientar a acdo docente, oferece material de apoio. O manual esta
fundamentado nas opcdes tedrico-metodoldgicas que dialogam com as correntes
historiograficas e pesquisas atuais sobre o ensino de Historia, destacando que o conhecimento
histérico é parcial, incompleto e estd em constante construcdo por historiadores de diferentes
perspectivas, com base em métodos e procedimentos pertinentes a Historia enquanto ciéncia.
A BNCC ocupa um espaco destacado com narrativas sobre a sua elaboracéo e implementacao,
enfatizando as dez competéncias gerais para a educacao. O manual informa ainda como o livro
esta estruturado: os conteddos, os boxes, atividades e materiais de apoio docente

O autor se refere ao trato com as imagens ressaltando a importancia de desenvolver uma
leitura critica e destacando alguns cuidados: atencdo ao conceito polissémico da imagem,
concebendo-a como um produto resultante da arte, ciéncia, técnica e cultura, o que pode levar
a interpretacOes diversas; destaca a imagem como representacdo do real, ou seja, uma
representacdo possivel e jamais a substituicdo da realidade; o cuidado com o efeito de realidade,
principalmente em relacéo as fotografias que carregam um pretenso efeito de real; e o risco da
reducdo do conhecimento somente através da leitura da imagem que, sem a devida
contextualizacdo, transforma-se numa das maiores armadilhas em sala de aula.

Os capitulos mantém uma estrutura muito proxima entre si. No inicio, é apresentado um
tema provocativo utilizando imagens, mapas ou trechos de documentos que convidam o leitor
a relacionar passado e presente, motivando o posicionamento frente a questdes sociais de nosso
tempo. Os temas principais dos capitulos sdo apresentados através do permanente dialogo

complementar entre textos e imagens.
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No decorrer dos capitulos, sdo apresentados os boxes “Dicas” que oferecem sugestdes
de videos; os boxes “Dialogando”, que permitem a reflexdo e comparagdo, sempre
acompanhado de questionamentos que convidam os estudantes a participagao; os boxes ‘“Para
refletir” e “Para saber mais”, que possibilitam a analise de documentos histéricos com 0
objetivo de ampliar e aprofundar a abordagem dos temas estudados.

No encerramento dos capitulos, estdo disponiveis boxes de atividades: “Retomando”,
com o objetivo de verificacdo da aprendizagem, e “Leitura ¢ Escrita em Historia”, que convida
o leitor para a leitura e interpretacdo de imagens e textos historicos. Nesse espaco estdo
disponiveis dois titulos provocativos: “Vozes do passado”, que pretende dar voz aos sujeitos
historicos através de narrativas de experiencias, ¢ “Vozes do presente”, que traz a visdo de um
especialista sobre o tema relacionado. Além desses boxes citados, percebemos a preocupacgéo
de relacionar o componente curricular de Histéria com outras areas de conhecimento. Para isso,
séo dedicados os boxes: “Integrando com...”, reservado para o dialogo entre a Historia ¢ oS
demais componentes curriculares, e “Vocé Cidadao”.

Diante dessas primeiras consideracdes gerais, que se aplicam a todos os livros da
colecdo, vamos conhecer um pouco mais sobre 0 nosso ponto de partida para essa analise: o
lugar geogréfico de onde falamos, o estado do Parana. Geograficamente localizado na regido
sul do Brasil, faz divisa com Santa Catarina, S&o Paulo e Mato Grosso do Sul, além de manter
fronteiras internacionais com Argentina e Paraguai. Suas cidades mais populosas sdo Curitiba,
Londrina, Maringa, Ponta Grossa e Cascavel. O ponto turistico mais conhecido e visitado do
estado fica na cidade de Foz do Iguacu, as Cataratas do Iguacu, um conjunto de mais de 250
quedas de &gua na bacia hidrografica do rio Parana.

Oficialmente, o inicio da ocupacéo europeia no territorio paranaense remonta ao século
XVI, quando foi encontrado ouro de aluvido na regido litoranea. Desde entdo, recebeu
exploradores com o sonho de sucesso financeiro rapido. Como aponta Lucio Tadeu Mota
(1994), na maioria dos discursos oficiais, em livros didaticos que tratam sobre o pioneirismo
ocupacional, aponta-se que o territdrio paranaense era composto por terras devolutas, selvagens,
desabitadas, abandonadas, virgens, selvaticas, criando o mito do “vazio demogréafico”, que
legitima um processo harmonioso e pacifico de colonizacéo pela ética colonialista.

Vale ressaltar que a conquista do territorio paranaense foi feita em meio a reacao
permanente dos nativos as vilas que brotavam em suas terras. As fazendas eram implantadas
NOS Seus campos, por viajantes, tropeiros, comerciantes e aventureiros que cruzavam suas matas

e campinas (MOTA, 1994, p. 16-17). Mas, ainda hoje, ndo é raro ouvir o mito de que o0s nativos
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mantiveram-se passivos mediante a ocupacéo da terra pelos portugueses e a sofrer passivamente
os efeitos da colonizagé&o.

Figura 04: C

-

onquista dos campos de Guarapuava.

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histdria, Sociedade & Cidadania 7° ano. 4. ed, Sao Paulo: FTD, p. 164, 2018.

A imagem acima foi retirada do capitulo nove do livro didatico de Histdria, destinado
ao 7° ano do Ensino Fundamental. O titulo do capitulo ¢ “América Portuguesa: Colonizagao”.
A imagem é utilizada para ilustrar o contexto histérico da ocupacdo e explora¢do econdmica
em nosso territério. O titulo do texto, “A economia colonial”, faz referéncia aos fatores que
determinaram a escolha do cultivo da cana-de-agUcar em solo brasileiro. No contexto da pagina,
0 objetivo é problematizar o problema da escassez de mao de obra, e as medidas adotadas para
a transposicdo desse obstdculo. A coroa portuguesa autorizou o decreto permitindo a
escravizacao dos indigenas resistentes a acdo evangelizadora. Essa aten¢do pretendia atender a
caréncia de mao de obra através da captura de nativos, que ficou conhecida como guerras justas
(guerras travadas contra os indigenas considerados hostis ao projeto colonizador e catequético
do governo portugués).

A imagem representa os indios Kaingang que habitavam o terceiro planalto do territério

paranaense. O autor da obra representa um momento de resisténcia indigena a ocupacdo das
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terras, impedindo o avanco civilizatorio no territério do Parana. De acordo com Bandeira
(2016), essa imagem est4 associada a decima expedicdo destinada a desbravar os chamados
“sertdes” do Tibagi, no Estado do Parana, expedi¢ao comandada por Afonso Botelho no ano de
1771. Lancando um primeiro olhar, percebemos alguns nativos utilizando vestimentas que nao
parecem de origem indigena. S&o retratados em posturas hostis, armados e motivados a expulsar
com extrema violéncia os invasores, utilizando armas rasticas, possivelmente de fabricacdo
artesanal, arco e flecha e porretes de madeira para cumprir com o seu propdsito.

Na parte inferior, percebemos a representacdo de um homem branco, com trajes da
época, montado em seu cavalo, seguindo de maneira apressada e perseguido por dois nativos
em sua captura. A imagem original pretende retratar a resisténcia Kaingang, evidenciando as
cenas de brutalidade, selvageria e ndo passividade dos nativos na defesa de suas terras, nesse
imenso “vazio demografico”. Esses atos grosseiros, de péssimos anfitrides, foram utilizados
para representar os motivos da guerra justa no material didatico.

Em nota explicativa, o0 autor destaca que essa € uma das raras imagens que retratam a
resisténcia indigena ao avanco dos colonizadores. Ndo podemos deixar de mencionar que a
imagem ndo representa o espaco e o tempo narrado, porém, é utilizada como suporte para
legitimar o texto escrito. Perigo iminente, selvageria, violéncia e o eminente colonizador,
civilizado, realizando sacrificios para levar a salvacao a esses povos.

Através da imagem, podemos introduzir a histéria do Parana nas narrativas e estudos
propostos no livro didatico. Até o século XVII, o interesse pela regido limitava-se as bandeiras
de apresamento de indigenas e exploracdo de madeira. Com a descoberta do ouro, tiveram inicio
as atividades extrativas e o comércio de erva-mate. Em 1660, Paranagua foi elevada a condicéo
de capitania, condi¢do que permaneceu até 1710, quando foi incorporada a Capitania de S&o
Paulo e transformada em comarca até 1812, quando a coroa portuguesa transferiu a sede para
Curitiba, recebendo o nome de 52 comarca de Curitiba.

O sonho de emancipacgéo foi escrito através de varios capitulos de idas e voltas. Em
1843, foi discutido o primeiro projeto com objetivo de elevar a comarca de Curitiba a categoria
de Provincia. Essa realizacdo sé foi efetivada apos dez anos, em 29 de agosto de 1853, quando
o imperador D. Pedro Il assinou o decreto emancipatorio. A data escolhida para memaria foi a
de 19 de dezembro de 1853, remetendo ao ato de posse do primeiro presidente da provincia,

Zacarias Gois e Vasconcellos. 2

21 Para saber mais sobre a emancipacdo politica do Parana: A emancipacao negociada: os debates sobre a criacao
da provincia do Parana e o sistema representativo imperial, 1843. Revista Brasileira de Histdria, de autoria de
Vitor Marcos Gregorio.
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Enquanto o territério paranaense era Comarca de So Paulo, ndo havia uma estrutura
competente para as exigéncias administrativas da regido. A seguranca era péssima,
ndo havia escolas, nem professores suficientes para a populagdo. A justica era mal
aplicada e lenta. Os servicos publicos eram precarios. Verbas eram desviadas e, além
disso, a Comarca sofria com pesados tributos pagos tanto para o Império, quanto para
a provincia de S&o Paulo. (PRIORI, 2012, p. 16)

O nome do estado permaneceu 0 mesmo estabelecido no decreto imperial. Agradava a
ideia de valorizar a geografia local (Rio Parand) e a pretensa romantizagdo indigena — 0 nome
significa “semelhante ao mar”. A capital também se manteve em Curitiba, a economia era
baseada na pecudria, muares, agricultura de subsisténcia, comércio, industria extrativa de erva-
mate e industria de transformac&o incipiente (CAMPINAS, 2005 apud PRIORI, 2012, p. 22).

Devido a reduzida populagdo na provincia, o governo desenvolveu uma campanha para
atrair imigrantes europeus. Alemaes, poloneses e italianos foram os maiores grupos étnicos
atraidos para a regido. A campanha logrou éxito: entre 1853 e 1886, o territorio recebeu cerca
de 20 mil imigrantes, o que representou um acréscimo populacional consideravel e fortaleceu
o0 discurso de embranquecimento.

Outra medida importante foi a instalacdo da instrucdo publica primaria no Parand,
investimento que, além de contribuir para a qualificacdo da mao-de-obra, possibilitou um
‘abrasileiramento’ dos estrangeiros que chegavam as terras paranaenses (CAMPINAS, 2005
apud PRIORI, 2012, p. 21). Durante esse periodo, Curitiba possuia 6.791 habitantes, dos quais
992 eram declarados pardos e 972 pretos. As demais cidades populosas da provincia eram:
Paranagud, com 6.533 habitantes, Castro, com 5.889 habitantes, e Ponta Grossa, com 3.033
habitantes (SOARES, 2009).

Respondendo a convocacéo instrucional do presidente da provincia, um projeto de
abrasileiramento foi construido durante os anos seguintes. Uma identidade deveria ser
formatada ndo somente para 0s europeus recém-chegados, era preciso transformar
ideologicamente a 5% comarca de Curitiba em Parand. Mediante o desafio, um movimento
intelectual composto por artistas e literatos se uniu nessa empreitada. Esse movimento foi
denominado de Paranismo. Uma tradicdo deveria ser inventada, com caracteristicas
regionalistas. Assim, intelectuais, literatos e artistas plasticos se transformaram nos principais
arquitetos de uma identidade local (BATISTELLA, 2014).

Por “tradi¢do inventada” entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas
por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbolica,
visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, o que
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implica, automaticamente, uma continuidade em relag&o ao passado. (HOBSBAWM,
1997, p. 9).

Considerado um dos pioneiros desse movimento, Alfredo Romario Martins (1874-
1948) — jornalista, historiador e politico paranaense, autor do livro “Histéria do Parana”,
publicado em 1899 — defendia que, “para designar os que nutriam amor pelo Parana e estavam
dispostos, através do discurso, a louva-lo e reconhecerem nele um lugar onde a populacgéo teria
perfeitas condi¢des para se desenvolver como civilizagdo” (IURKIV, 2002; 131). Assim,

convocava 0s intelectuais a se comprometerem com o tema.

_Figura 05 — A Redencao de Cam.

A imagem acima reproduz a pintura do artista espanhol Modesto Brocos, produzida em
1895, na cidade do Rio de Janeiro. No centro da imagem, uma mulher de cor parda esta sentada
com uma crianga branca em seu colo; ao lado esquerdo, um homem com as pernas cruzadas,
olhando com satisfacdo a crianca. Em pé, a direita da tela, com a pele mais escura, uma senhora
levanta as maos para o céu num gesto de agradecimento. No fundo da cena, percebemos uma
parede com uma abertura e algumas roupas em tons claros penduradas em um varal. Surgindo
por detras da figura da senhora, destacam-se folhas de palmeira, com sua cor verde chamando
a atencdo da cena.

Poderiamos afirmar que os personagens da imagem representam uma familia reunida
exibindo com orgulho o seu filho, fruto dessa unido. Chama a atengdo o colorismo presente na
pele dos personagens, partindo do mais escuro a esquerda até atingir o mais claro na direita.

Percebemos claramente a teoria racial de “embranquecimento” gradual por meio da
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miscigenacdo. A obra foi pintada enquanto Modesto Brocos lecionava na Escola Nacional de
Belas Artes do Rio de Janeiro??. A pintura dialoga com sua época de producéo, periodo pos-
abolicdo, marcado por acirradas discussdes sobre a populagcdo negra em nossa sociedade.

O titulo “Redengdo de Cam” faz referéncia ao episodio biblico narrado no livro de
Génesis, capitulo 9, em que o filho de Noé, Cam, é amaldi¢oado a se tornar escravo por expor
a nudez e a bebedeira de seu pai. Essa passagem biblica legitimou pela crenca religiosa a
escravizacdo das racas africanas, supostamente descendentes de Cam. O caminho para reverter
a maldicédo é o branqueamento. A mensagem € explicita na obra: o neto € livre da maldicdo de
nascer negro. Nota-se que o bebé é o mais branco dos personagens, e 0 homem cumpriu sua
misséo satisfatoriamente.

As palmeiras ocupam lugar de destaque nas narrativas biblicas. No antigo testamento,
livro de Salmos, capitulo 92, versiculo 12, assim esta escrito: “Os justos florescerdo como a
palmeira, crescerdo como o cedro no Libano”. Aqui, percebemos uma associagao entre o justo
e a palmeira. No Novo Testamento, evangelho de Jodo, capitulo 12, versiculo 13, ha uma
descricdo de quando Jesus entrou em Jerusaléem e o povo foi ao seu encontro com folhas de
palmeiras, fato que € rememorado todo ano durante a semana santa. As folhas de palmeiras
destacadas na pintura afirmam essa relagdo com o titulo da pintura, a religiosidade e a missao
civilizadora branca.

Outra caracteristica que deve ser explorada em sala de aula é a questéo das vestimentas
que dialogam com o ideéario de branqueamento e a legitimacdo religiosa. Nota-se que ha um
apagamento das caracteristicas africanas. Ao serem representadas com roupas iguais as das
mulheres brancas da época, as personagens femininas da pintura nos remetem ao ajustamento
delas a moral cristd — o lengo na cabeca é um costume secular das mulheres catolicas, nao por
vaidade ou humildade, mas para honrar a presenca do Cristo nos sacramentos.

No século XIX, a ideia de ocidentalizacdo da cultura através do branqueamento da
sociedade encontrou terreno fértil entre os intelectuais brasileiros. A formatacéo da identidade
do povo paranaense ndo escaparia a essa regra. Os movimentos imigratorios e o ideal eugénico
adaptado de maneira criativa a nossa sociedade, como demonstra Lilia Moritz Shwarcz em seu
livio “O Espetaculo das Ragas”, firmaram-se como discurso quase unissono entre 0s

intelectuais da eépoca.

22\VASCONCELOS, Flavia Maria. «Sobre pinogquismos como estética e politica e a sindrome do vira-lata
criativo desde a educacdo em artes visuais» . UNIVASF. Consultado em 11 de julho de 2022
(https://dadospdf.com/download/sobre-pino quismos-como-estetica-e-politica-e-a-sindrome-do-vira-lata-
criativo-desde-a-educaao-em-artes-visuais-_ 5a450499b7d7bc891f99865f pdf)
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A imagem pode ser explorada de diversas outras maneiras em sala de aula, citei somente
alguns exemplos. Em geral, o que deve orientar a analise seria a articulacdo objetivando fazer
com que o estudante entenda que o processo de desigualdade racial foi construido entre nos
socialmente, e possui aspectos de permanéncias e de rupturas. A criatividade deve ser libertada
para exploragdo e pode ser associada a temas como movimento paranista, com as teorias raciais,
ou com a ratificacdo religiosa dos discursos cientificos. Enfim, sdo inimeras as possibilidades.
No livro, ela esta associada a um texto com o titulo “Imigrantes no Brasil”, na secéo
“Dialogando”, e 0 debate é direcionado para as teorias raciais de branqueamento da sociedade.

Em nosso estado, Romario Martins e os intelectuais do movimento paranista forjaram
uma representacdo do paranaense como resultado da soma das herancas luso-brasileiras com o
indio romantizado da literatura, eleitos por ele como nossos “ancestrais fundadores”. Nessa
“miscigenacdo positiva” do herdi portugués com o indio romantico, o africano seria
eloguentemente esquecido (CAMARGO, 2007; 12). Soma-se a isso 0 acréscimo do
cientificismo eurocéntrico e racista que considerava 0 negro como uma “raga inferior” e
“degenerada”, cujos defeitos seriam transmitidos pela heranga biologica.

Romario justificava seus argumentos afirmando que a populacdo negra e mestica nunca
foi numerosa no Parana (BATISTELLA, 2014). “A principal atividade econbmica era a
pecuaria, a cargo de indios e seus mesticos e ndo a agricola, para qual o negro era preferido”.
De maneira intencionalmente planejada, inicia-se um processo de silenciamento da cultura
africana e afro-brasileira e uma romantizacdo da cultura indigena, com a ideia do “bom
selvagem”.

Brasil Pinheiro Machado (1907-1997), historiador e politico, foi interventor federal no

Parana no ano de 1946 e discordava do pensamento dos intelectuais paranistas, destacando que:

O Parana é um Estado tipico desses que ndo tem um traco que faca deles alguma coisa
notavel, nem geograficamente como a Amazénia, nem pitorescamente como a Bahia
ou o Rio Grande do Sul. [...] falta-lhe o lastro dos séculos. Apesar de ser o estado de
futuro mais préximo, forma nessa retaguarda caracteristica de incaracteristica [...] eu
poderia afirmar sem errar por muito que paranaense ndo existe. (MACHADO apud
CAMARGO, 2007, p.157).

Em 1955, em sua obra Um Brasil Diferente, o paulista Wilson Martins (1921-2010) néo
reconheceu o0 processo de escraviddo no territorio paranaense e foi além, minimizando até
mesmo 0s luso-brasileiros no processo de formacgdo do territorio paranaense, relegando a

posicdo de protagonistas nesse processo o0s alemades, italianos, ucranianos e poloneses, vistos
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como os verdadeiros formadores do povo paranaense (BATISTELLA, 2014). Wilson Martins
afirmou que o Parané se fez sem negros, sem portugueses e também sem indios.

Wilson Martins defendia a existéncia de um Parana branco e europeu. Ao contrario do
Brasil descrito por Gilberto Freyre e defendido por Romario Martins, o paranaense ndo se
apresentava como resultado de uma “miscigenagdo positiva”. No Parana, a mistura foi nula.
“No Parand, pode-se dizer que ndo ha brasileiros (...) sem uma gota de sangue estrangeiro”
(VIACAVA, 2009, p. 6).

O mito e os graves erros historicos utilizados pelo movimento paranista ainda sdo
reproduzidos nos discursos oficiais e percebidos na politica educacional. Esse mito acompanha
as geracOes de paranaenses, ora de maneira velada, ora de maneira explicita, sempre se fazendo
presente em nossas relacOes diarias. Nao sao raros os momentos em que discursos politicos sdo
veiculados nas midias comparando nosso sistema de ensino ao europeu, finlandés.

Nesse periodo, as teorias raciais fizeram a populacao negra alvos do branqueamento, ou
seja, havia uma busca genética para eliminar as caracteristicas africanas da populagdo brasileira,
pois parte dos intelectuais da época acreditavam que esta populacéo, ao se parecer mais com a
populacdo europeia, levaria o Brasil ao progresso. As politicas de branqueamento se
configuravam como uma das formas de assegurar a modernizacdo do pais. Por essa razdo, no
inicio do século XX, o Estado brasileiro consolidou tendo como referéncia a Europa (FELIPE,
2016-A, p. 161).

Essa necessidade de apagamento da cultura africana no territorio paranaense permanece.
Utilizando o discurso cientifico, indicadores demogréaficos e sociais apontam que a populacéao
autodeclarada branca no Parana vem encolhendo. E o que diz a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD Continua), divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Apesar da queda, a populacdo que se declara branca é ampla maioria, correspondendo
a 67,6% do total. A populacdo preta era de 3,1% em 2012 e subiu para 3,3% em 2016. Ja a
populagdo parda variou de 25,5% (em 2012) para 27,8% (em 2016)?3. Esses niimeros,
analisados em conjunto com o mito da miscigenagdo positiva, dariam um étimo objeto de

estudo. Como nos orienta o professor Dr. Delton Aparecido Felipe,

[...]entender que a memdria negra no estado do Parana esta dentro de uma légica muito
comum no Brasil do final do século XIX que é a negagao da cultura negra, visto que
as praticas de vida da populacéo afro-brasileira nas primeiras décadas do século XX,

23Disponivel https://www.bemparana.com.br/noticia/populacao-branca-encolhe-no-parana-negros-e-pardos-
aumentam-diz-o-ibge-#.YqUd9XbMKUK acesso em 11/06/2022
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foram compreendidas como obstaculo para constituicdo do projeto nacional, e a
construgdo da identidade paranaense se fez por meio da omissao ou do esquecimento
da presenca da populacdo negra no estado e, consequentemente, de sua memoria.
(FELIPE, 2016-A, p. 156-157).

Podemos constatar que foi sistematica e fruto de um projeto intencional a negacédo
identitaria dos grupos ndo-brancos, levando-os a se autodeclararem brancos. Trata-se de uma
identidade que se reproduz também através da alteridade e dos critérios de aceitabilidade,
admissibilidade e de credibilidade negociados diretamente com o “outro”, ou seja, com aquele
que a priori foi negado, distanciado e invisibilizado (FELIPE, 2016-A, p. 157).

Diante dessa breve apresentacdo, notamos a emergéncia de estudos com o objetivo de
afirmacdo, reconhecimento e valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira no territério
paranaense. A escravizacao africana, mesmo que em menor intensidade, ndo foi diferente aqui
do que foi no restante do Brasil. O contexto historico foi 0 mesmo: vistos como mercadorias,
0s negros produziram riquezas com sua forca de trabalho e participaram de maneira ativa e
significativa na construcéo da sociedade em que vivemos. Precisamos resgatar essas memaorias

e dar oportunidades para a promogdo dessa cultura.

No caso do Parana, ao mesmo tempo que tivemos o estado promovendo uma gestdo
da memoria por meio do Paranismo, em que a populagdo negra se viu excluida, a
memoria negra ndo sumiu ou se apagou, mas ficou residindo em espacos ou lugares
de memorias, tradi¢fes e em espacos das culturas ndo oficiais, esperando 0 momento
que houvesse uma redistribuicdo das cartas politicas ou de que o jogo da memoria
coletiva se reconfigurasse (FELIPE, 2016-A, p. 165).

Antes de ser escravizado, 0 negro vivia em comunidades organizadas. Quando
escravizado, ndo perderam suas histérias, seu passado e sua cultura. Pelo contréario, o negro foi
criativo para manter sua cultura. Nesse contexto, a Lei 10.639/03 obriga a inclusdo do ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacdo basica para que os brasileiros
afrodescendentes ndo percam suas origens. Essa discriminacdo ndo ocorre de forma explicita
como aconteceu em varios momentos da historia da educagdo brasileira. As imagens
discriminatorias sdo mais sutis e, por isso, mais dificeis de serem identificadas.

Importante lembrarmos aos que se dedicam a pesquisa e ensino da histdria do Parana
que o estado foi escravocrata, assim como toda a sociedade brasileira. Utilizou o trabalho do
escravizado indigena e africano na producao de sua riqueza, explorou ao maximo essa mao-de-
obra e possui uma identidade negra que é afirmada atraves do seu patrimonio histérico e
cultural. O local ao qual pertencemos diz muito a respeito de nossas duvidas e certezas

historicas; devido a isso, o Parand é um lugar estratégico para se discutir a Educacgdo para as
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Relacbes Etnico-raciais e a tentativa fracassada de apagamento da histéria africana e afro-

brasileira de suas memorias.

3.2 0 LIVRO DIDATICO DO 6° ANO

O livro didatico do 6° ano apresenta em sua capa Uma imagem com o titulo “Festa do
Divino”, também conhecida como “Festa da Cavalhada”, realizada anualmente na cidade de
Pirenopolis (GO), uma das mais atraentes festas populares da regizo®*. As cavalhadas fazem
parte das festividades em devocao ao Divino Espirito Santo e consistem em uma dramatizacéo
das lutas de Carlos Magno contra os mouros na Peninsula Ibérica.

A encenacdo da luta ¢ um momento de rememorar costumes e festividades trazidas pelos
portugueses e persistem até os dias atuais na religiosidade de nosso povo. As Cavalhadas
apresentavam torneios medievais, onde os melhores cavaleiros exibiam sua destreza e valentia.
As atividades serviam também como exercicio militar para os nobres e guerreiros. Os torneios
recriam as narrativas de batalhas entre cristdos e muculmanos no periodo histérico conhecido
como “Reconquista da Peninsula Ibérica”. Existem registros dessa atividade festiva em
territorio brasileiro desde o século XVII, e elas fazem parte das celebragdes presentes na “Festa
do Divino”, justamente o titulo estampado na capa do livro.

Iconograficamente, destacamos 0s personagens principais do enredo: um cavaleiro
vestido em azul, representando os cristdos, e outro cavaleiro em trajes vermelhos, representando
0s mouros. Ambos estdo armados com lancas e espadas e protegidos por armaduras que
envolvem até os cavalos. A festa conquistou o gosto popular porque envolve a comunidade
pelas ruas nos desfiles dos mascarados. A cidade de Pirenopolis, no estado de Goiés, é
referéncia nacional para esse evento.?®

Acredito que, ao escolher a imagem que ilustra essa capa, a motivagao do autor seguiu
inabalada na selecdo dos outros livros da colecdo. Como veremos adiante, todas elas seguiréo
0 mesmo padrdo, demonstrando cultura popular, manifestacdes artisticas e religiosas que
sugerem movimento e alegria envolvendo o povo, ou melhor, convocando o0 povo para exercer
0 Seu protagonismo e pertencimento.

O livro é composto de 240 paginas, distribuidas em 4 unidades, cada unidade

possuindo entre dois e quatro capitulos que seguem uma ordem historica cronologica e linear,

24 Ver figura 04, p. 088
%5 Para mais informagdes sobre a festa consultar o site: https://pirenopolis.tur.br/cultura/folclore/festa-do-
divino/cavalhadas
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de matriz tradicional europeia, procurando integrar a Historia da Europa, do Brasil, da Africa e
Asia durante as propostas de estudos. Logo no inicio, ilustrando o sumario, esta a imagem de
uma menina com caracteristicas e fenotipos indigenas segurando varias espigas de milho, de

cores diversas.

Figura 06: Crianca indigena carregando espigas de milho guarani.

BB COLIMEIN:

A imagem utilizada faz parte do acervo fotografico da empresa Fabio Colombini
Fotografia de Natureza. Segundo informacdes contidas no proprio site?, a crianca é da etnia
guarani mbya, da aldeia Kalipety, bairro de Parelheiros, Sdo Paulo - SP. A escolha da fotografia
foi muito feliz. Importante ressaltar que, além da conhecida cor amarela, existe uma variedade
de cores e tipos especificos de culturas do milho, cada uma com sua beleza e sabor. A escolha
da diversidade do milho pode servir como referéncia para nossas relagfes sociais. A crianca
apresenta uma satisfacdo com a diversidade, ela mesma sendo protagonista da imagem,
representando a diversidade étnica, racial e social. Uma crianga ndo-branca bem retratada
contribuiu para a valorizacdo da diversidade étnica.

A Unidade | contém os seguintes capitulos: Historia e Tempo; Fontes e Conhecimento
em Historia; os primeiros povoadores da Terra e Primeiros agrupamentos humanos na América.

Vejamos a se¢do “Dialogando” do primeiro capitulo.

% hitp://www.fabiocolombini.com.br/br/details.php?A=catalogo&F=FC-111887.jpg acesso em 13/07/2022.
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Figura 07: Se¢ao Box: “Dialogando”

P Observando as imagens desta pagina, & pos-
h
{ ~ sivel perceber que 0 mundo em que vivemos hoje §
‘A é muito diferente daguele em que viveram nossos

bisavés. De |4 para ca, muita coisa mudou.

Retrato de uma menina. Retrato de uma menina. -
Cercade 1885. Cercade 1910. Retrato atual de uma menina.

|
DIALDGANDO g
’ Observe as fotos desta pagina: que diferencas voc2 percebe entre 0 modo de se vestir das meninas?

= %

As mudangas, porém, ndo ocorreram apenas no modo de se vestir; ocorreram
mudancas também no modo de brincar, jogar, estudar e de conversar a distancia.

— & , Jovem 30 telefone.
| Notequeelausaum
| telefone semio 1990.

Filha, acompanhada r
damae, conversa

Menina chamada de vide
20 telefone. Cercade emuma fotografia
1830. atual.

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. 6° ano, 4. ed. Sdo Paulo: FTD, p. 7, 2018.

O dialogo faz o convite ao leitor para observar as imagens e destacar as diferencas nas
vestimentas. Seis fotografias estdo distribuidas na pagina, das quais trés sdo coloridas e outras
trés estdo em escala de cinza. Na parte superior, as imagens representam a infancia e as
mudancas no modo de se vestir. As imagens abaixo estdo associadas aos avangos tecnoldgicos.
As imagens monocromaticas transmitem a mensagem de distancia temporal, do passado. Ja as
fotografias coloridas representam o tempo mais préximo.

Dentre muitas outras ilustracdes que poderiam ser utilizadas nessa atividade, o autor fez
a opcao pela utilizacdo de modelos negros para representar a linha temporal presente, tanto nas
imagens retratando formas de vestimentas quanto nas imagens referentes as tecnologias. Essa
imagem foi selecionada para demonstrar como o silenciamento racial — que buscava apagar ou
neutralizar o negro — pode ser utilizado em seu sentido oposto, favoravel ao protagonismo e a
quebra de estere6tipos negativos raciais. Muito agradavel iniciar os estudos discutindo essa
atividade em sala de aula.
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O objetivo central da atividade proposta é discutir o conceito de mudanga na sociedade
no decorrer do tempo. Mesmo sem mencionar a questdo racial, ela sempre esta presente, 0 corpo
negro pode ser silenciado de maneira pejorativa ou aclamatdria. Nesse caso, ao associar o corpo
negro a beleza do sorriso da menina mostrando vestimentas atuais e as novas tecnologias
associadas a familia negra, no conforto do lar, uma mensagem subliminar positiva.

Na pagina 09, a mesma reflexdo é proposta. Dessa vez, sobre as memorias construidas
em relacdo as saudosas brincadeiras de criangas. Para representar oS momentos de rupturas e
permanéncias na Historia, o autor utiliza a mesma estratégia: apresenta duas imagens de
criangas brincando de amarelinha. Na primeira, em tom monocromatico representando o
passado, a legenda nos informa que se trata da Franca, em 1956. A segunda imagem, com cores
alegres, representa o presente, ambientada nos Estados Unidos, em 2016. Novamente, a familia,

o feminino, o negro ganham destaque positivo e silencioso.

Menina brincando de amarelinha.
Estados Unidos, 2016.

Criangas brincando de
amarelinha. Franga, 1956.

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. 6° ano, 4. ed. Sdo Paulo: FTD, p. 9, 2018.

As imagens ndo tém objetivo explicito de transmitir questdes étnico-raciais, mas acabam
realizando essa tarefa silenciosamente. Ao valorizar a beleza de matriz africana, as imagens
transmitem mensagens que auxiliam na quebra de estere6tipos negativos. Vale ressaltar que,
além da cultura africana e afro-brasileira, a cultura indigena ocupa espaco de destaque durante
a Unidade I.

A Unidade Il esta dividia em trés capitulos: Egito e Kush, Mesopotamia e Povos

Indigenas da América. VVocé sabe em que continente fica 0 Egito? Essa € a pergunta motivadora
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lancada no inicio das discussdes, criando o ambiente perfeito para o professor debater com os
estudantes sobre a questdo do Egito Antigo e da Africa. Na maioria dos livros, o continente
africano é reduzido aos aspectos negativos, como guerras tribais, selva, fome, calamidades
naturais, doencas endémicas e tantas outras coisas relacionadas com a pobreza. Percebemos a
mudanca de perspectiva no momento em que 0 autor, ao iniciar os estudos sobre esse continente,

traz uma reflexdo sobre as diferentes formas sociais de organizagao administrativa.

Figura 09: Aderemi I, Oni da cidade de Il&-Ifé

Mais uma vez, o material didatico utiliza o recurso das cores monocromaticas para se
referir aos tempos passados. Podemos ver dois homens em pé, cada um segurando um cetro,
trajando tunicas e sem calgados. No centro, observamos um homem sentado num trono em pose
majestosa. Ele estd trajando uma tdnica mais escura, uma coroa, um cetro e oS pés estdo
calcados com sapatos que descansam em duas almofadas. Percebemos que o ambiente foi
selecionado para representar poder, nobreza, a imagem esta ambientada na entrada de uma
edificacdo feita com tijolos, com um portdo de ferro na entrada. Os dois homens que estdo em
pé assumem uma posicédo de suditos, de lealdade, de submisséo e reconhecimento da autoridade
do nobre que esta sentado. As posturas de respeito, 0s cetros, as vestimentas, enfim, toda a
atmosfera de seriedade que envolve a imagem, tais caracteristicas podem estar associadas a
algum momento solene, selecionado para ficar registrado para a posteridade.

As mensagens textuais que acompanham a imagem nos auxiliam nessa leitura. As

legendas mostram que se trata de uma fotografia do ano de 1930, com o titulo: Sua alteza
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Aderemi I, Oni da cidade de II1é-1fé, trajando vestimentas tipicas de seus ancestrais e atribuindo
significado aos cetros empunhados pelos seus guardas pessoais, 0s quais representam o poder
politico e religioso, demonstrando que o soberano Aderemi | era detentor desses poderes e
autoridade digna de respeito e admiracao de seus comandados.

Além da legenda, hd um texto curto que traz definicdes conceituais bésicas sobre
diferentes organizagdes politicas sociais: aldeia, cidade-estado, reino e império. A leitura
convida os estudantes para iniciarem o0s estudos sobre os reinos africanos. O objetivo da
imagem é demonstrar a representacdo de diferentes chefes de estado, tentando desprender o
leitor do esteredtipo europeizante de rei.

A antiga cidade de Ilé-Ifé é de origem étnica-linguistica ioruba e esta localizada no
sudoeste da Nigéria. A cidade conheceu seu auge entre os seculos XI e XV, gracas as fortes
relacGes comerciais praticadas com outros reinos africanos. A fonte do poder religioso e politico
do rei esta ligada a origem mitoldgica da cidade, consagrada como lugar sagrado. O Oni,
também chamado de Ob4, é o chefe de Estado, representante divino e lider politico que
governava com o auxilio de um conselho formado por representantes das principais familias.
Ao contrario do que se pensa, 0 poder nao era hereditario, podendo haver até mesmo processos
de impedimento de governanca para afastar o Oba caso este se mostrasse autoritario,
incompetente ou cometesse alguma falta grave.?’

Esse tema traz dificuldades para os docentes, que tentam romper com os estere6tipos de
atraso, de incivilizado, de desorganizacdo que rondam as mentes de nossos estudantes ao
tratarmos de temas sobre organizacGes sociais antigas. Somos condicionados a pensar e ler toda
forma de Estado muito proxima da organizacao europeizante, dualista, vendo como selvagem
todo aquele que se diferencia do seu ideal de progresso.

A imagem convida para a reflex&o sobre as diferentes formas de organizagéo social —
nem melhores, nem piores; diferentes é a palavra. O momento é oportuno para convidarmos a
diversidade para o debate. Otima oportunidade para pesquisar sobre a maneira como o Oba era
eleito, de como poderia sofrer o processo de impeachment, o que ele representava para a
comunidade e como esta representado na imagem. Durante a exploracéo do capitulo do livro,
ao estudar as sociedades cuxita e egipcia, os estudantes poderdo perceber as similaridades e
dissimilitudes quanto as diferentes formas de organizacdo social apresentadas. Assim, 0

professor contribuira para o esclarecimento de que existem Africas plurais, na sua diversidade.

27 para saber mais: http://profissaohistoria.blogspot.com/2013/11/0-reino-de-ife.html
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A Unidade Ill é composta por dois capitulos: “O Mundo Grego ¢ a Democracia” e
“Roma: Monarquia, Republica e Império”. Temas importantes sdo propostos nesse momento.
O professor pode oportunizar um trabalho com os estudantes sobre o tema “cidadania nas
sociedades antigas”. Essa discussdo enriquecerd a constante luta por direitos e, com toda a
certeza, acrescentard muito ao imaginario de nossas criangas. Se 0 conceito de escravidao das
sociedades modelos da antiguidade classica for discutido, o professor contribuira para a quebra
de estereotipos negativos que associam a escraviddo somente a cor da pele.

Para encerrar o livro e preparar o estudante para o ingresso no 7° ano, a unidade 1V esta
composta por trés capitulos: “O império romano”, “Povos e culturas nas terras banhadas pelo
mediterraneo” e “O feudalismo: sociedade, cultura e religido”. Essa unidade inteira ¢ dedicada
a expansao, crise e queda do Império Romano. A discussdo encaminha para o0 nascimento do
mundo feudal, a afirmacdo do cristianismo e o surgimento do isld, que pode dialogar
diretamente com a capa do livro (o confronto entre mugulmanos e cristdos).

Durante esse Gltimo periodo do ano letivo, que tratara da decadéncia do Império
Romano e o fendmeno de ruralizacéo da sociedade ocidental, € oportuno para a educacéo das
relacBes étnico-raciais acrescentar a essa narrativa o numero expressivo de povos e culturas que
ficaram marginalizados, que ndo acompanharam a imaginaria linha civilizatoria europeia. A
imagem, assim como 0s textos, sdo importantes suportes para as relacbes de ensino-

aprendizagem, mas a atitude e a mediacdo comprometida do docente é que fazem a diferenca.

3.3 0 LIVRO DIDATICO DO 7° ANO

A imagem que ilustra a capa do livro didatico do 7° ano homenageia o maracatu rural
de Alianca, estado de Pernambuco, em 2015%. O Maracatu ¢ uma manifestacio cultural de
matriz afro-brasileira que ocorre entre as festividades do Carnaval e a Pascoa. E formado pela
associacdo de danga, musica e poesia. Essa manifestacdo artistica foi criada pelos trabalhadores
rurais na entrada do século XX, considerada por muitos como uma brincadeira do negro liberto.

N&o € necessario um olhar profundo para captarmos o sentimento de festividade na
representacdo fotografica do Maracatu. Observamos dois homens trajando fantasias e aderegos
coloridos, uma predominantemente roxa, a outra com o predominio da cor amarela. Em

destaque, uma flor presa aos dentes. Ambos usam 6culos escuros e dominam uma langa muito

28 Ver figura 04, p. 088
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enfeitada. A paisagem mostra o solo em tons pastéis, transmitindo uma ideia de calor, de sol,
afirmando o sentimento de alegria, de festividade popular.

O titulo é “Maracatu”. Em nota explicativa, Ié-se que a imagem registra um momento
da festividade na cidade de Alianca, no estado de Pernambuco, em 2015. O maracatu € um
patrimonio imaterial da cultura brasileira, uma festa popular do nosso rico folclore. Suas
manifestacdes envolvem danca, musica e religiosidade. E sua origem historica nos transporta
para o século XVIII, consistindo em um misto das culturas africana, indigena e portuguesa.

As origens do maracatu sdo incertas. Existe pouca documentacédo desse periodo que trata
sobre o tema. Sabe-se que as manifestacfes se tornaram muito intensas no nordeste brasileiro e
possuem caracteristicas relacionadas com a religiosidade africana e a coroacdo dos reis do
Congo. Ha dois tipos de maracatu: o nagdo e o rural. O maracatu nacdo € a manifestacdo mais
antiga, realizada através de um cortejo pelas ruas, onde sdo conduzidas bonecas negras feitas
de madeira e os personagens e o0 enredo estdo ligados a coroacao dos reis do Congo.

O maracatu rural € uma manifestacdo dos moradores das comunidades rurais. A figura
mais importante é o caboclo de lanc¢a, que carrega uma forte simbologia religiosa. A vestimenta
e os aderecos obedecem a um ritual de compreensao coletiva, o cravo branco preso na boca, 0
galho de arruda, o chapéu ornado com fitas, os 6culos escuros, até mesmo as cores escolhidas
identificam o guia espiritual. A cor amarela estd associada a Oxum, o azul para Oxossi, 0
vermelho para Xango e o roxo para Nané.

Salta aos olhos a riqueza de informacOes, narrativas, discursos, simbologias e
representacdes que uma simples imagem pode passar, quando é realizada a sua leitura
iconoldgica. Esse exemplo determina possibilidades de discutir sobre o processo de
escravizacdo dos africanos, os processos de resisténcia, a preservacao da memoria, costumes, a
afirmacéo da religiosidade de seus ancestrais. Tudo isso relacionado com as apropriacoes e
mensagens transmitidas através das geracOes, ao ponto de se tornarem patriménio cultural
brasileiro.

O livro do 7° ano contem 240 paginas divididas em doze capitulos, que por sua vez estéo
agrupados em quatro unidades de estudos. Os assuntos tratados objetivam a compreensdo das
principais caracteristicas que determinaram a formacdo das sociedades nativas americanas e
africanas, da ascensdo e enfraquecimento do feudalismo europeu a conquista e ocupagéo
territorial europeia no novo mundo. A ordem dos temas segue a mesma linearidade guiada pela
matriz europeia.

A unidade I contém dois capitulos: “Povos indigenas: saberes e técnicas” e “Povos e

culturas africanas: malineses, cantos e iorubas”. A proposta é preencher a lacuna do 6° ano,
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incluindo povos marginalizados na formagao do mundo ocidental por essa “linha imaginaria
rumo ao progresso”. Cabe ao professor realizar essas consideracdes em sala de aula, destacando
a importancia de quebrar essa linearidade historica, que perpetua uma narrativa unica.

No primeiro capitulo, a atencdo € dedicada igualitariamente entre as sociedades nativas
americanas, apresentando as principais caracteristicas, técnicas e culturas autdctones. Os temas
estdo acompanhados de pinturas, mapas e fotografias que cumprem a funcédo de levar o leitor
nessa viagem historica. O segundo capitulo destaca a diversidade africana, o “ber¢co da
humanidade”, como ¢é descrita pelo autor. A primeira ligdo, seguramente, é essa: tornar
compreensivel aos estudantes que a Africa é um continente, com uma cultura milenar e
grandeza de diversidade étnica, e toda essa histdria estd intimamente ligada a sua formacao
social.

Temas relacionando a educacdo na Africa e em nossa sociedade merecem destaque
nesse momento. Através das figuras dos gri6s, podemos levantar questionamentos sobre o valor
do professor em nossa sociedade e na sociedade africana?®. Outro questionamento importante é
sobre as fontes de conhecimentos orais e escritas: serd que existem hierarquias, atribuicdo de
valores maiores ou menores a essas diferentes formas de transmisséo de conhecimentos? Sera
que o tratamento destinado as pessoas idosas nas sociedades africanas € o mesmo verificado em
nossa sociedade? Vejam, quanta riqueza de temas podemos abordar e problematizar em sala de
aula utilizando alguns paragrafos e duas imagens?! E, olha, nem explorei a potencialidade da
mausica nas relac@es de aprendizagens.

No decorrer do capitulo, a sociedade africana é representada pelas culturas dos povos
malineses, bantos e iorubés. O docente deve alertar que existe uma diversidade e riqueza de
historias muito maior do que a que esta sendo resumidamente exposta nesse momento. O autor
explora a conexdo entre Brasil e Africa utilizando as semelhancas entre as caracteristicas fisicas
do povo, a origem linguistica de palavras em nosso vocabulario e as manifestagdes artisticas e
culturais. Nao podemos deixar de notar o silenciamento sobre os aspectos religiosos.

A unidade Il estd composta por trés capitulos que transportam o leitor novamente para
0 cenario europeu, momento de estudar sobre a decadéncia do mundo feudal, o florescimento
do pensamento humanista, o renascimento urbano e comercial e a reforma e contrarreforma
religiosa. A narrativa do material didatico retoma seu olhar para a Africa e América na proxima
unidade de estudos, durante o capitulo que trata sobre as grandes navegacdes. Dessa vez, porém,

como coadjuvantes historicos nessa linha mestra europeia.

29 Ver Figura 01, p. 30.



108

Ao encerrar o capitulo 9, sobre a colonizagdo da América portuguesa, iniciam-se 0s
estudos sobre o periodo em que ocorreu a substituicdo da méo-de-obra indigena pela africana
em nosso territorio. Lembrando que a escravizagdo de indigenas ndo acabou, mas o trafico de
escravizados africanos se tornou um negocio muito mais rentavel. Momento oportuno para
refletirmos em sala de aula sobre quem é branco no Brasil. Sim, vamos mexer nessa ferida.

Desde o século X, a palavra “preto” era utilizada para nomear os nativos que habitavam
a Africa subsaariana. Somente a partir do século XV a palavra “negro” € associada a
escravizacdo. Na Ameérica portuguesa, 0 negro passou a designar os indigenas que passaram a
ser chamados pelos portugueses de “negros da terra”. (JECUPE, 1998). O historiador Stuart
Schwartz afirmou que um escravo indigena custava cerca de 7 mil-réis, enquanto que um
escravo africano custava cerca de 20 mil-réis®.

A imagem abaixo foi produzida por Henry Koster, em 1816, e pretende representar um

grupo de escravizados realizando suas atividades de trabalho diarias na fabricagdo de acucar.

Figura 10: Os escravizados

¥
i
..' ,r.

T2

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. 7° ano, 4. ed. Sdo Paulo: FTD, p. 173, 2018.

Notamos, na parte esquerda, dois trabalhadores em frente das fornalhas, carregando
fardos de cana nos ombros. Ao olharmos para o centro da imagem, percebemos que uma mulher
se encaminha para a moenda, onde ja se encontram dois outros trabalhadores executando suas
atividades, representados por um homem e uma mulher em posicéo de cuidados com o preparo

%0 Para saber mais: Escraviddo indigena e o inicio da escraviddo africana. In.. SCHWARCZ, Lilia Moritz e
GOMES, Flavio (orgs.). Dicionario da escravidao e liberdade.
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do produto. Percebemos no canto direito a presenca de um trabalhador carregando o que,
provavelmente, seria a representacdo do produto final do moinho, os pées de agUcar.

Percebemos uma énfase nos detalhes das engrenagens do moinho. Esses mecanismos
representavam uma das mais avancadas tecnologias da época, e acredito que seriam um dos
motivos da inspiracdo do retrato, ocupando o centro do olhar. A palmeira e suas folhas verdes
trazem um pouco de cor no céu acinzentado e coberto de nuvens. N&o sei exatamente se essa
era a proposta inicial do artista, porém, a paisagem transmite sentimento de auséncia de alegria,
pobreza de cores fortes e movimentos, estando ausente a provavel agitacao frenética que deveria
ocorrer nesse ambiente.

A imagem acompanha um texto sobre a importancia do trabalho dos escravizados para
a manutencao da sociedade colonial, destacando as atividades rurais e urbanas, além de fornecer
informagdes sobre as senzalas e as formas de resisténcia. No box “Dialogando”, a provocagio
para 0s alunos € sobre o trabalho das mulheres, suas fungdes e preferéncias dos donos de
engenho em atribuir determinadas tarefas exclusivamente as mulheres. Na pagina 181, outra

imagem desperta a nossa atencao.

Figura 11: Afrodescendentes

NARCOS MOREOP GAD BRASILINAGENS

Aesquerda, negra brasileira filha de africanos da Costa da
Mina, fotografada por Christiano Jr. em 1866. Boa parte das
pessoas que sairam do Nordeste para trabalhar nos cafezais
era dessa origem. Fonte: MOURA, Carlos Eugénio Marcondes de.
ATravessia da Calunga Grande: trés Séculos de Imagens sobre
o negro no Brasil. Sao Paulo: Edusp, 2000. p. 630. [Cole¢ao
Uspiana — Brasil 500 anos). Acima, moga baiana descendente
de africanos ocidentais emfoto atual. Salvador [BA}

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. 7° ano, 4. ed. So Paulo: FTD, p. 181, 2018.
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Importante destacarmos dois recursos que devem ser utilizados na leitura de imagens e
que podem auxiliar na analise iconografica e iconoldgica. A leitura sempre inicia da esquerda
para direita, como se fosse um texto escrito, uma frase. Outro recurso muito utilizado é a
disposicdo das cores: percebam que o contraste entre as fotografias monocromaticas e as
coloridas tenta dar énfase a distancia temporal entre as imagens. As imagens acima podem ser
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exemplos dessa estratégia. Mesmo sem o recurso da legenda, que traz informagfes precisas
sobre a producdo das imagens, seria possivel realizar essa leitura.

No contexto iconoldgico, as imagens devem ser lidas dentro do maior aparato teorico e
referencial que possa ser utilizado. O exemplo dessas imagens reforca a visdo narrativa do livro
didatico de ndo compactuar com cenas e representacfes depreciativas da cultura africana.
Mesmo ao tratar de temas sensiveis, as imagens utilizadas valorizam nossas raizes étnicas, a
compreensdo geografica do continente e a beleza dos descendentes de africanos em nosso
territorio.

O autor dedica uma pagina para tratar sobre o dolorido momento da travessia, ilustrando
0 texto com uma imagem que representa de maneira ampliada os detalhes do compartimento de
carga de um navio negreiro. Para representar os trabalhos executados na sociedade pelos
escravizados, o livro traz uma pintura do celebrado artista Jean-Baptiste Debret (1768-1848),

que leva o titulo: Negros, vendedores de carvao, vendedoras de milho, 1835.

Figura 12: Negros, vendedores de carvédo, vendedoras de milho

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. 7° ano, 4. ed. Sdo Paulo: FTD, p. 185, 2018.

Debret é provavelmente o mais conhecido artista estrangeiro que fez obras a servigo da
coroa, representando nosso territério durante 1816 e 1831. Entre 1834 e 1839 publicou trés
volumes da colecdo “Voyage Pittoresque et Historique au Brésil”. A obra de Debret se

transformou em um dos maiores acervos visuais sobre a nossa sociedade durante esse periodo.
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Na figura 12, notamos a preocupacéo do artista em tentar representar uma cena do cotidiano da
sociedade colonial.

Na imagem, notamos a presenca de quatro pessoas adultas e duas criancas. Todas estao
realizando algum tipo de trabalho. Os adultos estdo trajando roupas coloridas, com 0s peés
descalcos, e 0 bebé, no colo de uma menina, aparece sem roupas. Realizando a leitura da
esquerda para a direita, 0 primeiro homem carrega dois cestos na cabega enquanto conversa
com outro homem que o0 acompanha, carregando dois cestos nos ombros e uma bolsa nas maos.

A movimentacdo da imagem sugere a aproximacdo dos homens com um grupo de
mulheres que estdo em frente a uma barraca confeccionada em palha. A menina, que surge no
centro inferior da imagem, esta carregando uma crianga no colo enquanto saboreia uma espiga
de milho assada. Ao lado da menina estd uma senhora com um cachimbo na boca e,
provavelmente, uma trouxa de roupas na cabeca, segurando em uma das maos um instrumento
que parece ser um canudo de madeira. Sentada em frente da barraca estd uma mulher, ao lado
de um cesto de milho verde. Um artefato no chéo, em sua frente, é utilizado para assar o milho.
Acompanhando a cena, varias cascas de milho em sua volta.

As mulheres estdo representadas vestidas com saias e blusas. Uma delas é representada
utilizando pulseiras e ornamentos na cabeca e pescoco. A imagem tem um colorido que valoriza
as vestimentas das figuras, para enaltecer os tons coloridos. Na parte esquerda inferior esté a
representacdo de um galo, uma galinha e quatro pintinhos que reviram uma area verde préxima
da cena. Uma analise mais profunda da imagem nos mostra que o ambiente é litoraneo, pois ha
um barco parado préximo das margens e outros que parecem sumir numa perspectiva mais
distante. Notamos que, proximo do mar, estdo alguns animais que podem ser porcos ou
cachorros, talvez ambos, pintados com cores palidas e, exatamente no centro da imagem, ha a
figura de um macaquinho no topo de uma das barracas, que assiste toda a cena.

N&o é dificil perceber que a intencdo do artista é tentar representar uma cena corriqueira
do cotidiano, algo que presenciou no Rio de Janeiro, uma visdo de sua realidade. A riqueza de
detalhes, gestos, posturas, vestimentas e animais transmitem uma mensagem clara sobre
algumas atividades executadas pelos escravizados no ambiente urbano portuario. Essa analise
é um exemplo de imagem que tenta falar por si, devido a sua clareza na mensagem. O texto que
a acompanha enriquece ainda mais nosso conhecimento.

Intitulado “O trabalho”, o texto informa sobre a diversidade de atividades executadas
pelos escravizados, trazendo informagdes sobre a &rdua jornada de trabalho no campo e na
cidade, que chegava a quinze horas por dia. Enfim, apresenta uma vida mais dura do que aquela

que esta sendo representada pelo artista atraves de sua obra. Vale ressaltar que, no ambiente
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retratado, ndo percebemos sofrimento nos semblantes das figuras representadas. Claro que
também néo percebemos alegria, mas ndo notamos aluséo aos abusos sofridos ou as crueldades
a que eram submetidos esses trabalhadores.

A legenda da imagem traz o titulo “Negros transportando carvao e negras vendendo
milho”, informa o autor e a época de sua produgdo. Somente com a leitura da legenda seria
possivel identificar o material que os homens estdo transportando nos cestos, pois a limpeza do
recipiente, das roupas, a arrumacdo geral, tudo isso afasta nossos sentidos para a forte
possibilidade de fuligens e outras sujeiras que poderiam envolver o manejo e transporte de
carvéo.

Mais uma vez, é nosso dever destacar o silenciamento positivo do autor sobre questdes
e temas que, facilmente, poderiam estar estampados através da utilizacdo de imagens de outra
natureza. Essa mudanca de perspectiva é notoria e acredito ser um reflexo direto tanto da
formagéo académica do autor como das leis afirmativas e de todo o quadro conceitual que
buscamos para atingir o protagonismo da cultura africana e afro-brasileira nos materiais
didaticos.

Entre as paginas 187 e 192 o livro é dedicado as diversas formas de resisténcia
apresentadas pelos escravizados ao sistema de escravizagdo. Uma imagem de uma roda de
capoeira é utilizada para ilustrar o texto, que trata sobre aspectos da resisténcia cultural através
de dancas e festejos; da resisténcia religiosa, através da formacao de irmandades que prestavam
assisténcia aos associados; a resisténcia ao trabalho, quando os oprimidos demonstravam pouca
vontade em realizar as atividades, fazendo corpo mole, quebrando ferramentas, incendiando
plantagBes; a resisténcia atraves do suicidio; a resisténcia em forma de agresséo e, por fim, a
manifestacdo mais famosa dessa resisténcia, através da formacao dos quilombos.

Trés paginas sdo dedicadas aos quilombos. A primeira situa geograficamente e faz um
breve apanhado histérico sobre o Quilombo dos Palmares. Utilizando os estudos do historiador
Jodo José Reis, traz informac6es sobre os habitantes e o cotidiano do lugar, determinando o
espaco como um local cultural plural, pois, além dos negros, o quilombo também servia de lar
para homens brancos pobres e indigenas expulsos de suas terras, onde sobreviviam da
agricultura, caga e artesanato.

Em seguida, o livro narra a saga e a queda do Quilombo dos Palmares, enfatizando o
papel heroico que Zumbi desempenhou nas batalhas. Para encerrar o capitulo, o livro propde
duas atividades relacionadas com os textos e a observagdo das imagens. No box “Vocé
cidadao”, o autor descreve a narrativa de uma entrevista realizada por uma menina de 14 anos.

A analise do caso se da através de episodios de discriminacéo referente ao cabelo. As frustagdes
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e 0 processo de descentramento da identidade servem como estimulo para o enfrentamento as
praticas racistas relativas as caracteristicas fisicas associadas a grupos étnico-raciais.

Os capitulos 11 e 12 preparam o0s estudantes para o proximo ciclo de ensino, que irdo
aprofundar a partir do 8° ano. Os processos que culminaram nas independéncias das col6nias
americanas e a formacdo do territdrio da América portuguesa, a expansao territorial através das
bandeiras, missdes jesuiticas e atividades econdmicas que auxiliaram na expansao das fronteiras
em nosso territdrio.

O livro didatico do 7° ano, segundo nossa analise, € o material que proporciona as
melhores oportunidades para se trabalhar as questfes étnico-raciais. Os contetdos destinados
para essa temética sdo fundamentais na formacdo dos estudantes, futuros cidaddos. Nessa
analise, percebemos que o autor deve compartilhar dessa mesma sensibilidade. Mesmo tratando
de temas sensiveis, caros a nossa historiografia, ndo percebemos a representacdo da imagem da

cultura africana e afro-brasileira associada a esteredtipos negativos.

3.4 O LIVRO DIDATICO DO 8° ANO

A imagem selecionada para ilustrar a capa do livro didatico do 8° ano é um registro
fotografico do Arraial de Beld, uma das maiores festas populares da regido sudeste®. A tradicdo
das festas juninas é prestar homenagens aos santos cat6licos; suas raizes estdo em Portugal,
porém, foram reinventadas no Brasil. Olha a cobra!!! E mentira. A Ponte quebrou! E mentira.
Segue o caminho da roca... Impossivel iniciar a analise dessa imagem sem expressar 0S
sentimentos que ela desperta.

A imagem traz a representacdo de diversas pessoas de médos dadas, em circulo, sendo
observadas atentamente por um publico amplo ao seu redor. As vestimentas sdo
exageradamente coloridas, o xadrez predomina nas camisas e as listras nos vestidos. Ao fundo,
iluminado por um céu azul, percebemos uma edificagdo com arquitetura rebuscada, repleta de
detalhes. Trata-se de uma estatua de um corpo masculino nu, segurando em uma das maos uma
lanca envolta de uma bandeira.

As celebragdes na parte posterior da estatua nos fazem pensar que ndo deve ser um culto
ou ritual especifico a ela, pois, caso contrario, as homenagens estariam destacando a sua parte
frontal. Assim, resta o entendimento de que esse lugar, que esta sendo ocupado pelas

festividades, ndo foi previamente criado para essa finalidade — houve apropriacdo do espago e

31 Ver figura 04, p. 088
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ressignificagdo. A imagem se refere a uma das manifestagdes populares mais conhecidas no
territorio brasileiro e em diversos outros paises do mundo: trata-se das comemoragdes juninas.

Assim como as demais imagens utilizadas nas capas, essa também tem um apelo
popular, uma representacao histérica com temperos picantes de religiosidade e festividades. O
espaco retratado na imagem é a Praca Rui Barbosa, carinhosamente chamada de Praca da
Estacéo, situada na regido central da cidade de Belo Horizonte, no estado de Minas Gerais. O
ambiente carrega rica historia e significados compartilhados com o povo mineiro. O local que
hoje abriga o Museu de Artes e Oficios funcionava como prédio da antiga estacdo da Estrada
de Ferro Central do Brasil.

A praga foi a porta de entrada para o estado de Minas Gerais. O monumento representa
0 dominio do territdério e a conquista da liberdade pelos martires mineiros, trazendo a
representacdo de um homem empunhando um cetro, que representa o heroismo do cidadao
mineiro. O livro contém 272 péaginas e esta dividido em quatro unidades, distribuidas em 14
capitulos. Inicia com o movimento iluminista e encerra com o cenario do século XIX. A
primeira unidade estd composta por quatro capitulos que tratam sobre as revolucdes inglesas e
francesa. Por se tratar de temas circunscritos ao continente europeu, as relacdes étnico-raciais
ndo sdo invocadas de maneira espontanea. Nesse momento, cabe ao professor introduzir o

assunto, relacionando-o com os temas estudados.

Figura 13: Porto de Estrella, Guerra dos Emboabas
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Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Historia, Sociedade & Cid.adania. 8° ano, 4. ed. Sdo Paulo: FTD, p. 70, 2018.
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Figura 14: Extrac

a0 de_ouro, Revolta de Vila Rica.

A unidade Il contém quatro capitulos que tratam sobre o0s ecos das revolugdes europeias
nas colbnias americanas. O capitulo cinco vai tratar das revoltas ocorridas na América
portuguesa. Enquanto as narrativas escritas informam sobre as revoltas, a proposta iconogréfica
silencia as violéncias sobre os fatos ocorridos. Selecionamos duas imagens para exemplificar
como o0s temas sdo tratados. Abaixo, as imagens utilizadas nas narrativas da Guerra dos
Emboabas (1708-1709) e Revolta de Vila Rica (1720).

A figura 14 nos mostra uma pintura da época, produzida pelo pintor austriaco Thomas
Ender (1793-1875), notavel viajante que desembarcou em nosso territorio durante a
administracdo joanina. Analisando a imagem, notamos uma pequena movimentacdo de pessoas
as margens de um rio. Um homem e uma mulher séo representados com objetos que lembram
bacias na cabeca, enquanto outros dois assumem um posicionamento de dialogo com essas
pessoas. Notamos ainda a presenga de um animal a uma certa distancia das pessoas. Numa
perspectiva mais distante, observamos uma estrada que conduz a um pequeno vilarejo, onde
estdo um grupo de pessoas sentadas, observando as dguas do rio. A estrada termina num casarao
que se destaca das demais casas na beira da estrada. Completa a paisagem as colinas e montes
pintados de verde, representado uma vegetacdo ao entorno do vilarejo.

A pintura representa o Porto da Estrela, localizado as margens do Rio Inhomirim, no
Rio de Janeiro. Esse era o ponto de partida para pessoas de outras regiGes da colbnia, e até
mesmo de outros paises, principalmente de Portugal. O local era rota obrigatoria dos viajantes,
dos estrangeiros, dos aventureiros que partiam para as Minas Gerais em busca de

enriquecimento, chamados de emboabas.
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A ilustracdo utilizada na figura 14 nos traz outra representacdo artistica contemporanea
da figura 13, porém, faz referéncia a uma revolta diferente. Percebemos no centro da pintura,
em destaque, uma enorme engrenagem, impulsionada pela forca da dgua que é transportada por
canaletas até 0 mecanismo. A engrenagem maior estd ligada a um mecanismo na extremidade
direita. Ao lado esquerdo da imagem, percebemos um grupo de trabalhadores negros com um
tipo de bacia na cabeca, seguindo uma ordem orquestrada de atividades.

A imagem pretende representar o mecanismo conhecido como “Roda do rosario”, que
consiste numa roda d’agua utilizada para drenagem das lavras. O dispositivo também ¢é
conhecido como engenho de drenagem. Observamos que os trabalhadores envolvidos no
processo estdo surpreendentemente organizados, obedecendo a sequéncia de coleta, transporte
e deposito do material para mineracdo, quase como partes mecanicas da engenhosidade. Na
parte inferior esquerda, notamos a presenca de uma pessoa e de um cachorro que observam o
ritmo mondtono de toda a dindmica empreendida.

As imagens selecionadas podem ser exploradas de diversas maneiras, sujeitas a
criatividade do professor. A figura 13 representa uma cena provavelmente rotineira. A paisagem
retratada servia como ponto de partida de varios aventureiros em busca de riquezas. Ja a figura
14 tem um propésito diferente: a legenda informa que se trata de uma pintura com fins didéaticos,
utilizada para representar o bom funcionamento do mecanismo em favor da mineragéo.

Resguardadas as possibilidades criativas que podem determinar o uso das imagens pelos
docentes, desconsiderando o proposito dos artistas em sua producdo, podemos concluir que
tanto a figura 13 quanto a 14, sem o apoio do texto e do contexto, ndo trazem informacdes
explicitas e relevantes sobre a Guerra dos Emboabas e a Revolta de Vila Rica. Sdo necessarios
conhecimentos mais bem elaborados e pesquisas que vao além da observacédo iconogréafica para
relacionar o porto da estrela, no Rio de Janeiro, com os emboabas, ou a Roda do Rosario com
a exploracéo aurifera e a Revolta de Vila Rica.

Se utilizarmos os oculos da ERER para aprofundar nossa leitura, notaremos que as
imagens seguem 0S mesmos critérios ja apresentados pelo autor, tomando todo cuidado para
ndo representar os escravizados em situagOes depreciativas, mesmo executando atividades
bracais. Na figura 13, as pessoas retratadas transitam numa atmosfera de cordialidade, e na
figura 14 estdo organizados de tal maneira que parecem estar absorvidos pela dindmica da
maquina, funcionando mecanicamente.

Outra questdo que deve ser explorada é o objetivo da pintura das obras. A figura 14 tem
um desejo maior de se aproximar da realidade vivida, tentando transmitir relagdes presentes no

cotidiano da época; ja a figura 15 ndo demonstra esse interesse, 0 sentimento que o produtor da
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imagem passa acompanha sua dedicagdo em tornar compreensivel e eficiente o trabalho
produzido pela Roda do Rosario.

A revolta desse periodo que mais dara énfase a questdo racial, sem duvidas, serd a
Conjuracdo Baiana (1798). Talvez pela violéncia com que foram tratados 0s revoltosos,
considerando a violenta repressdo ao movimento, a imagem associada a esse evento também se
distancia em certa medida do fato, privilegiando a religiosidade e a cultura africana,
representada através da pintura “Enterro de uma mulher negra”, produzida pelo pintor Jean-
Baptiste Debret, de quem a sutileza com que retrata o corpo negro ja foi mencionada nesse
trabalho. Nos préximos capitulos, as revoltas se deslocam para outras partes do continente
americano, destacando o processo de independéncia dos Estados Unidos e Haiti.

Figura 15: Independéncia em Sdo Domingo
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v

Fonte; BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidad

A imagem foi produzida pelo artista francés Jean-Francois Pourvoyeur (1784-1851). A
primeira coisa que desperta nossa atencao € a sua riqueza de detalhes. O titulo é “Revolta negra
em Santo Domingo, 16 de setembro de 1802”, e a obra original se encontra na Biblioteca
Nacional de Paris. Essa imagem faz parte daquela categoria de imagens marcadas pela
impossibilidade de esgotarmos sua leitura com uma Unica observacao; € necessario 1é-la e relé-
la para captarmos todas as mensagens por ela transmitidas.

A representacdo oferece uma imagem vivida, retratando uma cena da batalha pela
independéncia em Sdo Domingos, atual Repudblica do Haiti. Iniciamos nossa leitura pela

esquerda, onde notamos um grupo de soldados, representados por homens brancos, todos
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uniformizados, seguindo um soldado que aparece em destaque, montado em um cavalo branco.
O centro da imagem é tomado por uma fumaca branca que disputa lugar com o céu cinzento, a
vegetacdo abundante e a topografia acidentada.

Buscando a origem da fumaca, percebemos um grupo de populares, pessoas negras
trajando roupas simples. Estdo dispostos de maneira sugestiva, aparentando armar uma
emboscada para os soldados. Ao lado superior direito, notamos dois grupos de populares, o
primeiro com armas nas méos, apontando para 0s outros que aparecem na imagem com as maos
erguidas, em claro sinal de rendicdo. Logo abaixo, notamos 0 movimento de populares armados
com ferramentas de trabalho e armas de fogo, rompendo obstéculos, indo apressadamente ao
encontro da batalha.

Essa imagem pode sugerir diversas atividades. Uma cépia fiel pode ser encontrada com
maior precisdo de detalhes no site austriaco meisterdrucke®?. De posse do link, é possivel
ampliar a imagem sem perder qualidade e viajar pelos detalhes impressionantes dos
personagens que compdem a obra. Esse pode ser o ponto inicial para uma atividade
diferenciada, utilizando imagens, observacdo, pesquisa e debate em sala de aula.

Diferente da representacdo das revoltas na América portuguesa, a imagem selecionada
para leitura da independéncia do Haiti ndo esconde a violéncia, pelo contrario, enfatiza com
detalhes o terror. O calor das batalhas transformou camponeses em guerrilheiros nas fileiras da
resisténcia armada. A mudanca de atitude na escolha da imagem me faz acreditar que o autor
tenta demonstrar o impacto ideoldgico das batalhas nas demais sociedades escravistas, servindo
como alerta e motivando mudancas no relacionamento com o0s escravizados.

Outra questdo que a atividade nos coloca é o papel da apropriacdo de textos produzidos
em outros contextos de producdo, circulacdo e recepcdo na elaboracéo de exercicios nos livros
didaticos de Histdria. Verifica-se a diversidade de apropriacbes que um documento historico
pode assumir, dependendo de seu interlocutor, meio de divulgagéo e objetivos com a
mensagem.

A unidade se encerra com os estudos sobre a sociedade brasileira no inicio do século
XIX, tempos anunciados pela chegada da familia real no Brasil. Na pagina 125, no box “Para
saber mais”, 0 autor langa a proposta de leitura e interpretacdo de imagens com textos. Para o
desenvolvimento da atividade, apresenta duas obras de Debret e dois trechos selecionados do

livro “A viagem pitoresca e historica do Brasil”, da historiadora Valéria Lima.

32 hitps://www.meisterdrucke.pt/impressoes-artisticas-sofisticadas/Jean-Francois-Pourvoyeur/819205/Revolta-
negra-em-Santo-Domingo,-16-de-setembro-de-1802,-da-%22Hist%C3%B3ria-universal-do-s%C3%A9culo-
XIX%22,-depois-de-Martinet.html
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A proposta do livro didatico é descrever algumas das atividades que os escravizados
realizavam no ambiente urbano. Os corpos negros sdo apresentados belos, bem feitos, com
semblantes tranquilos, vestidos com roupas simples e executando tarefas bragais que ndo ferem
nossa dignidade humana. O texto apresentado retoma a questdo da importancia do negro na
formacao social brasileira e privilegia o seu protagonismo na fonte escrita e iconografica.

A unidade 11l encaminha os estudos para o processo que culminou na abolicdo da
escraviddo, em 1888. Lancando um olhar para a unidade como um todo, percebemos que a
tematica inicia com a questdo da cidadania limitada do primeiro reinado e se encerra com a vida
dos recém-libertos. Os estudos propostos nessa unidade serdo importantes para a construcao do
conceito de cidadania, participacdo ativa na sociedade e conquista de direitos.

As narrativas e imagens utilizadas para representar as revoltas do periodo regencial ndo
escondem as violéncias e o protagonismo popular. Na pagina 164, ao tratar da Revolta dos
Malés, o autor trabalha as origens das pessoas que vieram escravizadas para 0 nosso territorio,
conferindo uma atencg&o especial ao rei Gezo, do Daomé, atual Benin, regido de onde vieram

grande parte dos escravizados, o que rendeu o apelido de Costa dos Escravos.

Figura 16: Rei Gezo
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Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Historia, Sociedade & Cidadania. 8° ano, 4. ed. S&o Paulo: FTD, p. 164, 2018.

Propositalmente, ao contrério das leituras anteriores, iniciarei a analise pelo texto
escrito, cujo titulo é Revolta dos Malés (1835): Bahia. O texto identifica a origem africana dos

revoltosos, da etnia iourubd, informa sobre a associacdo do nome da revolta com o culto malé
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e seu sincretismo religioso. O autor destaca a participacdo de afrodescendentes escravizados e
libertos na insurreigéo e encerra o texto informando sobre o desenvolvimento e encerramento
dos conflitos. No box que acompanha a imagem, podemos ler a seguinte mensagem: “Entre os
africanos trazidos para o Brasil havia lideres religiosos, politicos e militares, e até mesmo reis,
a exemplo do rei Gezo, que se v€ na imagem, a frente”.

A imagem traz a representacdo de dois homens negros. O primeiro ocupa o centro da
imagem, esta vestindo um manto azul com detalhes em branco e um par de sandalias na cor
dourada. Na mao direita, segura um cetro em formato de T. A figura exibe um olhar imponente,
utilizando como ornamentagdo brincos e pulseira que aparentam ser de ouro e um chapéu
vermelho com plumas brancas, com uma fraca tonalidade de azul e vermelho. No alto, notamos
uma refinada sombrinha enfeitada com pingentes de ouro, artefato que protege essa figura do
sol. Atras dessa figura de destaque, percebemos outro homem com um manto vermelho, usando
brincos de ouro e uma tdnica em listas coloridas verticais. N&o utiliza calgados, porém, ostenta
um olhar que sugere o sentimento de orgulho de estar ocupando essa posigéo.

O criador da pintura valoriza os tracos e a beleza dos corpos masculinos. No fundo da
imagem, percebemos trés cabanas em formato de piramide, feitas em material semelhante a
palha, com algumas pessoas ao seu redor, provavelmente retratando o modelo das moradias na
comunidade. Na parte inferior esquerda, notamos uma vegetagdo — suas cores acompanham a
opacidade do fundo da imagem, transmitindo uma mensagem de aridez. Segundo descrito na
imagem, sua origem faz parte de um acervo particular.

N&do é dificil achar essa imagem através de uma busca na internet. Trata-se da
representacdo do rei Gezo, que governou o0 Reino de Daomé entre 1818-1858. Gezo é um
exemplo invocado quando o assunto € o trafico de escravizados africanos. Conseguiu riqueza,
fama e status ao se posicionar contra 0 comércio transatlantico de escravizados proposto pela
Inglaterra no século XIX, mantendo fortes lagos com o trafico no Brasil®.

Analisando o contexto, notamos alguns desencontros. A legenda da imagem informa
que lideres religiosos, politicos, militares e até mesmo reis eram trazidos do continente africano
para serem escravizados no Brasil. Existem pesquisas realizadas com fontes orais que citam a
histéria de um outro monarca congolés, Galanga, que foi rebatizado com o nome de Francisco,
ficando conhecido por aqui como Chico Rei . O problema esta na possibilidade de livre
associacdo entre os monarcas africanos. O rei Gezo ganhou notoriedade sendo comerciante de

escravos, ja os relatos que tratam do monarca escravizado se referem a outra figura histérica.

33 Para saber: livro de de Alberto da Costa e Silva, “Francisco Félix de Souza, mercador de escravos”.
34 Para saber mais: Chico Rei Congo do Brasil, em Memoria Afro-brasileira. Imaginario, cotidiano e poder, 2007
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Essa analise ¢ um exemplo das possiveis confusdes que podem acontecer na leitura livre
entre imagem e texto, sem dialogar com mais fontes. Facilmente, um estudante associaria a
mensagem transmitida a representacdo do rei Gezo. Devemos estar alertas para ndo produzir
releituras erréneas sobre as condicdes de vida e trabalho dos escravizados trazidos em nosso
territorio. Acredito que, na tentativa de tentar se afastar dos esteredtipos desumanos, das
violéncias sofridas pelos nossos ancestrais africanos, o livro didatico cometeu exageros.

O livro didatico analisado, dedicado ao 8° ano, esta bem servido de imagens e temas que
podem ser trabalhados dentro da perspectiva da ERER: o processo abolicionista, os imigrantes,
a politica de branqueamento populacional e as teorias raciais do século XIX, como ja
trabalhamos na figura 06 (ver pagina 91). O objetivo € selecionar somente alguns exemplos

nessa empreitada, pois ndo conseguiremos esgotar as oportunidades de analise.

3.5 0 LIVRO DIDATICO DO 9° ANO

A imagem selecionada para ilustrar a capa do livro didatico do 9° ano registra um
momento da apresentacdo da danca do xote realizada em um Centro de Tradi¢cbes Galchas de
Santa Maria, RS, em 2017%®. A dan¢a gatcha envolve ritmo, melodia, indumentaria
caracteristica, tudo isso em defesa da manutencédo da tradicdo. A danca é uma variante do xote
alemdo, dancado por casais, e foi trazida para o Brasil na década de 1850. N&do demorou para
sair dos lares abastados e se incorporar no gosto popular. Em 2005, a danca foi reconhecida
como patriménio imaterial do estado do Rio Grande do Sul.

A imagem traz a representacio de um casal trocando olhares e sorrisos. A esquerda, um
jovem trajando casaco, calca e chapéu preto, lenco vermelho e botas com um par de esporas. A
direita, uma jovem retribui o olhar enquanto mantém uma das méaos tocando a méo de seu
parceiro e outra mao erguendo levemente o vestido, em um gesto de cumprimento. Ela traja um
vestido branco com detalhes vermelhos na parte superior, nas mangas, na cintura e na barra
inferior. Os cabelos estdo presos. O cenario foi montado representando o campo, a natureza. No
canto superior direito, espectadores observam 0s movimentos da danca.

Assim como nas outras capas de livro didatico, o primeiro ponto que nos chama a
atencdo € a indumentéaria, que se associa imediatamente com a tradicdo apresentada. As
primeiras manifestacdes da danca do xote vieram da Europa para o Brasil em 1851. No inicio,

era apreciada pelos grupos sociais mais abastados. Ndo demorou para fazer parte do gosto

35 Ver figura 04, p. 088
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popular, sofrendo ressignificaces e adaptacOes aos padrdes sulistas. O xote de duas damas,
representado na fotografia, é uma variante sulista, na qual o cavalheiro danga acompanhado de
duas damas.

O livro do 9° ano segue a mesma meétrica de divisdo em quatro unidades e possui 272
paginas. A primeira unidade possui quatro capitulos, iniciando com o processo de Proclamacao
da Republica e encerrando com o avango e afirmagdo dos movimentos sociais no periodo
varguista. A representacdo da imagem “Redencdo de Cam” ¢ retomada na pagina 26, a fim de
propor uma reflexdo sobre a presenca de imigrantes europeus no Brasil. Esse quadro é um
exemplo da imensuravel possibilidade de abordagens que pode ser utilizado em momentos de

aprendizagem.

Figura 17 : Os negros no pés-abolicédo

A imagem acima acompanha a leitura do texto, que informa sobre o mundo do trabalho
pos-abolicdo. Verificamos um casal de idosos afrodescendentes. A esquerda, 0 homem estéa
trajando calca e camisa simples, com os pés descalcos, sentado com uma mao sobre a perna e
outra segurando um tipo de cuia de chimarrdo. Ao lado, uma chaleira de ferro completa a
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imagem. Na parte central, a figura de uma mulher com uma protuberancia no pescogo — pode
ser um lengo ou ela pode estar acometida pelo bécio —, vestindo um casaco e saia simples, de
pés descalcos, com as maos cruzadas, amparadas em uma estrutura de madeira. A direita,
percebemos galhos secos amontoados, sugerindo a intencionalidade em formar uma cerca.

A paisagem esta em preto e branco. As pessoas estdo na frente de um pequeno casebre
feito com pedagos de madeira sem beneficiamento, entrepostos no sentido horizontal e com um
material parecido com argila para vedar os espacos. A casa esta coberta com telhas irregulares,
sobrepostas de maneira irregular. A porta de entrada segue 0 mesmo padrdo ruastico, fabricada
com trés tabuas. A casa estad no meio de uma area de vegetacdo, com diversas arvores ao redor.

Esse € um exemplo de quando a imagem complementa o texto escrito. Ela transmite um
sentimento de fadiga, pobreza e descuido, enfim, traduz o abandono do Estado. Os olhares dos
personagens transmitem cansaco diante de uma vida de desgaste pelo trabalho. Nota-se a falta
de expectativas e de politicas publicas que amparassem 0s ex-escravizados.

Essa imagem faz parte da colegdo Lunara, do acervo do museu Joaquim José Felizardo,
de Porto Alegre. A data é de 1900 e o titulo da fotografia é “Negros libertos”. O texto
relacionado com a imagem informa que as escolhas para esses nossos ancestrais estavam
restritas a negociar com os senhores a permanéncia nas fazendas ou mudar para as cidades
sonhando com uma vida melhor. Qualquer uma das alternativas levaria a um futuro incerto. Se
conseguissem negociar a permanéncia na fazenda, a relagéo era andloga a escraviddo. Se a sorte
fosse lancada nas cidades, enfrentariam a luta por emprego, moradia e salario, lembrando que
muitos eram impedidos até mesmo de circular livremente em varios locais publicos das cidades,
sujeitos a perseguicdes religiosas, culturais e raciais, sofrendo a acéo rigida do policiamento.

O ndo silenciamento diante dessas paginas de nossa historia, dos capitulos de
sofrimento, dos desafios e das condi¢des desumanas a que foram submetidos nossos ancestrais,
pode e deve contribuir com a nossa luta, colaborando com um discurso de dendncia, resisténcia
e militancia. Seguindo com a tematica da dendncia, as proximas narrativas textuais fornecem
informacdes sobre o papel social desempenhado pela Imprensa Negra, a Frente Negra Brasileira
e 0 Teatro Experimental Negro.

A imagem utilizada para dialogar com o texto, que traz informagdes sobre a imprensa
negra, traz uma fotografia da década de 1920, na qual cinco homens negros bem-vestidos estéo
em ambiente de trabalho. Uma pequena da um toque especial na fotografia, acrescentando

docilidade num ambiente sério e contestatorio. Na pégina 61, duas fotografias afirmam o

36 https://www.ufrgs.br/jornaisliterarios/acervodigital/porto-alegre-no-seculo-xix/foto-4775f-2/
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protagonismo negro e ilustram o texto sobre a cultura afro-brasileira no pés-abolicdo. A
esquerda, a representacdo fotografica de Afonso Henriques de Lima Barreto (1881-1922),
destacado escritor carioca, €, na parte direita, Benjamin Oliveira (1870-1954), artista circense

criador do teatro popular brasileiro.

Figura 18: Frente Negra Brasileira - FNB

N/

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Historia, Sociedade & Cidadania. 9° ano, 4. ed. S&o Paulo: FTD, p. 62, 2018.

Para dialogar com o texto da pagina 62, que descreve a trajetoria de lutas e conquistas
da Frente Negra Brasileira, o material didatico fornece uma imagem fotografica com diversos
militantes do movimento em frente a uma das sedes da FNB. Podemos ver na imagem muitos
homens, mulheres e criancas, todos bem-vestidos, transmitindo um sentimento de orgulho em
ser parte integrante daquele registro. Alunos e professores de musica trajando uniformes da
banda. Nas laterais, estédo hasteadas duas bandeiras nacionais.

A imagem transmite muitas mensagens, muitas possibilidades de anélise e leitura. O
primeiro sentimento seria o de orgulho por fazer parte desse movimento. Os homens bem-
vestidos representam os ideais politico-partidarios que a FNB encampava. Os musicos, as
criancas e as mulheres demonstram a preocupagdo com a educacdo formal das novas geragoes.
Essa organizacao social é considerada por muitos como a precursora dos movimentos ativistas

que até hoje mantém sua pauta de luta contra os racismos.
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"A educacdo era vista muitas vezes como a principal arma na cruzada contra o
preconceito de cor”, explica Petronio Domingues (2008), que acreditava que 0s negros, na
medida em que progredissem no campo educacional, seriam respeitados, reconhecidos e
valorizados pela sociedade mais abrangente. A educacéo teria o poder de anular o preconceito
racial e, em Gltima instancia, de erradica-lo.

Desde os tempos que remontam ao inicio da instituicdo da escravizagdo africana no
Brasil, os negros sempre adotaram uma postura de resisténcia. Organizagdes, irmandades e
associacfes foram fatos constantes nessa guerra pela libertacdo. Temos que destacar que
nenhuma iniciativa teve a forca politico-social da FNB, que durou até 1937, quando foi
dissolvida pelas politicas do Estado Novo, no governo de Getdlio Vargas. A imagem proposta
para dialogar com o texto consegue transmitir esse sentimento de empoderamento negro.

A imagem representa ainda uma das variedades de enfoques. Nessa producdo, que tem
como centralidade a atuacdo de negros brasileiros em diversos espagos sociais de ativismo
politico, como teatros, apresentacGes musicais, clubes recreativos, grupos carnavalescos,
escolas, times de futebol e politica partidaria, mostra nossos ancestrais negros em coletivos,
preocupados com questdes relacionadas a educacdo. Em seu conjunto, essa producdo traz
diversas contribui¢fes fundamentais para o entendimento acerca do protagonismo negro em
diferentes contextos histdricos, geralmente marcados por praticas sociais de exclusdo de
sujeitos historicos negros (racismo, discriminacgdo, invisibilidade social, etc.) e por relacGes
étnico-raciais assimétricas e hierarquicas, isso em um tempo posterior ao fim da escravidao e,
portanto, sdo contribuicdes necessarias para o reposicionamento dos negros na historia nacional
e na memoria historica, tal como pressupde a Lei 10.639/03 (ROZA, 2007, p. 19).

A unidade Il possui 4 capitulos, que irdo tratar sobre a primeira e a segunda guerra
mundial. Durante essa unidade, o material didatico tenta inserir momentos para a reflexdo sobre
0 protagonismo negro. Na pagina 109, o livro traz uma fotografia do musico Louis Armstrong
e seu trompete. A imagem dialoga com a legenda, que narra o jazz e sua identidade negra. Na
pagina 116, no box “Para saber mais”, um texto informa sobre as Olimpiadas de 1936. Uma
fotografia do estadunidense Jesse Owens, que conguistou quatro medalhas nos jogos olimpicos
de Berlim, chama atencdo para o discurso de frustragcdo nazista com os resultados. Mais uma
fotografia é ilustrada na pagina 126, que traz a representacdo de um grupo de soldados em
momento de partida. Um soldado negro ocupa o centro da imagem, marcando a cena de
despedida da familia rumo a segunda guerra mundial.

Nas imagens selecionadas pelo autor, a figura do negro emerge num ambiente de

heroismo no protagonismo mundial dos eventos, através da mausica, da cultura popular, dos
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esportes e da participacdo na guerra mundial. Os textos informam sobre as atrocidades
cometidas e incentivadas pela ideologia racista do nazismo. Essas imagens néo trazem o negro
vitimizado, discriminado, pelo contrario, constroem uma representacdo positiva, portadora de
uma identidade combativa e vencedora.

Na unidade 11, os assuntos estdo divididos em 4 capitulos. Os temas sdo direcionados
para o0 mundo pds-guerra, o cenrio bipolar e as revolugdes socialistas. No capitulo 11, a questao
do nacionalismo africano e asiatico é retomada. Trés imagens fotograficas sdo apresentadas
com as seguintes indagac6es: VVocé sabe onde ficam essas cidades? Com qual ou quais cidades
brasileiras se parecem? Se a Africa possui cidades prosperas, como essas que vocé vé na foto,
por que, entdo, na televisdo e no cinema € mostrada quase sempre como uma grande savana
habitada por leGes, girafas e elefantes? Por que a midia quase nunca mostra cidades africanas?

O que isso pode significar?

Figura 19: Cidades no continente africano.
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Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Histéria, Sociedade & Cidadania. 9° ano, 4. ed. Sdo Paulo: FTD, p. 164, 2018.

Se o professor destinar um breve tempo de sua aula para andlise das imagens em

conjunto com os estudantes e seguir 0s questionamentos propostos no material didatico,
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certamente, reconhecerd o objetivo do autor. Ao serem indagados, os estudantes dificilmente
associariam as imagens fotogréficas ao continente africano. Se a mediacdo docente dedicar um
pouco mais de tempo, solicitando que descrevam o continente africano, notara a predominéancia
de narrativas associadas somente aos aspectos geograficos e as desigualdades sociais: as
savanas, matas, ou entdo, um continente castigado pela fome e doengas.

A proposito, as imagens acima representam, na parte superior, a cidade de Luanda, em
Angola (2014); a esquerda, a cidade de Lagos, na Nigéria (2012); e a direita uma representacéo
da cidade de Maputo, em Mocambique (2014). A bela visdo urbanistica e litoranea pode ser
associada a diversas cidades de qualquer parte do planeta. Ao incentivar esse debate em sala de
aula, o objetivo ndo é esconder a pobreza que, aliés, esta presente em todo canto do mundo,
mas justamente refletir como se deu a representacao ideoldgica do continente africano

O objetivo da reflexdo € justamente o oposto: € trabalhar na desconstru¢do dos
preconceitos e esteredtipos inculcados em nosso imaginario desde nossos primeiros anos de
vida. O objetivo é demonstrar que a pobreza existe em todo lugar, assim como em nosso pais,
onde as desigualdades sociais sdo imensas. Matas, areas de preservacao e florestas existem até
mesmo no continente europeu, mas porque foi construida essa associacdo apenas com 0
continente africano? Quais interesses estdo envolvidos? Que grupos sdo prejudicados e que
grupos mantém privilégios?

Nas péginas 165 e 166, o autor propde o0 conhecimento de conceitos que proporcionaram
esse renascimento cultural africano: o pan-africanismo e a negritude. O pan-africanismo surge
através de pensadores afrodescendentes que encabecam a luta contra a pobreza e a opressédo
racial. O movimento politico-literario conhecido como negritude também surgiu nesse periodo
e alimentou positivamente o sentimento de libertacdo de diversos paises no continente africano.

Acompanhando a leitura do texto, o material didatico apresenta uma imagem fotografica
do ativista politico jamaicano Marcus Garvey (1887-1940), um dos simbolos da ideologia pan-
africana. Varios nomes poderiam acompanhar essa lista: o ex-presidente do Senegal, Léopold
Sédar Senghor (1906-2001), que também esta representado na pagina 166; o tambeém senegalés
Alioune Diop (1910-1980); o poeta e ativista martinicano Aimé Fernand Césaire (1913-2008);
enfim, essa lista poderia ser bem mais extensa, trazendo outras personalidades de destagque que
serviram de luta e inspiragdo para 0 movimento negro.

A ideologia propagada nos discursos e bandeiras de luta desses intelectuais estavam
pautadas na valorizacdo e unido cultural da matriz africana e na rejeicédo radical da dominacao
colonialista. Nesse terreno, floresceu a negritude, o sentimento de afirmacéao e valorizagdo do

negro, bem como as bases tedricas para uma ressignificacdo conceitual de raca. Seguindo essa
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linha narrativa, o material didatico traz informagdes sobre a independéncia do Congo, Angola
e Mocambique. A luta contra a politica do apartheid na Africa do Sul ocupa destaque nos textos
e imagens das paginas 172 e 173, onde é utilizada uma imagem que apresenta banheiros

separados para brancos e negros, ratificando os aspectos do regime segregacionista.

Figura 20: Nelson Mandela

O fato chocou a opinido
publica mundial: alguns palses
passaram a bolcotar economica-
mente a Africa do Sul, e a ONU
determinou a prolbicdo da venda
de armas ao pals. Sob forte pressiao
Interna e externa, o governo sul-afri-
cano anulou as lels do apartheid em
1990; Nelson Mandela fol libertado da
prisdo, o CNA recuperou a legalidade e os
negros passaram a ter 0s mesmos direitos civis
e politicos dos brancos. :

Em 1994, ocorreram as primeiras elei- 5 RO o S
¢des com a participacdo dos negros na  Nelson Mandela, depais de falar sobre o Dia
Africa do Sul. Mandela fol elelto presidente  Mundial da Reconciliagao, em 8 de setembro
da Republica e, com 0 apoio da maloriano ¢ 2000 Melbcurne, Australia. Da prisaa, sle

liderou o processo de nepociag 3o que extinguiu
Parlamento, conseguiu mals uma conquista: 5 zpartheid. Amado por seu pova, e respeitada
aprovou a Lei de Direitos sobre a Terra, que internacionaimente, Mandela recebew, em 1993,
restitulu as familias negras as terras que 0 Prémio Nobel da Paz. € no ano seguinte foi eleito
Ihes tinham sido usurpadas havia décadas. presidente da Replblica de seu pais.

Fonte: BOULOS JUNIOR, A. Historia, Sociedade & Cidadania. 9° ano, 4. ed. S&o Paulo: FTD, p. 173, 2018.

Iniciamos nossa pesquisa com uma frase de Nelson Mandela e encerramos nossa analise
com uma imagem desse importante lider, icone, simbolo de luta e de orgulho de uma raga. Um
homem que inspirou e é sinbnimo de inspiracdo, de sentimentos nobres de humanidade. Arrisco
afirmar que qualquer tema antirracista ilustrado com essa imagem transmite um discurso forte
e representativo, pois seu carisma € cativante. Essa imagem estampa camisetas, folders,
informativos e segue associada com seu poder mobilizador, narrado inimeras vezes pelos seus
atos e escritos.

A unidade 1l encerra com um capitulo dedicado ao fenémeno populista no Brasil e as
ditaduras militares na América Latina. A Gltima unidade do livro didatico convida aos estudos
do Brasil contemporéneo: o processo de redemocratizacdo, a constituicdo de 1988, o
impeachment da presidenta Dilma e, na conjuntura internacional, traz o fim da guerra fria, o
processo de globalizacdo e o cenario atual com um mundo multipolarizado.



129

CONSIDERACOES FINAIS

A escola é um dos espacos que interferem e muito no complexo processo de construcao
das identidades. O tempo da escola ocupa um lugar privilegiado na vida de uma grande parcela
da sociedade brasileira. Esse tempo registra lembrancas, produz experiéncias e deixa marcas
profundas naqueles que conseguem ter acesso a educacgdo escolar. Tais fatores interferem nas
relacGes estabelecidas entre 0s sujeitos e na maneira COmo esses veem a Si mesmos e ao outro
no cotidiano da escola. Ser negro ou nédo vai além da cor da pele, € uma acdo politica consciente.
Identificar-se enquanto negro, sentir-se pertencente a esse grupo social, orgulhar-se de sua
historia e cultura, isso tudo é um ato de liberdade.

No contexto da mesticagem, ser negro possui Varios significados, que resulta da
escolha da identidade racial que tem a ancestralidade africana como origem
(afrodescendente). Ou seja, ser negro, é, essencialmente, um posicionamento politico,
onde se assume a identidade racial negra. (OLIVEIRA, 2004, p. 57).

Assumir a identidade racial negra perante uma sociedade extremamente racista como a
nossa € um processo extremamente dificil e doloroso. Outro desafio de igual dificuldade,
apontado pelo socidlogo Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (1999), esta “em convencer a
opinido publica do carater sistematico e ndo-casual dessas desigualdades; mostrar a sua
reproducdo cotidiana através de empresas publicas e privadas, através de instituicdes da ordem
publica (como a policia e os sistemas judiciario e correcional); através de instituicGes
educacionais e de salde publica. S6 assim pode-se esperar levantar o véu centenario que
encobre as dicotomias elite/povo, branco/negro na sociedade brasileira”.

Ser negro possui varios significados, que resultam da escolha da identidade racial que
tem na ancestralidade e fendtipo nossas marcas. Somos confrontados por toda uma producéo
cultural e politica congénita a nossa identidade racial, que € repleta de conflitos existenciais.
Boaventura de Souza Santos (2009) defende a ideia de uma educacdo que parta dessa
conflitualidade dos conhecimentos, ou seja, um projeto educativo conflitual e emancipatorio,
onde o conflito sirva, antes de tudo, para vulnerabilizar os “modelos epistemologicos
dominantes”. Ou seja, questionar as mazelas existentes e reconstruir nossa historia.

O discurso de neutralidade se transforma em ato de omissdo no ambiente escolar,
seguindo na contramdo do combate aos racismos. Os ativistas do Movimento Negro
reconhecem que a educagdo ndo € a solucdo de todos os males, porém, ela ocupa lugar

importante nos processos de producdo de conhecimento sobre si e sobre ‘os outros’,
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contribuindo na formacdo de quadros intelectuais e politicos, e é constantemente usada pelo
mercado de trabalho como critério de sele¢do de uns e exclusdo de outros (GOMES, 2011, p.
112).

Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um modo muito especial:
ele se afirma através da sua propria negacéo. Por isso dizemos que vivemos no Brasil
um racismo ambiguo, o qual se apresenta, muito diferente de outros contextos onde
esse fendmeno também acontece. O racismo no Brasil € alicercado em uma constante
contradicdo. A sociedade brasileira sempre negou insistentemente a existéncia do
racismo e do preconceito racial mas no entanto as pesquisas atestam que, no cotidiano,
nas relacdes de género, no mercado de trabalho, na educacéo bésica e na universidade
0s negros ainda sdo discriminados e vivem uma situagdo de profunda desigualdade
racial quando comparados com outros segmentos étnico-raciais do pais. (GOMES,
2005-A, p. 46)

Essa atividade de pesquisa se inscreve nesse empreendimento reivindicatorio. Ao
propor andlise das mensagens transmitidas pelas imagens nos livros didaticos, estamos
contribuindo para a observancia da lei nos materiais didaticos e demonstrando possibilidades
de discursos e narrativas favoraveis a sua utilizag&o.

Quando néo refletimos seriamente sobre as questdes raciais, esquivando-nos de ag¢des e
politicas afirmativas que objetivam criar oportunidades iguais para brancos e nao-brancos,
estamos contribuindo para a reproducdo do racismo. E preciso ensinar para nossos estudantes
0s processos que legitimam as manifestacfes racistas em nossa sociedade. Se nosso desejo €
lutar contra o racismo, precisamos nos reeducar e, para isso, precisamos estudar, realizar
pesquisas e compreender mais sobre a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, respeitando
a ancestralidade africana. Além de interrogar leituras hegemonicas acerca do passado nacional,
a leitura dessa pesquisa contribui na producdo de materiais que podem se transformar em
possibilidades de didaticas na sala de aula.

A professora Petronilha Silva adverte que esta questdo envolve outros ambientes que
vao além do escolar. “o processo de educar as relagdes entre pessoas de diferentes grupos
étnico-raciais tem inicio com mudancas no modo de se dirigirem umas as outras, a fim de que
desde logo se rompam com sentimentos de inferioridade e superioridade, se desconsiderem
julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar posi¢Ges hierarquicas
forjadas em desigualdades raciais e sociais”. (SILVA, 2007, p. 490).

A acdo mediadora docente é o fio condutor para a real implementacdo das politicas
afirmativas no ambiente escolar, o passo inicial para a transformacéo social. Para tanto, ndo
basta dispor de materiais didaticos bons, de ferramentas educacionais acessiveis, é preciso a
incorporagdo dessas agdes em nossas préaticas diarias. Como bem adverte Roza, a recepgdo de
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politicas publicas, assim como das diversas prescri¢cdes curriculares e legais, ndo ocorre tal
como sugerida pelas instancias institucionais proponentes. Geralmente, a recepgdo € fruto de

um amplo processo de apropriacdo do contetdo e das acdes propostas (ROZA, 2007, p. 14).

A producdo historiografica sobre o p6s-emancipacdo, em seu conjunto, vem se
desenvolvendo contribuindo com a incorporacdo de novos sujeitos histéricos as
interpretagdes sobre o passado brasileiro, especialmente, colocando relevo na
experiéncia pretérita afro-brasileira como uma das facetas fundamentais para a
reflexdo acerca dos embates travados em torno dos sentidos e significados de raca,
trabalho e cidadania construidos por tais sujeitos a partir do final do século XIX no
Brasil. (ROZA, 2007, p. 18)

As pesquisas sobre as relacdes étnico-raciais vém se caracterizando pela presenca de
uma variedade de enfoques, perspectivas analiticas que trazem sujeitos silenciados em nossa
narrativa tradicional. Uma das muitas maneiras de verificarmos como estd sendo essa
implementacao é através da analise das potencialidades das imagens, mostrando que elas podem
exceder o objetivo ilustrativo, transmitir mensagens elucidativas e claras que irdo colaborar
com as relacdes étnico-raciais. Até mesmo através de seus silenciamentos e auséncias, como

percebemos em nossa analise.

Em imagens produzidas a partir do século XVI para representar a diversidade, chama
a atencdo o fato de europeus ndo estarem representados, ou se estiverem, ocupam
posicdo privilegiada — primeiro plano, nivel de localizagdo mais alto. Mas, se estdo
localizados no mesmo nivel, ocupam o centro da imagem e estdo cercados por
indigenas, aborigenes, africanos em atitude de adoragdo, agradecimento, todos
distantes de cenas representadas ao fundo, em que os ndo civilizados engalfinham-se
em lutas tidas como selvagens. Nestas representacdes, os colonizadores portam
instrumentos que simbolizam “a civilizagdo”: a biblia, armas de fogo, maquina a
vapor. (WOOD, 2003 apud SILVA, 2007, p. 497).

Acho pertinente, nessas consideracgdes finais, voltar a mencionar que, ao adotarmos o
termo racga para definir as pessoas ndo-brancas, historicamente marginalizadas nos aspectos
politicos e sociais, ndo fazemos na ideia de julgar um grupo como superior ou inferior, pelo

contrario, usamos como uma interpretacdo socio-politico e histdrica do referido termo.

Devido a essa forma como a raga opera em nossa sociedade é que militantes do
Movimento Negro e alguns outros intelectuais ainda ndo abandonaram o termo raca
para falar sobre a realidade do negro brasileiro. Esses profissionais entendem a
importancia do uso de outros termos para falar do pertencimento racial do brasileiro
como, por exemplo, o termo etnia, mas também discutem que, no caso dos negros
brasileiros, substituir o termo raca por etnia ndo resolve, na préatica, o racismo que
aqui existe e nem altera totalmente a compreensdo intelectual do racismo em nosso
pais. Por isso, esses pesquisadores e militantes, ao falar sobre o negro brasileiro, ainda
adotam o termo raca, porém, com outro sentido e com outro significado. (GOMES,
2005-A, p. 47).
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O preconceito como atitude ndo é uma caracteristica inata do ser humano. Ele é
construido, aprendido e repassado socialmente. Ninguém nasce preconceituoso — aprende a sé-
lo em nossa trajetoria social, que se inicia na familia, com os amigos da rua, vizinhos, escola,
igreja. Como afirma Nilma Lino Gomes (2005-A, p. 55), “[...] podemos considerar que 0S
primeiros julgamentos raciais apresentados pelas criangas séo frutos do seu contato com o
mundo adulto”. As atitudes raciais negativas se fortalecem na medida em que os espacos de
sociabilidade aumentam e alimentam o preconceito aos negros, indigenas, mulheres,
homossexuais, idosos, pessoas em vulnerabilidade econémica. Ou seja, aprendemos
socialmente a sermos racistas.

Aprendemos, primeiramente, através da educacdo informal que, conforme sua tradicao
e cultura, nos prepara “para” as relagdes étnico-raciais. Como ja citado, esse terreno é um solo
extremamente fértil, vasto e diverso. Essa educacdo nos prepara para agirmos “sobre” as
relacbes raciais. Todos carregam resquicios dessa educacdo e proferem discursos prontos
“sobre” o racismo. Mas, poucos tratam “do” racismo. A diferenca estd no lugar de fala: um se
coloca do lado de fora, outro no interior desse debate. O lado de dentro ndo é um espaco restrito
aos negros; deve ser um espago plural, ocupado por todos os brancos e nédo-brancos

comprometidos com o tema.

Sabemos que o professor, em sua préatica, na sala de aula ou fora dela, difunde idéias
politicas sobre a sociedade quando expressa juizos de valor sobre justica, liberdade,
igualdade, etc. Da mesma forma, ao demonstrar padrées de comportamento como
aceitaveis ou ndo, colabora para o controle social pela assimilagdo desses padrGes
pelos alunos. Esses padrdes éticos podem ser de conformismo ou de mudanga, de
critica ou de aceitacdo. Dessa maneira, o professor exerce de fato uma influéncia sobre
a concepcdo politica dos seus alunos frente a sociedade. (SANTOS, 2008, p. 108).

Aqueles que ultrapassaram a barreira do envolvimento com a organizagéo escolar e
admitem o comprometimento com praticas antirracistas e de transformacéo social percebem
que a escola tem estado a servigco de uma determinada classe, que ndo é a oprimida, 0 que nos
leva a crer que as concepcdes ideoldgicas transmitidas tém servido para justificar as
desigualdades, ocultar e mascarar contradi¢6es, tornando as praticas racistas ainda mais crueis.

Discutir sobre as relagGes étnico-raciais no contexto educativo é essencial para
compreendermos a trajetoria educacional do negro no Brasil. E importante destacar que a
historia da educacédo da populacao negra foi marcada por muitas desigualdades que se verificam
até os dias atuais. Por muito tempo, 0 negro era excluso das representatividades educativas, e 0

livro didatico, como guia educativo, ndo trabalhava sobre a cultura do afrodescendente,
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privando a participacdo do negro tanto no processo da Historia do Brasil, quanto no &mbito
educativo de forma geral.

E importante que as questdes sociais que contribuem na formacgdo do aluno estejam
interligadas ao contetido da aula ministrada pelo professor. Em tese, a acdo educativa que
envolve questdes sociais precisa ser dialogada em sala de aula. Nesse viés, é importante destacar
que as tematicas que envolvem a cidadania fazem parte de toda a a¢éo escolar, que vai desde 0
planejamento docente a agdo em sala, e precisam ser debatidas com frequéncia em todo o espaco
escolar.

A ERER atua no sistema de ensino formal, mas suas a¢0es conscientes e intencionais
ultrapassam o espaco fisico da escola, atingindo o espago social e cultural que envolve a escola,
promovendo a transformacéo social dos individuos. Repetindo mais uma vez a frase de Fanon,
“libertar o branco de sua branquitude e o negro de sua negritude”. Acreditamos que esse
trabalho de pesquisa pode contribuir para a reflexdo docente, auxiliando o desenvolvimento do
trabalho em sua &rea. Porém, somente isso ndo basta, como aponta a professora Petronilha:

N4o cabe aqui alongar-me, mas é importante destacar que entre as dificuldades estéo
as relagBes que muitos de nds, docentes, mantemos com as administracdes dos
sistemas de ensino e também com nossos alunos. O mais sério € que pretendemos
educar nossos alunos para serem cidadaos participativos e democraticos, capazes de
combater discriminacdes e ndo poucas vezes ndo nos sentimos encorajados a combater
as discriminacdes que se arremetem contra nos: condicdes de trabalho ndo favoraveis,
baixos salarios, desqualificacéo da profissdo e da formacéo. (SILVA, 2007, p. 500).

O combate as préticas racistas deve ser consistente e sistematico. Ndo mais tratar
“sobre” 0 racismo, e sim “do” racismo. Verificamos entdo que refletir sobre as questdes raciais
ndo € algo particular a um grupo étnico/racial; trata-se de uma questéo social, politica e cultural.
“O fato de sermos diferentes enquanto seres humanos e sujeitos sociais talvez seja uma das
nossas maiores semelhancas” (GOMES, 2003, p. 40). As relacdes de ensino e aprendizagem
devem partir das diferengas raciais, das manifestacdes racistas, das discriminacdes e ofensas,
para entdo construirmos em nossos futuros cidadaos o desejo pela mudanga, pela transformacao
social. Nisso consiste nosso papel docente: o despertar de consciéncias.

Utilizando as sabias reflexdes da professora Nilma Lino Gomes (2003, p. 42), “Talvez,
um dos primeiros passos a ser dado pelas educadoras e pelos educadores que aceitam o desafio
de pensar os vinculos entre educagdo e identidade negra seja reconhecer que qualquer
intervencao pedagogica a ser feita ndo pode desconsiderar que, no Brasil, vivemos sob 0 mito
da democracia racial”. Nosso comprometimento para romper com essa ideologia vai além do

posicionamento ideolégico, é uma acdo politica de enfrentamento aos processos raciais
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excludentes. A luta pela equidade racial exigird um posicionamento consciente e ativo. 1Sso
implicard em discordancias, negociacdes, tensdes, conflitos, mas tudo isso indica acao,
militancia. Enfim, nds, educadores, desenvolvemos nossas agdes num espaco social que nao
pode abrigar a omissdo ou a neutralidade.
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ROTEIRO E CUIDADOS UTILIZADOS NA LEITURA DAS IMAGENS

Como expomos nas paginas anteriores, desde os tempos mais remotos exploramos o
poder comunicativo das imagens. Devido a seu poder comunicativo pode transmitir mensagens
desde as mais simples até as mais complexas de forma rapida e eficaz, influenciando a opinido
publica, a cultura, a politica, a arte, entre outros. Vale destacar que a leitura das imagens podem
causar polémicas ou visdes distorcidas, dependendo de como 0s destinatarios as interpretem.
Diante disso, é necessario alguns cuidados para o uso desse recurso em sala de aula.

De forma suscinta, descreverei o roteiro e os cuidados observados na leitura das imagens
utilizadas em nossa analise. Citando Peter Burke (2017), eu espero que os leitores ndo se
apropriem desses escritos como se fosse uma “receita”. Ao contrario, tento mostrar que as
imagens, muitas vezes sdo ambiguas ou polissémicas. Devido a isso, sua analise necessita ser
colocada em seus devidos contextos, obedecendo a alguns critérios.

Muito mais do que uma receita pronta, com procedimentos passo a passo, 0 que
propomos € a acdo mediadora docente, a fim de, superar a atitude contemplativa que leva a
passividade e, muitas vezes, ao silenciamento pedagdgico. A proposta € criar ambientes
favoréveis para que nossos estudantes desenvolvam a autonomia e a postura critica sobre os
chamados “temas sensiveis”, educando olhares e sentidos nessa leitura. Sendo assim, 0 ato
pedagdgico e a participacao ativa do estudante, aparecem como um Unico ato, o ato educativo.

O primeiro procedimento adotado em nossa analise consiste em identificar as técnicas
utilizadas na producdo das imagens: pinturas, fotografias, obras de arte ou charges sdo
categorias diferentes e carecem de atencdo singular em seu tratamento. Devemos lembrar que,
a imagem é somente uma representacdo produzida por maos humanas através de diferentes
meios e técnicas, para representar objetos, pessoas, paisagens, jamais devemos ser atraidos
parra a armadilha de confundi-la com o real.

Podemos chamar esse momento de “critica da fonte”, no qual, realizamos o0s primeiros
questionamentos: qual € o tipo de imagem? Quem produziu? Como foi produzida? Que técnicas
foram adotadas? Qual o propdsito da produgdo da imagem? Contexto historico, geografico e
social de sua producdo? Nesse momento devemos fazer perguntas para nossa fonte,
“interrogando-a da mesma forma que advogados interrogam testemunhas durante um
julgamento (BURKE, 2017, p. 13).

As imagens, assim como textos e testemunhos orais, sdo fortes evidéncias historicas,
uma fonte, um testemunho, um vestigio do passado. Uma testemunha pode presenciar o fato de

um ponto de vista especifico, que difere da narrativa usual dando enfoques a outras
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perspectivas. Cabe entdo ao mediador ter essa clareza metodoldgica em sua interrogacéo.
“Imagens sdo testemunhas mudas, e ¢ dificil traduzir em palavras o seu testemunho” (BURKE,
2017, p. 27).

Estamos condicionados culturalmente a realizar a leitura de textos da esquerda para a
direita, associando as letras, formando palavras, frases, enfim, decodificando as mensagens e
seu sentido. Este olhar estd tdo naturalizado que, inconscientemente, transportamos essa
percepcéo para a leitura de imagens. Esse olhar associativo esta presente em muitas imagens,
servindo a propositos de indicar tempo, cronologia, acdo, efeito, enredo, etc. Entretanto,
existem imagens que nem sempre obedecem a essa métrica, a imagem artistica, por exemplo,
pode mostrar o mundo de maneira nao linear sendo representada através de curvas, cores, retas
que se cruzam e se sobrepdem de diferentes maneiras, necessitando de outros olhares para
decodifica-la.

Para tanto, ¢ necessario “reler”, repensar, perceberemos que sua leitura e suas
mensagens ndo se esgotam em um breve olhar, em apenas uma linha, ou somente em uma tnica
direcdo. As imagens nos obrigam a Ié-las da esquerda para a direita, da direita para a esquerda,
de baixo para cima, de cima para baixo, enfim, a cada releitura em direcdo diferente estaremos
nos deparando com novos sentidos e interpretagdes. Mesmo iniciando nossa leitura da esquerda
para a direita, devemos estar atentos a essa armadilha interpretativa.

Podemos citar como um exemplo a figura 07. O material didatico dedica uma pagina
para exibir uma série de seis fotografias distribuidas em duas linhas. Certamente, as imagens
estdo dispostas intencionalmente pelo autor, obedecendo a métrica da esquerda para a direita, a
fim de representar uma linha cronoldgica, partindo de fotografias em escala de cinza (passado)
até a fotografia com cores fortes (representando o presente). A analise ndo precisa se restringir
somente a essa funcdo, é necessario observar e comparar poses, gestos, utensilios e vestimentas,
devemos “reler” utilizando outras linhas de direcéo.

A cada nova leitura, descobriremos novas mensagens, novas informacfes que
aproximam e distanciam nossas percepcfes sobre as imagens. Varias narrativas podem ser
direcionadas, varias perguntas formuladas. Percebemos que as imagens mais antigas retratam
criangas brancas, ao passo que, ao aproximarmos do presente o autor utiliza modelos negras.
Sera obra do acaso, ou é o protagonismo negro se fazendo presente? Sera que ha vinte anos
atras essa imagem seria selecionada?

Vale destacar que, conscientemente ou ndo, todos que contemplam a imagem realizam
sua leitura e a decodificam com seus conhecimentos, com seu arsenal de informacdes e cultura.

A diferenca é que, desprovida de uma critica racial, social e histérica o resultado pode ser
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desastroso, pode servir para afirmar estere6tipos negativos e discursos negacionistas. Segundo
Burke (2017, p. 211). “O olhar, frequentemente expressa atitudes sobre as quais o espectador
pode ndo estar consciente, sejam elas de medos, ddios ou desejos projetados no outro”. Enfim,
um olhar distorcido pode trafegar na contramdo da ERER e se transformar numa armadilha
interpretativa.

A critica da fonte afasta qualquer fungdo meramente ilustrativa que a imagem possa
estar exercendo no livro didatico. O segundo momento esta amparado pelo método descrito por
Panofsky (2007). Analisaremos o contexto que ela ocupa no material, 0 tema proposto e o (s)
objetivo (s) a serem atingidos. Perceberemos entéo que, mesmo sendo destinada a determinados
fins (ilustrativos, por exemplo) elas podem contribuir a mediac&o de aprendizagens de maneira
diversa ao seu objetivo inicial. A seguir, tentarei demonstrar através de exemplo.

Retomamos a anélise da figura 13. Se lancarmos um olhar rapido, acritico, julgamos
que a imagem ¢é insatisfatoria para dialogar com o tema proposto (Guerra dos Emboabas),
pouca, ou nenhuma relagdo entre a imagem selecionada e o tema abordado. Trata-se da pintura
do austriaco Thomas Ender (1793-1875), o qual, foi integrante de um grupo de viajantes, misto
de pesquisadores e artistas europeus convidados para realizar uma missdo cientifica em nosso
territorio durante o periodo joanino. As pinturas sao registros, testemunhos das impressdes do
artista sobre 0 Novo Mundo durante sua estadia em nosso territorio entre 1817 e 1818%.

A proposta da paisagem é transmitir a sensa¢do de um dia qualquer no cotidiano do
Porto de Estrella, no Rio de Janeiro. Seguimos entdo com nosso interrogatorio a fonte: Que
relacdo ha entre a pintura e a guerra dos emboabas? Mediante pesquisa, descobrimos que o
porto de Estrella era o ponto de partida para todos aqueles que se aventurassem para o interior
do pais, inclusive, o proprio artista passou pelo local, provavelmente, sentiu necessidade de
transmitir seu testemunho sobre o local.

Descortina-se entdo, a primeira relagdo entre a escolha da pintura e o tema proposto.
Certamente, 0os emboabas, considerados pelos bandeirantes paulistas como “estrangeiros,
forasteiros”, sujeitos historicos do tema proposto, passaram por esse local para chegar até as
Minas Gerais. Da mesma maneira, escravizados, libertos, europeus, migrantes de outras regides
brasileiras também conheciam essa paisagem e partiram dali em busca de sonhos, aventuras ou
trabalho. O local que agora é desconhecido por nés foi espaco de memoria para a época.

Muito além da funcdo ilustrativa, a imagem nos fornece novas informacdes que,

trabalhadas em sala de aula, podem se transformar em conhecimentos sobre a época estudada.

37 Para saber mais: BERGER, Paulo. Pintura e pintores do Rio antigo. Rio de Janeiro: Kosmos, 1990.
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Podemaos discorrer sobre a variedade de pessoas que passaram por esse local, seus sonhos, suas
expectativas, podemos explorar os meios de transporte da época, discutir sobre quem eram 0s
emboabas. Enfim, a acdo mediadora do professor e a critica da fonte podem enriguecer os
conhecimentos em sala de aula com o uso da imagem.

Talvez, a armadilha mais perigosa que se apresenta para o0 mediador docente € a imagem
fotogréfica. A representacdo da fotografia, devido a sua proximidade com o que pretende
representar é facilmente confundida com o real. Devemos analisar com extremo cuidado, a
imagem trata apenas da representacdo de uma fracdo de segundos da histdria e, facilmente
manipulavel, que jamais pode ser tomada como reproducéo fiel da realidade.

A acdo do fotdgrafo esta presente desde a escolha do cenario, 0 momento a ser retratado,
0S personagens, as cenas, 0s gestos, as cores, tudo enfim, obedece a selecdo de uma pessoa que
pretende congelar aquele instante. As “fotografias nunca sdo evidéncias da historia: elas
proprias sdo a historia” (BURKE, 2017, p. 40). As andlises dessas imagens podem ser
consideradas tanto como evidéncias como a propria testemunha da histéria, devido a sua intima
ligacdo entre o fotografo, o contexto e o que pretende registrar.

Vamos selecionar um exemplo, dentre os varios que podem ser trabalhados no livro
didatico. Voltamos nossa atencéo para a figura 17. O tema proposto convida a refletir sobre as
condigdes de vida dos recém-libertos durante os primeiros anos da implantagdo da Republica.
Vamos realizar nossa analise seguindo o método de Panofsky (2007), conforme j& descrito
anteriormente. Dividimos nossa analise em etapas ou niveis de interpretacdo que correspondem
a trés momentos.

O primeiro nivel é o da hermenéutica, a leitura literal, a descricdo nos mostra uma
imagem em preto e branco representando um casal de idosos, vestindo trajes simples, em frente
de uma casa pequena e humilde. Um segundo nivel de analise nos mostrara os utensilios, os
gestos e a paisagem, sentimos gue a imagem nos transmite uma ideia de caréncia, auséncia de
luxo e de conforto material, os detalhes da casa, do telhado, do terreno, os olhares dos
personagens tém muito a acrescentar nessa leitura. O terceiro nivel € o cultural, identificaremos
0 espirito da mensagem. Para interpretar a mensagem nesse nivel é necessario familiarizar-se
com os codigos culturais de sua producéo, seu objetivo e seu contexto historico.

Nesse nivel de analise associaremos as fisionomias, os tons de cinza da fotografia, o
local informado na legenda, o contexto historico e as informacg6es disponiveis no texto. A sua
decodificacdo exige pesquisa de outras fontes. Notamos entdo que o sentimento se transforma
em descaso, a caréncia material se veste de abandono, a pobreza esté ligada as ac6es politicas

do governo. A fotografia pode ser explorada de inimeras maneiras e possibilidades, mas nesse
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caso percebemos uma complementaridade entre a imagem, o texto e o tema proposto no
material didatico ao contrério da analise da figura 13.

O casal de negros retratados faz parte do acervo fotografico do Museu de Porto Alegre
Joaquim Felizardo retratando cenas da capital gaicha em 1900. O objetivo do fotografo era
retratar a coexisténcia dos recem-libertos com os imigrantes europeus, para tanto foi realizada
uma coleténea de fotos do periodo retratando cenas dos cotidianos nas &reas periféricas da
cidade®®. Percebemos que a propria fotografia ¢ uma fonte historica e dialoga perfeitamente
com o tema proposto, contribuindo de varias maneiras para o enriquecimento dos
conhecimentos.

O ambiente criado pode encaminhar o debate para discussdes recentes em nossa
sociedade, cito alguns exemplos. Sera que podemos falar sobre divida histérica? Sera que
somente o reconhecimento do sofrimento e do abandono é suficiente para reparar tanta
desigualdade histérica-social? Como foram tratadas as outras ragas, ou, se preferirem, as outras
etnias no projeto de republica no Brasil? Como nossas ancestralidades (professores e alunos)
estdo ligadas nesse contexto?

Entendemos que estas consideracfes sobre o trato com as imagens em sala de aula ndo
precisam se constituir como um guia de acdo préatica, mas, ao contrario, como expressao de uma
pratica educativa na perspectiva da educacdao para as relagdes étnico-raciais. A renovacao
historiogréafica afirma que as imagens ndo podem servir ao efeito simplesmente ilustrativo,
entdo, a acdo mediadora docente € o ato inicial nessa renovacdo. A aula de historia através da
analise critica de imagens se transforma em um momento para desenvolver e assimilar

conhecimentos e habilidades para exercicio ativo da cidadania.

38 Para saber mais: ROSA, Marcus V. F.. Além da Invisibilidade: histdria social do racismo em Porto Alegre
durante o pds-aboligdo. 1. ed. Porto Alegre: EST Edi¢des, 2019.
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