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APRESENTACAO

A obra"Linguistica, Letras e Artes: A Sociedade e a Cultura" representa um esforco
coletivo de pesquisadores, académicos e apaixonados pelas ciéncias linguisticas, literarias
e artisticas, que buscam desvendar os intricados lagos entre a sociedade e a cultura que
nos cercam.

Desde tempos imemoriais, a humanidade tem se dedicado a compreender e
explorar a complexidade da linguagem, a riqueza das letras e a expressividade das artes.
Essas areas do conhecimento ndo sdo apenas instrumentos de comunicagdo e expressao,
mas também espelhos que refletem as crencas, valores, ideias e emog¢des de uma
sociedade em constante evolucao.

Neste livro, os leitores serdo levados a uma jornada fascinante através dos
intrincados caminhos da linguistica, das letras e das intimeras facetas das artes. Os
capitulos aqui reunidos abrangem uma ampla gama de temas, desde estudos fonéticos e
morfoldgicos até andlises literarias de grandes obras classicas e contemporaneas, bem
como reflexdes sobre a influéncia das artes na identidade cultural.

Ao mergulharmos nesse oceano de conhecimento, percebemos a importancia de
entendermos a interdependéncia entre linguagem, literatura e arte, e como elas se
entrelagam para moldar e moldar-nos como individuos e como sociedade. Com cada
pagina virada, novas descobertas e compreensdes emergirao, desafiando nossas
perspectivas e estimulando nossa curiosidade intelectual.

Acreditamos firmemente que este livro servird como uma fonte valiosa de
aprendizado e inspiracdo para estudantes, professores, pesquisadores e entusiastas
dessas areas do saber. E nossa esperanca que os leitores encontrem nestas paginas um
convite para explorar, questionar e expandir seus horizontes cognitivos, abragcando o
potencial transformador das linguisticas, letras e artes em suas vidas e em suas
sociedades.

Portanto, convidamos vocé, caro leitor, a embarcar nesta jornada intelectual
conosco, explorando as ricas conexdes entre Linguistica, Letras e Artes com a Sociedade
e a Cultura. Que este livro seja um farol de sabedoria, iluminando os caminhos da

compreensao e da apreciacdo das complexidades que permeiam o mundo que nos cerca.

Boa leitural!
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UTOPIA E DECOLONIALIDADE EM O PAIS DAS

MULHERES, DE GIOCONDA BELLI
Giovanna de Aratijo Leite




UTOPIA E DECOLONIALIDADE EM 0 PAIS DAS MULHERES, DE
GIOCONDA BELLI

Giovanna de Araiijo Leite
Doutora em Literatura e Interculturalidade pela Universidade Estadual da Paraiba,
Programa de Literatura e Interculturalidade-PPGLI. Docente efetiva na Autarquia do
Ensino Superior de Garanhuns - AESGA. Email para contato: giovanna37leite@gmail.com,

https://orcid.org/0000-0001-5585-3180

RESUMO

Utopia e decolonialidade caminham juntas, trazendo sonhos e
esperancas de onde se pode tirar um pensamento de a¢do, mudancgas,
ressignificacdes, reflexdes, propostas, desconstrucdes, pensamentos e
apontamentos tedrico-discursivos. Na obra “O pais das mulheres”, da
autora nicaraguense Gioconda Belli, a utopia do felicismo, como é
chamada dentro do préprio romance, € uma proposta em acao,
designada por uma equipe de mulheres do Partido da Esquerda Eroética
PEE, liderada por uma jornalista e apresentadora de televisao, Viviana
Sansén, recém-eleita para presidenta do pais de Faguas, que busca
solucdes para enfraquecer o patriarcado, excluindo os homens dos
servicos publicos e decretando que eles trabalhem remuneradamente
apenas no espag¢o doméstico. O objetivo geral é analisar se ha a presenga
de um feminismo civilizatério branco-burgués, ou, se realmente, os
feminismos de politica decolonial sdo a grande “sacada” da obra. O
objetivo especifico € refletir se esta sociedade se apresenta como utdépica
e decolonial. Através desta analise literaria, foi possivel revisitar a obra
de uma das mais aclamadas autoras nicaraguenses da América Latina,
Gioconda Belli e extrair perspectivas que a prépria teoria da utopia e da
decolonialidade dialogam entre si. Uma obra que vale a pena ser lida e
discutida nos varios ambientes da sociedade contemporanea.
Palavras-Chave: Utopia. Decolonialidade. Escrita de Mulheres. Gioconda
Belli.

ABSTRACT

Utopia and decoloniality go hand in hand, bringing dreams and hopes
from which one can draw a thought of action, changes, resignifications,
reflections, proposals, deconstructions, thoughts and theoretical-
discursive notes. In the book “O Pais das Mulheres”, by Nicaraguan
author Gioconda Belli, the utopia of felicismo, as it is called within the
novel itself, is a proposal in action, designated by a team of women from
the Partido da Esquerda Erética PEE, led by a journalist and television
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presenter, Viviana Sanson, recently elected president of the country of
Faguas, who seeks solutions to weaken the patriarchy, excluding men
from public services and enacting that they work remuneratively only in
the domestic space. The general objective is to analyze whether there is
the presence of a white-bourgeois civilizing feminism, or, if indeed,
feminisms of decolonial politics are the great “balcony” of the work. The
specific objective is to reflect if this society presents itself as utopian and
decolonial. Through this literary analysis, it was possible to revisit the
work of one of the most acclaimed Nicaraguan authors in Latin America,
Gioconda Belli, and extract perspectives that the theory of utopia and
decoloniality dialogue with each other. A work worth reading and
discussing in the various environments of contemporary society.
Keywords: Utopia. Decoloniality. Women's Writing. Gioconda Belli.

INTRODUCAO

Na leitura de “O pais das mulheres”, a luta de Viviana Sans6n e suas companheiras
demonstra que as questdes das mulheres ainda estao sendo superadas na América Latina,
pois o discurso opressivo em torno das relacdes desiguais de trabalho ainda permanece
com bastante forga, fazendo-me refletir sobre o posicionamento de mulheres conscientes
oriundas de um pais latinoamericano em busca da equidade, da justica social e da
decolonizacdo. Com base na proposta decolonial de Verges (2020, p. 43) visualizo nesta
novela nicaraguense, uma narrativa que retrata mulheres conscientes de si lutando
incansavelmente para “reescrever a historia do feminismo desde a col6nia” e tentando
construir um feminismo decolonial que ndo se contenta “em pensar a colénia como uma
questao subsidiaria da historia”.

A autora Gioconda Belli nasceu na Nicaragua, América Central em 9 de dezembro
de 1948, é uma escritora viva e amante do seu pais, reconhecendo todas as opressoes de
seu povo desde a colonizacdo. Retrata em suas obras o amor, a feminilidade, a
maternidade e a politica juntamente com sua energia biolégica do “ser mulher” militante,
tanto na politica em si como na literatura. De acordo com Lemos (2012, p.09) “em 1967,
quando se casa e logo é mae, percebe que a vida doméstica ndo pode abarcar suas
inquietitudes e que o ambiente privilegiado da burguesia nicaraguense a envolvia e
sufocava”. Assim, a literatura de Belli vai retratar essa luta constante da mulher na
constru¢do de um novo horizonte, longe deste espaco sufocante e patriarcal ao qual a

mulher esta aprisionada.
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Em “O pais das mulheres”, Belli (2011) parece mesclar um “tom” protofeminista
nesta obra pois nela, ha uma narrativa onisciente, constituida de um discurso indireto
livre onde ficgdo e teoria feminista eurocéntrica e decolonial sdo expostas nos dialogos e
nos acontecimentos em que surgem no enredo, inquietando a leitura para
questionamentos sobre a atitude das personagens membras do Partido da Esquerda
Erdtica - (PEE), doravante (PEE), pois elas contestam todo o sistema patriarcal vigente e
encaminham a politica do pais de Faguas para uma outra postura, movida pela energia da
esséncia tradicionalista e bioldgica do feminino, ndo como uma atitude conservadora e
limitada, mas como um posicionamento estratégico de criacdo de uma outra politica,
encorpada pelos valores da mulher desde o bioldgico ao social, visando o
enfraquecimento do poderio masculino, que se pautou historicamente pela exclusdo da
mulher na politica por meio da violéncia, misoginia e opressao.

As mulheres do (PEE), encabecado pela jornalista e apresentadora de televisao,
Viviana Sansén, a escolhem para se candidatar a presidenta de Faguas, denunciando as
corrup¢des dos homens que governaram secularmente aquele pais até que Viviana
consegue, de fato, derrotar o grupo centenario de homens detentores do poder em sua
campanha presidencial e ao vencer as elei¢cdes, decreta a retirada imediata de todos os
homens do servico publico e politico de Faguas, a fim de que as relagdes de opressao dos
homens para com as mulheres inicie um processo de enfraquecimento por meio da
atuacdo autonoma das mulheres no setor publico e politico, sem que a presen¢a masculina
nestes setores decisivos da sociedade afetasse o desempenho feminino.

O decreto unilateral e temporario de que aos homens seria permitido apenas, o
trabalho no espago doméstico, foi o passo primordial para que na obra, somente assim,
houvesse a possibilidade de reconstrucao de uma nova governanca pautada no aqui e no
agora por meio dos principios da cooperacao, do dialogo e do contato, ao contrario do
governo dos homens que fora pautado nos principios do individualismo e da violéncia.

Pude verificar que a atitude politica de Viviana Sansoén se traduziu numa vontade
utopica transformadora e decolonizadora em administrar o seu pais sob a energia da
maternidade, governando Faguas como uma mae cuida do/a filho/a. Percebi também que
0 romance apresenta a estratégia de escolha pelo “risco da esséncia”, tao criticado pelo
feminismo eurocéntrico e ocidental pelos elementos do essencialismo biolégico para
contra-argumentar questdes ainda ndo superadas pelos movimentos do feminismo de

Segunda Onda, que se ampararam fortemente pelo Construcionismo do pensamento de
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Simone de Beauvoir (1967), a qual sempre trouxe em seus escritos a feminilidade como
uma limitacdo da existéncia da mulher a imanéncia e a reproducdo da espécie,
considerando a prépria biologia feminina como a grande responsavel por enraizar as
mulheres na imanéncia, dando poder e autoridade as instituicoes patriarcais a
restringirem as atividades das mulheres apenas ao cuidado pela aparéncia, ao trabalho
domeéstico e a criacao dos/as filhos/as. Neste sentido, o pensamento critico de Beauvoir
se concentrou no fato de que a opressao das mulheres foi facilitada com o confinamento
e a mutilagdo das potencialidades delas pelas exigéncias patriarcais de que elas fossem
objetos agradaveis e ao mesmo tempo fossem respeitosas para os homens.

Neste sentido, aponto a problematica de como a escolha do “risco da esséncia”
discutido pela tedrica Fuss (2017) pode contribuir para o entendimento da sociedade de
“0 pais das mulheres”, como uma politica decolonizadora tanto do patriarcado como do
pensamento das feministas brancas eurocéntriacas, pois o espago publico antes
dominado pelos homens, foi dominado pelas mulheres em uma “Utopia do Felicismo”
partindo de uma base sempre criticada pelo feminismo ocidental chamada de
ginocentrista, em que o poder politico se organiza totalmente sob o comando exclusivo de
mulheres, s6 que, por mulheres autbnomas e expoentes de sua feminilidade como algo
positivo e potente.

Assim, fundamento-me também nos estudos sobre utopia com base em Bloch
(2005) que traz a esperanga em ac¢do na prdxis por meio do que ele chamou de “sonho
diurno”, um sonho elaborado e posto na pratica desde o presente para o futuro em forma
do que se chamou de “consciéncia antecipadora”, isto é, uma consciéncia pautada na
possibilidade real de concreticidade.

O objetivo geral é refletir sobre a utopia de transformacao do pensamento
patriarcal para uma sociedade ginocentrista, compreendendo o desejo latente de se
(re)pensar o “risco da esséncia” como uma estratégia possivel de decolonizacdo da
politica patriarcal de Faguas, pois percebo na obra em analise um “tom” protofeminista,
que mescla ficcdo e teoria feminista, inquietando na leitura, questionamentos sobre a
pratica de um outro feminismo mais préximo de uma critica ocidental, amparado no que
se chama “feminismo decolonial”, o qual contesta a colonialidade do saber e apontando
para caminhos de avango politico na chave epistemoldgica latino-americana, sob pontos
de vistas estratégicos de vozes feministas que reivindicam configuracdes identitarias e da

demanda por seus lugares de fala (HOLLANDA, 2020). A pesquisa é de carater
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bibliografico e critico literario feminista, com base tedrica em Fuss (2017); Bloch (2005);
Cavalcanti (2017); Verges (2020), entre outros.

A seguir farei uma leitura de “O pais das mulheres”, da autora nicaraguense
Gioconda Belli, mostrando que as mulheres membras do (PEE) sao movidas pela forca
biologica da feminilidade sem conter uma atitude conservadora e limitada do “Ser
Mulher”, mas com um posicionamento estratégico utdpico e concreto de criacdo e
transformacao de uma politica encorpada pelos valores femininos do bioldgico ao social,
visando o enfraquecimento do poderio masculino nas estruturas de poder, que durante
séculos foi movido por meio da violéncia em todas as suas facetas, oprimindo as mulheres

assim como os homens.

0 “RISCO DA ESSENCIA” NA ATITUDE UTOPICA E DECOLONIZADORA DO GOVERNO
DAS MULHERES DE FAGUAS

0 essencialismo sempre foi um assunto que evocou polémica e muito “assombro”
para o universo da critica feminista eurocéntrica construcionista, pois retrata a mulher
numa légica bioldgica considerada limitante a ponto de inquietar seriamente a fildsofa
existencialista Simone de Beauvoir (1967) na obra “O segundo sexo”, a qual defendeu a
crenc¢a de que a feminilidade por si s6 limitaria a existéncia da mulher a imanéncia e a
reproducao da espécie, relegando a elas toda a carga opressiva de destino existencial para
a responsabilidade exclusiva do cuidado da reproducdo humana; do cuidado pelos
filhos/as; do cuidado pelo marido, enfim, pelo cuidado de toda a esfera privada
(doméstica). Tal responsabilidade é justificada pelo sistema patriarcal como algo
naturalizado de que a mulher sempre esteve predestinada a se dedicar gratuitamente a
esta funcao (doméstica), sendo naturalmente excluida dos assuntos politicos de governo
e de qualquer outra natureza publica.

O essencialismo criara nas mulheres o que Friedan (2020) chamou de “mistica
feminina”, mulheres que foram criadas para serem regozijadas pela propria légica da
feminilidade e para aceitar acriticamente a sua exclusao e ndo importancia nas atividades
de geréncia das decisdes publicas fundamentais, mesmo que elas tivessem conseguindo o
direito ao “voto” nas primeiras manifestacées do feminismo, aquele voto seria destinado
apenas para camuflar uma espécie de “direito” que sé privilegiaria os homens afinal, s6

eles poderiam ser os Unicos governantes e elas seriam eternamente as “donas de casa”,
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totalmente devotadas aos cuidados dos/as filhos/as e ao bem estar do marido para o
“bem do lar”. Isso gerou cada vez mais o sentimento de mulheres ausentes de si mesmas,
vazias por ndo exercer autonomamente o seu direito de existir na politica e em todas as
atividades sociais e publicas, até porque o trabalho doméstico também é uma atividade
politica de gerenciamento do lar.

Essa problematica é visivel na ficcao “O pais das mulheres” pois algumas delas
como é o caso da jornalista Viviana Sansén e outras companheiras, sempre se
questionaram sobre a situacdo deploravel que o pais de Faguas esteve mergulhado e ao
mesmo tempo tantas mulheres foram violentadas em seu direito de existir durante o
governo dos homens. Os valores da feminilidade serviriam na obra para apontar uma
postura afirmativa e autocritica feminista, para “desessencializar” o essencialismo.

A jornalista de 40 anos nascida no pais latinoamericano de Faguas se posiciona
criticamente contra a corrupg¢do, a miséria social, as discrimina¢des de género, raca e
sexualidades e resolve denunciar na midia a relacdo arbitraria dos governos ditatoriais
dos homens que governavam aquele pais, representando a voz da mulher terceiro-
mundista, desejosa por enfraquecer toda uma sistematica opressao implantada por eles,
assim como “contrariar” toda uma justificativa sistematica operada por setores feministas
eurocéntricos, realizando autocriticas através do “decreto” de exclusdo dos homens do
servico publico e obrigacdo deles em atuar no espagco doméstico, lugar onde as mulheres
exerciam hegemonicamente sua “importancia” perante o sistema vigente. Viviana Sansén
ap6s denunciar todas as corrupgdes dos governos ditatoriais dos homens de Faguas e com
a ajuda da propria natureza, através da emissao da fumaca toxica expelida pelo vulcao
Mitre, que enfraqueceu a virilidade e a contestagdo masculina, vence as elei¢des como
presidenta implantando o Ginocentrismo (Governo em que os valores e experiéncias
tradicionalmente femininos é o centro governamental do pais). Ela e cinco mulheres do
(PEE) evocam uma critica radical de toda sistematica patriarcal e renova o olhar do
feminismo sob os preceitos de um feminismo decolonial. As atitudes governamentais
instigam o feminismo humanista eurocéntrico que se propds contra a feminilidade e agem
com uma outra postura feminista amparada pelos valores da mulher latinoamericana.

Esses valores latino-americanos contestam a colonialidade do saber, do poder e do
ser pois tais colonialidade subordinaram os paises do Centro-Sul do planeta a
reproduzirem uma hierarquia de género, raca e sexualidades na politica e economia,

marginalizando os saberes locais. Para Lugones (2008 ) além de raga, o conceito moderno
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colonial de género no sentido de aquilo que qualifica e identifica a diferenca sexual teria
sido introduzido nos paises latinoamericanos como forma de dominacao e controle do
trabalho e dos corpos, pois os homens e as mulheres ndo europeus, isto é, pessoas
indigenas e africanas, por exemplo, eram consideradas diferentes e inferiores porque nao
seguiam as mesmas regras de socializacdo e convivéncia das sociedades coloniais. Os
povos originarios que ja viviam nos paises do Eixo Centro Sul do Planeta eram
considerados pelos europeus como selvagens e animais, sendo isto uma justificativa para
implantagdo a todo custo de uma cultura e uma religido europeia como tnicas salvadoras.

Desta forma, o feminismo conhecido “decolonial” se desfaz justamente das marcas
desse colonialismo, assinalando e provocando posicionamentos, posturas e atitudes
continuas de transgressdo, juntamente com a intervenc¢do por um caminho de luta
continua na qual é possivel identificar, visibilizar e incentivar lugares de exterioridade e
outras construgdes alternativas perante o que ja existe. No feminismo decolonial nao se
reage, mas se age na construcao de alternativas positivas e inclusivas sobre os saberes e
as praticas do continente latinoamericano.

Entdo, por exemplo, o argumento de que a feminilidade limitaria a existéncia da
mulher apenas a reproducdo da espécie e aos cuidados domésticos (marido e filhos/as) é
tomado como uma contestacdo de que seria mais uma cumplicidade com a cultura

heteropatriarcal. Young (2006, p. 177) explica:

Beauvoir mostra brilhantemente que a cultura patriarcal projetou nas
mulheres todos estes aspectos da existéncia humana que participam da mera
reproducdo da vida. Entretanto, ela ndo clama por uma transformacdo da
cultura na direcao de uma aceitacdo maior da vida, do corpo e da mortalidade.
Em vez disso, ela prépria desvaloriza as vidas das mulheres na medida em que
as encontra mais préximas a natureza e ao corpo que os homens (YOUNG, 2006,
p. 177).

Em “O pais das mulheres” a partir do momento que se valoriza a feminilidade
tradicional da mulher, como as caracteristicas do cuidado pela vida e tendo o corpo da
mulher com toda sua carga de afeto e maternidade ha também uma transferéncia destes
valores para o ambiente publico na administragdo publica, como uma possivel critica do
posicionamento de Beauvoir, que se pos contraria a toda aproximacao da mulher a
natureza com o argumento de que isto possibilitaria a opressio dos homens e
permanéncia da mulher no lugar de oprimida. Ha na obra a manifestacao de uma energia
positiva de proposicio do proéprio feminino em direcio ao enfraquecimento do
patriarcado, através da valorizacao da feminilidade.
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Trago a reflexdo de Fuss (1989) sobre a tensdo entre o essencialismo e o
antiessencialismo como formas de se pensar o assunto de forma estratégica para
enfraquecer a estrutura patriarcal vigente nas sociedades latinoamericanas, pois ndo é de
forma inocente que Gioconda Belli cria este universo politico formado apenas por
mulheres, ela o cria para mobilizar dentro da obra os proéprios sujeitos excluidos da
sociedade e “despossuidos da cultura” a fim de provocar uma coalizdo de grupos voltados
para a prdaxis politica feminista (CAVALCANTI, 2017) e que no meu entender, parece ser a
luta de Viviana Sanson e suas companheiras do (PEE).

Fuss (1989) reflete sobre o essencialismo como uma postura poderosamente
deslocadora e desestabilizadora e este modo de pensar me faz interpretar a postura do
governo das mulheres em Figuas nesta mesma 6tica, pois conforme Cavalcanti (2017),
mesmo que o essencialismo imerso na cultura possa provocar “estranhamentos” dentro
do “campo minado” do préprio feminismo, ele oferece uma aprendizagem para os sujeitos
envolvidos na histéria e formas estratégicas de se pensar o essencialismo na
contemporaneidade.

Ou seja, dentro dessa abordagem tedrica do feminismo decolonial, vejo um
“espirito critico” utépico na narrativa que me impulsiona a assinalar a personagem
protagonista Viviana Sansén e suas companheiras do (PEE) trazendo uma “esperanga”
que se realiza na prdxis por meio do governo das mulheres, onde se reconstréi a
constituicao politica institucional de Faguas, rompendo ou decolonizando o real vivido
onde os papéis de género sdo modificados temporariamente neste pais, diante do decreto
presidencial de Viviana Sans6n de que os homens ndo atuariam mais nos servigcos publicos
e seriam desligados de suas atividades publicas para atuarem somente no setor doméstico
de suas familias e as mulheres teriam exclusividade no trabalho publico. Essa modifica¢ao
pratica no governo, gerou “rachaduras” no sistema heteropatriarcal fundamentadas na
energia criativa da mulher voltados agora do cuidado para a vida publica, uma geréncia
da sociedade cooperativa, amparada no contato e nos cuidados da populacdo como se
estivesse cuidando da propria casa.

A utopia presente na obra recai no sentido profundo e intimo do conceito de
esperanc¢a, enquanto “afeto da espera” e da expectativa com as camadas da categoria
possibilidade, numa visdao filos6fica chamada por Bloch (2005) de “consciéncia

antecipadora” e “sonho diurno”:
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0 sonho diurno pode proporcionar ideias que nao pedem interpretacao,
e sim elaboracao [..] os sonhos de um mundo melhor como um todo
buscam a exterioridade de sua interioridade [...] O poder da antecipacao
com o seu espaco aberto e seu objeto a ser realizado para frente, chamado
de utopia concreta - para diferencid-lo do utopistico e da mera
utopizacao abstrata (BLOCH, 2005, p. 93-156).

Bloch (2005) explicita a fungao utépica da consciéncia antecipadora numa relagao
em que a exterioridade do que ja existe é transformada com a a¢do concreta de uma
revolucao, ultrapassando as fronteiras do utopismo abstrato e é isso que acontece com as
determinagdes de Viviana Sansdn, pois ela age na exterioridade do que ja existe,
implantando uma outra versdo de governo transformada sob o ponto de vista da
feminilidade. A utopia de “O pais das mulheres” atua no carater positivo dos produtos da
imaginacdo social, com a for¢a criadora e subversiva das mulheres desligadas de toda
forma de patriarcado, agindo no sentido de que os “sonhos diurnos” acontecem na pratica
governamental sob a postura de uma “essencialismo estratégico” como forma de
“decolonizar” Faguas do poderio politico opressor dos governos seculares dos homens.

Aponto Deplagne (2019) para confirmar que os estudos literarios utoépicos de
autoria feminina tém se destacado e conquistado espaco na critica literaria feminista, por
trazer uma ampliacao do pensamento utdpico, principalmente, gerando um pensamento
tedrico sobre a forca e a energia utopica sob o angulo critico das Instituicdes e as praticas
governamentais sob o olhar da mulher.

Com base nisso, os estudos criticos da utopia, na perspectiva da escrita de
mulheres, trazem o texto literario marcado pelo corpo e pelo lugar em que esta inserido,
desde a familia patriarcal na cidade, no pais ou no seu continente, configurando narrativas
protofeministas, isto é, narrativas em que abordam a luta feminista nas histérias de vida

das proprias personagens dentro do enredo. Como afirma Gargallo (2006, p. 95):

a mediados del siglo XX, las escritoras latinoamericanas empezaron a
manifestar masivamente que su escritura estaba determinada por su
cuerpo y por el lugar que éste tenia en las historias familiar, nacional y
continental. Seguramente sus narraciones contribuyeron al metarrelato
del patriarcado latinoamericano, con sus especificidades: machismo,
caciquismo, dominacién étnica, paternidad ausente, pero anhelada y
dominante, traiciéon de la madre, matrimonio forzado, sujeciéon sexual,
indefension social.A la vez, contaban, historiaban, recreaban una inmensa
variedade de molestias, dudas y resistencias femeninas frente al orden
patriarcal,y lo hacian desde el dolor que les provocaba la conciencia de
que sus madres defenderian a sus hermanos contra cualquier poder que
los amenazara, mientras sus padres respetarian la (el) orden que
determina que las mujeres pasan de las manos de un hombre a las manos
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de otro(s) hombre(s). En otras palabras, delataron en su literatura algo
que el historiador Hayden White formulé para toda expresion escrita de
las ideas, esto es, que el pensamiento permanece cautivo del modo
lingliistico en que intenta captar la silueta de los objetos que habitan el
campo de su percepcionl.

Com base nisto, os estudos literarios critico feministas e utdpicos oferecem a
possibilidade de andlise e questionamento do que as mulheres personagens de obras
literarias protofeministas, criadas por escritoras militantes e atividades, como é o caso
da autora Gioconda Belli. Amparo-me em Moylan (2016, p. 2) quando afirma que “a utopia
oferece uma alternativa para reflexao de problemas de um tempo especifico”, problemas
estes, que Gonzalez (2020) ja os mencionava como “ladinoamefricanos”, enraizados no
universo dos povos do Eixo Centro-Sul continental, invisibilizados e ndo discutidos na
“voz” identitaria, de mulheres de cor, mulheres de todas as “tribos”, crencgas, racas, etnias,
sexualidades, entre outros.

A politica ginocratica proposta por Viviana Sansén e suas companheiras do (PEE)
visa decolonizar e “desessencializar” tanto o patriarcado como o feminismo ocidental
branco e elitizante, para entdo, enfraquecer a cultura vigente e hegemonica. Vejo também
uma critica da cultura nesta obra pois sdo postos em mudancga a formacgao da educacgao
das criancgas: “as proéprias criancas decidiam o que queriam aprender e ndo se sentiam
obrigadas a fazer isso ou aquilo [...] além das disciplinas como gramatica e ciéncias, tinham
aulas de maternidade, fossem homens ou mulheres. Os homens saiam doutores em trocar
fraudas, por para arrotar, dar colo e cuidar das criangas” (BELLI, 2011, p. 48).

As mulheres do governo eram autdénomas, racializadas e defendiam todas as
formas de orientagdes sexuais. A prépria presidenta era “filha de pai mulato, mulher de
cabelos cacheados, olhos negros, labios grossos e seios fartos” (BELLI, 2011, p. 13).

A esperanca de “O pais das mulheres” recai no que que Gargallo (2006) demonstra

sobre a luta das mulheres latinoamericanas em busca de autonomia, do sonho de

1 em meados do século 20, as escritoras latino-americanas comegaram a manifestar massivamente que sua
escrita era determinada por seu corpo e pelo lugar que teve na histéria familiar, nacional e continental.
Certamente suas narrativas contribuiram para a metanarrativa do patriarcado latino-americano, com suas
especificidades: machismo, despotismo, dominacdo étnica, paternidade ausente, mas desejada e dominante,
traicio da mae, casamento for¢ado, sujeicdo sexual, desamparo social. Ao mesmo tempo, contavam,
gravavam, recriavam uma imensa variedade de aborrecimentos, duvidas e resisténcia feminina contra a
ordem patriarcal, e eles fizeram da dor causada pela consciéncia de que suas maes defenderiam seus irmaos
contra qualquer poder que os ameacasse, enquanto seus pais respeitariam a (a) ordem que determina que
as mulheres passem das mdos de um homem para a mios de outro(s) homem(s). Em outras palavras, eles
trafram em sua literatura algo que o historiador Hayden White formulou para toda expressdo escrita de
ideias, isto é, que “o pensamento permanece cativo do modo linguistico em que tenta apreender a silhueta
dos objetos que habitam o campo de sua percepgao. (traducdo proépria)
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afastamento da hegemonia politica implantada pelos homens e aproxima¢do de uma
transformacdo social, onde até mesmo o feminismo ocidental e eurocéntrico é
questionado, pois ele ainda estaria ligado as estruturas patriarcais. A luta das mulheres
latinoamericanas parte do préprio corpo, desde o biolégico, materno, cuidador, criativo,

intuitivo e que repudia os canones individualistas do patriarcado:

El repudio a los canones patriarcales, por lo tanto, no debia servir para
dialogar con el mundo de los hombres ni para reclamarle algo, sino para
reflexionar sobre la acciéon feminista, reconocer la diferencia entre
mujeres como algo que sustenta la libertad y no impone la desigualdad:
un derecho y una perspectiva politica. Con esto socavaban una utopia
feminista fundamental: la identidad de las mujeres feministas, la
posibilidad de mirarse una en el espejo de la otra. Construian el derecho
a la diferencia, primero desde una diferencia con respecto al sistema de
dominacién patriarcal y, en un segundo momento, ofrecian a las mujeres
lalegitimidad de sus individualidades y la posibilidad de unirse alrededor
de la construcciéon de un derecho sexuado que tomara en cuenta las
necesidades de ambos sexos, ninguno de los dos supeditado al otro; una
economia no financiera ni especulativa, sino de intercimbios multiples,
de colaboracion con el medio ambiente y entre las personas y los pueblos;
una ética no normativa, de colaboracién, un juego de libertades que se
reconocen y respetan y una organizacion politica vocera y no instructora
(GARGALLO, 2006, p. 136-137)2

Isto é, o repudio aos canones patriarcais nao deve dialogar com o mundo dos
homens, mas com as proprias mulheres, na possibilidade de que elas mesmas se “olhem
no espelho” reconhecendo suas diferencas e lutem por uma outra sociedade longe destes
canones. As mulheres do (PEE) rejeitam o sistema patriarcal e propdem outra
possibilidade politica onde elas constroem o direito da diferenca entre elas mesmas e nao
em relagdo ao sistema patriarcal, levando em consideracgao, a colaboracao e a equidade
neste processo de mudanca social, politica e cultural.

Como Moylan (2016) afirmou, a utopia oferece uma alternativa para reflexao e

exercicio de pensar uma forma de transformacao social e dinamicas radicais pautadas no

20 repudio aos canones patriarcais, portanto, ndo deve servir para dialogar com o mundo dos homens nem
reivindicar algo dele, mas refletir sobre a acdo feminista, reconhecendo a diferenga entre as mulheres como
algo que sustenta a liberdade e ndo impde desigualdade: um direito e uma perspectiva politica. Com isso,
minaram uma utopia feminista fundamental: a identidade das mulheres feministas, a possibilidade de nos
olharmos no espelho. Eles construiram o direito de diferenga, primeiro de uma diferenca em relagido ao
sistema de dominagao patriarcado e, em um segundo momento, ofereceu as mulheres a legitimidade de seu
individualidades e a possibilidade de unido em torno da construgdo de um direito sexuados que levavam
em conta as necessidades de ambos os sexos, nenhum dos dois sujeito ao outro; uma economia que nio é
nem financeira nem especulativa, mas de trocas multipla, de colaboragdo com o meio ambiente e entre
pessoas e povos; uma ética ndo normativa da colaboragao, um conjunto de liberdades que sdo reconhecidas
e eles respeitam e uma organizacdo politica porta-voz e nao-instrutor.(GARGALLO, 2006, p. 136-137)
(traducdo propria).
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“aqui e agora”, neste sentido, percebo que “O pais das mulheres” caminha neste processo
de transformacdo e enfraquecimento de uma sociedade dominada por um sistema
opressivo como o patriarcado, que historicamente colaborou intensamente para a
subordinacdo de mulheres e homens e gerar a desigualdade em todos os seus aspectos,
sejam de classe, raca, etnia, sexualidades, entre outros.

Toda essa postura governamental de Viviana Sansén evoca na obra para o desejo
de uma politica na prdxis em prol de um feminismo decolonizado que desconstrdi e
“desmantela” estrutura vigentes performando a atitude de “feministas decoloniais que
optam por ndo ignorar a violéncia sistémica contra as mulheres” (VERGES, 2020, p. 110).

Vejo propostas decoloniais que “oferecem um pensamento critico para
entendermos a especificidade histoérica e politica de nossas sociedades” (CURIEL, 2020, p.
121), isto é, mulheres latinoamericanas, de cor, chicanas, pobres, mulatas, negras,
lésbicas, entre outras, atuando com visibilidade na obra, quebrando barreiras antes
impossiveis de serem implodidas perante o governo dos homens ditatoriais e
heteropatriarcais.

O projeto decolonial, segundo a tedrica supracitada surgiu de um grupo de
intelectuais e ativistas latinoamericanas situadas inicialmente nos Estados Unidos, na
Universidade do Estado de Nova York (Suny) e Universidade de Duke, assim como das
universidades latinoamericanas que resistem aos estudos epistemolégicos do sistema
heteropatriarcal, apresentando o conceito de decolonialidade como o fim do colonialismo,
isto é, o fim da constituicdo geo-politica e geo-histérica da modernidade ocidental
europeia e trazendo uma nova compreensao acerca das relagdes globais e locais, das
relagdes entre as praticas politicas coletivas com os feminismos criticos e contra-
hegemonicos.

De acordo com Curiel (2020), o feminismo decolonial traz reflexdes criticas e
contra-hegemonicas, revisando e problematizando bases historicas do feminismo
desenvolvido na Europa, ampliando conceitos e teorias-chave de pensadoras/es
latinoamericanas/os, fornecendo uma revisdo do papel, da importancia e das
contribuicdes da teoria feminista vinda da Europa e dos Estados Unidos, citando a tedrica
Yuderkys Espinosa, afro-dominicana, lésbica, feminista autdbnoma e decolonial para

explicar a decolonialidade e a postura das ativistas e pensadoras sobre o assunto:

[...] varias das que compdem o grupo retomam o feminismo materialista
francés com seu questionamento da ideia de natureza, sua compreensao
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da categoria mulheres como classe do sexo e a andlise da
heterossexualidade como regime politico. Também se alimenta da
revisdo critica do essencialismo, do sujeito do femininos e da politica de
identidade [...] recuperam o legado de autoras-chave do feminismo pds-
colonial, com sua critica a violéncia epistémica, a possiblidade de um
essencialismo estratégico (CURIEL, 2020, p. 129).

Dentro do contexto tedrico supracitado, verifico que “O pais das mulheres”
apresenta uma narrativa onde os acontecimentos desenrolam-se nesta tendéncia de
revisdo critica do essencialismo como uma possibilidade de recuperagao do legado
tedrico do feminismo nascido no Eixo Centro-Sul do planeta, pondo na realidade da
narrativa questionamentos em torno da colonizagdo europeia, do patriarcado e a postura
das feministas eurocéntricas, brancas e burguesas que nao viveram ou discutiram
positivamente as questdes da natureza biologica da mulher como aspectos positivos para
saida das situagdes de submissdo, opressdo, violéncias e imperialismos as quais as
mulheres latinoamericanas vivenciaram durante séculos.

As mulheres do (PEE) fazem um trabalho processual de busca pela consciéncia de
mulheres e homens apontando solu¢des para uma transformacao de consciéncias em uma
sociedade que vai se pautando pelo senso de cooperagao e ajuda matua em comunidade.
Ou seja, uma construgdo na prdxis por um utopia concreta e horizontal sem quaisquer
hierarquias, onde as comunidades urbanas, rurais, culturais, entre outras, possam atuar
contra uma sociedade individualista criada pelo patriarcado e suas artimanhas,
transformando, paulatinamente através de atitudes governamentais dentro de toda base
e superestrutura societal, as consciéncias de mulheres e homens. Verifico que que em “O
pais das mulheres” a luta de mulheres se da numa gestao da sociedade em comunidade,
sendo assim caracteristica vital das lutas decoloniais: “Ndo queremos nos pensar como
mulheres perante os homens, mas nos pensar como mulheres e homens em relacdo a uma

comunidade” como diria Carvajal (2020, p. 197).
CONSIDERACOES FINAIS

Através da leitura critica de “O pais das mulheres”, de Gioconda Belli, foi possivel
destacar a inter-relacdo entre utopia e decolonialidade no contexto estratégico do

essencialismo pensado por Fuss (1989) como forma de mobilizar e transformar

consciéncias em prol de sujeitos excluidos e despossuidos, no caso em particular, das
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mulheres do pais latinoamericano, Faguas, historicamente marcado pelas opressdes dos
homens nos governos ditatoriais e heteropatriarcais.

O feminismos ginocentrista impulsionado pelo governo de Viviana Sanson e suas
companheiras do (PEE) nasce com um viés decolonial, visando promover e transformar
consciéncias a partir de uma mudanca de postura na gestao do pais, colocando na pratica
o sonho utépico, ndo como uma sociedade perfeita, mas como uma sociedade em
construcdo, pautada na cooperagdo das proprias mulheres com elas mesmas, assim como
entre elas e os homens nesta sociedade ginocratica.

A opgao pelo “risco da esséncia” de Viviana Sanso6n ao retirar temporariamente os
homens do servico publico e os obrigar a atuarem apenas no espago doméstico, exercendo
os cuidados com os/as filhos/as visou produzir nas consciéncias deles a valorizacdo do
trabalho doméstico e a formagdo de uma nova postura de governo amparada no cuidado
atento da casa e do pais, visando enfraquecer os pensamentos individualistas e
competitivos do patriarcado e desconstruir paulatinamente o sistema opressivo de
desigualdade entre homens e mulheres tanto no espago privado (doméstico) como
publico. Assim, processualmente as consciéncias por uma sociedade mais igualitaria e
cooperativa vai se edificando a partir dos valores da feminilidade de forma positiva dentro

da obra.
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INTRODUCAO

Residimos em uma sociedade na qual o ritmo laboral, o manejo do tempo e nosso
cotidiano sdo fundamentados pelas circunstancias em que estamos inseridos - a esta
conjuncdo, podemos denomind-la civilizacdo. Ao observarmos esta civilizacao,
percebemos-a fundamentada em dois pontos centrais: um sistema econdmico capitalista,
e uma sociedade baseada em principios eurocéntricos (cultura).

Apesar disso, ainda nos consideramos seres humanos que gozam de liberdade,
contudo também, somos cidadios - com direitos e deveres. Todavia, ao examinarmos com
mais profundidade, surge uma indagac¢ao: por que agimos como agimos? Qual a métrica
para determinarmos o bom e o ruim? Que postura a sociedade espera de nds - e quem
compoe essa sociedade? A auséncia de boa conduta produziria uma sociedade cadtica? E
o individuo, como ¢ afetado por ela? Para ensaiar uma resposta a tais questionamentos, é
necessario compreender o processo de controle social, abordando-o, neste trabalho,
através da perspectiva tedrica do "Processo Civilizador".

Elaborada pelo socidlogo e pesquisador Norbert Elias (1897-1990), busca
compreender um movimento de longa duracdo criado para moderar os impulsos
instintivos e afetivos, além de determinar “regras” para tornar a convivéncia humana mais
harmoniosa. Ao buscar restringir tais instintos "selvagens”, esse processo teria como
objetivo construir uma sociedade mais pacifica. Essa teoria é constituida por duas
dimensodes: a dimensdo social (sociogénese), que engloba as mudancgas nas estruturas que
sustentam a sociedade; e a dimensao individual (psicogénese), na qual ocorrem as
transformacgdes ou reorientacdes desses instintos naturais (ou considerados como tal)
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nas estruturas da personalidade. E sob essa perspectiva que refletiremos sobre nossa vida

social.

0 AUTOR E SUA VISAO SOBRE O “TRIVIAL"

Ao longo de sua vida, Elias flertou com as teorias freudianas, que explorava
diversos aspectos do individuo, especialmente no que diz respeito a consciéncia e ao
subconsciente. O "id" representaria nossos instintos "naturais”; o "ego" emergiria do
contato com a realidade e com o cotidiano; e o "superego"” seria responsavel por refrear

nossos instintos primitivos (ou naturais).

"Freud concebeu o id como o componente instintivo inconsciente da
personalidade que esta presente desde o nascimento, a fonte das
necessidades e desejos corporais, impulsos emocionais e desejos,
especialmente a agressdo e a pulsdo sexual. O id age de acordo com o
principio do prazer - a forga psiquica orientada para a gratificagdo
imediata do impulso e do desejo."

SCHACTER, 2009, p. 481

Cada individuo possui comportamentos naturais e culturais. Por exemplo, comer,
beber, dormir, urinar - entre outros - sdo atos inerentes a qualquer animal, incluindo o ser
humano. No entanto, cada cultura desenvolve uma "cartilha de boas maneiras" ou as
conhecidas regras de etiqueta para determinar como devemos nos alimentar e realizar
nossas necessidades fisiolégicas, entre outros aspectos. Em outras palavras, existem
formas "corretas" e reprovaveis de se fazer algo inerente a fisiologia - o mesmo vale para
os comportamentos.Ter uma postura adequada a mesa, saber quando e como tossir, nao
bocejar em publico, ndo falar alto, gritar ou arrotar sdo agdes vistas como condenaveis ou
corretas, dependendo do contexto social. Pressupondo que a satisfagdo desses prazeres,
sem repressao (ou com repressao moderada), equivale a uma satisfagdo controlada e
aceita dentro de uma sociedade, concluimos que o processo civilizador torna-se
concordante.

Para tal, o processo civilizatério lanca mao de praticas de convivéncia social
consideradas adequadas, visando a construcao de uma sociedade mais “evoluida". De fato,
ndo podemos simplesmente ceder as nossas vontades, pois, ao vivermos em comunidade,
0 nosso prazer pode ser causador de sofrimento a outrem. Segundo o autor, o percurso
em dire¢do a esse processo de civilidade ocorre por meio da supressdo de nossas pulsoes
(sexo, gula, luxuria, etc) - porém, é sabido que desejos reprimidos necessitam de um ponto
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de escape, para que ndo venham a ser recalcados e causarem prejuizo a saude fisica e

mental, pois:

"Segundo Sigmund Freud, os contetdos refutados, longe de serem
destruidos ou esquecidos definitivamente através da repressao psiquica,
ao se ligarem a pulsdo, mantém sua efetividade psiquica no inconsciente.
0 reprimido (ou recalcado) constitui, para Freud, o componente central
do inconsciente. 'O recalcado se sintomatiza', diz o fundador da
psicandlise. Ou seja: pela repressdo, os processos inconscientes s6 se
tornam conscientes através de seus derivados - os sonhos ou os sintomas
neurdéticos.”

(MUNHOZ, 2009)

Para compensar esse problema, existem alguns exemplos que observamos no dia
a dia - locais destinados a extravasar essas vontades instintivas. Entre eles, destacam-se
bordéis, campeonatos de lutas, casas de jogos, boates de swing, entre outros. E importante
lembrar que, mesmo nesses locais, ha restricoes e regras que devem ser respeitadas.

Para isso, nossa sociedade (lembrando que aqui estamos falando da eurocentrica)
faz uso de mecanismos de controle externos, tais como leis, policiamento, através da
interferéncia do Estado - além do autocontrole individual. Este ultimo resulta na
internalizacdo de um constrangimento moral ao pensar ou realizar algo considerado pela
maioria como ultrajante. Tal controle social acarreta um afastamento ou uma
aproximacao entre determinados grupos similares (bolhas sociais ou tribos urbanas),

ajudando a proporcionar uma convivéncia saudavel entre a maioria dos individuos.

O processo civilizador é um conceito desenvolvido pelo sociélogo alemado Norbert
Elias em sua obra "O Processo Civilizador", publicada em 1939. Elias prop6s uma teoria
sociologica que analisa a transformacao dos individuos e das sociedades ao longo do
tempo, enfatizando o desenvolvimento de normas, regras e comportamentos socialmente

aceitaveis.
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Figura 1: pinty(a em te[a de jovem aristocrata Figura 2: fotografia da era vitoriana mostrando
tiica do século XIX como usar espartilho. peca de vestuario feminino

Fonte: Comtesse d'Haussonville - Jean- Fonte:
Auauste- Dominiaue Inares (1845) httos://iwww_pinterest.ot/pin/70495414789286513

Segundo Elias, o processo civilizador ocorre gradualmente ao longo da histéria, a
medida que as sociedades se tornam mais complexas e estruturadas. Ele argumenta que
a civilizagcdo ndo é uma caracteristica inata dos seres humanos, mas sim um processo que
¢ adquirido e aprendido através da interagdo social.

O processo civilizador envolve a internalizacdo de normas e regras sociais pelos
individuos, que passam a controlar seus impulsos e comportamentos instintivos em favor
de uma conduta mais controlada e adequada ao convivio em sociedade. Elias argumenta
que a civilizacdo estd associada a uma maior autocontencdo emocional, ao
desenvolvimento do autocontrole e a supressdao de comportamentos considerados
primitivos ou inadequados.

Para Elias, este processo esta intimamente ligado a formacao dos Estados

modernos e a crescente centralizagdo do poder. A autoridade centralizada é vista como

uma forga que exerce pressao sobre os individuos para que se adequem as normas sociais
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estabelecidas. A medida que o Estado se fortalece, exerce maior controle sobre a conduta
das pessoas e estabelece leis e regulamentos que medem a vida em sociedade.

Além disso, Elias também argumenta que o processo civilizador esta relacionado
ao desenvolvimento das institui¢cdes sociais, como a familia, a escola e a igreja. Essas
instituicdes desempenham um papel fundamental na transmissdo das normas e valores
sociais de geracdo em geragdo, contribuindo para a formacao de individuos civilizados.

No entanto, este nao é um fen6meno uniforme em todas as sociedades e épocas.
Elias reconhece que existem diferencas culturais significativas na forma como as normas
sociais sdo estabelecidas e internalizadas. Além disso, ele destaca que o processo
civilizador nao é linear e pode sofrer retrocessos ou transformagdes ao longo do tempo.
Em resumo, o processo civilizador é um conceito que descreve a evolu¢ao das normas,
regras e comportamentos socialmente aceitdveis em uma sociedade. Ele envolve a
internalizacdo dessas normas pelos individuos, bem como a influéncia do Estado e das

instituicdes sociais na formagdo de comportamentos civilizados.

0S NOS SOCIAIS DO CONCEITO DE CIVILITE

"0 conceito de civilite adquiriu significado para o mundo Ocidental numa
época em que a sociedade cavaleirosa e a unidade da Igreja Catdlica se
esboroavam. E a encarnacdo de uma sociedade que, como estagio
especifico da formagdo dos costumes ocidentais, ou 'civilizacdo', nao foi
menos importante do que a sociedade feudal que a precedeu. A postura,
as gestos, o vestuario, as expressoes faciais - este comportamento
'externo’ de que cuida a tratado e a manifestacdo do homem interior,
inteiro.”

(ELIAS,1939, p. 67)

O conceito de "civilité" esta relacionado ao comportamento cortés, educado e
civilizado em uma sociedade. Refere-se as normas e praticas que regulam as interacoes
sociais e promovem um convivio harmonioso entre os individuos. A "civilité" engloba a
cortesia, o respeito mutuo, a consideragao pelos outros e a adesdo a certas normas de
etiqueta e comportamento social.

A ideia remonta a época medieval e renascentista, quando era enfatizada a
importancia de uma conduta adequada e respeitosa na vida cotidiana. Nesse contexto, a
"civilité" estava ligada ao cultivo das boas maneiras, a polidez nas relagdes interpessoais

e a obediéncia as regras de etiqueta estabelecidas pela sociedade.
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Ao longo do tempo, o conceito evoluiu e adquiriu diferentes nuances culturais.
Embora a base do comportamento civilizado permaneca a mesma, as normas especificas
podem variar de acordo com a cultura, o contexto histérico e os valores sociais de uma
determinada sociedade.

E frequentemente associada a urbanidade e ao comportamento adequado em
ambientes urbanos. Envolve aspectos como respeitar o espago pessoal dos outros, ser
atencioso com os sentimentos alheios, agir com polidez e consideracao, e ter um senso de
responsabilidade em relacao ao bem-estar coletivo.

Além disso, a "civilité" também pode ser vista como uma expressdo de
autodisciplina e autocontrole. Envolve a capacidade de controlar impulsos e emocgdes
negativas, promovendo um ambiente social mais pacifico e harmonioso.

E importante ressaltar que a "civilité" ndo deve ser confundida com hipocrisia ou
falsidade. Ela se baseia na sinceridade e no respeito genuino pelos outros, buscando
construir relagdes saudaveis e construtivas, abrangendo a cortesia, a consideragdo mutua,
o respeito pelos outros e a adesdo a normas de etiqueta e comportamento social,
promovendo um convivio harmonioso e respeitoso entre os individuos, contribuindo para

a construgdo de relagdes saudaveis e uma sociedade mais civilizada.

"Mas, como quer que seja expresso, o codigo social de conduta grava-se
de tal forma no ser humano, desta ou daquela forma, que se torna
elemento constituinte do individuo. E este elemento, o superego, tal como
a estrutura da personalidade do individuo como um todo, necessaria e
constantemente muda com o cédigo social de comportamento e a
estrutura da sociedade. A acentuada divisdo do 'ego’, ou consciéncia,
caracteristica do homem em nossa fase de civilizagdo, que encontra
expressdo em termos como 'superego’ e 'inconsciente', corresponde a
cisdo especifica no comportamento que a sociedade civilizada exige de
seus membros. E igual ao grau de regulamentacio e restricdo impostas a
expressdo de necessidades profundas e impulsos.”

(ELIAS, 1939, p. 169)

0 MEDIEVO E 0S COSTUMES: ONDE SE AMARRAM 0S NOS

Elias apresenta em sua obra, como ponto de partida, a transi¢ao do periodo feudal
medieval - no qual comportamentos considerados "naturais" eram comuns no cotidiano
da populagao, para uma nova era na qual situagdes corriqueiras ndo eram mais toleradas

e a expressdo verbal, o simples ato de falar ou até mesmo andar, passaram a ser regidos
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por "regras”. Estas se fundamentaram, segundo Elias, nas ideias de Erasmo de Rotterdam
(1536), filé6sofo que defendia que uma boa educagao na infancia prepararia o individuo
para aprender qualquer coisa com facilidade. Ao empregar essas regras, a crianga - e
posteriormente o adulto, poderia alcancgar a perfeicdo por meio do conhecimento. Dessa
forma, a "cartilha" de "civilidade" para criancas ganhou popularidade entre a nova parcela
da sociedade que emergia: a burguesia. Com o declinio do feudalismo e o crescimento do
sistema mercantilista, surgiram os burgueses, familias que enriqueceram com a nova
forma de organizacdo econdmica que se espalhava pela Europa. Essas familias ndo
pertenciam a nobreza ou a classe camponesa - eram pessoas que enriqueceram por meio
do trabalho. O livro de Erasmo tratava inicialmente de comportamentos adequados para
criancas da nobreza, mas ia além disso, buscando estabelecer regras de decoro e boas
maneiras para a convivéncia em sociedade. Esses costumes diferenciavam os grupos das
classes mais altas da populacdao em geral. Para Erasmo, uma mente bem educada evitaria
comportamentos "incivilizados", mal educados e vulgares, tipicos das pessoas
consideradas "inferiores". Assoar o nariz em publico, cogar-se, mastigar com a boca aberta

- todas essas atitudes eram consideradas bastante “medievais”.

"A Idade Media deixou-nos grande volume de informacdes sobre o que
era considerado comportamento socialmente aceitavel. Neste particular,
também, preceitos sobre a conduta as refeicoes também tinham
importancia muito especial.”

(ELIAS, 1939, p. 73)

Religiosos também ja escreviam "normas" de comportamento (em latim) em uma
época em que a cultura e o conhecimento estavam concentrados nas maos de poucos
(Igreja e Nobreza). Posteriormente, esses escritos, com teor semelhante, foram
disseminados para outras maos - emergentes - que pregavam condutas similares para que
o individuo vivesse bem em sociedade. Regras de etiqueta a mesa e de vestuario surgiram
nos principados e gradualmente se espalharam para a burguesia, para, por fim, se
disseminarem por toda a sociedade, envolvendo-a na malha chamada civilizacao.

Esse padrdo de comportamento era chamado de "courtoisie", pois fazia referéncia
as praticas observadas na Corte (especialmente na francesa), um lugar desejado pelos
novos ricos, embora muito restrito em seu pequeno circulo de nobreza e luxo. Aqueles
que faziam parte da Corte tinham a responsabilidade de observar essas condutas, que
posteriormente comecaram a se disseminar. Com efeito, elas chegaram a estratos mais

amplos: ninguém pertencente a esses estratos queria ficar alheio a essas mudangas, nem
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ser considerado simples ou ingénuo como um camponés pelos nobres e colegas
burgueses. Algumas das regras de boa conduta impostas a mesa incluia:

Nao fazer barulho ao usar a colher;

Nao molhar o pdo novamente na travessa de molho;

Nao roer ossos e devolvé-los no prato (falta grave);

Nao limpar o nariz nem se cogar, pois as unhas ficam sujas embaixo;

Como os alimentos eram pegos nas travessas com as maos, estas precisavam ser

lavadas;

Adverténcias banais nos dias de hoje, porém, o autor nos lembra que a maioria das
pessoas desconhecia essas regras no periodo em questao. Por exemplo, o uso do garfo
demoraria mais de quinhentos anos para se tornar algo comum na alimentacao. O que
antes era impensavel de se acostumar acabou sendo adotado como item basico pelos
franceses, italianos, ingleses e alemaes posteriormente. Atualmente, o simples uso de um
garfo nos parece normal, pois fomos condicionados a esse pensamento - e a muitos outros

nao tao inofensivos assim.

Figura 3: gravura sobre o cotidiano medieval

Fonte: Banquete dado em Paris - Jean Fouquet
(1455)
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Naquele periodo, ainda existiam tragos bastante medievais no comportamento a
mesa (como o uso reduzido de talheres, comer com as maos, cuspir no chao, entre outros),
e o aperfeicoamento e refinamento destes ocorreram gradualmente nas classes abaixo da
nobreza - embora de forma constante. A maneira requintada de se alimentar era apenas
um preliudio para as mudancas que abrangeriam todo o comportamento de cada
individuo, tornando-as intrinsecas em nossa sociedade.

No breve periodo de transi¢do entre a ldade Média e a Moderna, os trabalhos
humanistas, como os de Erasmo, sobre "bons comportamentos”, ainda possuiam uma
esséncia bastante medieval, embora o conceito de "cortesia" ficasse muito evidente. No
entanto, nota-se o surgimento de algo novo. O conceito de "courtoisie" foi rapidamente
substituido pelo de "civilité", proclamando uma mudanc¢a profunda nas estruturas
individuais e sociais - uma mudanca de comportamentos sem precedentes que nos
afetaria até os dias atuais. Com uma série de conexdes em outras literaturas,
gradualmente emerge um "novo" modo de agir, baseado ndao apenas nas maneiras da
Corte. A sociedade estava mudando, as classes altas estavam mudando e exigiam novos
comportamentos e novas formas de pensar adequadas aquele momento. Dos bons habitos
a mesa, as mudancas se estenderam para os trajes, e assim comeca-se a moldar os
individuos e a sociedade. As pessoas passaram a encarar o cotidiano de forma diferente,
havia um controle muito maior sobre os sentimentos e emogdes, sinais de um processo
humanista caracterizado pela individualizacao.

O que antes era considerado grosseiro, mas toleravel, passou a ser repugnante.
Ambientes com muitas pessoas, suor, escarros, comer com as maos - tudo isso se tornou
intoleravel e asqueroso, sin6nimo de doencas e contaminagdes, algo digno de ma postura
e comportamento inaceitavel perante a todos. Nesse periodo, ocorreu uma reestruturacao
social, na qual os burgueses se aproximaram cada vez mais da nobreza e se distanciaram
daqueles que ndo se adequavam, que possuiam ma conduta e habitos de higiene
inadequados. Assim, comecou a se delinear uma mudan¢a nos fundamentos sociais
(sociogénese) e nos fundamentos individuais (psicogénese), resultando em um controle
desses excessos e na unido de individuos que compartilham das mesmas ideias e

comportamentos, os quais Elias denomina "teias de interdependéncia3".

3Segundo o autor, as pessoas constroem complexas redes de interdependéncia, estabelecendo relagdes
sociais baseadas em regras de comportamento e realizando uma variedade de trocas. Essas redes sdo
comparadas por Elias a uma danca, onde cada passo representa o habitus. Se alguém cometer um erro ou
modificar o plano estabelecido, isso terd um impacto no fluxo da danga.
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E no reinado de Louis XV, que surgem intensas mudancas sociais e, em seguida, um
pulsante desejo de reforma. Ndo era mais necessario dizer o que era permitido ou
proibido fazer, como se deveria agir; os comportamentos desejados ja estavam
intrinsecos em cada individuo. Apds a sucessao de manuais de conduta adequada (mais
de quatro séculos precisamente), inicialmente a mesa e depois no convivio social, o
conceito de civilidade passou a ser considerado natural, enquanto o que o precedeu ou
que nao estava naqueles moldes foi visto como "barbaro".

Da mesma forma que o conceito de "cortesia" foi substituido pelo de "civilidade",
ocorreu o mesmo com este ultimo. No século XIX, surgiu o termo "civilizacdo". Como a
ideia de civilidade ja estava profundamente enraizada nas classes mais altas, aqueles
pertencentes a elas desejavam que esses comportamentos se chegassem também aos
estratos mais baixos, disseminando a todos os individuos o conhecimento adquirido ao
longo dos anos. Os manuais de boas maneiras corroboravam para a formacdao de um
"molde" humano requerendo praticas minuciosas, buscando causar desconforto moral
caso nao fossem adquiridas e seguidas. Do ponto de vista histérico, destacamos as
mudangas ocorridas (mencionadas na introducao e reforcadas ao longo do texto) em um
periodo especifico do Velho Mundo: o enfraquecimento do feudalismo e a descoberta -
nas mentes europeias - de novos mundos, novas sociedades, novas formas de
enriquecimento. O poder, o cotidiano abastado, o requinte e o luxo ja ndo estavam mais
exclusivamente nas maos dos "escolhidos por Deus"; o mercantilismo agora abria portas
para mundos completamente exdticos, para o comércio de uma variedade de produtos e
manufaturas, e o trabalho - que antes servia apenas para a subsisténcia - agora gerava
lucros e finalmente colocava a recém nascida classe burguesa em evidéncia. Com isso, a
nobreza, ameagada pelos "novos ricos", se fechou em seu préprio entorno - a Corte, tao
desejada pelos burgueses. Essa mesma Corte comecou a "ditar" as regras de
comportamento para a nova classe, com o claro objetivo de se distanciar dos camponeses
e do povo em geral. E interessante destacar que essas praticas come¢aram com a forma
de se alimentar, com a busca pela elegancia e por ndo agir como um "animal".

Com o surgimento do movimento renascentista, que tinha forte carater humanista
e individualista, as pessoas comecaram a se transformar tanto mental quanto fisicamente.
Conhecimento, arte, vestuario, ornamentos, formas de falar, agir, andar e comer passaram
a ser vistos como identificadores de uma pessoa elegante, educada e digna. Esse

comportamento aprendido, ou seja, algo que nao é inato, mas que se torna parte de quem
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o pratica por meio de repeticao e punicdo: vergonha e segregacdo, enquanto as agdes

positivas sdo refor¢adas (aceitacdo em locais requintados, festas e poder). Esse foi um

momento em que as pessoas estavam se reposicionando socialmente, encontrando seu

lugar nesse novo momento da sociedade europeia. Portanto, era mais que necessario se

adequar a essas regras de convivéncia.

PONTOS POSITIVOS DO PROCESSO

O conceito de "civilité" teve um impacto significativo na formagdo e moldagem das

sociedades ao longo da histéria e ainda reflete na atualidade de varias maneiras.

Citaremos aqui alguns aspectos nos quais esse conceito influenciou e continua

influenciando a sociedade:

Etiqueta e comportamento social: ao estabelecer normas de etiqueta e
comportamento social que desempenharam um papel importante na definigdo das
interagbes sociais. Regras sobre como cumprimentar, como se vestir
adequadamente, como se comportar em eventos sociais e como demonstrar respeito
pelos outros sao exemplos;

Convivio harmonioso: a nogao de convivio harmonioso entre os individuos,
incentivando a cortesia, a consideragao e o respeito mutuo. Essas caracteristicas sdo
essenciais para o estabelecimento de relacdes saudaveis e pacificas nas interacdes
diarias, seja no ambito pessoal, profissional ou comunitario;

Regulagdo do comportamento: importante na regulacdo do comportamento
individual e coletivo. Normas e valores relacionados a "civilité" ajudaram a
estabelecer limites sobre o que é considerado aceitavel ou inaceitavel em termos de
conduta social. Essas normas sao transmitidas por meio de processos de
socializacao e educacao, e tém o objetivo de promover um comportamento civilizado
na sociedade;

Desenvolvimento de instituicdes sociais: influenciou o desenvolvimento de
instituicdes sociais, como escolas, familias e organizacées comunitarias. Essas
instituicoes desempenham um papel fundamental na transmissao e refor¢co dessas
normas as gera¢des futuras, contribuindo para a formacgdo de individuos

socialmente responsaveis e civilizados.
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* Valores democraticos: esta relacionada a valores democraticos, como respeito pela
diversidade, didlogo construtivo e busca de consenso. Em uma sociedade
democratica, a "civilité" desempenha um papel importante na garantia de uma
participagdo civica saudavel e no desenvolvimento de processos de tomada de

decisdo que promovam o bem comum.

No entanto, é importante reconhecer que a forma como o conceito € interpretado
e aplicado pode variar de acordo com a cultura, o contexto histdrico e os valores sociais
de uma determinada sociedade. Além disso, as mudancas sociais e culturais ao longo do

tempo tém influenciado a evolucao e a reinterpretacdo do mesmo.

O NASCIMENTO DO “HOMEM CIVILIZADO"

A partir do manual de boas maneiras para meninos nobres, essas regras se
estenderam aos adultos. Em resumo, a etiqueta a mesa foi apenas o ponto de partida para
o controle dos instintos e impulsos, que antes eram considerados normais, mas agora
eram inadequados no circulo nobre. Para fazer parte desse universo, era necessario
abandonar todos os costumes rudes, quanto mais distante do cotidiano medieval, melhor.
O comportamento modifica toda a forma de viver, desde a tosse até as relagdes entre os
sexos. As pessoas estavam se preparando para o futuro: a modernidade.

Questoes de agressividade e sexualidade, que acompanham a humanidade ao
longo de sua jornada e fazem parte das conquistas de territérios e progresso de
determinados povos, passam a ser ocultadas das vistas sociais - mas ndo deixam de existir.
A "solucdo" seria dar vazao a esses impulsos; erdtico, a raiva, por exemplo, passam a fazer
parte do imaginario, das rodas de conversa - e também do campo fisico, tornando-os
pouco a pouco desejos reprimidos. Ao dar vazdo a nossa agressividade por meio do sexo,
por exemplo, liberamos energia psiquica. Esse perfil de conduta foi amplamente difundido
entre o sexo masculino, reforcado como um comportamento aceitavel e saudavel, tolerado
pelos membros da sociedade. Infelizmente, 0 mesmo nao ocorreu com as mulheres.

O processo civilizador, conforme descrito por Norbert Elias, refere-se ao
desenvolvimento histérico das sociedades ocidentais em direcao a pacificacdo e ao
controle dos comportamentos individuais e sociais. No entanto, é importante destacar que

esse processo nao ocorreu de forma uniforme para todos os grupos sociais, e as mulheres
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foram particularmente afetadas por normas e restri¢des que limitavam sua liberdade e
autonomia.

Uma das caracteristicas do processo civilizador foi a imposicdo de normas
comportamentais mais rigidas e a crescente énfase no controle emocional. Isso afetou as
mulheres de varias formas. Por exemplo, a expressdo de emocgdes e desejos sexuais era
frequentemente reprimida, pois era considerada incompativel com a ideia de
feminilidade "adequada”. As mulheres eram socializadas para serem ddceis, modestas e
submissas, enquanto a agressividade e a assertividade eram associadas aos homens.

Essas normas também influenciaram o papel das mulheres na esfera doméstica.
Elas foram relegadas a tarefas relacionadas ao cuidado do lar, a maternidade e ao cuidado
dos outros membros da familia. A educa¢do formal também foi negada ou limitada para
as mulheres, pois se acreditava que sua principal funcao era se tornar boas esposas e
maes. Essa restricao de acesso ao conhecimento e as oportunidades profissionais limitou
a autonomia e o desenvolvimento intelectual das mulheres - além de recalcar muitos
desejos reprimidos.

Outra dimensdo importante do processo civilizador é o controle do corpo e da
sexualidade. As mulheres foram (e ainda sdo) objeto de regulacao e vigilancia nesse
sentido. A virgindade e a castidade femininas eram valorizadas como virtudes, enquanto
a sexualidade feminina fora dos padrdes estabelecidos era reprimida e condenada. Esse
controle se manifestava através de normas sociais, como a imposi¢do do casamento como
instituicdo necessdaria para a vida das mulheres, a proibicao do divércio e a falta de acesso
a métodos contraceptivos e informagdo sobre satide sexual e reprodutiva.

Além disso, o patriarcado desempenhou um papel fundamental no processo
civilizador e na opressdo das mulheres. O sistema patriarcal é caracterizado pela
supremacia masculina, em que os homens detém o poder e exercem controle sobre as
mulheres em diversas esferas da vida. Este molda as estruturas sociais, politicas e
econOmicas, perpetuando desigualdades de género e limitando as oportunidades para as
mulheres.

Apesar dos avancgos significativos nas ultimas décadas, elas ainda enfrentam
desigualdades e opressdes decorrentes do processo civilizador. A violéncia de género é
uma realidade alarmante em muitas sociedades, incluindo violéncia doméstica, agressao
sexual e assédio. As mulheres também enfrentam disparidades salariais e sdo sub-

representadas em posicoes de lideranca e poder. Normas e esteredtipos de género
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persistem, limitando a liberdade de escolha e as oportunidades das mulheres em diversas
areas da vida.

O conceito de processo civilizador tem evoluido ao longo do tempo e, atualmente,
existem varias discussoes e debates em torno dele. Enquanto Norbert Elias enfatizou a
ideia de um processo de pacificacdo e controle social, muitos estudiosos e ativistas
contemporaneos questionam essa visdo e destacam as desigualdades e opressodes

subjacentes a esse processo.

Fiaura 4: mulher com histeria Figura 5: mulher com histeria

Fonte: Rede Brasileira de Mulheres Filésofas Fonte:Rede Brasileira de Mulheres Filosofas

Na sociedade atual, ainda existem comportamentos e estruturas que refletem
desigualdades de género e opressdes enfrentadas. Alguns exemplos desses
comportamentos incluem:

* Violéncia de género: continua sendo uma realidade em muitos paises,
principalmente no Brasil. Isso inclui violéncia doméstica, agressdo sexual, assédio
sexual nas ruas, ciberbullying e outros tipos de violéncia baseada em género. Esses
comportamentos refletem desigualdades de poder e reforcam a subordinacao das

mulheres.
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* Disparidades salariais: isso é conhecido como a "brecha salarial de género". As
mulheres também sao sub-representadas em posi¢cdes de lideranca e enfrentam
obstaculos para avangar em suas carreiras.

* Estereotipos de género: normas e estereétipos de género persistem na sociedade,
influenciando comportamentos e expectativas em relacdao as mulheres. Por exemplo,
as mulheres sdo frequentemente associadas a papéis de cuidadoras e sao
pressionadas a se conformar a padrdes de beleza e comportamento pré-definidos.
Esses estereo6tipos limitam a liberdade individual e o potencial das mulheres.

e Cultura do estupro: em muitas sociedades, ainda existe uma cultura que
desculpabiliza e normaliza a violéncia sexual. Isso inclui a culpabilizacdo da vitima,

a minimizag¢ao da gravidade do assédio e a falta de apoio adequado as sobreviventes.

Dado os processos civilizatdrios por quais as mulheres eram submetidas na idade
moderna, aquilo que ficou conhecido como “O surto da Histeria” no século XIX, nada mais
é do que os efeitos da internalizagdo dessas rigidas leis e costumes da época na estrutura
psiquica ao qual Freud (1856 - 1939) denominou de Superego. Em ultima instancia, a
histeria se d4 devido a uma nao ab-reacdo dos afetos por quais as mulheres eram
subordinadas que, subjugados pelo superego, sdo recalcados no inconsciente. Uma vez la
recalcados, tais afetos circundam através das leis de deslocamento pela estrutura
neurotica e, ligando-se a outros elementos como forma de driblar a censura do superego,
sao ressignificados e liberados através dos sintomas histéricos, dentre estes, os
conversivos: alteracdes psicomotoras e senso perceptivas e os dissociativos: alteracoes
do campo da consciéncia e da memoria.

Cabe dizermos que os instintos sexuais, também fonte de opressdo no caso das
mulheres, é tido de mesma natureza afetiva, isto é, libidinal que, mediante as pulsdes
sexuais do Id, quando nao ab-reagidas, conformam-se em estrutura neuroética e, por vezes
histérica. Embora nem toda etiologia das neuroses histéricas esteja ligada a traumas
sexuais, todas possuem carater de um afeto reprimido, e repressao é um dos fundamentos
de nossa “civilizagdo”. Ao suscitarmos essas questdes, queremos lancar luz a certas
questdes que ainda nos perturba como humanos; conceitos de certo ou errado, bom ou
ruim, sao criagdes humanas - criagdes estas que sustentam um modelo de sociedade
eurocentrica, pautada em ideias seculares - que podem (e devem) ser pensadas,
analisadas e racionalizadas para que possamos, como seres sociais, desvencilharmos de
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amarras que sé nos gera sofrimento e ndo permite que avancemos rumo ao verdadeiro
respeito a outrem, a natureza e ao entendimento das questdes que nos afligem.
Precisamos também repensar no poder dado ao homem pelo papel que ele representa na
masculinidade, dentro desse processo civilizatorio e quais questdes suscitam esse poder.
Este pode ser regulamentado pelo Estado mas a sociedade em si, corrobora para a
manutencdo desse “poder”, protegendo esses individuos ao justificar suas condutas

extravagantes e perniciosas como algo “natural” e comum.

A CIVILIDADE COMO FERRAMENTA PARA A EXCLUSAO DE OUTRAS
"HUMANIDADES"

Embora o conceito de "civilité" tenha aspectos positivos - e isso é inegavel, também
apresenta limitacdes e aspectos negativos, como a exclusdo e o elitismo, marginalizando
certos grupos sociais que ndo se encaixam nas convengoes pré estabelecidas. Isso pode
reforcar estruturas de poder existentes e perpetuar desigualdades sociais, criando
divisdes entre diferentes classes sociais, racas, géneros ou culturas, a rigidez e falta de
flexibilidade - deixando pouco espaco para a diversidade de comportamentos e estilos de
vida. Isso pode levar a supressdo da individualidade e a imposi¢do de padroes culturais
especificos, limitando a expressao e a liberdade pessoal; hipocrisia e falsidade, pois em
algumas situagdes, o comportamento "“civilizado" pode ser usado como uma fachada para
esconder hipocrisia e falsidade. Pessoas podem agir de maneira educada e cortés
externamente, mas seus verdadeiros sentimentos e inten¢des podem nao ser congruentes
com suas agoes. Isso pode criar um ambiente social superficial e dificultar a construcao

de relacionamentos genuinos.
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Fiaura 6: exemplo de exploracao colonial de brancos sobre outros povos

Fonte: wikipedia.com.br

E importante reconhecer que esses aspectos negativos nao invalidam
completamente o conceito de "civilité", mas destacam a necessidade de um olhar critico e
reflexivo sobre como as normas sociais sdo estabelecidas e aplicadas na pratica. Uma
abordagem mais inclusiva e sensivel a diversidade pode ajudar a mitigar esses aspectos
negativos e promover um equilibrio entre os beneficios e as limitacdes da “civilité”, mais
que isso, racionalizar e conhecer essas convencdes estabelecidas ha séculos também pode
ser algo pertinente, respondendo com racionalidade aquelas perguntas iniciais talvez

consigamos desatar de vez esses nds.
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RESUMO

Ciente da condi¢do da mulher de classe social menos favorecida na
sociedade canadense durante o século XIX, este estudo tem como
objetivo analisar tal condi¢do na obra Vulgo Grace, de Margaret Atwood
(2017), em especifico de duas personagens femininas, cada uma
cumprindo uma funcao diferente, mas ambas seguindo as mesmas
opressdes. Tais personagens em destaque sdo: Grace Marks e Mary
Whitney. A metodologia adotada para realizar este estudo foi a pesquisa
bibliografica com abordagem qualitativa, de acordo com Denzin e
Lincoln (2006). A andlise se deu de forma interpretativa, em busca de
possiveis significados presentes na obra relacionados ao papel da
mulher, juntamente com as diferencas que sdo tidas devido ao género,
raca e a classe social. Desde modo, é caracterizada também como uma
pesquisa descritivo-analitica, de acordo com Silva e Menezes (2005). A
andlise desse trabalho foi feita a luz dos estudos de: Candido el al. (2009),
Del Priore (2000), Funck (1994), Montero (2007), Perrot (2005, 2012) e
Zolin (2009). Conhecida por suas narrativas hiper-realistas, Atwood
trata de mulheres trabalhadoras em Vulgo Grace, ndo representa as
burguesas e seus dilemas de amor malogrado. A exploragdo da forca de
trabalho e do corpo dessas mulheres é posta na mesa, numa verdadeira
“acdo de gracas”. Em relacdo a homens também servos, imigrantes e
explorados, as mulheres sofriam assédio sexual, e até estupro, por parte
dos patrdes. Desta feita, verificamos marcas de opressdo de género e
classe que colocam as mulheres pobres em piores condigdes de
subalternidade que a de homens pobres.

Palavras-chave: Género; Classe; Patriarcado; Vulgo Grace.

ABSTRACT
Being aware of the condition of poor women in Canadian society during
the 19th century, this study aims to analyze this condition in the work
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Alias Grace, by Margaret Atwood (2017), specifically two female
characters, each fulfilling a different role in the plot, but both following
the same oppressions. Such prominent characters are: Grace Marks and
Mary Whitney. The methodology adopted to carry out this study was
bibliographic research with a qualitative approach according to Denzin;
Lincoln (2006). The analysis counted on an interpretive way, in search of
possible meanings present in the work related to the role of women,
together with the differences that are taken due to gender and social
class. In this way, it is also characterized as a descriptive-analytical
research, according to Silva; Menezes (2005). The analysis of this work
was made in the light of the studies by Candido el al. (2009), Del Priore
(2000), Funck (1994), Montero (2007), Perrot (2005), (2012) and Zolin
(2009). Known for her hyper-realistic narratives, Atwood deals with
working women in Alias Grace, does not represent the bourgeois and
their dilemmas of unsuccessful love. The exploitation of the workforce
and the body of these women is put on the table, in a real “thanksgiving”.
In relation to men who were also servants, immigrants and exploited,
women suffered sexual harassment, and even rape, by their bosses. This
time, we verified marks of oppression of gender and class that put poor
women in worse conditions of subordination than that of poor men.
Keywords: Gender; Class; Patriarchy; Alias Grace.

1. Introducao

A obra Vulgo Grace, de Margaret Atwood (2017), é um romance baseado em fatos
reais e o enredo se passa no século XIX, narrando um misterioso assassinato que ocorreu
no Canada. O fato leva a personagem Grace Marks a cadeia e ndo se sabe ao certo se a
protagonista é inocente ou culpada. Diante disso, iremos analisar a condi¢do de duas
personagens mulheres pobres inseridas na sociedade canadense do século XIX: Grace
Marks e Mary Whitney. Percebe-se que a sociedade retratada no referido romance era
estruturada no patriarcado, em que os homens tinham autonomia, enquanto as mulheres
eram submissas e subjugadas a abusos e violéncias de varias ordens.

Baseado nisso, para realizar esta pesquisa, temos como objetivo analisar a
condi¢do da mulher na referida obra, em especifico de duas personagens femininas, cada
uma cumprindo uma funcao diferente, mas ambas seguindo as mesmas regras, 0s mesmos
deveres e submissoes. De acordo com Funck (1994), o conceito de género é uma categoria
gramatical inerente a lingua, tendo o masculino como norma, uma vez que o masculino é
a forma universal, ou ndo marcada, enquanto o feminino é marcado por uma variante ou

sufixo.
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Ao pretendermos analisar as relagdes de opressdao em género e classe na obra
Vulgo Grace (ATWOOD, 2017), precisamos ter como base as concepcdes que
fundamentam essas discussoes. A obra foi escrita por uma autora canadense, Margaret
Atwood, em 1996, cujo titulo em lingua inglesa é Alias Grace. O romance destaca temas
como: a condicao da mulher e seu papel na sociedade, a exploracao do trabalho e as
violéncias cometidas pelas inequidades de género e de classe. Para as analises, trazemos
a critica literaria feminista como leitura critica de duas personagens, a saber: Grace Marks
e Mary Whitney.

Esta pesquisa € bibliografica e a abordagem é qualitativa. Segundo Denzin; Lincoln
(2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, isso
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais, buscando
entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem. No
caso deste estudo, a obra Vulgo Grace, de Margaret Atwood (2017), sera analisada de
forma a interpretar possiveis significados presentes na obra relacionados ao papel da
mulher, juntamente com as diferencas que sdo tidas devido ao género e a classe social.

O tipo de pesquisa é descritivo-analitica. Segundo Silva; Menezes (2005), a
pesquisa descritiva busca descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis e define sua natureza. As
pesquisas descritivas caracterizam-se geralmente como estudos que procuram
determinar status, opinides ou proje¢des futuras nas respostas obtidas. A sua valorizacdo
estd baseada no fato de que os problemas podem ser resolvidos e as praticas podem ser
melhoradas através de descri¢do e andlise critica, com o foco na categoria personagem de
romance (CANDIDO et al., 2009).

A mulher era relegada ao siléncio, fato que se potencializava caso pertencesse a
uma classe social desprivilegiada. Para as mulheres, o casamento era a institui¢cdo para a
qual a educacao das mulheres (de classe social abastada) era destinada e para mulheres
pobres casar-se era acaso da sorte. Para as mulheres de qualquer classe social o
comportamento padrdo era socialmente imposto, como o de mulher recatada e do lar,
caso esse padrao fosse transgredido, as penalidades eram rigidas. Zolin (2009) traz
reflexdes sobre a desconstrucdo de padroes dos papeis sexuais na sociedade, fato que é
importante e deve ser levado em consideracao visto que ainda ha aspectos de diferencas
nas relacdes de género no século XXI que, apesar de antigo, ainda permeia as sociedades

atuais.
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Se as relacdes entre os sexos se desenvolvem segundo uma orientagdo
politica e de poder, também a critica literaria feminista é profundamente
politica na medida em que trabalha no sentido de interferir na ordem
social. Trata-se de um modo de ler a literatura confessadamente
empenhado, voltado para a desconstrugdo do carater discriminatério
(ZOLIN, 2009, p. 182).

Zolin (2009) mostra o quanto a leitura literaria é importante para desconstrucao
da inequidade das relagdes de género. Desta forma, percebemos o qual significativo é para
sociedade ter conhecimento a respeito de questdes de género, aliadas a outros fatores
sociais como os de classe. Tendo a mulher pobre como o foco deste estudo, intencionamos
mostrar, através do texto literario, como esse sujeito é colocado no lugar da objetificacao,
além de reforcar que a escrita de mulheres apresenta uma perspectiva diferente dessas
questdes e que rompem com 0 modelo canonico de escrita literdria, dominado quase que
exclusivamente por homens.

Na sociedade patriarcal e falocéntrica, homens e mulheres agem de forma
machista: os homens pelo privilégio que os beneficia, as mulheres pela educagao que as
oprime. A protagonista da obra é Grace Marks é representada ora como uma santa, ora
como um ser demoniaco, com caracteristicas paradoxais entre si. O romance ainda revela
a mulher realizando diferentes papeis em contextos distintos, isto porque a personagem
€ uma criada, de classe social de baixa renda. O proposital mistério em torno de Grace
Marks retrata a que ponto o silenciamento da mulher atinge o patoldgico. Sendo assim,
ndo sabemos ao certo qual é a verdadeira identidade de Grace Marks. A protagonista se
expressa como uma mulher além da sua época.

Os rompantes de subversdao da condicao dessas personagens que observamos
nesse romance de Atwood nao explicita sé a questdo de género, mas também aborda a
questdo da exploracdo de trabalho. E importante perceber o contexto histérico da época,
visto que no Canada, na década de 1840, havia um grande volume de imigrantes
acompanhado de forte preconceito contra trabalhadoras e trabalhadores que fugiam da
Europa. Além disso, ainda aquela época tinha o conflito entre catélicos e protestantes e as
revolucdes por busca de democracia, fatores que influenciavam trabalhadores
canadenses a se rebelar (GERHARDT, 2017).

Estes fatos historicos sdo representados na obra na figura do personagem William
Lyon Mackenzie, lider da classe trabalhadora, contexto em que observamos Mary
Whitney, personagem da obra e amiga de Grace. Mary sonhava com um mundo com mais

igualdade, apoiava o movimento e dizia que a democracia era importante e os
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colonialistas eram opressores. Naquele periodo, o Canada ainda pertencia ao Reino Unido.
A classe abastada vivia de renda e de passeios pelo campo, ja os mais pobres passavam
fome, submetiam-se a prostitui¢do e lutavam para nao cairem na marginalidade e serem
presos (GERHARDT, 2017). Por essas razdes, ao investigarmos Mary Whitney, buscamos
também analisar a questao de classe em conjunto com a categoria de género, vez que estdo
entrelacadas, através de uma analise descritivo-reflexiva.

A inequidade de género na obra é retratada diante da questdo do casamento e de
tabus como a proibicdo de se falar de sexo, da interdi¢ao dos corpos das mulheres e do
aborto. Como oposi¢cdo as proibicdes restritas as mulheres e a compulsoriedade do
casamento, observamos que ao homem era permitido o estado de solteiro pelo tempo que
0 aprouvesse, sem o julgamento da sociedade; ja as mulheres, ndo. As mulheres de classe
mais abastada sofriam a pressdo do casamento para manterem o padrdo econémico da
familia e eram meio que coagidas a casar com um homem, geralmente de mais idade
(PERROT, 2005); as mulheres pobres eram jogadas a sorte de um casamento, sujeitas a
dupla jornada de trabalho, a humilhacao de patrdes ou a prostituicio (COOPER; SHORT,
2012).

A postura da mulher deveria ser sempre voltada para a dita tradicional, dona de
casa, pura, recatada e do lar. Atividades que pudessem deixa-las em nivel intelectual
proximo ao dos homens eram restritas e caso algumas ainda assim quisessem executa-las
nenhum rapaz se interessaria por elas, pois isso poderia interferir na identidade feminina
(PERROT, 2005). Desse modo, a mulher deveria ser submissa ao homem e nao poderiam
ocupar o espaco publico, tinham que preservar sua imagem diante da sociedade, e por
isso a costura era a atividade que mais lhes cabiam. Segundo Montero (2007), caso as
mulheres exercessem fung¢des que eram destinadas aos homens, o homem tinha o direito
de usar da forga fisica para controlar a mulher que deveria ser obediente e ndo poderia
ter acesso ao conhecimento, visto que mulheres independentes eram vistas como bruxas

e eram condenadas a morte.

2. Contexto histdrico e algumas tematicas

Visto que a literatura feita por mulheres muitas vezes ndo ganha tanto espacgo
dentro do canone literario, os estudos atuais voltados a literatura estio buscando

compreender assuntos relacionados a mulher na sociedade e qual papel que ela tem/tinha
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que cumprir dentro dos mais variados espacos sociais. Além disso, percebe-se que ha uma
diferenca ainda maior quando se trata de classe que é um outro fator que causa tantas
revoltas, visto que por ser mulher ja se tem tantos deveres a mais e direitos a menos, e ao
se tratar da mulher pobre, da classe trabalhadora, os ja poucos direitos chegam a ser ainda
menores.

No canone literario, as obras de autoria feminina ndo sdo tao valorizadas quanto
as de autoria masculina. Em obras escritas por homens, as mulheres sdo representadas

de forma estereotipada, tais como: mulher sedutora ou demdnio; inocente ou anjo.

Ao trabalhar no sentido de responder a essas questdes, as(0s) criticas(os)

feministas mostram como é recorrente o fato de as obras literarias
canonicas representarem a mulher a partir de repetices de estereétipos
culturais, como, por exemplo, o da mulher sedutora, perigosa e imoral, o
da mulher megera, da mulher indefesa e incapaz e, entre outros, o da
mulher como anjo capaz de se sacrificar pelos que o cercam. Sendo que a
representacdo da mulher como incapaz e impotente subjaz uma
conotacdo positiva; a independéncia feminina vislumbrada na megera e
na adultera remete a rejeicdo e a antipatia (ZOLIN, 2009, p. 190).

Zolin (2009) trata sobre as diferencas pertinentes entre homens e mulheres e
como isso se da através da politica e do poder. A autora ainda defende que a critica
feminista tem cabimento politico a partir do momento em que interfere no ambiente
social. Perceber-se na obra em andlise que as relagdes sociais envolvendo a mulher sao
tidas com marcas de siléncio subentendido, assim como tantas outras mulheres. Esse é o
pensamento da época que infelizmente persevera.

O exemplo a seguir deixa claro o machismo e a divisao do papel das mulheres na
sociedade. A personagem Mary Whitney, embora se apresente como uma garota mais
“esperta” em relacdo a esses assuntos, apaixona-se por um homem que lhe promete
casamento. A mesma se entrega e engravida, tal situacao causa transtorno para Mary, pois
ninguém poderia saber. Ao contar para o homem com quem ela estava envolvida, ha a
recusa e a pobre jovem tem apenas duas opgdes: o aborto ou a prostituicdo, visto que
mulheres solteiras e gravidas, sem um companheiro, ndo eram dignas, portanto, o
caminho era a marginalidade. Temendo essa sorte, Mary faz o procedimento do aborto
ilegal e inseguro, por falta de condi¢des financeiras, resultando em sua morte.

Percebemos que as opressdoes de género e classe aqui retratadas refor¢a a
interdicdo do corpo da mulher, o silenciamento, a solidao e a desgraca. Mary era uma

criada em uma casa de ricos e o homem que a engravidara era um membro dessa familia.
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Mary pagou com a vida a ousadia de viver um amor, de sua escolha, e de decidir por si ao
cometer o aborto. Este é um problema que ainda persiste atualmente. Perrot (2003)
comenta sobre o aborto e nos informa que, por volta de meados do século XIX e inicio do
século XX, a pratica de intervencdo na gravidez era comum nao s por jovens seduzidas e
abandonadas, como também por mulheres casadas com varios filhos. Porém, para a
mulher solteira, pobre e assalariada, o aborto cobra um pre¢o muito alto, pois na maioria
das vezes custava a vida. As mulheres em segredo procuravam parteiras ou médicos
clandestinos que faziam o trabalho em local com deploraveis condi¢des de higiene e sem

nenhum profissionalismo.

3. Grace Marks e Mary Whitney

A personagem Grace Marks é construida por outras mulheres, isso em relacdo a
ideologias e pensamentos. Essa caracteristica de fusdo da personagem se da pelo convivio
dela com outras mulheres e de representar que sua histéria se parece com a de muitas
mulheres, como se esta personagem estivesse amalgamada em si todas as mulheres sem
identidade, sem individualidade. A morte da mae de Grace, durante a viagem de navio, no
movimento de imigra¢do, consiste em um marco importante, pois impde a Grace a
necessidade de encontrar formas para sobreviver e assumir responsabilidades maiores
como cuidar de seus irmaos mais novos.

Outras personagens que cruzam a vida de Grace é a Mary Whitney, sua colega de
trabalho em Toronto, e Nancy Montgomery, cuja morte aponta Grace como suspeita e
causa sua prisao e posterior movimento de investigacdo e de julgamento. O convivio com
essas mulheres afeta os pensamentos e as acdes de Grace Marks. Mais uma vez,
percebemos que o lugar ocupado por Grace na sociedade é determinado pelo patriarcado
e construido pelo somatério das experiéncias de outras mulheres metonimicamente
protagonizado por um enigma, a Grace santa e demoniaca; amada e crucificada pelas
opressoes a mulher destinadas.

Segundo Gerhardt (2017), a personagem Grace esta entre o vulgo, que é onde se
situam todas as mulheres no imaginario machista, porque nele elas sdo todas iguais, mas
mesmo buscando também ser invisivel, Grace deseja ser um individuo unico, por meio do
amalgama com as experiéncias das outras mulheres que marcaram a sua vida e que, com

sua morte, ajudaram a permitir que ela vivesse. Essas mulheres estdo indelevelmente
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dentro dela e isso nenhuma prisao e nenhuma sociedade falocéntrica e opressora podem
lhe tirar. Grace também tem caracteristicas singulares que a individualizam, fato que,

subversivamente, subjetiva a protagonista.

Mary era uma pessoa de ideias democraticas. A batida na porta outra vez.
Como se eu tivesse escolha. Empurro meus cabelos para debaixo da touca,
levanto-me do colchdo de palha e aliso meu vestido e meu avental. Em
seguida, afasto-me para o canto mais distante da cela e depois digo, com
bastante firmeza porque é melhor manter a dignidade, se for possivel
(ATWOOD, 2017, p. 47).

Percebe-se como Grace levava em consideracdo o posicionamento que a mulher
deveria assumir segundo sua amiga, que foi a mais influente na vida em questdo de
convivio. Mary Whitney era uma mulher a frente de sua época, com pensamentos
diferentes dos que costumavam permear aquela sociedade patriarcal. No trecho é possivel
notar em Grace a fragilidade de uma mulher que ndo tem escolhas préprias, que ndo é
dona de suas atitudes e sim que é levada pelos superiores a seguir regras, para que
continuasse sendo uma mulher digna mesmo em condi¢des desumanas, como a cela em
que ela vivia.

Com o passar do tempo de vivéncia na cadeia, Grace muda de conceitos ao dizer que

ndo tem mais uma reputacao a zelar.

Esconder coisas, ja que tem uma reputacdo a zelar; mas eu ja estou além
disto. - O que quer dizer com isso, Grace? - Ele perguntou. - Apenas que
nunca fui uma dama, senhor, e ja perdi qualquer reputacao que pudesse
ter tido. Posso dizer o que bem quiser ou, se nao quiser, ndo preciso dizer
absolutamente nada (Atwood, 2017, p. 106).

Ironicamente, ao estar presa e condenada, Grace se liberta das amarras dos
padrdes da sociedade. Na cadeia, Grace era mais livre e poderia ser quem quisesse ser,
dizer o que queria sem medir palavras ou apenas permanecer em siléncio quando julgasse
necessario. No trecho acima, em uma conversa de Grace com o Dr. Simon Jordan, podemos
perceber a condicdo da mulher na época e a reputacao dela, de seu valor.

A historia da personagem Mary Whitney é uma historia recorrente de mulheres
que sdo abusadas e exploradas sexualmente por homens da alta sociedade e terminam
sendo abandonadas depois, como se fosse um mero objeto. Tais meninas jovens sdo
seduzidas, muitas vezes estupradas e chegam a engravidar. Sem condi¢cdes de ter a

crianga, essas mulheres se submetem ao aborto, feito de forma clandestina, que por vezes
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custa a propria vida. Recurso esse que, dadas as condicdes que Mary tinha, era tido como

de uso exclusivo das prostitutas.

Algumas jovens em sua situa¢do voltavam para a casa dos pais, mas ela
ndo tinha familia; e agora nenhum homem decente iria querer se casar
com ela, e ela teria que ir para as ruas e se tornar uma prostituta de
marinheiros, ja que nio teria nenhum outro modo de alimentar-se e ao
bebé. E tal vida seria o seu fim (ATWOOD, 2017, p. 195).

O fato que aconteceu com Mary é algo que vem ocorrendo com milhares de jovens,
ao longo da Historia. Infelizmente, isso é uma violéncia histérica que mostra a vida dessas
mogas que safam de casa muito jovens e tinham que trabalhar em casa de familia, tendo
que se manter por conta prépria. Em relacdo a menstruacao, que é um determinante
bioldgico, e apesar de ser considerado pela sociedade patriarcal como fator de legitimacao
do ser mulher, portanto, para reproducao, era um assunto proibido de ser mencionado.
Para todo fato que ocorria com uma mulher se tratava da maldi¢do da Eva, impondo
culpas a mulher por Eva ter provado da maca e ter dado a Adao, vitima da tentacdo
feminina.

Esse discurso fundante e biblico constr6i a imagem da mulher como vila e do
homem como a vitima da vibora. Contrariando essa ldgica, ironicamente com nome de
santa (da mistica catdlica, a imaculada mae do filho de Deus), Mary Whitney reverte o
mito cristdo e afirma que a culpa era carregada pelo homem que projetava na mulher o

peso por ser mais comodo e por ser respaldado pelo poder falocéntrico.

E disse que alguns chamavam aquilo de a maldicao de Eva, mas ela achava
que isso era bobagem, ja que a verdadeira maldicdo de Eva era ter que
aturar as tolices de Adao, que, assim que teve um problema, jogou toda a
culpa em Eva (ATWOOD, 2017, p.185).

Segundo Del Priori (2000), a mulher é representada como a velha amiga da
serpente e do diabo. Assim, ela era considerada como um veiculo de perdi¢do da saude e
da alma dos homens. A vagina s6 podia ser reconhecida como 6rgao de reproducao, como
espaco sagrado dos “tesouros da natureza” relativos a maternidade, e de propriedade do

homem.

4. 0 casamento

De acordo com Perrot (2003), os padrdes da época ditavam que as mulheres da
alta sociedade fossem discretas, principalmente a jovem casadoura, que deveria mostrar
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comedimento nos gestos, nos olhares, na expressao das emogodes, seguindo os ditames
burgueses. A mulher decente ndo deveria erguer a voz, o riso lhe era proibido. Ela se
limitava a esboc¢ar um sorriso. O siléncio, a todo momento, estava as voltas da vida intima
das mulheres, do corpo da mulher. Para todos os casos, elas deveriam ser sempre
discretas, confinadas ao privado.

E intrigante notar a situacdo da mulher sendo desumanizada pelo simples fato de
ser mulher, o dito sexo fragil, que também eram consideradas como o problema da
sociedade, um problema que o homem se comprometeria em resolver apos o casamento.
S6 pelo fato de a mulher ser mulher ela ja sofre com a desigualdade, com a opressao
delegada a ela pela sociedade patriarcal e machista. A mulher também era representada
como um ser incapaz.

Zolin (2009) retrata noc¢des de género em confronto com a perspectiva
essencialista de mulher. A critica defende que a identidade feminina deve ser entendida
como construgdes sociais, fato que exige o exame dos contextos sociais e histéricos nos
quais se estruturam. Sendo assim, observamos na obra o embate entre as nocgoes
essencialistas de mulher estipulados pela sociedade patriarcal - a ideia de que, pelo
simples fato de ser mulher, deve-se agir conforme os papeis sexuais determinados - e
subversdo desses mesmos papeis na representacdo de algumas personagens e no

amalgama dessas mulheres em Grace Marks.

H4 um versinho de que eu me lembro de crianga: Agulhas e alfinetes,
agulhas e alfinetes, quando um homem se casa, seus problemas come¢am.
0 verso nao diz quando comecam os problemas de uma mulher. Talvez os
meus tenham comegado quando eu nasci, pois, como dizem, senhor, ndo
se podem escolher os préprios pais e, por minha vontade prépria, eu ndo
teria escolhido os que Deus me deu (ATWOOD, 2017, p.120).

De acordo com Del Priori (2000), cada mulher tinha um papel a desempenhar
diante do outro. Os maridos deviam se mostrar dominadores e as mulheres, por sua vez,
apresentavam-se como fiéis, submissas, recolhidas. Sua tarefa mais importante era a
procriacao, a obediéncia da esposa era lei. Para as que quisessem as béncaos do
sacramento do matrimonio, a virgindade era obrigatoria. A tradicdo, dotes, herancas e
bens assim obrigavam. As mulheres pobres e trabalhadoras esses padrées nio cabiam,
vez que sequer tinham direito a dotes ou ao prestigio social que a pusessem dignas de

casamento.
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Aqui notamos um outro ponto muito importante que era a questdo do dote, as
mulheres abastadas precisavam de uma certa quantia para oferecer aos homens para
poder ter o casamento e elas possuiam via heranca. As ndo muito afortunadas precisavam
trabalhar e talvez, para algumas, o sonho de casamento fosse uma mera ilusdo. E as
mulheres imigrantes, pobres, sem identidade, mesmo que a do pai ou a do marido, ndo
poderiam nunca ser dignas na sociedade hip6crita que a condena a prisdo ou a morte.

Além de algumas atividades serem restritas as mulheres porque elas deveriam
estar em uma posi¢dao sempre inferior a dos homens, havia também atividades que eram
evitadas para as mulheres por serem tratadas como sexo fragil. As de natureza refinada
nem podiam cogitar essa possibilidade, pois poderiam ser corrompidas ou até mesmo
passar a ter um comportamento de mulheres ditas “prostitutas”, e essas se quisessem
assistir ou fazer tais atividades ninguém se importava, ja que de qualquer forma nao
tinham mais nada a preservar. O exemplo a seguir deixa claro o machismo e a divisdo do

papel social das mulheres na sociedade.

- Mas eu nao deixaria minha irma assistir, se eu tivesse uma.

A srta. Lydia arregala os olhos.

- Mas por que nao? - Pergunta.

— Mulheres ndo deviam assistir a espetaculos horrendos como esses - ele
diz. - Constituem um perigo para suas naturezas refinadas. [...]

Em suas viagens, ele encontrou muitas mulheres que dificilmente
poderiam ser acusadas de ter uma natureza refinada (ATWOOD, 2017, p.
102).

Com o passar do tempo, a mulher comeca a lutar pela conquista de se interessar
por outros assuntos e ter acesso ao mundo publico, assuntos esses que antes eram
tratados apenas por homens. Essas conquistas eram vistas com muita preocupacao, ja que
a mulher poderia romper com o sistema que a oprime e reivindicar seus direitos. Segundo
Montero (2007), todas tém em comum uma trai¢do, uma fuga, uma conquista: trairam as
expectativas que a sociedade depositava nelas, fugiram de seus limitados destinos
femininos, conquistaram a liberdade pessoal. E isso que Grace representa, a mulher de
cuja origem ninguém sabe, cujos crimes que supostamente cometera ninguém tem
provas, cuja forga ancestral ninguém conhece ou contra a qual ninguém ainda se atreveu
a se por. Grace Marks é aquela que escapa, a bruxa que nao foi queimada, a mulher que

carrega a graca de todas as mulheres. Salve Graga, Alias Grace!
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Consideracoes finais

As relagdes de género que oprimiam mulheres ndo mudaram muito para as
mulheres da atualidade. Apesar de algumas conquistas, ainda hoje para ser uma mulher
dita “digna” pela sociedade, ela deve se prestar a seguir regras e atuar somente ao que
lhes cabe, caso contrario ela perde sua reputacao e é menosprezada e desrespeitada ao
ousar querer ter direitos iguais aos dos homens. A obra aponta como uma grande
denuncia das violéncias que Graces e Marys sofrem até hoje, apesar de as narrativas
biblicas a santificarem e beatificarem essas mulheres. Essas “santas” sdo apedrejadas,
negligenciadas em toda trajetéria feminina. Essas mesmas beatas sdo as servas e
empregadas estupradas e abandonadas pelo patrdo e assassinadas em mesas de
abatedores de carne que sustenta o submundo dos renegados.

Conhecida por suas narrativas hiper-realistas, Atwood trata de mulheres
trabalhadoras em Vulgo Grace, ndo representa as burguesas e seus dilemas de amor
malogrado. A exploragdo da for¢a de trabalho e do corpo dessas mulheres é posta na mesa,
numa verdadeira “acdo de gracas”. As mulheres de condi¢cdes financeiras inferiores
iniciavam seus trabalhos em casas de familia muito cedo, sem histdria, sem familia, sem
nome. Em relacao a homens também servos, imigrantes e explorados, as mulheres sofriam
assédio sexual, e até estupro, por parte dos patroes. Desta feita, verificamos marcas de
opressao de género e classe que colocam as mulheres pobres em piores condigdes de
subalternidade que a de homens pobres.

Aos homens que tinham boas condig¢des financeiras, esses tinham oportunidades
de estudar e ter profissdes valorizadas. J& as mulheres, mesmo com tais condi¢cdes
financeiras, eram-lhes restritas as opc¢des, restando a elas somente a salvagdo e beatitude
do casamento. Diante de toda sociedade, daquela época, a condi¢cao da mulher digna exigia
castidade e fidelidade, caso contrario seriam condenadas a uma vida desumana. Acima de
tudo, ja que era mulher, devia zelar pela sua reputacdo porque uma vez perdida, ndo teria
mais nada nem ninguém a quem recorrer, assim como o casamento era o alvo para as

mulheres.
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RESUMO

O marco internacional das conquistas da “politica de inclusao” foi a
Declaracdo de Salamanca, que assegura o direito educacional a pessoa
surda. Essa conquista, no Brasil, adquire maior visibilidade com a
publicacdo de algumas leis e documentos oficiais, pds-Constituicdo
Federal de 1988, que orientam sobre esse ensino, tanto nas instituicoes
publicas como privadas, com amparo pedagoégico condizente a suas
especificidades e, ainda, reconhecem as referéncias sdcio-histéricas-
culturais da populagdo surda. Este estudo analisou o processo
educacional do Surdo sob o aporte tedrico de autores como Lodi (2011),
Perlin e Strobel (2008), Miorando (2006), Quadros e Schmiedt (2006),
Mantoan (2003), entre outros que abordam a tematica voltada a
educagdo e a cultura do Povo Surdo. A pesquisa se caracteriza
exploratdria, do ponto de vista de seu objetivo, bibliografica e
documental por seus procedimentos. O resultado da pesquisa apontou
variados desafios, os quais perpassam o modo como se organiza o
processo educacional, que reafirma o enrijecimento da pratica educativa,
logo, dificulta o processo do ensino-aprendizagem, bem como suprime a
expressao identitaria do estudante Surdo, nomeadamente, a privacdo da
sua lingua natural. Os achados sugerem, portanto, a necessaria reflexao
das politicas educacionais inclusivas, especialmente em relacdo a
adequada formacao inicial ou continuada do professor; a conscientizagao
dos pais de estudantes surdos e, no campo da linguistica, a auséncia e/ou
a nao efetivacao de politicas publicas a pratica didatica que fomente o
uso da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.
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ABSTRACT

The international milestone of the “inclusion policy” achievements
occurred with the Salamanca Statement, which guarantees the right to
education of deaf persons. These achievements, in Brazil, acquires
greater visibility with the publication of post-1988 Federal Constitution
laws and official documents who advise on this teaching, both in public
and private institutions, with pedagogical support consistent with its
specificities and also recognize the deaf population’s social, historical
and cultural references. The present study analyzed the educational
process of deaf students under the theoretical contribution of authors
how Lodi (2011), Perlin and Strobel (2008), Miorando (2006), Quadros
and Schmiedt (2006), Mantoan (2003), among other supports to the
theme, and also on the legislation basis of deaf people education and
culture. This study is exploratory from the point of view of its objective,
and bibliographical and documental due to its procedures. Our outcomes
point out several challenges which pervade an accommodation of the
educational organization, which not only reaffirms the stiffening of the
educational practice - thereby hindering the teaching-learning process -,
but also suppresses the identity expression, namely, the deprivation of
deaf people’s natural language. The findings suggest, therefore, the need
to reflect on inclusive educational policies, and, in particular, on the
adequacy of the initial or continuing teacher training, the awareness of
parents of deaf students and - in the field of linguistics - on the absence
and / or non-implementation of public policies for didactic practices
encouraging the use of the Brazilian Sign Language - LIBRAS.
Keywords: Education in Inclusion. Deaf Student. Alterity (Otherness).

INTRODUCAO

As politicas educacionais que contribuem para o processo da educacao inclusiva,
no Brasil, tomaram maiores propor¢des a partir da publicacdo de algumas leis e
documentos oficiais, pds Constituicdo Federal de 1988. Esta, notadamente nos artigos 205
e 206, estabelece que as instituicdes publicas e privadas devem oferecer o ensino, sem
discriminacdo, a todos, e em condi¢des de igualdade, com amparo pedagdégico condizente
as especificidades. Nos termos desse dispositivo legal, a educacdo é reconhecida como um
direito de todos, garante o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho, bem como a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola (BRASIL, 1988). Com relacdao ao amparo pedagoégico as especificidades, no caso
do Surdo, destaca-se a cultura linguistica - Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Segundo Quadros e Schmiedt (2006), a lei 10.436 de 2002 é o selo da politica

linguistica de reconhecimento do estatuto dessa lingua, haja vista que assegura a
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educacdo bilingue. No entanto, essa politica ganha for¢a através do Decreto 5.626, de
2005, o qual garante, no capitulo 1V, a oferta do ensino ao Surdo com a presenca de
tradutor e intérprete de Libras\Lingua Portuguesa em todas as modalidades de ensino; a
lingua de sinais constitui a primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa (modalidade
escrita), a segunda lingua (L2).

Lodi (2011, p. 63) assim recomenda: “[...] os surdos devam desenvolver a lingua de
sinais como primeira lingua (L1) [...] o ensino-aprendizado escolar da lingua portuguesa
em sua modalidade escrita [...] como segunda lingua das pessoas surdas (L2)", e expoe os
amplos desafios do “didlogo entre as politicas educacional inclusiva e linguistica para
surdos”, haja vista o despreparo das unidades escolares em trabalhar com a pluralidade
cultural.

Esse cenario é apontado também por outros autores que dao subsidio a tematica,
0os quais demonstram que os grupos sociais minoritarios adentraram o espago
educacional, mas os seus saberes, costumes, crencas, formas diferentes de visao de mundo
ficaram de fora, visto que a inclusdo abala a estrutura escolar, como confere Mantoan
(2003, p. 20): “Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno”. Destaca-se, aqui, o estudante Surdo, que apenas
necessita de condi¢des especificas a sua aprendizagem.

Nesse contexto, dedicou-se, entdo, a pesquisa em varios estudos voltados ao
processo da pratica educacional com o estudante Surdo, com autores como Lodi (2011),
Perlin e Strobel (2008), Miorando (2006), Quadros e Schmiedt (2006), Mantoan (2003),
entre outros que tratam do tema em questao, simultaneamente, em documentos legais de
amparo a cultura do Povo Surdo>.

A pesquisa se caracteriza exploratoria, do ponto de vista de seu objetivo,
bibliografica e documental por seus procedimentos; o resultado apontou variados
desafios que advém das dificuldades identificadas na prépria organizacdo educacional, na
medida em que dificulta o processo do ensino-aprendizagem do Surdo, haja vista que
suprime a expressdo identitaria desse estudante, especialmente no que diz respeito a

privacdo da sua lingua natural.

5 “Quando pronunciamos ‘povo surdo’, estamos nos referindo aos sujeitos surdos que nio habitam no
mesmo local, mas que estao ligados por uma origem, por um cédigo ético de formacao visual, independente
do grau de evolugado lingiiistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos”.
(PERLIN, STROBEL, 2008, p. 9).
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Ressalta-se, desse modo, a necessidade de se refletir sobre as politicas para
educacdo inclusiva do estudante Surdo, além da urgéncia em se adequar a formacao inicial
e continuada do professor, de se conscientizar os pais desses estudantes. No campo da
linguistica, ha que se efetivarem politicas publicas que fomente o uso da Lingua Brasileira

de Sinais - LIBRAS.

PROCESSO EDUCACIONAL EM INCLUSAO

No Brasil, de acordo com Freitas e Silva (2005), devido ao alto nivel de
distanciamento entre classes sociais e fatores de exclusdo social em que ja configuravam
as desigualdades, a partir da década de 1960, admitiu-se estudar a diversidade cultural
como forma de construcdo identitaria de determinados grupos sociais. A intensificagao
desses estudos, apds a década de 1990, proporcionou mais didlogos e a democratizagao
no contexto educacional, segmento que ainda possui muitos desafios para atender uma
formacao na égide dos direitos humanos.

O tema, inicialmente, remete a reflexdo sobre as palavras inclusao e acessibilidade.
Segundo Freitas (2006), ainda que elas parecam indissociaveis, na construcdo do
processo histérico de democratizagdo educacional, verifica-se que tém significados
distintos. A Constituicdo Federal de 1988 traz a garantia, fruto de muitos movimentos
sociais, do direito universal a educagdo, ou seja, a democratizacao do espaco escolar
permitiu a acessibilidade a todos os cidadados brasileiros a educagao.

Nao se deve, entretanto, restringir-se as dicotomias fora\dentro e
incluido\excluido, ja& que estar dentro ou incluido nao significa a garantia do ndo
julgamento hostil, que leva ao campo da anomalia ou da discrimina¢do, por meio de
questionamentos no uso de adjetivagdes “[...] aluno vulneravel [...]”, ou até mesmo “[...]
“tem problemas”; trata-se de um aluno “tolerado [...]”, (FREITAS, SILVA, 2005, p. 68 e 80).

Esse seria resultado de uma pratica educacional de segregacdo, em que, ao
contrario de incluir, oprime e exclui com uso de estigmas negativos de violéncia, mesmo
quando isso ocorre entre os proprios estudantes. Tém-se como desafios aos profissionais
da educacdo questoes de sexualidade, as relacionadas ao género feminino e masculino

cuja forca discriminatéria legitima a masculinidade, a questao referente ao branco, negro
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e indigena, em que a branquitude impera sob efeitos da colonialidade®, que prevalece,
ainda, na atualidade.

Trata-se de desafios que se estendem ao material didatico e curricular, como
assinalam Sacristan e Gomez (1998, p. 203): “Ao redimensionamento curricular
agregando tematicas relativas a questao de classe social, etnia, género, geracdo e outras
em que busque a transformacgdo cultural informal em processos reflexivos progressivos:
pensar, sentir, atuar”. Nessa dire¢do, Candau (2016, p. 92) reforca: “Na escola representa
um desafio chamado a ressignificar curriculos, praticas, dinamicas institucionais, relacdes
entre diferentes atores etc.”.

O material pedagdgico precisa fornecer referencial identitario a todos que fazem
uso dele, ou seja, que faca parte da vida de todos. Além disso, requer-se igualdade de
oportunidade para participacao em decisdes na rotina escolar, como em Conselhos, em
liderancas estudantis, em representacdes e outras posicdes aos alunos que sdo
considerados, por algumas pessoas, “fora do padrao” (FREITAS, 2017, p. 1).

Inclusdo é a convivéncia com o diferente, ndo em visio multicultural, mas na
perspectiva intercultural critica em que suscita o conflito e permite as diferentes
expressdes simbolicas culturais. De acordo com Candau (2016, p. 94), “[...] grande parte
das escolas ndo tem seguido essas orientagdes, e quando segue, é de forma folclorizada”,
ou, ainda, “[...] promove-se uma visdo superficial da interculturalidade que, em muitos
casos, reforca estereétipos e termina por naturalizar processos de inferiorizagdo de
determinados grupos socioculturais”.

Segundo Freitas (2006), inclusdo envolve permanéncia, complexidade, o desafio
do convivio com o diferente. Mesmo com a garantia constitucional do acesso educacional,
o estudante “diferente”, na pratica, e de alguma maneira, estara fora, o que “[...] reforca a
hegemonia de um determinado grupo social [...]”, conforme conclui (CANDAU, 2016, p.
85).

Ainda na atualidade, esses individuos enfrentam variadas formas de violéncia, no
cotidiano educacional, uma vez que trazem em si marcas de subjetividades que nao

possuem a referéncia identitaria da padronizacao desejada por alguns, ou mesmo pelo

6 Quijano (2007) apresenta-nos uma distingdo bastante interessante de colonialismo e colonialidade. Para
o autor sdo dois conceitos relacionados, porém distintos. O colonialismo se refere a um padrio de
dominagio e exploragdo no qual o controle da autoridade politica, dos recursos de produgio e do trabalho
de uma populagdo. J4 a colonialidade surge como algo que transcende as particularidades do colonialismo
histérico e que ndo desaparece com a independéncia ou descolonizacdo. Com a colonialidade ha
continuidade das formas coloniais de dominacdo. (AGUILERA URQUIZA, SANTOS, 2020, p. 29).
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poder hegemoOnico dominante, mas de um determinado grupo social de pertencimento,
seja com relacdo a género, raga, etnia, sexualidade, entre outros grupos silenciados. No
caso, os Surdos, que fazem parte de diversos setores - professores, funcionarios
administrativos, estudantes e outros da comunidade interna escolar e universitaria -, sdo
carentes de amparo efetivo da lei e de documentos oficiais que tratam da organizacao
educacional, que dependem da agdo governamental, por conseguinte, de politicas publicas
voltadas a esse acolhimento.

A padronizacdo identitaria impde, muitas vezes, no espaco educacional, o
esteredtipo “ndo normal” com relacdo ao estudante que ndo se encaixa no perfil
estabelecido pela égide da homogeneidade. Nesse contexto, inserem-se os Surdos, que, a
despeito da sua “ndo normalidade” necessita, tdo somente, de oportunidade e de
condi¢des ideais a sua aprendizagem.

Miorando (2006) explicita que o Movimento Surdo avanc¢a, mundialmente, em
busca de politicas que reconhecam suas referéncias sdcio-histéricas-culturais, e que
extirpem esse paradigma que inviabiliza a presenca, ou, ainda, a expressdao de sua
identidade em variadas relacdes sociais, seja de trabalho, estudos, eventos cientificos,
amizades, entre outras.

De acordo com essa autora, os avangos na educacdo estdo em descompasso com as
conquistas do Movimento Surdo. Exemplo disso é o uso da nomenclatura “Deficientes
Auditivos” (DA), utilizada, no passado, para identificacdo das turmas e que, no entanto, é
discordante com a atual situa¢do dos Surdos. Outro exemplo desse descompasso é alingua
de sinais utilizada no espaco escolar, que nao condiz com a realidade social da pessoa
surda, ou seja, nao confere com a lingua que o Surdo utiliza fora da escola, tampouco com

a definicdo constante no Art. 12, paragrafo tnico, da Lei n. 10.436, de 2002:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras - a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Quadros e Schmiedt (2006) concordam que os avangos das politicas educacionais
sdo reforcados pelo que dispoe a Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394\ 1996 - LDB/96, como,
ainda, o que preconiza o Decreto 5.626 de 2005, em seu artigo 32: “A Libras deve ser
inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacao de professores

para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior”, que, na visao das autoras, “[...]
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inclusive torna obrigatdrio o uso de lingua de sinais ndo somente aos surdos, mas também
aos professores que os atendem [...]” (QUADROS, SCHMIEDT, 2006, p. 34).

Segundo Santos et al. (2015), a inser¢do da disciplina Libras, no curriculo dos
cursos de Licenciatura de formacao docente, tem suscitado discussdes constantes, no
trato de sua implanta¢do, em razdo de sua obrigatoriedade. Essa medida tem gerado
questionamentos sobre a falta de definicao acerca da estruturagdo\organiza¢do dessa
disciplina: carga horaria, contetidos e acessibilidade, considerando-se que “[...] o Decreto
n? 5.626 de 2005 ndo explicita de que maneira esta disciplina deve ser oferecida: seus
objetivos, conteudos necessarios para um aprendizado satisfatorio [...]" (SANTOS et al.,
2015, p. 209).

Por seu turno, Quadros e Schmiedt (2006) acrescentam que o marco internacional
das conquistas da “politica de inclusao” foi a Declaracdo de Salamanca, assinada em um
evento sediado na Espanha, em 1994, em que assegura, ao Surdo, o direito educacional. O
documento dispde sobre o acesso ao espaco escolar regular, em que objetiva o
rompimento da linha discriminatéria e, de tal modo, delineou a Estrutura de A¢do em
Educacdao Especial: “[..] as escolas deveriam acomodar todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras [...] Politicas educacionais deveriam levar em total consideragao as
diferencas e situacdes individuais” (BRASIL, 1994, p. 3).

Em contradicdo com o que preconiza esse acervo de documentos oficiais e
dispositivos legais, Perlin e Strobel (2008, p. 38) apontam que “[..] governos ndo
respeitam [...] os especialistas nao tém nenhuma experiéncia [...]”, o que impde ao Surdo
um processo inclusivo “[...] destituido do direito de sua lingua na inclusao dentro de
escolas de ouvintes”. Tais fatos colocam os estudantes surdos em condigdes adversas
daquelas que sdo asseguradas nos aparatos legais e, ainda, em situacdo desoladora, pois,
de um lado, sdo igualados aos estudantes ouvintes, que, entretanto, os consideram
inferiores e incompetentes; de outro lado, estdao em pé de igualdade com estudantes que
possuem graves deficiéncias, sobretudo sem considerar o “[...] jeito surdo de ser [...] que
os sujeitos surdos possuem uma identidade linguistica e cultural que os diferencia [...]"
(PERLIN, STROBEL, 2008, p. 19-38). Parece ser o que Mantoan (2003, p. 31) denuncia:
“Infelizmente ndo estamos caminhando na dire¢ao da inclusao, seja por falta de politicas
publicas de educacdo, [...] seja por outros motivos menos abrangentes, mas relevantes,

como pressodes corporativas, ignorancia dos pais, acomodac¢ao dos professores”.
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Em complementacgao a essa discussao, as pesquisadoras Perlin e Strobel (2008)
afirmam que é preciso abolir o modelo “clinico” tradicional colonizador e demais modelos
que suprime e oprime, por meio de uma nova proposta de ensino, o que perpassa pela
pedagogia surda em que contempla uma metodologia para a pratica pedagégica da
diferenca em que se edifica na subjetivacdo cultural e pela perspectiva da
interculturalidade critica em que traz a baila o convivio na diferenca pela afirmagdo das
identidades constituidas, isso significa, conceber o ensino-aprendizagem na teia de
significacdo, como asseguram Perlin e Strobel (2008, p. 19): “O procedimento da mediacao
cultural ndo rejeita a cultura ouvinte. A cultura ouvinte estd ai como cultura, e a
metodologia arma estratégias para a posicdo de diferenga, para a afirmacgao cultural” que
se apropriam da teia de significagdes identitaria visual em constru¢do permanente em sua
alteridade. De tal modo, conferem Perlin e Strobel (2008), que as escolas de ensino regular
devem oferecer o ensino ao aluno surdo pela Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, com o
uso de textos imagéticos como recursos visuais, a exemplo: desenhos, fotografias,
filmagens, bem como, oportunizar momentos de leitura com inclusao da literatura surda
(produzida pelos préprios surdos) e com a presenca de intérpretes de lingua de sinais e
de professores surdos para interacao (revitalizagdo cultural) com os alunos e apoio ao
professor regente no trabalho com a lingua de sinais.

Nesse direcionamento, Mantoan (2003, p. 31) acrescenta que a pratica de uma
educacdo inclusiva ndo se limita a contetidos, a laudo de deficiéncia e a dificuldades dos
alunos devido as defasagens da aquisicao de aprendizagem: “[...] significa ressignificar o
papel do professor, da escola, da educacdo e de pratica pedagoégicas que sdo usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”.

De acordo com essa visdo, o professor precisa se desfazer do uso de métodos e
técnicas de ensino rigidos, ainda que possua experiéncias de sucesso. A melhor op¢do sera
interagir com os estudantes surdos, conhecer suas necessidades pedagogicas e,
essencialmente, considerar a diferenca como enriquecimento das experiéncias internas
da cultura. Ao contrario de se naturalizar no plano da tolerancia, do respeito ou aceitagao,
“[...] merece ser compreendida [..]” (MANTOAN, 2003, p. 20). Nessa dire¢do, Candau
(2016, p. 82) considera: “[..] que assumam as diferencas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente igualitarias
entre os diferentes grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram

historicamente inferiorizados”.
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Trata-se de desafios que perpassam a formacao inicial ou continuada do professor,
que implicam diretamente em aperfeicoamento e, por consequéncia, no amadurecimento
consciente da importancia de sua pratica didatica; desse modo, o docente se torna
referéncia para os estudantes, por sua atuag¢do na constru¢do do conhecimento dentro dos
preceitos - valores sociais.

Essa nova formacao, de acordo com Mantoan (2003, p. 43), considera a sala de aula
heterogénea; o professor, de modo critico, reflete a “prépria pratica” em conformidade
com suas experiéncias, o que constitui suas “teorias pedagogicas”, as quais devem ser
compartilhadas interativamente com os colegas de profissao. Esse compartilhamento
pode se desdobrar para outras unidades escolares, através de trocas de experiéncias, de
discussdo dos temas presentes no ambiente educacional, como género, questdo de classe
social, etnia, sexualidade e, no caso em questao, a educac¢ao oferecida ao estudante Surdo,
sua histodria, sua cultura, especialmente a linguistica.

Tais iniciativas podem se estender a outros espacos, por meio de organizacao de
eventos em que se oportunizard a participacdo de varios segmentos e instituicdes que
podem contribuir para as ac¢des educativas; ao contrario de reafirmar conceitos
enrijecidos e fragmentados de uma determinada disciplina procedente de uma formacao
fragil, como denota Fernando Hernandez (1998 p. 31): “[...] resistem a mudancga porque
essa “gramatica curricular”, permite organizar as Escolas em compartimentos estanques
chamados departamentos, reafirma a identidade dos docentes vinculando-a a uma
disciplina. Nessa perspectiva, Mantoan (2003, p. 44) recomenda: “[..] ndo apenas um
mero instrutor [...] a proposta parte do ‘saber fazer’ desses profissionais [...] formagdo de
atitude e valores do cidadao”.

Quando assim se procede, os estudantes sao, efetivamente, acolhidos e, ao invés de
serem enquadrados pela padroniza¢dao da normalidade, afirmam-se em sua diferenca e
contribuem para a construg¢ao do conhecimento, juntamente com o professor regente que
sera capaz de promover o ensino-aprendizagem com estratégia pedagdgica “[...] a partir
de novas concepgdes e praticas educacionais [...]" (MANTOAN, 2003, p. 47).

Perlin e Strobel (2008, p. 19) explicitam: “Neste procedimento o processo inverte
a regulacdo. E a cultura surda que regula o surdo em diregio a seu ser diferente [...]”. Em
conformidade com o que dispde o Art. 22 do Decreto 5.626 de 2005, esses autores

acrescentam: “[..] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
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compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua

cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”.

DESENVOLVIMENTO DA CULTURA LINGUISTICA NA PRATICA DO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Lodi (2011) defende que, para se refletir sobre o processo ensino-aprendizagem,
¢ imprescindivel a discussdo no trato do desenvolvimento da linguagem, considerando a
perspectiva socio-historico-cultural, visto que os usuarios de uma lingua se encontram
inseridos nos variados contextos em sociedade, através da relacdo com o outro (os pares),
como ocorre com o uso da lingua de sinais pelas criangas surdas, o que pode ser estendido
as ouvintes.

Nesse sentido, como elucida a autora, decorre a transposicao do coletivo ao
individual, em um processo de mediacdo responsavel pela conversao de significados, por
meio do qual a crian¢a inicia a aquisicdo da linguagem, que acontece desde seu
nascimento, no convivio familiar, posteriormente, no espa¢o escolar e outros espacos
sociais, o que significa: “constituir-se como sujeito na e pela linguagem” (LODI, 2011, p.
65).

Esses fatores sdo determinantes do carater social da linguagem em que as criancas
(surdas\ouvintes), no periodo de aquisicdo, possuem apenas funcdo comunicativa, e ndo
a intencionalidade enunciativa. Situam-se como interlocutores intermediadas pelo adulto
que materializa os seus gestos em linguagem, apés transforma-los. Desse modo, as
criancgas, nessa fase, dependem essencialmente do dominio da linguagem do adulto para
fazerem a interpretacdo do seu gesto e, por conseguinte, a mudanca de situacdo para gesto
realizado, ou seja, em linguagem. Lodi (2011) assegura que o convivio da crian¢a com as
interpretacdes do outro, de forma natural e gradativa, substitui os seus gestos pela
linguagem verbal, em uma alteracdo de discurso exterior para interior, através da
utilizacao de conceitos e significacdes armazenados em sua convivéncia social.

Nessa etapa, esclarece a autora, a crian¢a ouvinte manifesta sua memoria fazendo
uso de rabiscos\desenhos, o que ja possui a materialidade dos signos devido ao
reconhecimento dos significados e, por conseguinte, convertem o desenho para grafia de
letras e, progressivamente, a iniciacdo da compreensao da linguagem escrita. Ja a crianca

surda, para dar prosseguimento ao desenho, quer dizer, ao que enuncia em Libras, precisa
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percorrer outro percurso, o da aprendizagem de uma segunda lingua (Lingua Portuguesa
na modalidade escrita). Nesse ponto, o aprendizado das criancas ouvintes\surdas se
distancia, em virtude da diferenca do processo de ensino-aprendizagem, posto que a
crianga surda precisa do apoio de interlocutores em Libras para formacao bilingue.

A propdsito do ensino da Libras as criancas surdas, Miorando (2006) e Lodi (2011)
recomendam, em especial no caso daquelas que nao obtiveram, no tempo esperado, o
conhecimento da Libras, ou que trazem defasagens anteriores, ou, ainda, que ndo tém
conhecimento algum da lingua, a ado¢do de um processo de aprendizagem com a
mediacdo de pessoas surdas usuarias das varias linguagens constitutivas da Libras e de
presenca ativa na comunidade surda’. Essas pessoas sdo referéncias, em sala de aula, da
cultura de seus membros, em constante constituicao e revitalizacdo da memoria simbdlica
da crianga surda, “[...] instrumento de mediacdo dos processos psicologicos superiores e
das praticas de letramento em Libras [..] nos padrdes culturais e de interpretacdo de
mundo fundada nas rela¢des com a linguagem” (LODI, 2011, p. 66).

No contexto educacional, segundo essa mesma autora, é necessaria a presenca e o
didlogo com os adultos usudrios da Libras para fluir a manifestacdo da histéria, da
memoria simbolica e dos conceitos dessa cultura, em sala de aula, e para a afirmacdo
identitaria dos estudantes surdos. Por conseguinte, faz-se necessario desenvolver e
compreender significados em Libras para outros significados e significantes em Lingua
Portuguesa, com o objetivo de se qualificar e amadurecer a consciéncia linguistica cultural
identitaria da comunidade surda.

De acordo com Miorando (2006, p. 89), conforme citado por Quadros (1997, p.
108), a finalidade desse processo de ensino-aprendizagem é “oportunizar aquisi¢do da
Libras, oferecer modelos bilingue e bicultural a crianca e oportunizar o desenvolvimento
da cultura especifica da comunidade surda”. Para tanto, o ambiente educacional, na visao
daquela autora, ndo pode focar a deficiéncia, mas os avancos dos direitos da comunidade
surda, adequando a pratica-didatica a realidade desses cidadaos, os quais precisam obter
aprendizagem da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como primeira lingua (L1) e a
Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) como segunda lingua (L2), como delibera o

Decreto 5.626 de 2005.

7 Entdo entendemos que a comunidade surda de fato ndo é sé de sujeitos surdos, ha também sujeitos
ouvintes- membros de familia, intérpretes, professores, amigos e outros- que participam e compartilham os
mesmos interesses em comuns em uma determinada localizacao. [...] em associa¢do de surdos, federagdes
de surdos, igrejas e outros. (PERLIN, STROBEL, 2008, p. 9).
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No Art. 15 desse documento legal, 1é-se: “Para complementar o curriculo da base
nacional comum, o ensino de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos, devem ser ministrados em uma
perspectiva dialogica, funcional e instrumental”. Essa prerrogativa seria um contributo as
politicas de reconhecimento desse grupo que se autodenomina “Surdo”, com uma pratica
pedagogica aberta aos acontecimentos historico-culturais e sociopoliticos, o que requer
profissionais preparados para um trabalho docente com a Libras e para tratar estudantes
surdos e seus responsaveis de forma condizente, nas palavras de Miorando (2006, p. 91),
uma “[...] proposta coesa entre didatica, comunicagdo e responsabilidade social [...]".

A despeito da relevancia desses profissionais no contexto escolar, é muito dificil a
atuacao deles junto aos estudantes surdos. A mesma autora se refere ao fato de que ainda
que as criancas ndo avancem na aprendizagem da segunda lingua escrita (Lingua
Portuguesa), por privacao da aquisicdo da Libras, a exigéncia de resultados, pelo sistema
educacional, inviabiliza a atua¢do desses profissionais no ensino dessas criangas.
Ademais, o desconhecimento, da parte dos gestores educacionais, a respeito da
importancia da Libras no ensino-aprendizagem leva a rejeicdo dessa participacao, por via
do argumento de que falta formacdo pedagégica aos adultos usuarios da Libras e,
igualmente, seguem nessa posicdo os professores ouvintes, que ignoram a relevancia da
participacdo desses profissionais.

De maneira contraditéria a esses posicionamentos, Lodi (2011) considera que o
desenvolvimento da linguagem (em Libras) das criangas surdas implica em um ambiente
escolar com diversidade linguistica pela relacdo do estudante Surdo com o adulto usuario
da Libras, com professores ouvintes bilingues e, também, com outras criancas surdas para
interacdo de seus pares. De acordo com Perlin (2006, p. 140), essa dinamica é necessaria
“[..] para tornarem-se sujeitos de sua histéria, sairem da exclusao, construirem sua
identidade em presenca do outro surdo, para terem direito a presencga cultural prépria”;
Lodi (2011, p. 67) complementa: “[..] no caso de criangas surdas cuja aprendizagem
pressupOe aprender outra lingua, deve ser propiciado a elas o estabelecimento de um
dialogo com a sua primeira”.

Nesse sentido, é pertinente levar em conta a seguinte contribuicdo de Vygotsky
(1934/2005, p. 231): “[...] se o desenvolvimento da linguagem exterior precede a interior,
a linguagem escrita aparece depois do interior e pressupde sua existéncia [...]”; trata-se,

segundo Bakhtin (2000, p. 301), de “[..] enunciados concretos que ouvimos e
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reproduzimos durante a comunicagao verbal viva que se efetua com individuos que nos
rodeiam [...]".

Lodi (2011) atenta que, para aprendizagem da segunda lingua, é primordial o
amadurecimento dos conceitos da primeira lingua, ja que, além da diferenca estrutural no
modo de funcionamento, na forma, como fen6meno de pensamento, de expressdo e
conceito, envolve, também, a memoria semantica da primeira lingua e, posteriormente, a
segunda lingua. O uso da linguagem de maneira consciente, madura e intencional faz o seu
usuario, no caso a crianga surda, refletir sobre a sua prépria lingua. Lodi (2011, p. 67)
explicita: “A escrita é assim entendida como uma linguagem no pensamento, nas ideias,
estabelecendo, desse modo, uma relacao com a linguagem interior construida no processo
de apropriacdo da primeira lingua [...]".

Por fim, a autora orienta sobre a necessidade de um trabalho com narrativas
através do conto de histéria, método que propicia o didlogo sobre determinados temas, a
temporalidade das enunciac¢des e referéncias que poderao ser aproveitadas como base a
segunda lingua, de cuja escrita, muitas vezes, as criangas surdas ja possuem algum
conhecimento prévio. Desse modo, em vez de se desprezar o “reconhecimento” de
algumas palavras, é importante possibilitar o seu entendimento em situagdes e contextos

diferenciados que enriquecerao a significacdo de sentidos (LODI, 2011, p. 72).

CONSIDERACOES FINAIS

Ter e dar vida deve ser a pauta da pedagogia que valoriza a diferenga como
“riqueza”, em consonancia com o pensamento de Candau (2016) e Mantoan (2003), para
quem as experiéncias internas da cultura Surda produzem essa riqueza, que “merece ser
compreendida [...]” (MANTOAN, 2003, p. 20), e nao apenas se estabelecer por meio de
acoes prevalecentes dos verbos tolerar, respeitar e aceitar; significa, portanto, reconhecer
as subjetividades do Surdo, que se constitui pela prépria vivéncia entre seus pares.

E necessaria a adogdo de uma pedagogia para o Surdo que contempla a pratica
pedagogica da diferenca, que se edifica na subjetivacdo cultural e pela perspectiva
intercultural critica que traz a baila o convivio com a diferenca e a afirmac¢do das
identidades constituidas. Isso significa conceber o ensino-aprendizagem na teia de

significacdo, como asseguram Perlin e Strobel (2008, p. 19): “O procedimento da mediacao

cultural ndo rejeita a cultura ouvinte. A cultura ouvinte estd ai como cultura, e a
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metodologia arma estratégias para a posicdo de diferenca, para a afirmacgao cultural”, a
qual se apropria da teia da significagcdo identitaria visual na constru¢do permanente de
sua alteridade, conforme assegura Perlin (2006, p.140): “As identidades surdas [...] em
constante mudanga [...] de adquirir certo jeito de ser surdo”.

Essa propositura implica no ensino-aprendizagem da lingua escrita, ao Surdo,
compreendido na apreensdo da Libras, como reforca Lodi (2011, p. 72): “[..]
desenvolvimento de linguagem (Libras) é imprescindivel [...] sem este processo ndo ha
como pensar na apropriacdo de outra lingua [...]". O desconhecimento que a crianca tem
do processo discursivo da Libras conduz ao uso restrito dela; por isso, é necessario
oportunizar a sua contextualiza¢do e didlogo, construindo diferentes formas (em Libras)
de significacdes de sentidos e de enuncia¢des, descontruindo conhecimentos prévios
equivocados de significados estritos das palavras, que, por efeito, induzem ao
entendimento de uma unica forma enunciativa em Libras, conforme a mesma autora
afirma: “[...] além dos diversos sentidos que ganha dependendo do contexto, ird implicar
diferentes formas de enunciar em Libras”, ainda porque, a materializa¢ao dos enunciados
se configura em “campo vivo da lingua” (LODI, 2011, p. 73).

Enfim, tendo em vista os argumentos desenvolvidos neste estudo, reafirma-se o
desafio de se mudar o enfoque didatico voltado a alteridade do Surdo. Um novo enfoque
perpassa a apropriacdo de sua prépria historia como sujeito que possui sua visdo de
mundo, de espago para o convivio e expressividade entre os pares, como via de construcdo
cultural identitaria, sem a linha que, predominantemente, é marcada na relacao de poder,
que os exclui socialmente por meio de uma “[...] eleicdo arbitraria de uma identidade
normal [...]" (MANTOAN, 2003, p. 20), em busca do perfil de aluno que atenda aos padrdes

homogéneos da hierarquia avaliativa normatizadora.
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RESUMO

O verbo ver tem sido registrado no vernaculo do Portugués Brasileiro
como uma alternativa de advérbio de afirmacdo em frases como: - Por
favor, faca a arrumacao da casa agora no inicio da manha! - Viul. Diante
disso, interessa-nos, nesta pesquisa, verificar de que forma tem sido
utilizado esse verbo e a sua frequéncia de uso nos corpora da modalidade
oral, no Corpus do Portugués Popular e no Corpus do Portugués Culto de
Vitoria da Conquista, e da modalidade escrita (Whatsapp), para dai
estabelecermos um padrao de uso para essa constru¢do fundamentadas
na Linguistica Funcional Centrada no Uso. Com esta investigacao, foi
possivel identificarmos, na fala conquistense, usos que ilustram
mudanc¢as semantico-pragmaticas e categoriais do verbo ver.
Constatamos, entao, que ver representa diferentes sentidos/fun¢des que
vao desde o emprego na sua forma prototipica “enxergar com os olhos”,
até usos gramaticalizados como marcador discursivo e,
respectivamente, como resposta afirmativa.

Palavras-chave: Linguistica Funcional Centrada no Uso.
Construcionalidade. Marcadores Discursivos.

ABSTRACT

The verb ver has been employed in the vernacular of Brazilian
Portuguese as an alternative adverb of affirmation, in sentences such as:
- Por favor, faca a arrumagdo da casa agora no inicio da manhd! - Viu!.
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Thus, in this research, we are interested in verifying how this verb ver
used and its frequency of use in the Corpora of the oral modality, in the
Corpus of Popular Portuguese and in the Corpus of Portuguese Culto de
Vitéria da Conquista, and in the written modality (Whatsapp), so that we
can establish a pattern of use for this construction, based on Linguistica
Funcional Centrada no Uso. Therefore, it was possible to identify, in the
conquistense popular speech, usages which illustrate semantic and
pragmatic changes and categories of the verb ver. We found, as a result,
that in this context, ver represents different meanings/functions, which
go from the use in its prototypical “to see with the eyes”, to
grammaticalized uses as discourse markers and, respectively, as an
affirmative reply.

Keywords: Use-Centered Functional Linguistics. constructionality.
Discourse Markers. Verb to see.

INTRODUCAO

As linguas sempre serdo passiveis de variacdes, uma vez que, a rigor, os usuarios
nas suas interacdes verbais tém necessidades de adequar-se. Movimento perceptivel,
sobretudo, no decorrer das mudangas de comportamento da sociedade. Esse fato
acontece porque a sociedade ndo permanece estitica e, para acompanhar essas
mudangas, a lingua acaba sendo transformada, de maneira espontanea, natural e gradual
dentro do que o sistema linguistico permite.

No Portugués, tanto quanto em outras linguas, constata-se que os seus falantes
utilizam, entre outros elementos linguisticos, de variados tipos de verbos ao se referirem
aos cinco sentidos. Dependendo em que contexto esses verbos estejam sendo inseridos,
tendem a sofrer modificagdes, como, por exemplo: I) o sentido visdo (ver, enxergar,
olhar); ii) audicdo (ouvir, escutar); iii) tato (tocar, tatear); iv) paladar (saborear,
experimentar, desgastar) e v) olfato (cheirar, sentir). (HENGEVELD, SOUSA, VENDRAME,
BRAGA, 2008)

Entre esses verbos que estdo relacionados aos sentidos, interessa-nos, na presente
pesquisa, o verbo ver. No que se refere a etimologia desse verbo, Rost (2002, p.120)
discorre que esse verbo é derivado do Latim "videre", que, em seu sentido originario, era
usado para apresentar a acao de "avistar”, de "perceber pela vista", de "empregar vista",
em exemplos: - Eu avistei de longe Maria. Na derivagdo do Latim para o Portugués

Moderno, o verbo ver passa a ser usado em um sentido mais concreto, tido como
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"conhecer ou perceber pela visdo", como em: - Manoel verificou a quantidade de produto
despejado no rio.

Segundo Rost (2002), além de sua forma prototipica, o verbo ver, que, nesse caso,
é de percepcgao visual, apesar de continuar no seu sentido mais concreto, assume, também,
tragos mais abstratos, no momento em que a forma verbal se apresenta como marcador

discursivo. Como pode ser observado no exemplo a seguir:

(1) (0.S) Envio, sim. Vou enviar a ultima que fiz, ela td menor.
(A.S.0) Maravilha.
(0.S) Te enviei 14, viu? E coisa simples, tu vai ver la.
(A.S.O) Tomara. Rs. Brigada.?

No excerto (01), podemos constatar que o informante (0.S) ao perguntar sobre o
envio de um trabalho por e-mail, utiliza o verbo ver, como marcador discursivo no final
da sentenca, servindo, portanto, para chamar a atencdo do interlocutor no sentido de
verificar se ele entendeu ou nao o que esta sendo questionado.

Além da funcdo prototipica do verbo ver de percepcdo visual e da funcdo
constatada no exemplo (01), é possivel observar que o verbo ver na forma do passado
indicativo ganha uma fun¢do de resposta afirmativa, como, por exemplo, podemos

verificar na fala de (AS2):

(2) (0.S) Mas se tiver alguma duvida, tu me fala? que se eu souber, te
ajudo.
(A.S.O) Viuuu! Com certeza te gritarei.’

No excerto (2), observamos que o informante (A.S.O) ao responder o informante
(0.S), utiliza o verbo ver, como resposta afirmativa.

Diferentemente do que prescrevem as Gramaticas Tradicionais, como, por
exemplo, em Celso Cunha; Lindley Cintra, na Nova Gramdatica no portugués
contemporaneo que classificam os advérbios de afirmacao como: sim, certamente,
efetivamente, realmente etc. Ver tem sido registrado, no vernaculo do Portugués
Brasileiro, como uma alternativa de advérbio de afirmac¢do, conforme vimos no excerto

(02), no qual o informante responde empregando o uso do marcador discursivo viu.

8 [Exemplo retirado do Corpus pela orientanda]
9 [Exemplo retirado do Corpus pela orientanda]
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Inferimos que esse fendmeno ocorre uma vez que os falantes buscam novas construgdes
para aumentar sua capacidade e eficiéncia comunicativa, ou seja, a partir de uma
construcdo ja gramaticalizada, esses falantes passam a usar essa forma ja existente na
lingua para uma nova construcao, possivelmente, ainda mais gramatical. Dessa forma, o

ver passar a exercer, também, fun¢do de resposta afirmativa.

2. Construcionalidade do verbo ver

Diante do exposto, notamos, pois, que o verbo ver como verbo de percep¢ao visual
¢ utilizado na Lingua Portuguesa de formas distintas pelos falantes, para suprir as suas
necessidades comunicativas nas diversas situacdes de uso em que esta exposto. Diante
disso, interessa-nos, nesta pesquisa, verificar de que forma tem sido utilizado esse verbo
e a sua frequéncia de uso nos corpora da modalidade oral (Corpus do Portugués Popular
e do Portugués Culto de Vitéria da Conquista) e da modalidade escrita (Whatsapp), para
dai estabelecermos um padrao para essa construcdo, fundamentados na Linguistica
Funcional Centrada no Uso.

Para Croft (2001), uma construcdo advém do pareamento de forma e significado,
em que a forma é concebida a partir dos elementos sintaticos, morfolégicos e fonoldgicos;
e o significado é constituido por meio dos componentes semanticos, pragmaticos e
discursivo-funcionais. Para o autor, ha uma ligacao simbdlica entre forma e significado,
que gera, consequentemente, mudancas em um ou nos dois elementos. Ou seja, as
construgdes sdo unidades simbdlicas concebidas pela unido de forma e significado, que
tém uma representag¢do cognitiva.

Assim Croft (2001), em conformidade com a concepg¢ao esquematica proposta pela
Gramatica de Construgdes Radical (GCR), apresenta o modelo de representacdo da
estrutura simbolica de uma construcao. O linguista argumenta, ainda, que as construgdes
sdo padrdes que constituem um inventario estruturado em cada lingua, em uma rede
taxondmica, isto é, as construgdes sao conceituadas como nds que compoem essa rede.

A partir do modelo de base construcionista cunhado em 2013, por Traugott e
Trousdale, sobre estudos da mudanga linguistica na perspectiva diacronica, estudiosos
brasileiros, como, por exemplo, membros do Grupo de Estudos Discurso & Gramatica,
bem como do Grupo de Pesquisas Conectivos e Conexdo de Oragdes, tém feito uso do

modelo, o qual mostra-se, até entdo, de acordo as palavras de Rosario e Lopes (2019, p.
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98) “[..] bastante proficuo em nossas analises”. Os autores Rosdario e Lopes (2019),
portanto, evidenciam a necessidade de haver um modelo de andlise de mudanca
linguistica em uma visdo construcionista que abarcasse dados sincronicos que, por sua
vez, propde um novo conceito, intitulado de construcionalidade.

Em sintese, para Rosario e Lopes (2019, p. 98), citando (DIEWALD, 2002) "[..] a
construcionalizacdo é vista como o resultado de micropassos de mudanga diacronica, via
neoandlise e/ou analogiza¢do, que podem ser atestados pelos estudos de contextos de
mudanga”. No entanto, a construcionalidade pode ser considerada como uma ligacdo
sincronica constituida entre construgdes, ou seja, depende dos seguintes fatores: "[...](i)
construcdo menos esquematica pode ser associada verticalmente a uma ou mais
construcdes duas construcdes A e B apresentam horizontalmente algum grau de
parentesco, ou (ii) uma de natureza mais esquematica.” (ROSARIO, MONCLAR, 2019, p.
98). Além disso, a construcionalidade tem em comum os mesmos fatores
(composicionalidade, esquematicidade e produtividade), da construcionalizagao, os quais
sdo fundamentais para o estudo cientifico.

Realizada essa breve apresentacdo da teoria que utilizaremos como aporte tedrico,
afirmamos que este trabalho se justifica por buscar desenvolver analises da lingua em uso
no vernaculo conquistense, contribuindo, assim, para a descri¢do linguistica a respeito de
verbo e, em especial, do verbo ver. E, para além disso, percebendo, na condicao de
licencianda em Letras Vernaculas, que as escolas, a rigor, preconizam o ensino de Lingua
Portuguesa, abordando os contetidos gramaticais sustentado pelas prescricoes
gramaticais sem, contudo, observar a lingua em uso, o que, de certa forma, parece ser uma
analise artificial da lingua, propomos uma pesquisa fundamentada na Linguistica
Funcional Centrada no Uso (LFCU), na qual possamos, qui¢a, contribuir com a melhoria
do ensino-aprendizagem voltado para a lingua em uso. Uma vez que o educador pode
atuar como orientador do processo de construcao e re-construcdao do saber gramatical
desses estudantes, provendo, a partir de situacdes reais de uso, a experienciacdo desses
alunos com a lingua em sua multiplicidade.

Dessa forma, criam-se possibilidades de ampliar o conhecimento linguistico,
permitindo que os alunos compreendam que podem adequa-lo a diversas situacoes de
uso, seja ela oral ou escrita. Vemos, por conseguinte, que tudo isso tem grande relevancia
social e académica, haja vista que esta pesquisa possibilitara aos educadores, assim como

aos estudiosos da area, estarem em constante analise e reflexdo sobre sua acao docente,
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pois, em um processo de ensino-aprendizagem de lingua materna em uma perspectiva
que considera a gramatica emergente e dindmica, a andlise das unidades gramaticais deve
ser realizada pelos alunos, através, primordialmente, de suas multiplas faces.

Motivados pelo que expomos, para a elaboracdo desta pesquisa, partimos da
seguinte questdo-problema: como se da a abordagem construcional da forma verbal ver?
E, por conseguinte, o verbo ver vincula outros sentidos além do sentido "conhecer e
perceber pela visdao" nos corpora em analise? Se, sim, o verbo ver na fun¢do de resposta
afirmativa é produtivo?

A partir da questdo problema maior levantada nesta pesquisa, hipotetizamos que:
a abordagem construcional da forma verbal ver acontece por meio dos trés dominios:
verbo pleno, marcador discursivo e resposta afirmativa. Acreditamos como segunda
hipétese que: o verbo ver passa por um processo de mudanga semantica, na qual o seu
sentido é ampliado para além da funcdo primeira de “conhecer ou perceber pela visao”; e,
assim, a forma viu, como recorte da Lingua Portuguesa em uso, tem sido usada como
resposta afirmativa. Além disso, acreditamos que o verbo ver como resposta afirmativa
possui uma grande produtividade na Lingua Portuguesa, quanto utilizada no passado

simples.

3. 0 verbo ver na Tradicao Gramatical

Partirmos para a Tradi¢cdo Gramatical e, com esse propdsito, optamos por verificar
como o verbo ver esta prescrito nos compéndios: Gramdtica Normativa da Lingua
Portuguesa, Moderna Gramdtica Portuguesa, Nova Gramdtica do portugués
contempordneo. No primeiro compéndio da gramatica tradicional analisado, Gramadtica
Normativa da Lingua Portuguesa, de autoria de Rocha Lima (2011), nada foi encontrado
referente ao marcador discursivo viu. Em contrapartida, referente ao verbo ver,
encontramos men¢ao como verbo irregular na segunda conjugacdo, como podemos

observar:

Ver

Presente do indicativo: veio, vés, vé, vemos, vedes, veem.

Pretérito perfeito: vi, viste, viu, vimos, vistes, viram.

Pretérito mais-que-perfeito: vira, viras, vira, viramos, vireis, viram.
Imperativo afirmativo: vé tu, veja vocé, vede v0s, vejam voceés.
Presente do subjuntivo: veja, vejas, veja, vejamos, vejais, vejam.
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Pretérito imperfeito: visse, visses, visse, vissemos, visseis, vissem.

Futuro: vir, vires, vir, virmos, virdes, virem.

Participio: visto.

Por ele se conjugam os derivados: antever, entrever, prever e rever.
(ROCHA LIMA, 2011, p.225)

Além disso, Rocha Lima (2011) classifica o verbo ver também como de um dnico
participio irregular, evidenciando que: “[...]Estes verbos (e os respectivos derivados) ndo
conheceram nunca par-ticipio em -ido. [...]” (ROCHA LIMA, 2011, p. 225). Assim, o

gramatico apresenta os seguintes paradigmas:

abrir — aberto  fazer —feito
cobrir —coberto p6r — posto
dizer — dito ver — visto
escrever — escrito vir — vindo

(ROCHA LIMA, 2011, p. 216-217, grifo nosso)

Localizamos na Nova Gramdtica do portugués contempordneo, de Cunha;Cintra
(2017) referéncias em relagcdo ao verbo ver que é classificado por como sendo: “[...]
irregular no presente e no pretérito perfeito do indicativo, nas formas deles derivadas,
assim como no participio, que é visto. [...]” (CUNHA ; CINTRA, 2017, p. 450-451)

A respeito dos verbos irregulares, os gramaticos afirma que sdo inumeraveis e

apresentam sobre o verbo em andlise os seguintes dados:

PRESENTE PRETERITO PERFEITO PRETERITO MAIS-QUE-PERFEITO
vejo Vi vira

vés viste viras

vé viu vira

vemos vimos viramos

vedes vistes vireis

veem viram viram

(CUNHA ; CINTRA, 2017, p. 450-451)
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Ja na Moderna Gramadtica Portuguesa, de Bechara (2009), encontramos meng¢do ao

ver na Conjugacao dos verbos irregulares, como:

Pres. ind.: vejo, vés, vé, vemos, vedes veem.

Pret. imp. ind.: via, vias, via, viamos, vieis, viam.

Pret. perf. ind.: vi, viste, viu, vimos, vistes, viram.

M.-q.-perf. ind.: vira, viras, vira, viramos, vireis, viram.

Pres. subj.: veja, vejas, veja, vejamos, vejais, vejam.

Pret. imp. subj.: visse, visses, visse, vissemos, visseis, vissem. Fut. subj.: vir, vires, vir,
virmos, virdes, virem.

Part.: visto.

Apresentado o verbo ver, Bechara (2009, p. 232-233) acrescenta que "[...] Assim
se conjugam antever, entrever, prever e rever. Prover e desprover modelam-se por ver,
exceto no pretérito perfeito do indicativo e derivados, e participio, quando se conjugam
regularmente. [...]"

(BECHARA, 2009, p. 232-233)

Com relagdo aos advérbios com valor de afirmativos, apenas em Cunha e Cintra
(2017) encontramos, como exemplos, as formas: sim,
certamente, efetivamente, realmente. Em Bechara (2009), achamos meng¢ao ao verbo ver
nas conjugacdes dos verbos irregulares, em que o viu é classificado no Pretérito Perfeito
Indicativo. Da mesma forma, encontramos em Rocha Lima (2011), referéncia ao verbo ver
classificado como verbo irregular de segunda conjugacao.

Com a pesquisa, no entanto, nao foi possivel constatar que o verbo ver tem sido
utilizado com essa fungao.

Em sintese, podemos afirmar que, nas buscas empreendidas nos compéndios
gramaticais, encontramos referéncia ao verbo ver em Bechara (2009) e em Rocha Lima
(2011), no quais ha uma abordagem sobre a conjugacao do verbo. Contudo, com relacao
aos adverbios de afirmacdo, apenas constatamos em Cunha e Cintra (2017), mas ndo

encontramos referéncia alguma ao verbo ver com esse proposito.
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3.1 verbo ver na Tradicao Linguistica

Ja nas abordagens linguisticas, encontramos, em Neves (1999) - Gramdtica do
Portugués Falado, uma mencao ao viu, sendo considerado um marcador, que é
classificado por Wolfgang Settekorn (1977), como "[...] 'busca de aprovagdo discursiva'
(BAD)". Neves (1999, p. 229), discorre que "[..] o proprio criador dessa expressao [..]
considera que a BAD exerce uma forca ilocutdria de natureza argumentativa, na medida
que 'frisamos proposi¢do asseverada.” Nessa abordagem, a linguista apresenta a seguinte

descricao e interpretacao para explicar:

1) o falante afirma uma proposi¢ado (assercao);

2) o falante indica que assercao é considerada como
exata/indiscutivel/conhecida/certa (caracterizacdo posicdo exigéncia de
verdade) ;

3) o falante indica que ele leva em conta a caracterizacao da exigéncia de validade
(caracterizagao da posi¢do do falante em face da proposicao);

4) o falante indica que ele parte do fato de que o ouvinte esta disposto a aprovar a
afirmacdo e sua prépria posicao em face da proposicdo (caracterizacdo do ato de
esperar da parte do ouvinte).

(NEVES, 1999, p. 229)

Procuramos, também, em Perini (2005) - Gramdtica Descritiva do Portugués, no

entanto, nao localizamos nada a respeito do verbo ver, tampouco do marcador discursivo
viu.

Em suma, ap6s percorrermos a Tradicdo Linguistica, constatamos que, somente

em Neves (1999), é mencionado o viu. No entanto, ressaltamos que o verbo em analise é

classificado como marcador discursivo.

4. METODOLOGIA

Os dados da nossa pesquisa foram obtidos por meio do corpus organizado pelo
Grupo de Pesquisa em Linguistica Histérica e Sociofuncionalismo - CNPq, Grupo Janus,
entre os anos de 2011 e 2015, que tem como responsavel, a Prof.2 Dr.2 Valéria Viana Sousa

da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus Vitéria da Conquista.
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O corpus do presente trabalho é formado por 24 (vinte e quatro) entrevistas
extraidas do Corpus Portugués Popular da Comunidade de Vitéria da Conquista (Corpus
PPVC) e por 24( vinte quatro) entrevistas extraidas do Corpus Portugués Culto de Vitoria
da Conquista (Corpus PCVC), organizados pelo Grupo de Pesquisa em Linguistica Historica
e em Sociofuncionalismo - UESB/ CNPq.

Os informantes desses corpora foram estratificados segundo as variaveis:

> sexo (masculino e feminino)
> faixa etaria (FE I: 15 a 25 anos; FE II: 26 a 50 anos; FE III: mais de 50 anos
> grau de escolaridade: (Portugués Popular (sem escolaridade ou com até cinco

anos de escolarizacao e Portugués Culto (com mais de 11 anos de escolaridade)

Em funcdo dos resultados investigados nao terem sido muito produtivos nos
corpora de modalidade oral com género entrevista, constituimos, por meio da rede social
WhatsApp, um corpus da modalidade escrita. Esse corpus esta composto por 126 (cento e
vinte e seis) prints da rede social WhatsApp, o qual foi construindo do ano de 2021 até
metade do ano de 2022, a partir de constante observagdo em conversas cotidianas na
WhatsApp. Encontramos, portanto, ocorréncias com o verbo ver em sua forma
prototipica, como marcador discursivo e, principalmente, como resposta afirmativa,
foram feitos prints de cada uma dessas formas supramencionadas, posteriormente
analisadas e contabilizadas.

Para analise desses corpora, adotamos uma metodologia de base quantitalitativa,
uma vez que permite a reflexdo dos passos que serao percorridos, assim como auxiliar na
analise de modo verificativo, produtivo e eficaz. Portanto, a pesquisa qualitativa ajudara
no direcionamento da pesquisa, possibilitando entender, descrever e interpretar os
dados. Ja a pesquisa quantitativa ajudara com as hipoteses levantadas, tendo como
finalidade enumerar e mensurar de maneira objetiva e precisa.

De posse desse material, constituido com ocorréncias do verbo ver na modalidade
oral (Corpus PPVC e Corpus PCVC) e na modalidade escrita (Whatsapp), constatamos os

seguintes resultados para as Frequéncia Token e Frequéncia Type do verbo.
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Tabela 01:
Frequéncia Token
Frequéncia Type
Modalidade Oral Modalidade Escrita
Ocor. % Ocor. %

Prototipico 30 33,3 1 1,52
Marcador Discursivo 59 65,6 18 11,98
Resposta Afirmativa 1 1,1 133 87,5

Obtivemos, neste trabalho, na modalidade oral, 30 (trinta) ocorréncias (33,3%) do
verbo ver em sua forma prototipica, 59 (cinquenta e nove) ocorréncias (65,6%) do
marcador discursivo viu e apenas 01 (uma) ocorréncia (1,1%) com func¢ao de resposta
afirmativa. Enquanto na modalidade escrita, encontramos somente 1 (uma) ocorréncia
(1,52%) do ver em sua forma prototipica, 18 (dezoito) ocorréncias (11,98%) como
marcador discursivo e 133 (cento e trinta e trés) ocorréncias (87,5%) como resposta
afirmativa. Nessas ocorréncias, buscou-se relacionar os usos com uma transferéncia
semantica de sentido de ver com os olhos para outros sentidos nos quais o verbo ver se
encaminha para a discursivizacdo, ou seja, a mudan¢a semantica ocorre dentro do
discurso, ganhando um valor pragmatico.

Apresentada a Metodologia desta pesquisa, passemos a analise de dados.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O verbo em analise é um verbo originalmente bitransitivo, uma vez que, apesar de
atuar, de modo majoritario, como verbo transitivo direto, pois estabelece regéncia com o
objeto direto, sem a presenca de preposi¢cdes, em frases como: -Vocé viu a cara do
assaltante?. Pode atuar também como verbo intransitivo, no qual atribui o sentido de
enxergar e de preocupar algo, como por exemplo: - Aquele senhor ndo vé; - Os seus livros?
Veja ali. Além disso, pode atuar como verbo transitivo indireto, isso porque para
estabelecer regéncia em que é necessario a preposicao em e para com o objeto indireto: -
O que vocés véem em mim; - A professora disse que ia ver uma atividade mais fdcil para mim.

Assim, a rigor, é recrutado por meio do padrdao Vpv(x). Para além desse padrao

prototipico da constru¢do, Sambrana (2017, p. 09), traz a representacao: Vpv (x)md,
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admitindo, também, o verbo ver, com a fun¢do de marcador discursivo, que pode ou nao
estar acompanhado de advérbio. A autora levou em consideragdao o modelo hierarquico
estabelecido por Traugott e Trousdale (2013), no qual os autores apresentam alguns
fatores relevantes para a compreensao da lingua como uma rede de construcdes e
esclarecem a metafora da lingua como uma rede, na qual é frequente nas gramaticas
construgoes.

Traugott e Trousdale (2013) concebem, entdo, essa rede como sendo constituida
pelo conhecimento individual e coletivo em uma comunidade de fala. Portanto, nés e links
estdo ligados, na rede, por elementos semanticos ou sintaticos e por conhecimentos
individuais e partilhados. Consequentemente, a rede é considerada dinamica, uma vez
que novos links e noés sdo estabelecidos constantemente; enquanto os links estdo
relacionados com a distadncia entre componentes familiares, com os conjuntos de
propriedades, com graus de for¢a e de efetividade de uma construgao.

Portanto, acreditamos que o para além da representacdo de Sambrana (2017): Vpv
(x)md, em que o verbo ver exerce funcao de marcador discursivo. Em nossos Corpora,
constatamos mais adiante, ainda, que o verbo ver passa a ser recrutado também por
construgoes como: - Suely vou liberar-... - Viu... ai vocé me libera por que eu preciso sai... ou
seja, exerce funcdo de resposta afirmativa, representado pelo padrao: Vpv.

Utilizamos para a andlise dos dados da nossa pesquisa, o Corpus do PCVC,
Portugués Culto de Vitéria da Conquista, e PPVC, Portugués Popular de Vitéria da
Conquista, desenvolvido pelo grupo JANUS de pesquisa sociolinguistica. Além disso, é
importante salientar que foi construido por nds, um Corpus da modalidade escrita, a
amostra, portanto, foi constituida de dados coletados no WhatsApp, no periodo de junho
de 2021 até novembro de 2021. Embora ndo tenha sido um periodo tdao longo de tempo,
a quantidade de dados e as situagdes evidenciadas foram relevantes para o proposito do
artigo: demonstrar que o uso do verbo ver como resposta afirmativa, nos corpora

analizado, demonstra uma situacao de mudancga linguistica.

Tabela 2: Frequéncia Type do viu nos Corpora PCVC e PPVC

Frequéncia Type Frequéncia Token
MD 59/60
Resposta Afirmativa 01/60
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Tabela 3: Frequéncia Token do MD viu nos corpora PCVC e PPCV

Frequéncia Token Frequéncia Token
Perfil Social Corpus PCVC Corpus PPVC
Mulher/FE I 1 -
Mulher/FE 11 - 20
Mulher/FE III 5 7
Homem/FE I 4 4
Homem/FE II - 8
Homem/FE III 5 5
TOTAL 15/16,9% 44/83,1%

Constatamos, a partir da andlise das 48 (quarenta e oito) entrevistas que compdem
os Corpora do PPVC e do PCVC, que o verbo ver é utilizado pelos informantes com outras
funcdes além da funcdo/sentido prototipico do verbo. Ao analisarmos a frequéncia type
do viu, no entanto, observamos que essa construcao, nos corpora em analise, s6 possui,
entre as 60 (sessenta) ocorréncias selecionadas, 1 (uma) ocorréncia com a funcao de
resposta afirmativa. Inferimos, a esse respeito, que, por se tratar do género entrevista, a
realizacdo de resposta afirmativa ndo é favorecida. Em relagdo ao perfil social, verificamos
como MD, a construgdo viu é realizada em 44 (quarenta e quatro) ocorréncias (83,1%) no
Corpus do PPVC e em 15 (quinze) ocorréncias no Corpus PCVC, distribuida em todas as
faixas etarias com excecdo da Faixa Etaria II, que equivale a adultos, no Corpus do PCVC,
considerando homens e mulheres, e na Faixa Etaria [ do Corpus PPVC. Embora o uso tenha
sido mais recorrente no Corpus do PPVC, podemos afirmar que é uma construcao usada
no vernaculo conquistense nas faixas etarias I, Il e II[; nos sexos masculino e feminino e
nas escolaridades de até cinco anos e com mais de 11 anos observadas.

Em compensacgdo, na nossa analise entre os Corpus da modalidade oral (Corpus do
PCVC, Portugués Culto de Vitoria da Conquista, e PPVC, Portugués Popular de Vitéria da
Conquista) e Corpus da modalidade escrita (rede social WhatsApp), como era esperado, o
verbo ver foi mais utilizado em sua fun¢do de resposta afirmativa no Corpus da
modalidade escrita, ou seja, a frequéncia type mais produtiva, com 133 (cento e trinta e

trés) ocorréncias (87,5%). Em contrapartida na modalidade oral, a frequéncia type mais
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produtiva foi com a fun¢do de marcador discursivo, com 59 (cinquenta e nove)
ocorréncias (65,6%). Nessa perspectiva, ancorados no aporte tedrico sustentado pela
Linguistica Funcional Centrada no Uso, com base em Traugott e Trousdale (2013),
destacamos um fator de construcionalidade, a produtividade. Segundo a concep¢do dos
autores, a produtividade é entendida como gradiente, tendo em vista que se relaciona a
competéncia de elementos de construcdo de palavras serem utilizados para produzir
novas expressdes linguisticas. E destacado, também, pelos autores que a produtividade
esta relacionada a frequéncia.

Bybee (2013) reforga a distingao entre a frequéncia token, ou seja, o numero de
vezes que a mesma unidade ocorre no texto; em relacdo a frequéncia type, entendida como
o numero de expressoes variadas que determinado item contém. Logo, a produtividade
de uma construcao esta relacionada com a repeticdo de seus usos, visto que conforme a
construcdo vai sendo usada, maior serd a quantidade de instanciagdées variadas dessa
construcdo, e consequentemente maior sua produtividade.

Assim, entendemos que por se tratar do género entrevista, a realizagdo do verbo
ver resposta afirmativa no Corpus da modalidade oral (Corpus do PCVC, Portugués Culto
de Vitéria da Conquista, e PPVC, Portugués Popular de Vitéria da Conquista) nao é
favorecida, ou seja, se torna menos produtiva em comparagdo com o Corpus da
modalidade escrita (Whatsapp), que neste caso satisfaz o uso em interagdo do tipo
conversacao espontanea.

Em relacdo ao verbo ver em sua funcdo prototipica, fazendo referéncia ao sentido
de percepcdo visual, de natureza mais concreta, obtivemos 30 (trinta) ocorréncias
(33,3%) no Corpus da modalidade oral e apenas 1 (uma) ocorréncia (1,52%) no Corpus da

modalidade escrita. Mostraremos abaixo dois exemplos extraido da amostra:

(1) a. DOC: Mais tem pai que alega que criang¢a ndo tem que... as vezes
nao tem condicdo né... de coloca na escola e precisa trabalha pra
ajuda em casa... cé acha isso um tipo de exploracgdo... cé acha que
hoje os governos... INF: x6 li da um exemplo aqui a gente tem um
menino que... eu acho assim... a mae dele trabalhava, por que a mae
dele trabalha na feira ela tem uma barraca na feira ele estuda aqui
pelamanha... e atarde ele via pra feira junto com ele... 1a na feira que
a gente ja viu varias pessoas ja viram ele leva todo seu material...
(Informante S. S. R. S. do Corpus PCVC)

b. (O.S) Pede a professora pra me adicionar no Classroom, por favor,
ja enviei e-mail pra ela.
(C.A) Ela ja viu e disse que vai te adicionar!
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Como se pode notar, nas duas situagdes, o verbo ver é semanticamente concreto,
em que algo é percebido pela visao, ou seja, ndo é gramaticalizado. Funciona, portanto,
como verbo pleno, isto é, como predicador de dois lugares, estabelecendo relacao entre
dois termos argumentais [um individuo e a entidade percebida]. Em termos de
complementacao, nos dois primeiros exemplos apresentados, tem-se um caso de
percepcdo do individuo, categoria semantica representada pelos termos “varias pessoas”,
“0 e-mail”. Identificamos, como esquema, nivel mais alto, encontra-se a construgao Vpv.

Quanto ao subesquema, nivel intermediario, ver(x) constitui um grupo de
subesquemas agrupados pela semantica da base verbal ver que contribui para além do
funcdo de percepg¢ao visual, ou seja, o verbo em seu sentido pleno/concreto, passa a
exercer sentidos mais abstratos, como de marcador discursivo, portanto, o subesquema
ver(x), sanciona o subesquema viu, padrdo ver(s), isto é, o segundo slot nao pode ser
preenchidos. Logo, o verbo ver como marcador discursivo, tem a func¢ao de chamar a
atencdo do interlocutor no sentido de verificar se ele entendeu ou ndo o que esta sendo
questionado ou discutido, sendo considerado de natureza mais abstrata. Desse modo,
foram obtidas 59 ocorréncias (65,6%) no Corpus oral PPVC e PCVC e no Corpus da
modalidade escrita, encontramos somente 18 (dezoito) ocorréncias (11,98%) do verbo

ver com essa funcdo, listamos como exemplo as duas ocorréncias a seguir:

(2)a. DOC: E verdade. Cé lembra de algum fato que tenha ocorrido
quando cé estudava antes naquela época? Alguma histéria?
INF: Tem muito tempo. E muito tempo, viu?
(Informante M. S.S do Corpus PPV(C)
b. (C.A) Ja que a gnt n vai ter fonologia, ele podia subir o horario, né?
(C.R.) Vouflr cele.
VIU, GALERA?
Pra gnt ficar livre 16h.
Peloamordedeus.

Em (2.a) o entrevistado se justifica sobre a quantidade de tempo em que havia
acontecido algo na época em que estudava e logo apoOs essa afirmativa, o marcador
discursivo € usado, assim como em (2.b), pois ao passo que o (C.A) sugere pedir ao
professor que suba o horario, pois terao aula vaga, questiona aos colegas se concordam,
(C.R), por sua vez, concorda e afirma que ira falar com o professor e usa o marcador
discursivo. Nos dois casos, o recrutamento do marcador discursivo é empregado como

uma estratégia interacional, que permite que o falante direcione a atencdo de seu
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interlocutor para a proposi¢ao, com a inten¢do de que o interlocutor venha a concordar
com o que diz o falante, ou seja, para alcangar esse objetivo.

Em relacao ao verbo ver como resposta afirmativa, nosso objeto de pesquisa, o
verbo ver passar a exercer um valor ainda mais abstrato. Conseguimos identificar no
Corpus oral PPVC e PCVC, apenas 1 (uma) ocorréncia (1,1%) com essa funcao, enquanto
no Corpus da modalidade escrita, obtivemos 133 ocorréncias (87,5%) do verbo ver como

resposta afirmativa, vejamos a seguir dois exemplos:

(3) a. DOC: como foi lidar com essa situagdo?
INF: Terrivel... de muita briga é muita tristeza...
DOC: Suely vou liberar-...
INF: Viu... ai vocé me libera por que eu preciso sai...
(Informante S.S. R.S. do Corpus PCVC)
b. (V.V.S) No 6, vamos colocar 2 pesquisadoras, pq estamos na fase
de transigao.
A bolsa de Eliane ird para Duda.
(M. E) Viuuu!!! Beleza

Percebemos que em (3.a), ao passo que o entrevistador impde a liberacdo da
entrevistada, essa, por sua vez, responde afirmativamente empregando o viu como
resposta, destacando a urgéncia em terminar a entrevista. Enquanto que em (3.b), (V.V.S)
ao afirmar que ira colocar duas pesquisadoras, pois estdo na fase de transi¢do, e que a
bolsa de Eliane passara para Duda, (M.E) responde de forma afirmativa usando o viu,
neste caso, (M.E) enfatiza ainda mais a construgdo ao usar trés o (u) e trés exclamacgoes.
Consideramos, portanto, que a microconstrucao viu - resposta afirmativa, encontra-se no
nivel mais baixo de hierarquia, e ndo sofre alteracao no polo da forma, logo, é considerada
uma mudanga construcional, uma vez que passa por mudanca apenas no polo da
funcdo/sentindo. Além disso, para todos os fendmenos envolvidos na criagdo do verbo ver
como resposta afirmativa, conseguimos especificar em um Uunico cline de
unidirecionalidade em: verbo pleno, marcador discursivo e, posteriormente, resposta
afirmativa.

O marcador discurso viu do padrao ver(x) é considerado por Sambana (2017, p.
110), como: "[...] cognitivamente mais leve, estruturalmente direto, apoia confirmacao de
sentidos na negociagdo, requisitando aprova¢do imediata do ouvinte [..]". Com isso,
acreditamos que em decorréncia do marcador discursivo atribuir todas essas

caracteristicas supramencionadas, os falantes acostumados com o uso essa constru¢ao
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cotidianamente, comegam a utiliza-lo, agora, como resposta afirmativa, assim como foi
verificado por nds no artigo: A substituicdo da palavra sim em respostas afirmativas no
portugués brasileiro: um estudo descritivo para aplicabilidade no ensino de PLZE,
desenvolvida por Ana Rosa de Sa Donadio, em 2017, em que ha afirmativas com uso de
verbos, ou seja, ha construgcdes em que se repete o proprio verbo da pergunta para dar a

resposta afirmativa, sendo considerada essa a afirmativa mais usada.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, a partir de pressupostos tedricos da Linguistica Funcional
Centrada Uso, mais especificamente, da abordagem da construcional da mudanga, foi
possivel identificarmos, na fala popular baiana usos que ilustram mudangas semantico-

pragmatica e categorial do verbo ver. Constatamos, entdo, que, nesse contexto:

I) O verbo ver passa a exercer uma nova funcao diferente da sua prototipica de
"perceber pela vista" (ROST 2002, p.120), no corpora da modalidade oral (Corpus
do Portugués Popular de Culto de Vitéria da Conquista) e da modalidade escrita
(Whatsapp);

I1) O processo de mudanca linguistica em que o verbo ver passa comega com 0 uso
do marcador discursivo viu, em que os falantes buscam novas construgdes para
aumentar sua capacidade e eficiéncia comunicativa, ou seja, a partir de uma
construgdo ja gramaticalizada, os falantes passam a usar essa forma para uma
construgdo, possivelmente, ainda mais gramatical e, assim, o ver passar a exercer,
também, funcao de resposta afirmativa. Sendo demonstrado através do cline:
Verbo Pleno, MD, Resposta Afirmativa.

[II) O verbo ver como resposta afirmativa -viu- é mais produtivo no Corpus da
modalidade oral PCVC, Portugués Culto de Vitoria da Conquista, com 1 (uma)
ocorréncia (1,1%). Em relacao ao perfil social, verificamos como MD, a construgdo
viu é realizada em 44 (quarenta e quatro) ocorréncias (83,1%) no Corpus do PPVC
e em 15 (quinze) ocorréncias (16,9%) no Corpus PCVC, distribuida em todas as
faixas etarias com excecdo da Faixa Etaria II, que equivale a adultos, no Corpus do
PCVC, considerando homens e mulheres, e na Faixa Etaria I do Corpus PPVC.

Embora o uso tenha sido mais recorrente no Corpus do PPVC, podemos afirmar
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que é uma construcao usada no vernaculo conquistense nas faixas etarias I, Il e III;
nos sexos masculino e feminino e nas escolaridades de até cinco anos e com mais
de 11 anos observadas. Diferente do Corpus da modalidade oral, em que obtivemos
apenas 1 (uma) ocorréncia (1,1%) do viu como resposta afirmativa, no Corpus da
modalidade escrita (Whatsapp), obtivemos 133 ocorréncias (87,5%),
constatamos, assim, uma alta produtividade do verbo ver com essa

fungdo/sentindo.
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Doutor em Ciéncias da Linguagem, atento ao foco e a fungdo dos géneros resumo,

contextos e sujeitos sociais da tarefa e do significado interpessoais e cognitivos da

producdo informativa. Situado na contextualizagdo da linguagem, tem interesse nas

prdticas e processos organizacionais do comportamento linguistico e da identidade social

por meio de géneros (textuais/discursivos).

RESUMO

Nos estudos de géneros a atividade de linguagem académica é marcada
pela construcdo do discurso cientifico pautado em regras, normas e
valores. Mas as atuais andlises ndo fundamentam, diretamente, a
realidade do género (textual/discursivo) inter-relacionada ao contexto e
ao sujeito. Nos apoiamos nas compreensdes de Swales (2004), Bhatia
(2004; 2009), Bezerra (2017) e Oliveira (2017; 2022), que situam essa
realidade do género em multiplas inter-relacdes com outros géneros,
contextos e sujeitos. Neste trabalho temos o objetivo de fundamentar
essa inter-relacdo como a realidade dos processos de adequag¢do da
linguagem académica. A metodologia consiste em uma analise do género
resumo de comunicagdo, considerando o contexto de eventos
académicos e os sujeitos da producao e recepcdo. As analises
demonstram que a linguagem académica consiste em um sistema de
inter-relacdo entre os elementos géneros, contextos e sujeitos. Cada
elemento sustenta o outro de modo que ndao ha um sem o outro. O género
resumo de eventos académicos é realizado sob condigdes de
compreensdo, codificacio e decodificacdo. O sujeito produtor e o
avaliador, contextualmente situados, participam dos processos de
estruturacdo do conhecimento e organizagdo retérica. As conclusdes
indicam que o resumo é uma expressao do fendmeno de um sistema de
linguagem, resultado da inter-relacdo de trés elementos componentes, os
géneros, 0s contextos e os sujeitos.

Palavras-chave: Géneros; Contextos; Sujeitos; Eventos académicos;
Estudos de géneros.

ABSTRACT

In genre studies, academic language activity is marked by the
construction of scientific discourse based on rules, norms, and values.
But the current analyzes do not directly support the reality of the genre
(textual/discursive) interrelated to the context and the agents. We rely
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on the understandings of Swales (2004), Bhatia (2004; 2009), Bezerra
(2017), and Oliveira (2017; 2022), who situate this genre reality in
multiple interrelationships with other genres, contexts, and agents. In
this work, we aim to substantiate this interrelationship as the reality of
academic language adaptation processes. The methodology consists of
an analysis of the genre abstract of communication, considering the
context of academic events and the agents of production and reception.
The analyzes demonstrate that academic language consists of a system
of interrelation between the elements of genres, contexts, and agents.
Each element supports the other so that there is no one without the
other. The genre abstract of academic events is carried out under
conditions of comprehension, codification, and decoding. The producer
agents and the evaluator, contextually situated, participate in the
processes of structuring knowledge and rhetorical organization. The
conclusions indicate that the abstract is an expression of the
phenomenon of a language system, resulting from the interrelation of
three component elements, the genres, the contexts, and the agents.
Keywords: Genres; Contexts; Agents; Academic events; Genre studies.

INTRODUCAO

Este artigo foi produzido como resultado das praticas e processos de interacao com
colegas de turma, no ultimo periodo de doutorado, com os materiais da disciplina e em
especial com o professor, Dr. Benedito Gomes Bezerra, das aulas sobre “Tépicos em
Estudos da Linguagem: Teoria, Andlise e Ensino de géneros Textuais”, no Programa de
P6s-Graduacdao em Ciéncias da Linguagem pela Universidade Catélica de Pernambuco -
PPGCL/UNICAP. Além disso, foi idealizado na participa¢do, como pesquisador, dos grupos
de estudos GETE - Géneros, Texto, e Ensino, incluindo o grupo DICENS - Praticas
Discursivas, Interacdo social e Ensino. Em muitos momentos, trabalhamos a referida
tematica sintetizando as evidéncias qualitativas focais e funcionais para os diferentes
espacos sociais e institucionais, educacionais, profissionais e outros contextos de leitura
e escrita (letramentos) ao longo da vida, em fung¢do dos diferentes vinculos e niveis de
formacao.

Muitos de nossos estudos sobre géneros académicos centrados na abordagem do
English for Specific Purposes — ESP tém se desenvolvido a partir da atuagdo intelectual,
tedrica e pratica de John M. Swales. Essa referéncia autoral consiste em uma identidade

de sujeito e membro da comunidade discursiva académica - CDA. Além disso, o respectivo
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sujeito, referenciado, é o autor das defini¢des conceituais para géneros e para comunidade
discursiva com foco no contexto académico (HAMP-LYONS, 2011; 2015).

O foco nesse contexto e no escopo do ESP, propositos especificos, é o que gera a
abordagem do English for Academic Purposes - EAP. Tanto o ESP quanto o EAP se
constituem enquanto programas de estudos, eventos académicos e revistas
especializadas para publicacido de resultados de pesquisas sobre tais
programas/abordagens em todo o mundo (JOHNS, 2013). Além disso, geram, propiciam e
sdo cursos de formacdo para profissionais que buscam especializagdo para orientar e
trabalhar o planejamento e organizagdo do curriculo e do design de materiais auténticos
que servem para um especifico campo de conhecimento e atuacao disciplinar que atenda
ao escopo da abordagem (HUTCHINSON; WATERS, 1987; HAMP-LYONS, 2011).

Essa abordagem geral e suas numerosas ramificagdes especificas se desenvolvem
na centralidade nas necessidades de aprendizagem e comunicagdao de determinados
sujeitos ou publico-alvo (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Desse modo, o ESP é um “termo
guarda-chuva para incluir dreas de estudo mais especializadas, tais como inglés para fins
académicos, inglés para fins profissionais e inglés para fins médicos” (BAWARSHI; REIFF,
2013, p. 61). Hamp-Lyons (2015, p. 138) fala sobre o sujeito “Swales” em relagdo ao seu
interesse “em como a linguagem é usada pelas pessoas, dentro de grupos e para formar
grupos” e sua preocupacao “com as tarefas, e isso por si s6 expressa seu interesse pelas
pessoas e como elas resolvem problemas”.

Swales (2016) expandiu seu conceito inicial de comunidade discursiva e nos
propds pensarmos que ndo ha em seu trabalho uma compreensdo de como os membros
da CDA, sujeitos, entram ou saem dela. Hamp-Lyons (2015) pode estar apontando que a
entrada ou saida dos membros da CDA dependem da motivac¢do dos sujeitos, o que fazem
ou precisam fazer na relagdo com a producdo de género e com o contexto. Conforme
compreendemos em Hamp-Lyons (2015, p. 138), ha uma atracdo nos sujeitos,
significando que “é a paixdo que nos atrai para novas comunidades de discurso, ndo a
linguagem”. Com isso podemos refletir sobre o que é o “sujeito” para os estudos de
géneros e como ele pode ser um dos objetos de referéncia para os estudos de géneros.

vejamos o que Hamp-Lyons nos propoe.

0 que é, entdo, John Swales? Como devemos avaliar o homem? Ele é uma
tarefa? Ele certamente tem habilidades consumadas para fazer com que
alunos e colegas estejam totalmente dispostos a realizar tarefas com ele.
Ele é um género? Talvez ele incorpore um género: talvez um membro da
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ultima geracao da classe de "académico e cavalheiro". O mais duro dos
criticos, o mais perspicaz dos mentores, o mais gentil dos amigos; um
excelente professor, um excelente pesquisador na tradicdo britanica de
Oxbridge e um verdadeiro estudioso. Mas o que ele claramente &, é o
centro de uma comunidade de discurso. Os nomes para esta comunidade
variam, mas muitas vezes é simplesmente referida como “a tradicao EAP
Swalesiana” (HAMP-LYONS, 2015, p. 138).

Assim como o género e o contexto, o sujeito esta sendo referenciado como um
elemento de estudo das ciéncias da linguagem. Mas ndo ha evidéncias na literatura
especializada que identifique a realidade da linguagem como a inter-relacdo desses trés
elementos - género, contexto e sujeito. Desse modo, temos o objetivo geral de
fundamentar a inter-relacdo entre género, contexto e sujeito como a realidade dos
processos de adequacao da linguagem académica. Especificamente vamos apresentar
referéncias acerca de cada elemento e analisar suas inter-rela¢des a partir do género
resumo de comunica¢do, do contexto de eventos académicos e de seus sujeitos
produtores.

Além desta introducdo, este trabalho estd configurado em quatro tépicos. O
primeiro tépico consiste em uma apresentacdo de referéncias dos elementos do sistema
de linguagem. O segundo tépico consiste em uma descricdo metodoldgica idealizada e
organizada para atender aos objetivos da pesquisa. O terceiro tdpico consiste na descricao
dos resultados das analises e discussdes acerca dos seus significados. E, por fim, o quarto
topico consiste nas consideragdes finais em que apresentamos a inter-relacdo entre
géneros, contextos e sujeitos como elementos constituintes da realidade da linguagem

académica.

Referéncias de elementos inter-relacionados na constituiciao da linguagem

Os estudos de géneros se constituem enquanto um tépico de necessidades de
aprendizagem e comunicac¢do do fendmeno da linguagem, portanto, um objeto de estudos
da ciéncia linguistica. Partindo de uma compreensao de Conversas com Linguistas: virtudes
e controvérsias, organizada por Xavier e Cortez (2005), percebemos a questdo da referida
ciéncia (area disciplinar) em que diferentes profissionais estabelecidos em sua atuacao
respondem questdes acerca da linguagem na relacdo com o contexto e com o sujeito. O
ponto central das respostas esta na heterogeneidade de referéncias de cada profissional

em sua particular corrente de estudos. Desse modo, as respostas nos dao uma ideia de
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condicionamento da existéncia de sujeito na linguagem e qualquer outro elemento de
estudo.

Uma vez que este trabalho é desenvolvido a partir da disciplina tdpicos em estudos
da Linguagem: teoria, andlise e ensino de géneros textuais, parte das referéncias aqui
apresentadas atendem ao conhecimento geral, fundamentando uma clareza para os
processos de organizagdo linguistica e identidade social. Durante o processo de estudo
dessa disciplina as referéncias em Swales (2004), Bhatia (2004; 2009) e Bezerra (2017),
dentre outras estudadas, nos indicam movimentos de inter-relagdo entre géneros. A
discussao sobre contextos e sujeitos ocorre de modo pouco claro e sem exemplos praticos
na literatura.

A extensdo da introducdo neste tépico de apresentacdo da fundamentacgao teérica
consiste na orientacdo para perceber o contexto imediato da producdo deste artigo de
pesquisa, o nome do género, o contexto de um programa de pds-graduacdo, a linha de
estudo e o macrocontexto académico. Orienta, descritivamente, a funcdo do sujeito da
producdo e relacdo com outro sujeito, com a tematica de estudo e com a disciplina. Toda
essa descricdo metalinguistica tem como propoésito realizar uma orientagdo para perceber
o objetivo deste trabalho e sua esséncia explicita em como os géneros podem acontecer
inter-relacionados aos contextos e aos sujeitos. Além disso, realiza uma apresentacao dos
aspectos das questdes de como a linguagem é posta em pratica na ciéncia linguistica.

Buscamos na Teoria Geral dos Sistemas, de Bertalanffy (1975), o entendimento de
que um sistema é constituido por outros elementos (sistemas) inter-relacionados. Cada
elemento s6 é possivel quando em interacdo com outros. Desse modo, chegamos a uma
interpretacdo de que esses elementos, de modo geral na ciéncia linguistica, sdo géneros,
contextos e sujeitos. Acreditamos que esses elementos constituem um sistema de
linguagem centrado nos fundamentos de que a comunidade discursiva académica - CDA
vem a ser um macroambiente em que estruturas de conhecimentos e formas organizadas
de interacdo estao nas producdes em géneros, nos contextos e nos sujeitos socialmente
situados. A partir daqui, em todo esse trabalho, vamos referenciar cada um desses
elementos, fundamentando sua inter-relacio como a realidade das adequagdes que a
linguagem académica sistematicamente organizada realiza em seu processo de

autorrealizacdo por meio desses elementos.
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Andlise e nogao tedrica de géneros

As andlises de géneros sdo conhecidas como descricio e explicacdo do
comportamento linguistico, reconhecendo aspectos etnograficos, sociocriticos,
sociocognitivos e textuais (BHATIA, 2004; 2009; 2017). A grande maioria das analises sao
feitas com um Unico género e alguns poucos ja envolvem um olhar para a inter-relagdo
entre géneros. Os procedimentos de analise do contexto atendem a uma compreensao do
campo discursivo e profissional, envolvendo aspectos tacitos e criticos acerca das
hierarquias de poder pela producdo do(s) género(s). O procedimento de analise textual
atende a uma descri¢cdo da organizacao retdrica por meio da indicag¢do linguistica daquilo
que se informa momento a momento na estrutura do texto.

A definicao de géneros tem diferentes e variadas estruturas de conhecimento que
se alinham com a compreensio de uma realidade contextual, de um conjunto de
referéncias e de uma orientacdo para necessidades de ensino e pesquisa. Neste trabalho,
nossa referéncia parte da abordagem do ESP, portanto, Swales (1990) nos apresenta duas
definicdes centradas no nivel de (in)formacdo do leitor. Inicialmente, ele nos apresenta
uma noc¢do que indica uma percepcao de nomes e fungdo dos géneros na relacdo com o

contexto.

Os géneros sdo classes de eventos comunicativos que geralmente
possuem caracteristicas de estabilidade, reconhecimento de nomes e
assim por diante. Os eventos comunicativos do tipo género (e talvez
outros) se constituem nos proéprios textos (falados, escritos ou
combinados), além de procedimentos de codificacdo e decodificacdo,
moderados por aspectos relacionados ao género, a fungao do texto e do
ambiente do texto (SWALES, 1990, p. 9).

O autor nos apresenta nessa definicdo um inicio de conversa para pensarmos nas
caracteristicas que facilitam a compreensdo e constituicio dos géneros. Elas estao
centradas nas concepgoes de CDA e tarefas - ligadas pela acdao que os sujeitos socialmente
situados realizam como propdsitos comunicativos aceitos e reconhecidos. Além disso, ha
o entendimento de um evento comunicativo “percebido como a compreensado ndo apenas
do discurso em si e seus participantes, mas também o papel desse discurso e o ambiente
de sua producdo e recepg¢do, incluindo suas associa¢des historicas e culturais” (SWALES,
1990, p. 46). A partir disso, o autor nos leva para sua segunda concep¢do, a mais conhecida

e propagada no meio académico.
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Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
membros compartilham um certo conjunto de propdsitos comunicativos.
Esses propdsitos sdo reconhecidos pelos membros especializados da
comunidade discursiva original e desse modo passam a constituir a razao
subjacente ao género. A razdo subjacente delineia a estrutura
esquematica do discurso e influencia e restringe as escolhas de contetdo
e estilo. O propésito comunicativo é um critério privilegiado que opera no
sentido de manter o escopo do género, conforme concebido aqui,
estreitamente ligado a uma acdo retdrica comparavel (SWALES, 1990, p.
58).

Dentre outras encontradas em Bhatia (1993; 2004; 2017), nessas duas definicdes
para os estudos de géneros académicos de Swales (1990), na abordagem do ESP ou EAP,
os elementos sistematicos de contexto e sujeito estao sutilmente presentes. Nao estamos
realizando uma analise do discurso nem uma analise critica do discurso, mas uma analise
de necessidades de compreensdo da realidade do género pelo processo de inter-relacao
com o0s contextos e 0s sujeitos.

Analise e nogao teorica do termo contexto

As andlises de contexto, nos estudos de géneros, acontecem como uma
referenciacdo de onde o(s) géneros se encontram, de sua relacdo com o
conteudo/discurso, com o estilo e com a forma do texto. Mas a realidade das analises pode
ser um pouco diferente se formos observar como isso realmente ocorre nas pesquisas.
Alguns trabalhos realizam uma aplicacdo de critérios de identificagdo do contexto
enquanto comunidade discursiva, outros estudos se concentram nas inten¢des privadas
do contexto do género.

A questido do contexto sempre constituiu um aspecto de necessidade de
compreensao nas mais diversas areas da vida humana e dos estudos académicos. Os
movimentos para o desenvolvimento do conhecimento abriram espaco para
compreensao de comunidades de fala (HYMES, 1962; 1964; GUMPERZ, 1968),
comunidades de discurso (SWALES, 1987; 1988; 1990; 1992 [2009]; 1998; 2016),
comunidade de pratica (LAVE; WENGER, 1991) e area disciplinar (HYLAND, 2000), etc.

O conceito de CDA (SWALES, 1987; 1988; 1990; 1992 [2009]) surgiu, inicialmente,
com 6 critérios de identificacdo e foi finalizado com 8 critérios de identificacao (SWALES,
1998; 2016). Swales (1988) desenvolveu o conceito compreendendo que enquanto os
grupos de pessoas criam a comunidade de fala, os discursos criam a CDA.

Nessa acepcao de Swales, a nocdo de CDA consiste em uma compreensao

atemporal, em que os sujeitos (membros) sdo separados por grupos sociorretdricos
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(ocupacionais ou de interesse especifico) heterogéneo(s) e amplo(s), baseados
principalmente em discursos da modalidade escrita. Esses sujeitos se comunicam
sociorretoricamente de lugares distintos por meio dos propdsitos comunicativos que
compartilham. Embora Swales (1998) compreenda isso como contextualizacdo dos
géneros, Bhatia (2004; 2017) alargou essa compreensdo como praticas discursivas,
inicialmente, e depois relacionando isso com as praticas profissionais, entendendo a
partir dos mundos da realidade, das intenc¢des privadas, das andlises e das aplicagdes.
Dentro do quadro geral dessa compreensdo para contextualizacdo dos géneros
académicos, ndo ha nos autores um conceito teérico do termo contexto.

Tendo como quadro teérico-metodoldégico a abordagem sociocognitiva, Van Dijk
(2012) desenvolveu a nocdo tedrica de contexto consistindo em um modo de
compreensao que o sujeito socialmente situado realiza na relacdo com os discursos
pertinentes. Além disso, o autor destacou que o contexto consiste em um componente de
regulacdo do discurso em géneros especificos que servem para producdo em um
momento, mas ndo para outro, compreendendo que esta é atualizada momento a
momento. Interpretando a definigdo que Van Dijk (2012) desenvolve, em todo o livro, o
que é contexto estd relacionado com texto/discurso em géneros orientacionaisl?,
influenciando no processo de significacdo, compreensdo e producdo dos géneros
especificos.

Ainda interpretando a definicdo de contexto em Van Dijk (2012), esse termo
realiza a fungao de permitir a produgdo de texto, tarefas e atividades. Além disso, tem a
funcao de estabelecer condi¢des e controle da produgdo e da compreensdo por meio de
outros géneros que os membros dos grupos ocupacionais, de interesse especifico,
reconhecem como propdsitos comunicativos acerca dos processos de adequagdo da
linguagem. Nesse quadro de compreensao em que o sujeito participa e realiza processos
de significacao da relacdo entre contextos e géneros, o sujeito ainda nao tem seu espaco

de descricao e discussdo em analise de géneros.

10Essa terminologia se refere a uma variacdo para o termo “metagéneros” de Giltrow (2002). Géneros
orientacionais expressa uma compreensdo relacionada com uma fun¢do do contexto, regulando a
compreensao de referéncia de relacdo para si mesmo, para os processos de producdo de géneros especificos
e para os movimentos de participacdo e interacdo dos sujeitos com os discursos e as situagdes
comunicativas acerca das diversas informacoes gerais e especificas.
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Anadlise e nogado de sujeitos nos estudos de géneros académicos do ESP

Identificar o sujeito na linguagem tem sido um desafio para muitos linguistas. Em
Xavier e Cortez (2005), cada pesquisador desenvolve sua propria nocao de sujeito com
base em suas experiéncias de leitura e filiacdo tedrica. Sem referenciar um quadro geral
de quem sdo os sujeitos, o consenso, na relacdo com a sociedade, é que existe um
processamento verbal significativo em que a construcdo, transmissdo, recebimento e
interpretacdo da mensagem acontece. A heterogeneidade de linguistas, de subareas da
ciéncia linguistica e de referéncias que podem se cruzar implica no problema do
reconhecimento de quem é aquele que interpreta e produz e aquele que recebe e
interpreta. Por vezes, essa tarefa é descrita como dominio da andlise do discurso, ndo dos
estudos de géneros.

Nos estudos de géneros a analise de quem sao os sujeitos, o que fazem ou precisam
fazer, qual sua relacdo com o contexto e com o género ndo tem sido uma preocupagao
descritiva em pesquisas. As vezes isso pode ocorrer no discurso oral do ensino-
aprendizagem, mas sem apoio em literatura especializada. Ao nos situarmos na
abordagem do ESP, ndo nos estudos de géneros em si, encontramos a importancia de
descricdo do publico-alvo centrada em suas necessidades de aprendizagem e
comunicacdo, na relacdo com contexto especifico. No quadro de referéncia para a
abordagem podemos observar o sujeito a partir da centralidade nos propésitos
especificos da aprendizagem, da comunicacdo, da pesquisa e do ensino de sujeitos
especificos por outros sujeitos também especificos. Desse modo, ha uma exigéncia de
compreensao geral de quem sdo os sujeitos na relacdo com o contexto e com os géneros
que produzem. Embora se reconhega que o sujeito tem sua participagdo nos processos de
estudo de géneros, nao temos clareza de como isso acontece e funciona em uma pesquisa.

Hamp-Lyons (2015) nos ilumina com uma interpretacdao de quem € o sujeito na
relacdo com os contextos e com os géneros. Tanto Hamp-Lyons quanto o objeto de sua
referéncia (John M. Swales) sao praticantes do ESP/EAP e isso nos orienta para pensamos
sobre a relacdo entre autor/ sujeito referente e autor/ sujeito referenciado. Quando
analisamos a referéncia [HAMP-LYONS, Liz. What is a John Swales? [Editorial] Journal of
English for Academic Purposes, n. 19, p. 137-138, 2015.], percebemos que é no minimo
interessante e curioso como o0s sujeitos se destacam na relagdio com o género
referenciado, com o contexto de publicacdo do género e com eles mesmos dentro de um

quadro de compreensdo de quem sao e o que fazem. Se observarmos isso a partir da no¢do
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de contexto de Van Dijk (2012), tendo uma noc¢do do ESP e inclusdo da area especializada
do EAP, os sujeitos estdo realizando processos de significacdo de outros sujeitos
relacionados com os contextos e com géneros em um ambiente pertinente para o autor e
o referente (revista / periddico de publicacdo cientifica). Observando pela nog¢do de
géneros podemos perceber a ocorréncia de uma relagdo com o “género, a fungao do texto
e do ambiente do texto” (SWALES, 1990, p. 9). Os sujeitos do contexto, da produgao,
recepcao e divulgacao do género estdo compartilhando “um certo conjunto de propdsitos
comunicativos. Esses propositos sao reconhecidos pelos membros especializados da
comunidade discursiva original e desse modo passam a constituir a razdo subjacente ao
género” (SWALES, 1990, p. 58).

0 levantamento desse quadro de referéncias que nos orientam para um processo
de andlise e discussado dos resultados, nos deixa questdes acerca de como definir géneros,
considerando sua inter-relagdo com os contextos e com os sujeitos. Como ja apresentamos
na introducdo deste trabalho, estamos fundamentando a inter-relacdo entre género,
contexto e sujeito como a realidade dos processos de adequagdo da linguagem académica.
Desse modo, organizamos uma pequena analise de dados para situar essa inter-relagao,
mas antes vamos descrever os procedimentos metodoldgicos de como analisamos os

géneros resumo, neste trabalho.

Estratégias de acao para analise de inter-relacdes sistematicas

Seguimos uma metodologia denominada textografica desenvolvida por Swales
(1998), realizando um processo de interpretacdo do género resumo de comunica¢do — RC
na relacdo com os contextos e com quem sdo os sujeitos da producao, o que eles fazem e
como fazem. Os corpora de pesquisa foram compostos por dez RC, enquanto género
especifico, e por quatro géneros orientacionais que referenciam os contextos e os sujeitos
produtores e avaliadores.

Os contextos de analise sao dois eventos académicos realizados no ano de 2019. E
0s sujeitos sdo os participantes desses contextos. Os corpora desses contextos e
participantes, também, sdo partes do material de analise utilizado por uma pesquisa de
doutorado sobre resumos, ainda em andamento, em que se analisa relacdes entre géneros.
0 procedimento de andlise, neste trabalho, consiste em uma descricdo da organizacao

retérica do género RC a partir do modelo de estudos apresentado em Oliveira (2017). E
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descrevemos, ainda, os géneros orientacionais. As discussdes se concentram na
significacdo do resultado da analise do género resumo, RC, observando as relagdes e inter-
relacbes com os contextos gerais e especificos e com os sujeitos da producdo e da

recep¢ao, conforme trataremos no topico a seguir.

Resultados e discussdes do significado das analises

Os resultados das analises contextuais nos mostram uma visdo geral para os
aspectos de compreensdo dos géneros especificos, RC, regulado por informativos em
géneros orientacionais. Essa andlise contextual foi realizada por meio dos géneros
orientacionais que nos mostram o que os contextos fazem ou precisam fazer enquanto
influenciadores da produgao dos géneros especificos e em relacdo aos sujeitos habilitados
para produzi-los.

No Quadro 1, a seguir, podemos observar os resultados dessas anadlises
contextuais. Embora possamos observar que essa andlise da conta de nos mostrar quem
sdo os sujeitos e o que fazem ou precisam fazer, ainda precisamos compreender qual é a
relacdo dos sujeitos com o contexto. Desse modo, inserimos uma observa¢do para
categorias mais gerais com atenc¢do para a origem dos sujeitos dentro de outros contextos
mais amplos como a CDA e a drea disciplinar. O contexto especifico pode ser o objeto desta
etapa de analise de géneros, mas para entender os sujeitos e os géneros, contemplando
aspectos de autoridade e poder, precisamos de uma visdo macro em relacdo com uma
visao micro.

Quadro 1: Descricdo das categorias representativas dos elementos

GENEROS CONTEXTOS SUJEITOS
Géneros Contextos Sujeitos gerais:
orientacionais: gerais:
1. Cartas 1. Comunidade 1. Professores e
circulares com | discursiva académica; pesquisadores doutores e pos-

regulamento de producao 2. Area disciplinar | doutores de instituicdes de

e informacdes gerais;

2. Caderno de
programacao;

3. Diretrizes para
os autores;

4. Resumo de

simpoésio tematico - RST.

de linguistica e literatura.

ensino superior;

2. Alunos de
graduacdo (lato sensu
stricto sensu);

3. Alunos de graduacdo
e professores de educacdo
basica.

pOs-
ou

Género
especificos:

Contextos
especificos:

Sujeitos especificos
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1. RC oral e em
poster.

Variacao de

géneros resumo

1. Resumo de
minicurso;

2. Resumo de
oficina;

1. Evento
académico: SIMELP e
SIGET;

2. Simposio

tematico referente aos
estudos de géneros e
estudos de letramentos.

1. Produtores de
resumos: estudantes,
professores e pesquisadores
interessados em estudos de
géneros e letramentos;

2.
Receptores/avaliadores
doutores e poés-doutores de

linguisti literatura.
3. Resumo de guistica e literatura

mesa-redonda;

4. Resumo de
conferéncia;

5. Resumo de
palestra;

6. RST;

7. RC oral;

8. RC em poster;

9. RTC.

Fonte: Elaborac¢do nossa.

Neste quadro, a separacao de categorias gerais e especificas nos orienta perceber
uma andlise de géneros com mais aspectos informativos. Ja podemos ter uma clareza na
noc¢ao de que os elementos géneros, contextos e sujeitos estdo inter-relacionados. A partir
dos géneros orientacionais da analise do contexto, temos um mapeamento da variacao de
géneros resumo e poderiamos incluir outros géneros diferentes, mas optamos pela
descricao, apenas, de resumos por motivo de sua relacao de propdsito geral de resumir
com o RC.

Nessas andlises contextuais, a variacdo dos nove resumos representa uma
indicacdo de autoridade e poder em relagdo com quais sujeitos do contexto estdo
autorizados para realizar sua produgdo. Os géneros resumo de: minicurso, oficina, mesa
redonda, conferéncia, palestra e RST sdo especificamente restritos aos sujeitos com
doutorado e poés-doutorado. O RC em péster é a producdo de género resumo permitido
para todos os publicos de participa¢do do evento, mas nem todos os produtores desse RC
podem produzir o RC oral para comunica¢do no simpoésio tematico. Aqui ja temos uma
observacao centrada na analise dos sujeitos que nos permite entender, de modo genérico,
que nem todos os sujeitos atendem as condi¢des de producao exigidas pelo contexto.

Na Tabela 1, a seguir, apresentamos o resultado da analise textual em que
descrevemos a organizacgao retdrica do RC em estratégias retdricas - ER, representando

a informacao da estrutura do RC enquanto movimentos retéricos - MR.
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Tabela 1: Ocorréncias de ER e MR no RC de eventos académicos

RC dos eventos académicos SIMELP e SIGET 2019 | RC |RC|RC|(RC|RC|RC|RC|RC|RC|RC
1 [2 |3 ]|4[5[6|)7[8]910]Oco.
MR 1: ESTABELECER O CONTEXTO 8
ER1:Contextualizando a pesquisa efou | X [ X[ X |X|X| -] -]X]|X|X 8
ER2: Apresentando o objeto de estudo e/ ou - | X - - - - - X - X 3
ER3: Apresentando o problema a ser solucionado e/ ou - - - - - - - -l - - 0
ER4: Levantando a hipotese - XX - -] - - - -1 X 3
MR 2: INTRODUZIR O PROPOSITO 10
ER1: Indicando a intencdo do autor e/ ou - - X -1 -0 - - -l - - 1
ER2: Apontando os objetivos X [X] -] X|X[X[X[|X|X[|X 9
MR 3: DESCREVER A METODOLOGIA 10
ER1: Apresentando o quadro tedrico-metodoldgico e/ ou | X - X - XXX [ X|X X 8
ER2: Descrevendo os fundamentos tedricos e/ ou - XX - - - - -1 -] - 2
ER3: Incluindo informacdes sobre o corpus e/ ou - - - X -] -1 X] -]X X 4
ER4: Descrevendo os procedimentos ou métodos e/ ou - XX | XX - X | XX - 7
ERS: Indicando o escopo da pesquisa - - - X - - X -] -] - 2
MR 4: SINTETIZAR OS RESULTADOS 10
ER1: Apresentando os resultados X [ X[ X X|X[X[|[X|X|[X[|X] 10
MR 5: APRESENTAR AS CONCLUSOES 5
ER1: Apresentando as conclusées X [ X] - - X - X -] - X 5

Fonte: Elaborac¢ido nossa.

Uma outra observacdo importante para essa descricdo da organizacao retorica,
partindo da analise dos géneros orientacionais, esta relacionada com a analise de texto
dos RC oral e em poster, sem distingdo clara para essa variacdo centrada nos sujeitos da
producao. Com uma certa relatividade para cada evento académico, as orientacdes
contextuais indicam a obrigatoriedade de producdo desses resumos contendo objetivos,
fundamentacdo, metodologia, discussao dos resultados parciais ou finais e conclusoes.
Desse modo, é possivel abrir discussdes para o entendimento da realidade do género RC,
considerando a relacdo com os sujeitos da producao e avaliagdo - quando em observacao
para a estrutura de obrigatoriedade (expectativa) e MR (realidade).

O resultado das analises textuais, observando a organizacdo retérica que constitui
o RC, nos mostra uma variacdo de comportamento linguistico em referéncia para a
informag¢do do MR. Embora o modelo de analise utilizado nao apresente mais de uma ER
paraos MR 4 e 5, cada MR pode ser representado por diferentes ER e isso tem uma relacao
com o modo como o produtor do RC entende a necessidade de determinar uma ER como

relevante para descricdo de um MR.
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Uma observacao que devemos fazer quanto ao corpus analisado é que ele passou
por uma avaliagdo. De um lado nés temos os sujeitos da producao e por outro lado noés
temos os sujeitos da avaliacao, especificamente os produtores do RST, coordenadores do
simp0sio tematico. Aqui nds temos uma relacao do género RC com o contexto do simpdsio
tematico (abrangéncia discursiva) e com os sujeitos significando uma inter-relagao. Isso
caracteriza a interpretacdo de que os géneros, contextos e os sujeitos dos eventos
académicos estdo inter-relacionados.

A significacdo dessas anadlises, observando essa inter-relacdo, constitui uma
compreensao da realidade do género RC de evento académico, existindo a partir de
causas, condicOes e efeitos. As causas do surgimento do género sdo as chamadas para
participacdo nos eventos académicos, as necessidades de compartilhamento de
conhecimentos e de interacdo social dos sujeitos (membros da CDA e area disciplinar)
como atividades curriculares ou extracurriculares. As condi¢des de surgimento do género
sdo que os sujeitos da producao estejam se desenvolvendo nos processos de aculturagao
académica e relacdo social com a area disciplinar. Além disso, que o género atenda ao
regulamento contextual ou aspectos de interesse e expectativa dos avaliadores na relacao
direta com os objetivos do simpdsio tematico. Os efeitos desse género, atendendo as
causas e condicoes, sdo a participacio do sujeito no evento académicos,
compartilhamento de conhecimentos, interacdo social e produ¢do de outros géneros,
publica¢do de um trabalho completo, ampliacao do curriculo etc.

O significado dessa significacao consiste em perceber que existem motivacdes que
estdo nos sujeitos para participar de eventos académicos e produzir os géneros
especificos sob orientagdes especificos do contexto. Na compreensdo dos estudos de
géneros, seguindo a abordagem do ESP, é mais adequado conceber um contexto e os
sujeitos (publico-alvo) de modo consciente, claro, em que os géneros sdao um corpo, 0s
contextos sao um ambiente e os sujeitos sdo uma mente. A situa¢do social de cada
ambiente gera um processo especifico de identificacdo dos sujeitos e niveis de
especializacdo académica, uma massa heterogénea, porém fung¢des, mentalidades,
condi¢cdes e aceitacdes de realizacdo de atividades, tarefas e producao de géneros
diferentes. Assim podemos perceber que os sujeitos sao semelhantes, mas ndo iguais. Sem
uma clareza das inter-relagcdes entre géneros, contextos e sujeitos, as analises de géneros,
mesmo considerando o contexto como parte da andlise, ndo nos da subsidios de

compreensao da realidade do género e seus processos de existéncia e ligacdo com outros
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géneros de outros contextos. Para fechar essas discussdes das analises, passaremos para

as conclusoes do presente trabalho.

Consideracoes finais

O discurso na redacao deste artigo de pesquisa é importante para uma
compreensao de como a linguagem académica funciona e de como se constitui a partir dos
elementos géneros, contextos e sujeitos. O género resumo, RC, relacionado ao contexto de
eventos académicos e produzido sob condi¢des de compreensado percorre um processo de
codificacdo e decodificacdo. Esse processo é uma tarefa da mentalidade do sujeito
produtor e avaliadores, contextualmente situado, apreendendo o que é o género, as
regulamentacdoes do contexto e investindo no desenvolvimento de estruturas do
conhecimento e formas organizadas de acdo retdrica recorrente.

Cada um desses elementos s6 é constituido como tal na relagdo com os outros
elementos, o que entendemos que ndo had um sem os outros. Essa inter-relacdo consiste
em um sistema de linguagem prépria do macro contexto académico e de todas as
atividades que venham a ocorrer no nos seus contextos constituintes micro. As inter-
relacoes dos elementos sdo a base para o entendimento da analise de géneros, dos géneros
em si e das questdes de como a linguagem é posta em pratica na realidade dos processos
de adequacao de outras relacdes e inter-relacdes dos contextos e dos sujeitos.

As evidéncias que ora tornamos visiveis na literatura cientifica serve, também,
para orientar e organizar futuros estudos, pesquisas e ensino de géneros, de letramentos
académicos, de mapeamento de géneros e de descricao da identidade do fendmeno da
linguagem.

Essas conclusdes expressam a necessidade de se destacar com clareza as relagoes
e inter-relacdes entre géneros, contextos e sujeitos, percebendo os fendmenos do sistema
de linguagem. Além disso, ampliam os conhecimentos existente sobre quem sao os
sujeitos, como organizar uma compreensao de quem sdo, o que fazem, por que fazem e o
que podem fazer de modo que podemos perceber e pensar ha heterogeneidade desses

sujeitos de diferentes perspectivas.
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RESUMO

Este artigo visa discutir o tratamento dado ao estudo do Léxico no
Documento Curricular do Estado do Tocantins (DCT) de Lingua
Portuguesa Fundamental - Anos Finais, apresentando algumas reflexdes
a partir de estudos bibliograficos. Ressalta-se que apesar da relevancia
do tema no processo de ensino e aprendizagem da lingua materna,
observamos que ainda nao é priorizado no trabalho desenvolvido nas
salas de aula do Ensino Fundamental II, tornando-se assim
marginalizado pela pouca insercao dessa tematica nas aulas. Observa-se
uma predominancia do estudo gramatical que é culturalmente
referendado pela sociedade, que acredita que para dominar o idioma
deve-se conhecer e dominar as regras gramaticais da lingua, comecando
a ser inserido a partir dos novos documentos curriculares oficiais. O que
propomos neste estudo tedrico é refletir sobre alguns dos conceitos
fundadores apresentados pela Lexicologia e que envolvem o ensino do
léxico, entrelacando alguns pontos registrados em documentos oficiais
voltados ao ensino de lingua materna. Assim, a Lexicologia, enquanto
area do conhecimento que trata diretamente da lingua, pode contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino de lingua, em especial, o de lingua
portuguesa. Compreende-se, que € urgente essa (re)formulacdo da
pratica pedagogica, valorizando o estudo lexical, como uma forma de
aprimoramento do processo de aquisicao da leitura e da escrita.
Palavras-chave: Léxico. Ensino. Documento Curricular do Tocantins.

ABSTRACT

This article aims to discuss the treatment given to the study of the
Lexicon in the Curricular Document of the State of Tocantins (DCT) of
Elementary Portuguese Language - Final Years, presenting some
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reflections based on bibliographical studies. It is noteworthy that despite
the relevance of the theme in the teaching and learning process of the
mother tongue, we observe that it is still not prioritized in the work
carried out in Elementary School II classrooms, thus becoming
marginalized by the little insertion of this theme in the classes. There is
a predominance of grammatical study that is culturally endorsed by
society, which believes that to master the language one must know and
master the grammatical rules of the language, starting to be inserted
from the new official curriculum documents. What we propose in this
theoretical study is to reflect on some of the founding concepts presented
by Lexicology and that involve the teaching of the lexicon, interweaving
some points recorded in official documents aimed at teaching the mother
tongue. Thus, Lexicology, as an area of knowledge that deals directly with
language, can contribute to improving the quality of language teaching,
especially in Portuguese. It is understood that this (re)formulation of the
pedagogical practice is urgent, valuing the lexical study, as a way of
improving the process of acquiring reading and writing.

Keywords: Lexicon. Teaching. Tocantins Curriculum Document.

INTRODUCAO

O presente trabalho visa apresentar um estudo teédrico e reflexivo sobre alguns
dados referentes ao ensino do léxico nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental - Anos Finais. Reconhecendo-se a relevincia dessa tematica para o
desenvolvimento da competéncia da leitura e da escrita como um processo que ocorrera
durante a vida dos cidaddos que formamos, pois precisarao se expressar no seu cotidiano
e atuar em diversas areas do conhecimento e social.

Ao afirmarmos que a linguagem constitui o sujeito, assumimos o posicionamento
que sua identidade é construida discursivamente nas instituicoes formadoras, onde os
alunos aprendem a falar e escrever com os professores. Entendendo assim que a esséncia
da linguagem é dialdgica (BARKTIHIN, 1953; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1988) cada
palavra ja tem o sentido do outro nela inscrito e cada individuo se constitui
intersubjetivamente através das palavras do outro. Portanto, os intercambios académicos
sdo essenciais para o processo de formagdo do aluno.

Essa visao esta vinculada a concepcao de 1éxico como patrimonio cultural imaterial

de um povo:

Quando estudamos o 1éxico de uma lingua, entendemos que é nesse nivel
em que as relagdes linguisticas e extralinguisticas mais se sobressaem,
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pois ha lacos intimos que ligam o léxico a cultura de um povo (..)
Podemos dizer que o 1éxico é o tesouro vocabular formado por simbolos
verbais da cultura registrados no decorrer de sua historia, constituindo a
fisionomia de um povo (MARTINS, ZAVAGLIA, 2014, p. 83)

Quando analisado dessa forma, o estudo do léxico é primordial para o
desenvolvimento integral do aluno enquanto sujeito de transformacao social, pois o uso
da linguagem lhe permitira participar e integrar culturalmente e socialmente dos grupos
em que esta inserido.

O antropdlogo Edward Sapir (SAPIR, 1969) afirma que é através do sistema
linguistico, ou seja, do 1éxico, que os individuos se expressam e expressam seus valores,
construindo a histéria, tornando-se necessario estudar a lingua inserida na cultura.

Partindo desse principio, fica evidente a importancia do léxico no ensino de lingua
materna, como uma abordagem textual desse ensino lexical, reconhecendo que a escolha
do léxico estd diretamente relacionada a atividade discursiva e que a maneira que
utilizamos os recursos de textualizagdo, como a coesdo e a coeréncia, sempre estardo
relacionados as propriedades lexicais. Com base nesse reconhecimento, esperamos neste
trabalho proporcionar uma reflexdo sobre como poderiam ser tratadas as questdes
relativas a ampliacdo da competéncia lexical dos estudantes, em um trabalho de leitura

de textos.

1 BREVE ABORDAGENS DO ENSINO LEXICAL NA LINGUA MATERNA

Antes de abordar o tema léxico analisemos o significado da palavra lexicologia.
Segundo o minidicionario da lingua portuguesa (SILVEIRA BUENO, 2007, p. 470),
lexicologia significa parte da gramatica que trata da etimologia das palavras e das diversas
acepcoes; estudo dos elementos da formagdo das palavras.

Ao sair da faculdade o professor se depara com os documentos oficiais onde o
estudo do léxico é abordado e sua insercdo na pratica pedagdgica depende
exclusivamente do conhecimento académico, quando ele ndo adquiriu essa formacao,
deixa-o sem saber como proceder, optando por utilizar na maioria das vezes a abordagem
sugerida nos livros didaticos.

O que torna esse trabalho ineficaz, pois ao observa-lo nos materiais didaticos quase
ndo o encontramos, a autora Antunes (2012) corrobora com esse pensamento ao abordar

que:
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Na maioria dos livros didaticos, sobretudo os do ensino fundamental, o
estudo do léxico fica reduzido a um capitulo em que sdo abordados os
processos de “formacdo de palavras”, com a especificacdo de cada um
desses processos, acrescida de exemplos e de exercicios finais de andlises
de palavras. O destino que terdo as palavras criadas é silenciado. O
significado que tem a possibilidade de se criar novas palavras pouco
importa. Também pouco importa a vinculacdo de tais criacdes com as
demandas culturais de cada lugar e de cada época (ANTUNES, 2012, p.
20).

Na pratica, o professor como responsavel e participante ativo no processo
educativo, devera contribuir para a modificacio dessa realidade ainda presente em
nossas instituicdes educacionais, com o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas
que garantam a aquisicdo de conhecimentos lexicais, pois € de suma importancia esse
trabalho para melhoria do processo de ensino e aprendizagem da competéncia leitora e
escritora. Lembrando que garantir estas oportunidades é responsabilidade da escola.

Este trabalho ndo tem a finalidade de apontar férmulas prontas para cada
problema diagnosticado no ensino lexical, mas de indicar alguns caminhos que podem ser
percorridos na busca de preparo do atendimento dessas habilidades, dando-lhes as

oportunidades que os documentos legais garantem.

2 Estudo do léxico

Nesse estudo, adotaremos para fins de fundamentacgao teérica do nosso trabalho a
lexicologia como a disciplina que se ocupa do 1éxico como a totalidade das palavras de
uma lingua, interiorizada por parte dos falantes de uma lingua (VILELA, 1994). Sendo
assim uma abordagem linguistica de forma interseccional abordando-a como essencial a
producao do discurso e necessaria a estrutura interna do 1éxico.

Destacamos que segundo estudo de Mantovani (2015), o estudo cientifico do léxico
€ uma preocupacao recente, obtendo registro da Lexicologia nos curriculos dos cursos de
Letras em algumas universidades do pais apenas na década de 70. Esse interesse
pode estar relacionado com a compreensao e valorizacdo do conjunto de vocabularios
adotados pelos falantes de uma determinada lingua de forma a adquirir esse vocabulario
juntamente com a cultura dessa sociedade.

De acordo com Antunes (2012) o estudo lexical estd relacionado com estudo
gramatical, mais especificamente a morfossintaxe e a fonologia, constituindo assim um

grande componente da lingua. Nesta linha de raciocinio, a autora ainda ressalta que “Se é
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verdade que ndo existe lingua sem gramatica, mais verdade ainda é que sem léxico ndo ha
lingua” (ANTUNES, 2012, p.27). Esse pensamento prova que é imprescindivel trabalhar
essa tematica nas aulas de lingua portuguesa, demonstrando a necessidade de inseri-lo na
pratica pedagogica do professor.

Analisando esse posicionamento, verificamos que o léxico exerce um papel
fundamental na interacdo dos individuos com o mundo, pois é através dele que
compreendemos e (re)significamos nossas relagdes exteriores. Toda discussao
apresentada deixa claro que precisamos aprimorar esse trabalho em nossas aulas de
lingua materna. Sendo o primeiro passo, a apropriacao dessa tematica nos documentos
curriculares para a modificacdo dessa realidade que segundo Antunes (2012), ainda
ocupa um lugar marginal no interior de alguns programas escolares.

Como disserta (BIDERMAN, 2001, p.20) “todo conhecimento do universo é
transferido para o 1éxico em virtude da relacdo que se estabelece entre cada um dos itens
lexicais discretos e o espaco referencial designado”. Assim percebemos que esse
conhecimento linguistico serd fundamental para que o aluno obtenha sucesso no seu
processo de aprendizagem.

Pode-se afirmar que ele também é uma condi¢do para a leitura de mundo por parte
dos usuarios de uma lingua e fonte importante de informagdes sobre a cultura, a historia
e a identidade das comunidades que dele se utilizam. Este é o viés adotado por Biderman
quando afirma que o léxico abrange “todo o universo da significagdo, o que inclui toda a

nomenclatura e a interpretacao da realidade” (BIDERMAN, 2001, p.198).

2.1A abordagem lexical nos documentos oficiais

Iniciaremos, analisando a relacdo entre a educacdo basica e o ensino de lingua
materna. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n2
9.394/96 a educacgao basica compde-se da educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, abordando assim boa parte da fundamentac¢do da vida de um individuo. O periodo
em que passara na escola, sua infancia e adolescéncia, lhe dard as bases formativas
necessarias para um pleno desenvolvimento social e as habilidades para a continuidade

de seu percurso até o ensino superior. Segundo Ferrarezi

E interessante notar que o ensino da lingua materna é destaque nessa lei
para os ensinos fundamental e médio (artigos 32, paragrafo 3¢ e 36, inciso
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[), ndo se falando nada para esse ensino para a educacdo infantil
Entretanto, nos parametros Curriculares Nacionais - PCN para a
educacdo infantil, que constituem documentagio oficial do MEC aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacdo, existe um volume quase todo
dedicado ao ensino das habilidades de linguagem, incluindo a leitura e a
escrita, o que nos leva a entender que a lingua materna ocupa espago de
relevo também nessa fase (FERRAREZI, 2018, p.18).

No ensino fundamental, o documento traz como um dos objetivos do ensino de

Lingua Portuguesa:

[...] nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os conhecimentos sobre a
lingua, sobre as demais semioses e sobre a norma-padrdo se articulam
aos demais eixos em que se organizam os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de Lingua Portuguesa. Dessa forma, as abordagens
linguistica, metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica
de linguagem que estd em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou
oralidade. (BRASIL, 2016, p. 137).

Assim, o sujeito em aprendizagem deve ouvir, falar, ler e escrever bem e através

de tais habilidades assimiladas de forma eficaz, atuar como ser social e utilizar a lingua

como instrumento de interacdo, compreensdao do mundo e de seus valores, bem como

desenvolver-se pessoalmente e criticamente. Nesta mesma fase, dando continuidade, o

discente deve entdo iniciar e aprimorar suas reflexdes sobre a lingua, mais

especificamente sobre a gramatica, o que é sistematizado e aprofundado no ensino médio,

nao devendo deixar de ver a lingua como um caminho ao conhecimento, comunicagdo e

cidadania.

Segundo A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - a amplia¢do do léxico por

parte dos estudantes é primordial para a plena aquisicdo dos objetivos propostos nos

documentos oficiais de lingua materna.

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando
atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformagdes
das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande
parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é
“uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 1998, p. 20).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o
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desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producio de textos em varias midias e
semioses (BRASIL, 2016, p. 65).

Ao analisarmos especificamente o ciclo desse estudo (Fundamental II),
encontramos um detalhamento das habilidades requeridas nas competéncias leitora e
escritora, a competéncia que envolve o eixo de analise linguistica e semiotica, onde

explana-se:

O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante
os processos de leitura e de producido de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicdo dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e
pelasituacdo de producio, seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz
respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composi¢do dos
textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da progressao
tematica dos textos, influenciadas pela organizacdo tipica (forma de
composicao) do género em questdo. No caso de textos orais, essa analise
envolvera também os elementos préprios da fala - como ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulacdo, variedade linguistica adotada,
estilizacdo etc. -, assim como os elementos paralinguisticos e cinésicos
- postura, expressao facial, gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo
levadas em conta as escolhas de l1éxico e de variedade linguistica ou
estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e morfolégicos, de acordo
com a situacdo de producdo, a forma e o estilo de género.

[..] Os conhecimentos grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfologicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que
operam nas andlises linguisticas e semidticas necessarias a
compreensao e a producio de linguagens estardo, concomitantemente,
sendo construidos durante o Ensino Fundamental. Assim, as praticas de
leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e multissemioticos
oportunizam situacdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens de uma
forma geral, em que essas descricdes, conceitos e regras operam e nas
quais serdo concomitantemente construidos: comparagdo entre
defini¢cdes que permitam observar diferencas de recortes e énfases na
formulacdo de conceitos e regras; comparacdo de diferentes formas de
dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas
podem trazer/ suscitar; exploracdo dos modos de significar dos
diferentes sistemas semidticos etc.

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanga linguistica e
da variacdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que
podem ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as
variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que
esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL,
2017,p.79)
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0 documento ainda apresenta as habilidades que o aluno precisa desenvolver,
como conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fendmenos
léxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia
ou homonimia; figuras de linguagem; modaliza¢cdes epistémicas, deOnticas, apreciativas;
modos e aspectos verbais.

A BNCC enfatiza que tem como competéncias especificas de Lingua Portuguesa

para o ensino fundamental os seguintes itens:

[..] 1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a
como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-
a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacio e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso/género textual.

6.Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e
criticamente em relacdo a conteidos discriminatorios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9.Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura
e outras manifesta¢des artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com aliteratura.
10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p. 85)

Dessa forma, percebe-se que o ensino do 1éxico ndo tem um item especifico que faz
referéncias a esse campo de conhecimento, ou seja, esse trabalho acaba por vir em
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segundo plano tendo em vista que em nenhum momento é mencionado, vindo assim como
acessorio no estudo das palavras e expressdes, através dos textos de diferentes géneros.
Essa dinamica até permite a abordagem do estudo lexical, mas de forma superficial e as

vezes mecanica, pois ndo trabalha o contexto cultural e a vivéncia do aluno.

2.2 Andlise lexical do Documento Curricular do Tocantins

Com o objetivo de analisar o estudo do 1éxico na rede de ensino que atuamos,
passaremos ao estudo da versao homologada do DCT (Tocantins, 2019), onde podemos
verificar a indicagao desse trabalho na apari¢cdo do objeto de conhecimento denominado
como “léxico/morfologia” a ser abordado no 62, 72 e 82 anos sob as habilidades:

e (EF06LPO04) Analisar a funcao e as flexdes de substantivos e adjetivos e de verbos
nos modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo: afirmativo e negativo.
Nessa habilidade, traz-se uma sugestdo pedagoégica com a orientacdo voltada para o

trabalho do 1éxico:

Essa habilidade pressupée a construgdo prévia ou conexa de
conhecimentos morfossintaticos relacionados a trés classes de palavras
(substantivos, adjetivos, verbos) e a modos verbais e categorias
gramaticais a elas relacionadas. Convém lembrar, ainda, que as
concordancias verbal e nominal, assim como a manutenc¢ao e a correlacdo
dos tempos verbais implicadas nessa habilidade colaboram para a coesao
e a coeréncia na escrita. E pertinente incluir no estudo dos léxicos
palavras préprias da nossa regido. (Estudos dos nomes de lugares:
Toponimia) (TOCANTINS, 2019, p.148)

e (EFO07LP03) Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os
prefixos e sufixos mais produtivos no portugués.

e (EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras
compostas.

e (EFO7LP09) Identificar, em textos lidos ou de producao prépria, advérbios e
locugdes adverbiais que ampliam o sentido do verbo ntcleo da oracao.

e (EFO8LPO05) Analisar processos de formacao de palavras por composicao
(aglutinacao e justaposicao), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em

palavras compostas.

121



Linguistica, Letras e Artes: A Sociedade e a Cultura

Nota-se na abordagem da tematica no documento da rede estadual que este
também traz também o texto como centralidade do objeto de ensino da lingua materna,
tendo como foco o processo de ensino e aprendizagem da competéncia da leitura e escrita,
entretanto, ocorre uma restricao do lexical ao uso da lingua, o que estudando apenas o
documento impossibilita a sua contextualiza¢ao, pois nao se trabalha a vivéncia do aluno.
Ressalto que ndo apresento a reflexdo sobre o idioma como um método errado, a critica
estd relacionada a limitacdo desse processo apenas aos estudos gramaticais e
morfologicos, deixando de lado um tema base para o alcance das metas apresentadas nas
competéncias gerais.

Com base no material citado, é possivel confirmar o pensamento de Antunes

(2012):

Por muitas razodes histéricas, sobejamente exploradas em diversos
estudos, a gramatica assumiu nas atividades de ensino um lugar
hegemonico, ou melhor dizendo, um quase monopélio, deixando fora de
andlise os outros componentes que tornam possivel a atividade de
comunicacdo verbal. Consequentemente, o estudo do Iéxico tem
constituido um interesse secundario nas atividades de ensino, realizado
de forma irrelevante e pouco significativa do ponto de vista dos usos
sociodiscursivos dalingua (ANTUNES, 2012, p. 20).

O trabalho com o léxico até aparece nos documentos curriculares sob outras
perspectivas envolvendo coesdo e coeréncia entre outros, ou seja, o estudo lexical esta
inserido, porém isso ocorre de forma timida e muitas vezes imperceptivel para quem vai
ministrar a aula, impossibilitando que esta seja dada de forma mais proveitosa,
envolvendo o aluno no processo de ensino aprendizagem.

Na pratica de sala de aula e pautados no curriculo, esquecemos que a lingua
abrange muito mais do que apenas gramatica, deixamos de nos lembrar a existéncia do
l1éxico, que por sua vez ultrapassa os limites de uma simpléria lista de palavras, sendo este
o responsavel pela formacdo de uma teia de significados possiveis, ndo devendo assim
ocupar um lugar tdo irrelevante nas aulas de lingua materna, e sim ser trabalhado
juntamente com a gramatica.

Dessa forma, a limitacdo na exploracdo do léxico compromete a qualidade da
producdo oral e escrita dos alunos, influenciando nos resultados dos objetivos de analise

e reflexdo da lingua propostos para o ensino fundamental nos documentos oficiais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta perspectiva, podemos apontar como forma de obter éxito no estudo,
exploracdo e desenvolvimento do 1éxico a inclusdo dessa tematica na formacao docente
tanto inicial como continuada.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - além de uma formacgdo
inicial consistente, é preciso considerar um investimento educativo continuo e
sistematico para que o professor se desenvolva como profissional da educacgao.

Pela afirmacdo anterior, entendemos que o processo de formag¢do continuada dos
professores constitui-se em necessidade emergente no atual contexto socio educacional
para o estudo coerente do l1éxico.

Outro ponto que também merece destaque nesse trabalho é a discussdo do ensino
do 1éxico além do estudo gramatical muito presente na nossa escolha metodoldgica nas
aulas de lingua materna. Ultrapassar esses limites dos documentos curriculares é
essencial para a melhoria da aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos de forma
competente.

Diante desses desafios, espera-se que este artigo tenha conseguido despertar nos
professores de lingua materna o interesse pelo estudo e implementagdo do 1éxico em suas

salas de aula.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar o uso (in)coerente da citacao
como estratégia argumentativa presente no género redacao e revelar que
nem sempre o autor do texto consegue embasar seu argumento com a
citagdo feita por ele, construindo, assim, uma argumentacao ineficiente,
que nao alcanga a persuasdo e o convencimento do leitor. O corpus deste
artigo constitui-se de um texto feito no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) 2021 (12 aplicacdo), cujo tema de redacao foi “Invisibilidade e
registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil”. Esta pesquisa se
insere em uma abordagem qualitativa, a qual realiza um estudo amplo do
objeto de pesquisa, considerando o contexto em que ele esta inserido e
as caracteristicas da sociedade a que pertence. A base teorica deste
trabalho abrange as noc¢bdes de texto, tipo textual dissertativo-
argumentativo, género textual reda¢do, argumentacdo, estratégias
argumentativas e coeréncia e pode ser encontrada nos estudos Koch
(1993, 2002, 2006), Marcuschi (2002, 2008), Abreu (2000), Reboul
(1998), Massmann (2017), entre outros. A pesquisa, feita sob a 6tica da
Linguistica do Texto, apresenta-se relevante por refletir acerca da
(in)eficiéncia da citagdo a partir do seu emprego (in)coerente na redacao,
género textual importante para o aluno tanto na escola, quanto em
vestibulares ou no Enem, como uma das provas que integram os exames
de selecdo para ingresso no ensino superior.

Palavras-chave: Nocdo de texto. Género textual redac¢do. Estratégias
argumentativas.

ABSTRACT
This paper aims to analyze the (in)coherent use of citation as an
argumentative strategy present in the essay genre and to reveal that the
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author of the text is not always able to support his argument with the
citation made by him, thus building an inefficient argument, which it does
not reach the persuasion and conviction of the reader. The corpus of this
article consists of a text written in the National High School Examination
(Enem) 2021 (1st application), whose writing theme was “Invisibility
and civil registration: guarantee of access to citizenship in Brazil”. This
research is part of a qualitative approach, which carries out a broad study
of the research object, considering the context in which it is inserted and
the characteristics of the society to which it belongs. The theoretical basis
of this work covers the notions of text, essay-argumentative textual type,
essay genre, argumentation, argumentative strategies and coherence
and can be found in studies Koch (1993, 2002, 2006), Marcuschi (2002,
2008), Abreu (2000), Reboul (1998), Massmann (2017), among others.
The research, carried out from the perspective of Text Linguistics, is
relevant for reflecting on the (in)efficiency of citation from its
(in)coherent use in writing, an important textual genre for students both
at school and in entrance exams or in the Enem, as one of the tests that
make up the selection exams for admission to higher education.
Keywords: Notion of text. Textual genre writing. Argumentative
strategies.

INTRODUCAO

Desde 1998, o Exame Nacional do Ensino Superior (Enem) esta sendo aplicado no
Brasil. Ele foi fundando pelo Ministério da Educagdo (MEC) com o propoésito de avaliar o
Ensino Médio brasileiro. A constituicao desse exame sempre foi de uma prova de Redagao
e de quatro provas objetivas: Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias, Linguagens, Cdédigos e suas tecnologias e Matematica e suas
tecnologias. A partir de 2009, o Enem passou a ser utilizado também como via
de ingresso no Ensino Superior, assemelhando-se a um processo seletivo de vestibular.
Desse modo, hoje todas as universidades federais do pais usam o exame de alguma forma,
seja como processo seletivo Unico, seja como uma das vias de admissdao ao Ensino
superior. E, nesse contexto, torna-se necessario reconhecer como escrever um texto
dissertativo-argumentativo - tipologia textual exigida para a prova de Redacao do Enem
- quanto ao que melhor o caracteriza, a argumentacdo consistente.

Contudo, esse saber escrever - no que se refere a saber persuadir, saber usar
recursos argumentativos de maneira coerente e produtiva - nao constitui uma pratica
inata. Por isso, representa um exercicio desafiador para estudantes, pois implica o

conhecimento nao s6 de regras da lingua padrao e das caracteristicas da tipologia textual,
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como também da estrutura do género textual especifico a ser produzido, do assunto a ser
desenvolvido, da opinido a ser tomada e das estratégias argumentativas fundamentais e
coerentes para que o leitor seja persuadido e convencido do ponto de vista defendido no
texto.

Com base nisso, sera analisada neste artigo uma redag¢do nota 1000 do Enem 2021,
12 aplicagdo, cujo tema de redacao foi “Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a
cidadania no Brasil”, para identificar as estratégias argumentativas usadas por esse texto,
observar se atendeu as habilidades e as competéncias esperadas pela prova do Enem e
analisar como elas sdo utilizadas, com foco no uso produtivo e coerente delas. Esse
trabalho aspira identificar essa construcao argumentativa com vistas a, posteriormente,
favorecer o processo de ensino-aprendizagem de estudantes aspirantes a uma
argumentacao consistente e coerente, a fim de que eles possam compreender a arte da
escrita argumentativa e se beneficiar dela em processos como o Enem. O objetivo, nesse
sentido, é sugerir que se reconheca como empregar as estratégias argumentativas para
que, de fato, elas sejam colaborativas para o processo de persuasao, de convencimento do
leitor.

Com esse objetivo definido, o presente artigo apresentara duas partes
importantes: 1- aspectos tedricos necessarios para a compreensdo da organizacdo da
linguagem, como nog¢odes de texto, definicoes de género textual, argumentacdo e estratégia
argumentativa e coeréncia; 2- analise de uma redacdo realizada no Enem 2021, cuja nota
dada pelo exame foi 880, com 6tica a coeréncia das estratégias argumentativas usadas na

redacao.

1. Aspectos tedricos

Para a consecucdo deste artigo, serdo mobilizadas da Linguistica Textual as nog¢oes
de texto, tipo textual dissertativo-argumentativo, género textual, argumentacao,
estratégias argumentativas e coeréncia, a partir das quais sera desenvolvida a analise do
corpus de pesquisa. O estudo proposto também se apoiard nos documentos oficiais do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) relativos
ao Enem, mobilizando-se, entre outras, as nog¢des de repertorio sociocultural e uso

produtivo.

128



Linguistica, Letras e Artes: A Sociedade e a Cultura

1.1. Texto

Embora haja muitas discussdes na Linguistica Textual sobre o conceito de texto,
com diversas correntes tedricas que trazem distintas defini¢des para ele, ha uma definicao
que todas essas correntes apresentam em comum: um texto é uma unidade significativa,
ou seja, € uma unidade de sentido produzida por um autor e interpretada por um leitor.
Desse modo, cabe aqui afirmar que Koch (2006) também defende essa no¢ao, pois afirma
que o texto pressup0e a participacao do leitor na construcao do sentido. No entanto, é
importante destacar que, para compreender o texto, ndo é necessario que o0s
conhecimentos expressos nele e os do leitor coincidam, mas que possam interagir
dinamicamente. Com isso, entende-se que as “partes” de um texto se articulam de tal
maneira que os sentidos sdo construidos globalmente, solidariamente em um
determinado contexto sociocomunicativo. Trata-se aqui de compreender o texto como
uma sequéncia de enunciados coerentes, que formam uma mensagem. Acerca disso,
Marcuschi (2008) defende que o texto pode ser tido como uma entidade significativa, uma
entidade de comunicac¢do e um artefato socio-histérico.

Nessa oOtica, é importante lembrar que a abordagem de Linguistica Textual (LT)
adotada neste trabalho é aquela cujo objeto central é "o texto enquanto processo,
enquanto atividade sociocognitivo-interacional de construcdo de sentidos" (KOCK, 2008,
p. 12). Essa abordagem considera a a¢gdo conjunta entre os individuos quanto ao uso da
linguagem num dado contexto social, partindo das finalidades sociais e dos papéis dos
interlocutores. Desse modo, vé-se a linguagem como uma: "acdo compartilhada que
percorre um duplo percurso na relacdo sujeito/realidade e exerce dupla fungao frente ao
desenvolvimento cognitivo: intercognitivo (sujeito/mundo) e intra-cognitivo (linguagem
e outros processos cognitivos)” (KOCK, 2008, p. 19).

Junto a isso, é necessario entender que um texto sempre sera construido a partir
da internalizacao de outros tipos de escritos ja existentes e, em todos esses, ha sempre um
grau de intertextualidade. Nesse viés, Meurer (1997) argumenta que um texto é
produzido a partir de um conjunto de parametros de textualizacao (objetivo do texto,
identidade do autor e da audiéncia, tipo ou género textual, coesao, coeréncia e consciéncia
do que implica o ato de ler) influenciados pela histéria discursiva do escritor e discursos
institucionais e praticas sociais dentro de cujo contexto o texto é produzido e sera usado.

Essa nogdo é importante para a realizacdo deste trabalho, uma vez que, para a analise de
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um texto, neste caso, de uma redacdo feita no Enem, é impossivel desvincular-se do
contexto em que foi produzido, de quem o produziu, dos elementos que ajudam a
construir o todo.

Por fim, é substancial defender que o texto é uma unidade significativa, cujas ideias
estdo relacionadas umas com as outras, e essa relacdo estabelece-se por meio de
elementos como a coeréncia (harmonia de sentido). Tudo isso vai ao encontro do que
defenderam Platdo e Fiorin (2003), quando conceituaram texto como sendo um todo

organizado de sentido.

1.2. Tipo textual dissertativo-argumentativo

Visto que o Enem solicita a producdo de um texto dissertativo-argumentativo, é
substancial entender o que sdo as tipologias textuais, especialmente a dissertativo-
argumentativa. Marcuschi (2002) afirma que os tipos textuais constituem sequéncias
linguisticas ou sequéncias de enunciados e ndo textos empiricos. Nesse sentido, entende-
se que tipologia textual trata das distintas formas de organizacdo e apresentacao
linguistica de um texto. E no caso do tipo textual dissertativo-argumentativo, ele
apresenta uma organizacao linguistica que permite reconhecé-lo como tal: essa
organizacdo linguistica tem intencdo de explicitamente convencer o leitor/ouvinte sobre
a validade das ideias expostas no texto, conforme defende Coroa (2008).

Em adicdo a isso, também cabe destacar que “Os tipos textuais se definem pela
natureza linguistica intrinseca de sua composicdo. As escolhas lexicais, os aspectos
sintaticos, o emprego de tempos verbais, as relacoes logicas estabelecidas definem o tipo
textual.” (GARCEZ, 2017, p. 53). Nesse sentido, a autora vai ao encontro de tedricos como
Platdo e Fiorin (2003) ao trazer tal conceituacao, pois estes defendem que a tipologia
textual é definida pela composicao linguistica e, no caso do texto dissertativo-
argumentativo, pelas marcas linguisticas que buscam persuasdao do leitor. Para tais
autores, quem produz um texto argumentativo tem interesse em convencer o leitor de
alguma coisa e, para isso, usa recursos de natureza tanto légica quanto linguistica.

Por fim, ja que o corpus deste trabalho é um texto dissertativo-argumentativo feito
no Enem e avaliado por ele, é pertinente apresentar o entendimento dessa prova sobre

quais caracteristicas sdo esperadas em um texto assim:
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O texto do tipo dissertativo-argumentativo é aquele que se organiza na
defesa de um ponto de vista sobre determinado assunto. E fundamentado
com argumentos, a fim de influenciar a opinido do leitor, tentando
convencé-lo de que a ideia defendida esta correta. E preciso, portanto,
expor e explicar ideias. Dai a dupla natureza desse tipo textual: é
argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e é dissertativo
porque utiliza explicacdes para justifica-la. (BRASIL, 2020, p. 19)
Assim, neste artigo, sera tratado o texto dissertativo-argumentativo como aquele
cujo objetivo é convencer o leitor de que o ponto de vista em relacdo a tese apresentada é
acertado e relevante. Para tal, ele mobiliza informacgdes, fatos e opinides, a luz de um

raciocinio coerente e consistente.

1.3. Género textual

Quando se aprende um género, ndo se aprende apenas um padrdo de formas ou
mesmo um método para atingir os proprios fins. Mais importante, aprende-se quais fins
se pode alcancar: aprende-se que se pode elogiar, apresentar desculpas, interagir,
expressar desejos, contar historias, construir e socializar conhecimento, influenciar e
persuadir pessoas, criticar, fazer um pedido, julgar um procedimento, recomendar
alguém, dar instrucdes, mentir, ironizar, convencer e assim por diante. Com isso, pode-se
defender que a aprendizagem de um género textual possibilita entender melhor as
situacdes em que o escritor se encontra encontramos.

Os géneros sdao formas de enunciados produzidas historicamente, que se
encontram disponiveis na cultura, como noticia, reportagem, romance, antncio, receita
médica, receita culinaria, monografia, fabula, cronica, poema, relatério, seminario,
palestra, panfleto, redacao de vestibular apenas para citar alguns, sendo eles
caracterizados pelos temas que podem veicular, por sua composicdo e por marcas
linguisticas especificas.

Assim, cada género se presta a uma funcdo comunicativa especifica, ndo sendo
qualquer género que serve para se dizer qualquer coisa, em qualquer situacao
comunicativa. Para Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo praticas socio-historicas,
cuja funcionalidade prevalece sobre a forma. Segundo o tedrico, os géneros “sao
fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social”, que
“contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia”; “sao

entidades sociodiscursivas e formas de a¢do social incontornaveis em qualquer situacao
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comunicativa” (MARCUSCHI, 2002, p. 19). Nesse sentido, afirma-se que a expressao
género textual é utilizada para referir os textos materializados que entram na vida diaria
e apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristicos. Assim, géneros textuais constituem textos
que sdo empiricamente realizados, cumprindo fung¢des sociais em situagdes
comunicativas.

Por fim, considera-se que, do ponto de vista formal, um género pode ser
reconhecido, segundo Bakhtin (1992), por modos tipicos de organizacdo tematica,
composicional e estilistica. Em cada esfera de atividade, vao se constituindo formas
padronizadas de organizacdo dos discursos, que associam a determinadas situacdes de
relacionamento humano determinadas abordagens tematicas, determinados
procedimentos composicionais e determinados usos dos recursos linguisticos. Para o
autor, a padronizagdo formal dos géneros, integrada aos conhecimentos linguisticos dos
sujeitos, é que possibilita ao interlocutor engajado num processo interacional - que
partilha, pois, situacao, conhecimentos e pressupostos - prever, desde as primeiras
palavras, o todo do discurso, sua forma de organizacdo e o intuito discursivo do locutor, o

que viabiliza a compreensao.

1.4. Argumentacao

Como o corpus deste artigo é um texto dissertativo-argumentativo - escrito no
Enem 2021 -, que recorre ao processo argumentativo para sua construcdo, é pertinente
estabelecer a definicdo de argumentacgdo. Para tanto, mostra-se importante apontar o que
Abreu (2000) defendeu sobre tal conceito. O autor defende a ideia de que argumentar é
saber integrar-se ao universo do outro, é obter o que se quer, mas de um modo
cooperativo e construtivo, traduzindo a verdade de quem escreve dentro da verdade do
outro. A partir desse conceito, vé-se que o processo argumentativo transcorre da relacdao

existente entre escritor e leitor. O autor expoe:

Argumentar é a arte de convencer e persuadir. Convencer é saber
gerenciar informacéo, é falar a razdo do outro, demonstrando, provando.
Etimologicamente, significa vencer junto com o outro (com + vencer) e
ndo contra o outro. Persuadir é saber gerenciar relacao, é falar a emocgao
do outro. [...] Convencer é construir algo no campo das idéias. Quando
convencemos alguém, esse alguém passa a pensar como nds. Persuadir é
construir no terreno das emocgdes, é sensibilizar o outro para agir.

132



Linguistica, Letras e Artes: A Sociedade e a Cultura

Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza algo que desejamos
que ele realiza. (ABREU, 2000, p. 25)

Nesse sentido, pode-se perceber que, para Abreu, a argumenta¢cdo ndo é um
processo de imposicao de vontade sobre o outro, mas, sim, de encaminhamento do leitor
para o seu lado (escritor), sendo ético na escolha e exposicdo dos argumentos, tendo uma
linguagem comum ao auditério e um bom contato com ele.

Em adicdo a esse conceito, Reboul (1998) afirma que existem cinco caracteristicas
para a argumentacao: o autor dirige-se a um auditério (leitor) que pode ser universal
(essa mesma questdo também é abordada por Abreu (2000)), expressa-se em uma lingua
natural, ou seja, usa termos que podem diferir de um autor para outro, apresenta
premissas que parecem verossimeis, uma progressdo na argumentac¢do que dependente
dele e uma conclusdo controvérsia, pois, segundo o autor, “ela compromete tanto quem a
aceita quanto quem a recusa” (REBOUL,1998, p. 98).

Somando-se a tais conceitos argumentacdo, é relevante também expor a visdo de
Heberle (2006) sobre o assunto. A autora vé argumenta¢do como sendo um processo
ligado a processos linguisticos e também sociais, por se desenrolar em uma situagao social
intermediada pela linguagem. Ela defende ainda que o argumentador e o seu destinatario
nao sao individuos isolados, mas sim agentes sociais, inseridos em uma rede de relacdes
sociais e especificas em uma estrutura social. Logo se observa que ndo ha como dissociar
aspectos linguisticos e sociais quando se faz referéncia a argumentacao, visto que quem
escreve com o intuito de persuadir, convencer sempre estara envolto por um contexto
social que, de certo modo, estara também presente no leitor.

Por fim, é necessario considerar que argumentar é uma pratica realizada a fim de
convencer o outro (leitor e ouvinte) a pensar ou a agir de certa forma. Por isso, é
importante destacar que Massmann (2017) compreende que a meta da argumentacgao é
agir eficazmente sobre os espiritos. Nesse sentido, é preciso pensar sobre o publico-alvo
e sobre as estratégias argumentativas que serdo utilizadas para que a tese defendida pelo
autor seja convincente, a fim de que a argumentacao, de fato, tenha ocorrido de forma

satisfatoria.

1.5. Estratégias argumentativas

Ao se pensar em um texto argumentativo, é preciso lembrar-se de que, ao escrevé-

lo, o autor realiza atos sociais por meio da linguagem verbal, como fazer avaliacdes,
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expressar sentimentos, e espera ter a adesao dos seus interlocutores. Considerando isso,
ao escrever, é necessario organizar o discurso de acordo com seu publico-alvo, segundo
Heberle (2006). Para esse trabalho, também é preciso lembrar que o escritor deve dispor
de recursos argumentativos a fim de que se possa persuadir seu publico e também
convencé-lo, ja que, segundo Perelman (1996), convencer é muito mais do que persuadir,
é levar o outro a aceitar as ideias expostas no texto. Assim, quanto mais estratégias
argumentativas o texto apresentar, quanto mais ele atingir os padrdes socioculturais e
cognitivos do leitor, mais convincentes poderdo ser os argumentos e, portanto, mais
eficiente serd a argumentacao.

Sob esse viés, como objetivo maior deste artigo é evidenciar como ocorre o uso de
estratégias argumentativas, ter-se-a a andlise dessa questdo também segundo Reboul
(1998), que afirma serem necessarios recursos argumentativos e um texto para
convencer o leitor. Abreu (2000), em uma parte destinada as técnicas argumentativas,
também defende que elas ajudam a persuadir o leitor. Todas essas andlises sdo relevantes
para o entendimento do papel de uma estratégia argumentativa.

Para chegar até a apresentacdo e a defesa da tese através de estratégias
argumentativas, sabe-se que o autor deve trabalhar com marcas linguisticas de
argumentacdo. Além disso, verifica-se que, para a construcdo das estratégias
argumentativas, também é importante ter nocdo de um vocabulario adequado para a
apresentacdo de tais estratégias. Essa questao é defendida por Garcia (2002), que afirma
que areas semanticas para a apresenta¢do de causa, consequéncia, tempo, oposicao,

exemplificacdo, por exemplo, ajudam no reconhecimento da estratégia presente.

1.5.1. Repertorio Sociocultural

Somando-se as estratégias argumentativas, a “Cartilha do Participante” do Enem
2020 (BRASIL, 2020) expoe que o repertorio usado em um texto constitui um elemento
importante para a redagdao do Enem e representa requisito fundamental para que o
participante atinja as notas mais altas na Competéncia Il da Matriz de Referéncia para
Redacdo do Enem - critério de avaliacdo que observa a mobilizagdo de repertorio
sociocultural para a construcao da argumentacgao, legitimando o argumento apresentado.

Segundo a Cartilha (idem), o repertorio sociocultural se configura como toda e qualquer
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informacao, fato, citacdo ou experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui como
argumento para a discussao proposta pelo participante.

Também é cabivel destacar que o repertorio esperado para a construcao da
argumentacao deve ser feito de acordo com o propdsito argumentativo, o que inclui
“provas concretas (dados ou fatos sobre o tema), exemplos (fatos similares ou
relacionados ao tema), autoridades (citacdo de especialistas no tema), légica (causa e
consequéncia, por exemplo) e senso comum (o0 que as pessoas em geral pensam sobre o

tema)” (CANTARIN; ALMEIDA, 2016, p. 78).

1.6. Coeréncia

A forma como as estratégias argumentativas sdo mobilizadas pelo autor,
conferindo sentido ao texto, assume, de igual modo, fundamental importancia para a
redacdo. A coeréncia se constitui como uma condicdo indispensavel para que um
enunciado passe a ser considerado como texto. Nesse sentido, para estabelecer a definicao

exata, por Koch (2002) defende:

A coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido
para os usuarios, devendo, portanto, se entendida como um principio de
interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido
deste texto. (KOCH, 2002, p. 21)

Essa visdo sobre coeréncia também é defendida pela Cartilha do Participante do
Enem (2020), a qual explica aos inscritos no exame os critérios que caracterizam um texto
dissertativo-argumentativo como satisfatério, conforme as competéncias que sao

avaliadas na redac¢do do participante. Sobre a coeréncia, a Cartilha diz:

A coeréncia se estabelece por meio das ideias apresentadas no texto e dos
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a construgao do sentido de
acordo com as expectativas do leitor. Est3, pois, ligada ao entendimento e
a possibilidade de interpretacdo dos sentidos do texto. O leitor podera
compreender esse texto, refletir a respeito das ideias nele contidas e, em
resposta, reagir de maneiras diversas: aceitar, recusar, questionar e até
mesmo mudar seu comportamento em face das ideias do autor,
partilhando ou ndo da sua opinido. (BRASIL, 2020, p. 23)

Nesse sentido, pode-se perceber a coeréncia como um principio de

interpretabilidade ligado a uma situacdo de comunicacdo e a capacidade de o leitor
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interpretar o sentido do texto. Para isso, é necessario que haja uma relagdo harmoniosa
entre a unidade e seus elementos.

Esse critério, a coeréncia, foi muito observado no uso das estratégias
argumentativas na redacdo que sera analisada neste trabalho, pois a Competéncia IIl da
Matriz de Referéncia para Redagdo do Enem avalia a forma como o autor, em seu texto,
seleciona, relaciona, organiza e interpreta informacdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa do ponto de vista escolhido. Desse modo, ele precisa elaborar um texto que
apresente, claramente, uma ideia a ser defendida e os argumentos que justifiquem a
posicdo assumida por ele em relacao a tematica da proposta de redacao. Nesse sentido,
segundo Brasil (2020), a Competéncia III trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, da
sua coeréncia e plausibilidade entre as ideias apresentadas, o que esta alicercado em um

planejamento prévio a escrita, definido como projeto de texto.

2. Analise de uma redacgao feita no Enem 2021

Uma vez que o objetivo maior deste trabalho é observar como ocorre o uso das
estratégias argumentativas apresentadas com vistas a tornar o argumento a elas
conectado convincente e persuasivo, analisa-se, para este artigo, uma redacao produzida
no Enem 2021, 12 aplicagdo, por uma participante. A prova de redagdo do exame solicitou
aos participantes a escrita de um texto dissertativo-argumentativo de até 30 sobre
“Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil".

0 texto selecionado para este estudo obteve nota 880 no exame, o qual atribui nota
de zero a mil. Ele foi constituido de quatro paragrafos, organizados de acordo com a
estrutura prevista para um texto dissertativo-argumentativo: introducao,
desenvolvimento e conclusao. A introducao, construida no primeiro paragrafo, apresenta
a tese a ser desdobrada e defendida nos paragrafos seguintes; o desenvolvimento,
geralmente construido em mais de um paragrafo, é o local em que os argumentos sdo
expostos e defendidos pelo autor; e a conclusao, apresentada no ultimo paragrafo, retoma
a ideia contida na tese e apresenta uma proposta de solucao para as questdes formuladas,
consoante Sarmento (2013). Desse modo, cada parte do texto dissertativo-argumentativo
comporta uma funcao, e a parte que mais interessa neste artigo é o desenvolvimento, pois

é nele que aparecem as estratégias conforme serdo vistas neste trabalho.
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Para facilitar a visualizacdo dos elementos analisados, foi reproduzida a versao

completa a seguir:

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, promulgada pela UNU em 1948, estabelece que
todo individuo tem direito a saide e ao bem-estar social. Contudo, a realidade atual vai de
encontro as diretrizes internacionais, pois a problematica da invisibilidade gerada pela falta de
registro civil de varios habitantes configura uma ameacga a garantia de acesso a cidadania no
Brasil. Esse problema é desencadeado tanto pela desinformacdo populacional acerca da
realizacdo do documento pessoal, quanto pelo ineficiente alcance do servico publico de registro,
e deve ser combatido.

E valido salientar de inicio que a falta de conhecimento referente ao processo de realiza¢io da
documentacio civil é uma das causas desse cenario. A escritora Hanna Arendt, no livro
“Eichman em Jerusalém”, utiliza o conceito de banalidades do mal, em que um comportamento
nocivo a harmonia social é normalizado cotidianamente. Essa ideia pode ser aplicada a
realidade atual uma vez que o desconhecimento sobre a importancia do registro é comum em
diversas regides do Brasil. Consoante dados do IBGE, em 2015, somente no sudeste do pafs,
aproximadamente 1,15 milhdes de pessoas ndo possuiam a certiddao de nascimento. Esse dado
ratifica a grande desinformagdo da populacdo acerca da documentacao civil, a qual urge ser
mitigada.

Ademais, a abrangéncia do servigo publico de documentacio pessoal ainda é ineficaz, e colabora
para a permanéncia dos entraves oriundos da invisibilidade legal. O soci6logo paulista Gilberto
Dimenstein, criou o termo ‘cidadania de papel’ em que as leis constitucionais permanecem em
sua maioria no plano tedrico. Tal definicdo traduz o cenario hodierno, em que diversos
cidaddos, que tém seus direitos garantidos constitucionalmente, encontram-se a margem
desses beneficios. Essa documentagdo possibilita o acesso a escola e a entrada formal no
mercado de trabalho. Desse modo, o porte do documento pessoal mostra-se imprescindivel
para a insercdo do individuo na dindmica social.

Infere-se, portanto, que a invisibilidade gerada pela falta de registro civil configura uma ameaca
a garantia de acesso a cidadania no Brasil, e deve ser atenuada. Assim, é dever do Ministério as
Cidadania, enquanto 6rgao federal responsavel, ampliar o sistema publico de registro civil,
mediante o investimento de verbas publicas destinadas a construg¢io de cartérios em areas mais
desfavorecidas, a fim de ampliar esse servico a localidades precarias. Outrossim, é funcao dos
Governos Municipais disseminar informacdo a respeito da importancia da certidao de
nascimento, através de propagandas televisivas e por canais de radio, com o intuito de
conscientizar a populacdo. Dessa forma sera possivel combater esses entraves e possibilitar que
as diretrizes da ONU sejam cumpridas em sua plenitude.

Com base no entendimento da importancia das estratégias argumentativas
segundo Perelman (1996), iniciou-se a andlise do primeiro paragrafo de
desenvolvimento, buscando identificar qual o argumento usado pelo autor e quais as
estratégias selecionadas por ele que fariam a defesa de seu argumento. Diante disso, foi
identificada, no primeiro paragrafo, como argumento, uma causa nao ser feito registro
civil: a falta de conhecimento referente ao processo de realizacdo da documentacao civil.
Em seguida, para fundamentar essa razdo, o autor usa a citagio de um repertorio
sociocultural, cuja coeréncia ndo ocorre como pretendeu o redator do texto. A referéncia

ao que é postulado pela filésofa Hanna Arendt, sobre o conceito de banalidades do mal,
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em que um comportamento nocivo a harmonia social é normalizado cotidianamente, ndo
€ pertinente ao argumento, pois destoa semanticamente da afirmagdo sobre a motivagao
para o problema.

Essa incoeréncia pode ser entendida melhor a partir de uma sucinta analise do que
esse pensamento da filosofa significa. Segundo Machado (2021), Hanna Arendt utiliza o
termo banalidade do mal para caracterizar Adolf Eichmann, um tenente coronel da SS
Nazista e um dos principais organizadores do Holocausto, que ndo tinha capacidade de
pensar de forma critica, nem capacidade de pensar no que estava fazendo. Eichmann era
apenas um burocrata que gostava de seguir as regras, sendo uma mera pega do sistema,
resultado de uma sociedade de massa. Diante disso, Arendt entendia que o mal nao era
mais praticado somente por pessoas perversas, mas também por aquelas pessoas
comuns, como Eichmann, que ndo tinham capacidade de pensar por conta prépria. Assim,
tais pessoas acabavam entendendo o mal como algo normal, que se faz por seguir algum
tipo de ideologia, por obedecer a ordens de lideranca de modo inconsequente. Diante
dessa leitura sobre o que significa a expressdao “banalidades do mal” para a filésofa,
contata-se a total falta de relacdo com o argumento da autora da redagdo sobre a causa do
problema do ndo registro: a falta de conhecimento referente ao processo de realizagao da
documentagao civil.

Desse modo, a estratégia argumentativa usada pelo autor da redacao nao alcanga
o propdsito de legitimar, validar o argumento para que ele seja convincente, persuasivo,
visto que a coeréncia, entendida por Koch (2002) como um critério que garante
possibilidade de estabelecer um sentido para o texto, nao se efetiva nesta parte, uma vez
que o leitor ndo encontra a relagdo de sentido entre a teoria da filésofa Hanna Arendt e o
argumento apresentado pelo redator da redagao.

A mesma situacao de incoeréncia ocorre quando a autora cita os dados do IBGE
ainda no paragrafo um de desenvolvimento: “dados do IBGE, em 2015, somente no
sudeste do pais, aproximadamente 1,15 milhdes de pessoas ndo possuiam a certidao de
nascimento” para sustentar o desconhecimento acerca da importancia da certidao de
nascimento. Isso acontece, pois os dados apresentados apresentam o nimero geral de
brasileiros sem registro civil, ndo somente a quantidade de pessoas que nao fizeram o
documento por nao serem informadas acerca do processo de realizacao da documentacgao
civil. Destaca-se assim mais uma falha na coeréncia, o que faz com que essa estratégia

argumentativa da citacdo dos dados ndo seja eficiente em sua funcdo de legitimar o
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argumento do autor. Com isso, o texto ndo mobiliza repertdrio sociocultural para a
constru¢do da argumentacdo, ndo legitimando o argumento apresentado, o que,
consoante Brasil (2020), compromete um requisito fundamental para que o participante
atinja as notas mais altas na Competéncia Il da Matriz de Referéncia para Redacdo do
Enem.

Em relacao ao segundo paragrafo de desenvolvimento, terceiro do texto, observa-
se que o autor novamente usa uma estratégia argumentativa que destoa, semanticamente
do seu argumento: “a abrangéncia do servigo publico de documentacao pessoal ainda é
ineficaz”. O redador apresenta mais uma causa de muitos brasileiros ndo fazerem o
registro civil. Para fundamentar sua ideia, ele usa como estratégia argumentativa um
repertorio sociocultural, o escritor e jornalista Gilberto Dimenstein - na redacao chamado
incoerentemente de sociélogo-, e seu termo “Cidadao de papel”. Esse termo foi cunhado
pelo escritor quando concluiu uma pesquisa de campo, em que percebeu que no Brasil a
cidadania esta garantida na Constituicdo Federal, mas ndo esta concretizada de verdade.
Essa conclusdo tem como base o desemprego, a fome, a violéncia que na época, fim do
século passado, - e até hoje - afetavam criancas, adolescente, jovens e adultos no Brasil,
pais em que a pobreza gera pobreza e exclusao como em um circulo vicioso, consoante
afirma o préprio Dimenstein (2007).

Observa-se uma incoeréncia entre a causa “a abrangéncia do servico publico de
documentacdo pessoal ainda é ineficaz” e a visdo de Dimenstein, porque o termo
“cidadania de papel” do escritor ndo s6 nao contempla a discussdo sobre registro civil e a
amplitude do servigo publico, como também ele remete a quem é cidadao apenas no papel
e nao usufrui dos direitos constitucionais e, no caso da redacio em analise, a
argumentacao esta ocorrendo em torno de quem nao é cidaddo, por nao ter o registro
civil, documento que lhe confere essa definicdo perante o Estado brasileiro.

Assim, pode-se afirmar que as estratégias argumentativas - citagdo de uma
filésofa, de dados estatisticos e de um escritor - usadas em ambos os paragrafos de
desenvolvimento para validar os argumentos nao foram eficazes por ndo terem relacao

de sentido com o argumento, isto é, por serem incoerentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, feito sob a ética da Linguistica do Texto, apresenta-se relevante por
langar uma reflexdo acerca da importancia de observar a relagdo de coeréncia entre a
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estratégia argumentativa selecionada para validar o argumento e o préprio argumento.
Estar ciente da (in)eficiéncia da estratégia argumentativa - especialmente a citacdo- a
partir do seu emprego (in)coerente na redacao, é necessario para quem escreve uma
redacdo, género textual muito importante para o aluno tanto na escola, ambiente em que
aredacao é ensinada e solicitada como forma de exercicio e de avalia¢do, quanto fora dela,
no Enem ou em vestibulares, como uma das provas que integram os exames de selecdo
para ingresso no Ensino Superior.

Durante a andlise da redacao feita no Enem 2021, confirmou-se que o autor
recorreu constantemente a estratégias argumentativas para legitimar seus argumentos e
ajuda-lo a convencer, a persuadir o leitor da opinido defendida, as causas de as pessoas
ndo fazerem o registro civil. Contudo, ele ndo conseguiu estabeler a coeréncia necessaria
entre seus argumentos e as estratégias escolhidas, o que gerou uma argumentacao
ineficaz.

A partir dessa andlise, destaca-se a necessidade de haver muita atencao na hora de
se elaborar um texto dissertativo-argumentativo, uma vez que é necessario, além da
estrutura que o envolve (introducdo, desenvolvimento e conclusdo), desenvolver
argumentos no intuito de convencer um leitor. Por isso, é fundamental o uso de
estratégias argumentativas expostas de forma coerente, que sejam capazes de tornar as
ideias expostas legitimadas e consistentes.

Nesse sentido, vé-se como necessario ensinar os alunos a usarem essas estratégias
argumentativos de forma pertinente, para que, ao precisarem redigir uma redacao, seja
na escola, seja no exame nacional ou em um processo seletivo, como um vestibular, por
exemplo, eles possam estar preparados para organizar sua argumentacdo de forma

coerente e convincente.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo analisar como o uso de novas tecnologias
pode colaborar para o letramento critico no ensino de lingua portuguesa, de forma que
dialogue diretamente com a perspectiva proposta pela BNCC em sua quinta competéncia,
que privilegia as tecnologias no processo educacional.

E importante salientar que o uso das novas tecnologias nao exclui o trabalho feito
pelo professor em sala de aula e a aplicacdo da tecnologia seria um mecanismo a mais que
pode ser disponibilizado para que a aprendizagem atinja altos niveis de eficacia.

A determinacdo de estudar esse assunto surgiu por identificar a dificuldade dos
alunos em produzir sequéncias argumentativas eficientes nos artigos de opinido. O seu

interesse pelo uso de tecnologias em seu cotidiano pode ser abordada de forma didatica
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e articulada ao ensino de lingua materna para aumentar a eficacia dos estudantes na
producao escrita.

Almejamos analisar propostas pedagogicas que auxiliem na producdo escrita da
lingua portuguesa, partindo do suporte digital e refletir sobre a sua utilizagdo didatica
eficaz. Ele destaca-se como recurso e estratégia por sua contribuicao no espaco escolar
para o ensino e a prendizagem da lingua portuguesa.

Queremos observar como o ensino da lingua podera ser proposto com o advento
da BNCC, que prevé aplicagdo de recursos tecnoldgicos em contextos escolares. Sabemos
que certas ferramentas tecnoldgicas sio de dominio dos alunos, mas analisaremos,
especificamente, a ferramenta Blog, pois partimos da hip6tese de que é uma ferramenta
adequada para promover o ensino da tipologia argumentativa em contextos digitais.

A presente pesquisa se justifica por compreender a importancia do ensino da
argumentacdo, bem como dos mecanismos de defesa de ponto de vista, através do género
artigo de opinido, pautado no documento norteador do ensino no pais, a BNCC, que
detalha também em sua quinta competéncia a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, ja que
a Base Nacional entende que o ensino de lingua materna pode ser potencializado pelas
ferramentas digitais, como o Blog, em sala de aula.

Para os objetivos especificos, destacam-se os elencados abaixo:

a) Caracterizar o Blog como ferramenta didatica digital;
b) Analisar Blogs educativos disponiveis na Rede;
c) Propor estratégias para a aplicagdo de Blogs no processo de

ensino/aprendizagem da argumentacao.

Este trabalho organiza-se da seguinte maneira: na primeira secdo temos a
discussao do conceito de argumentacdo e letramento, que fornece a fundamentacao
tedrica da pesquisa; na segunda secao, expde-se a caracterizacdao do Blog e sua aplicacdo
didatica; na terceira se¢do, caracterizam-se a metodologia do trabalho; na quarta secao,
analisam-se propostas de Blogs educativos existentes na internet e; na quinta secao,

tecem-se as consideracgdes finais.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O letramento surgiu em nosso pais como objetivo de complementar a alfabetizacao

no contexto social, desenvolvendo habilidades nos alunos de forma que eles consigam
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interagir de forma segura, no seu meio social, trazendo para eles os usos sociais da leitura
e escrita.

Soares (2003) afirma que letrar é mais do que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever
dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do
aluno. Desta forma, nao basta apenas juntar letras para formar palavras e reunir palavras
para compor frases, deve-se compreender o que se 1€ e assimilar diferentes tipos de textos
e estabelecer relagdes entre eles.

O letramento critico entende o texto como produto de forcas ideolodgicas e
sociopoliticas em que o sujeito-leitor deva ser capaz de identificar privilégios e
apagamentos. Sendo assim, de acordo com essa perspectiva, pressupde-se que deva
desenvolver habilidades que capacitem o aluno, e futuro cidadao, na leitura de praticas
sociais e institucionais.

A percepcgao da construcgdo social e situada do texto e da linguagem torna possivel
compreender suas fontes, propdsitos, interesses e condicées de producio em que o
sujeito-leitor seja capaz de compreender a sua condicdo no contexto socio-histérico para
mudar o status quo em que ele vive.

O pensamento freireano surge como importante influéncia dentro da 6tica do
letramento critico que almeja problematizar os sentidos que o aluno constréi em contato
com o texto. A pedagogia critica busca conscientizar o individuo para a promoc¢ao da
emancipacdo do sujeito-leitor oprimido contra o sujeito-opressor que promoveria a
quebra da relacdo reificada dos sujeitos (doutrinador / doutrinado). Dentro desse
processo, o trabalho de letramento superaria o esfor¢o de desvelar os sentidos do texto
para levar em consideracdo o que ha de particular no sujeito-leitor.

Alguns estudiosos desta corrente teodrica, como COPE e KALANTZIS (2014),
propdem uma leitura critica com questionamentos das praticas discursivas que envolvem
o sujeito, considerando sua leitura do mundo e como construiu o sentido de forma situada
a sua cultura.

O letramento critico contempla questoes durante o trabalho com o texto como as

seguintes:
° O que fago lendo o texto?
° Qual o assunto central do texto?
° Como ler o texto?
° Porque ler assim?
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° De qual ponto de vista o texto é construido?
Estas questdes visam expandir as perspectivas do sujeito-leitor e desenvolver a
perspectiva dele no que tange a constituicdo coletiva de sua linguagem, compreendendo

criticamente como ocorre o processo de significacdo da comunidade em que vive.

1.1 Argumentacao

A argumentacdo estd presente em inumeras esferas da vida do homem e
podemos encontra-la em situagdes do dia a dia. Alguns pesquisadores como Leitdo
(2011) e Goulart (2007) refletem sobre a argumentacdo em situacdes de ensino-
aprendizagem. Muito desse interesse reflete-se na importancia da argumentagdo como
forma de interacdo entre os individuos e deles com os textos, sendo assim, constituinte
responsavel por processos de construcao de conhecimento a partir de situacdes que
envolvem a expressdo de pontos de vista.

Para Goulart (2007), argumentar é um principio basico da linguagem, pois, na
perspectiva bakhtiniana assumida, a lingua é dial6gica. Embora Bakhtin ndo tenha
tratado do tema da argumentagdo especificamente, a autora defende a concepg¢do de
que em toda enunciacdo estd implicada a argumentacdo, o ato de argumentar,

baseando-se nas seguintes premissas:

A argumentatividade da linguagem é inerente ao principio dialégico, ja
que todo enunciado é produzido intencionalmente na dire¢do do Outro,
no movimento da interminavel cadeia de enunciagdes. (2) Enunciar é agir
sobre o Outro, isto é, enunciar extrapola a idéia de compreender e
responder enunciados. (GOULART, 2007, p. 93-94).

Enunciar entdo promove uma (inter) agdo com e sobre o outro no discurso, de
modo que compreendemos a argumentacdo como uma estratégia cognitiva e interacional,
ou seja, o processo enunciativo. Ja a argumentatividade seria uma propriedade que se faz
presente no ato enunciativo. Entdo ha uma distingao entre os conceitos, mas para efeito
de definicdo, a argumentatividade esta contida na argumentacao.

Em outras palavras, a argumentacdo é uma estratégia cognitiva e intencional, ja a
argumentatividade é uma propriedade que surge em qualquer ato enunciativo. Deste
modo a linguagem se volta para o outro como Goulart (2007) afirma e ocorre na interacao

entre os sujeitos.
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A argumentacdo aparece, pois, em situacdes discursivas em que mais de uma
alternativa de acdo (raciocinios praticos) ou mais de um ponto de vista sobre um tépico
(raciocinios tedricos) sdao ou podem ser levados em consideracao. Vale ressaltar que a
oposicao entre os pontos de vista é condicao necessaria para que a argumentagdo se
manifeste. Em situacdes de ensino-aprendizagem pode-se falar em oposi¢do - ou
divergéncia - sempre que mais de um ponto de vista exista em relagdo a um tdpico ou
assunto, seja este topico concebido como conceitos a serem compreendidos ou
procedimentos a serem adquiridos (LEITAO, 2011, p.18).

A partir deste ponto traremos as contribuicdes do professor e pesquisador Antonio
Suarez Abreu sobre o tema da argumentacdo. Ele define que “Argumentar é a arte de
convencer e persuadir” (ABREU, 2006, p.9), porém ele faz uma distingdo de cada palavra.
Para o autor, o ato de convencer é um gerenciamento da informacao, utilizando-se da
razao para fazer o outro agir conforme se deseja. O ato de persuasdo é o gerenciamento
da relacdo com outro, utilizando-se da emocdao para fazer o outro agir conforme
almejamos. Em outras palavras, a diferenca basica entre convencer e persuadir é que
convencer enfatiza a construg¢dono campo das ideias, fazendo o outro pensar como nos. Ja
a persuasdo é a construcdo no campo da emoc¢do, com o intuito de sensibilizar o outro

para agir, conforme desejamos que ele realize esta acdo. Nas palavras do préprio autor:

Argumentar, como vimos, ndo é tentar provar o tempo todo que temos
razdo, impondo nossa vontade. [..] Argumentar é, em primeiro lugar,
convencer, ou seja, vencer junto com o outro, caminhando ao seu lado,
utilizando, com ética, as técnicas argumentativas, para remover os
obstaculos que impedem o consenso. Argumentar é também saber
persuadir, preocupar-se em ver o outro por inteiro, ouvi-lo, entender suas
necessidades, sensibilizar-se com seus sonhos e emog¢des. A maior parte
das pessoas, neste mundo, s6 é capaz de pensar em si mesma. Por isso, o
individuo que procura pensar no outro, investir em sua autoestima,
praticamente ndo enfrenta concorréncia. Argumentar é motivar o outro a
fazer o que queremos, mas deixando que ele faca isso com autonomia,
sabendo que suas ac¢des sdo frutos de sua propria escolha. (ABREU, 2006,
p.42)

Abreu (2006) observa que é importante saber gerenciar as relacées com o outro,
ja quendo vivemos isolados e partindo desta premissa, se vivemos em sociedade e
compartilhamos relagdes com outras pessoas, precisamos usar da argumentagdo para
convencer e / ou persuadir o outro.

O autor ainda distingue claramente os conceitos, sendo que persuadir é lidar com

os valores do outro para fazé-lo assumir o nosso ponto de vista, apelando a emo¢ao. Assim
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o outro tem a certeza de que tomou a melhor decisao, pois se convenceu das
vantagens da decisdo tomada. Convencer o outro é agir por intermédio de argumentos
racionais para fazé-lo tomar uma decisao.

Em seu livro A arte de argumentar (ABREU, 2006), o autor da dois exemplos muito
didaticos para o leitor perceber a diferenca, que serdo parafraseados em seguida. No caso
da compra de um carro, podemos muito querer comprar um modelo de luxo, ter o
dinheiro necessario e ndo estarmos completamente convencidos de que compraremos o
carro, precisamos de uma razao forte para efetuar a compra. Ja no exemplo da persuasao,
podemos pensar num filho que nao éestudioso. Ele pode estar convencido de que estudar
¢ importante, mas ele ainda assim ser negligente nos estudos. Portanto convencer e
persuadir ndo sdo entendidos pelo autor como palavras sindnimas. Ele diz que, “afinal, as
pessoas ndo sdo maquinas esperando ser programadas. Persuadir é ter certeza de que o
outro também ganha com aquilo que ganhamos.E saber falar menos de si e do que se quer,
e mais do outro e do que é importante para ele (ABREU, 2006, p.42).

Fica claro que independentemente de convencer ou persuadir, a argumentag¢ado por
meio destas duas técnicas pode atingir seu objetivo. Feitas estas distingdes sobre

argumentar,convencer e persuadir, sigamos com as reflexdes sobre a BNCC.

1  BLOGS EDUCATIVOS

Na década de 90 surgiram os weBlogs e posteriormente ganharam o nome
definitivo que usamos hoje em dia: Blogs. Inicialmente, eram usados como diarios virtuais,
que compartilhavam relatos, experiéncias, pensamentos e reflexdes. Atualmente, ele
manteve essas caracteristicas, mas também foram agregadas novas fun¢des ao seu uso,
como a possibilidade de inclusao de imagens, videos, entre outros aspectos a depender da
criatividade do autor. Marcuschi (2004) aponta que o género Blog é emergente na midia

virtual, e destacou que

... 0s Blogs funcionam como um diario pessoal na ordem cronoldgica com
anotagdes didrias ou em tempos regulares que permanecem acessiveis a
qualquer um na rede. Muitas vezes, sdo verdadeiros diarios sobre a
pessoa, sua familia ou seus gostos e seus gatos e cdes, atividades,
sentimentos, crencas e tudo o que for conversavel. (MARCUSCHI, 2004, p.
61)
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Alguns importantes teéricos da Educagdo ja apontaram a necessidade de trazer

novas abordagens para a escola, dentre estes destaco:

Ensinar com as novas midias sera uma revolucio, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial. (MORAN, 2000, p. 4).

No caso das aulas de lingua portuguesa, teriamos maior dinamicidade para a
leitura e escrita, sem deixar de considerar as vantagens que os novos paradigmas

educacionais despertam nos alunos, usando as palavras do Moran (2000).

2.1 Blog Educacional: perspectivas pedagogicas atuais

Tendo em vista o que foi discutido até o momento, o uso do Blog na educagdo
constitui um excelente método para leitura e producdo de textos, narrativas, producao de
videos e textos colaborativos entre outros. A ferramenta ainda promove uma rica
interacdo do professor com o aluno, fazendo com que o estudante exerca sua opiniao
critica, seu ponto de vista com outros colegas e com o préprio docente.

O Blog proporciona também trabalhos interativos e interdisciplinares
proporcionando alternativas de suporte aos projetos escolares com contribuicdo da
comunidade escolar. Pode ser utilizado com laboratério de escrita virtual (individual ou
colaborativa) em que os estudantes ajam, interajam e troquem experiéncias entre si sobre
interessantes temas, por meio de um suporte colaborativo.

As intera¢cdes promovem o compartilhamento de idéias, gera novas interacdes
(com novos posicionamentos dos participantes) e desencadeia o processo de construcao
de novos conhecimentos e sentidos por partes dos estudantes. Desta forma, o professor
torna-se um mediador do espaco digital em que os alunos interagem para construir em
conjunto os conhecimentos pretendidos pelo professor.

O Blog tem dois aspectos muito interessantes com relacdo a participacdo dos
alunos. O primeiro é que os alunos no meio virtual tomam coragem de expor seus pontos
de vista, o que muitas das vezes ndo ocorreria na sala de aula. Outra questdo é que o
monitoramento da lingua escrita seria maior, ja que a possibilidade de ser lido por um
numero maior das pessoas promove maior monitoramento do uso da lingua portuguesa

por parte dos alunos.
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Desta forma, o Blog de disciplina é um espaco criado pelo professor para que sua
turma interaja, tendo como principal objetivo a continuidade de um trabalho que foi
iniciado na sala de aula dentro da ferramenta, fomentando a participacao por meio de
comentarios, publicacdo de trabalhos etc. A participacdo de todos os alunos confere a este
uma dinamica enriquecedora da pratica escolar que potencializa a experiéncia do docente
e, em especial, do aluno para fora dos muros da escola.

Dito isto, faz-se importante discutir novas praticas educacionais que promovam
uma aprendizagem satisfatoria aos estudantes dentro e fora da escola. Para que o Blog
obtenha sucesso na pratica do professor, dependera do projeto e / ou objetivo em que
sera utilizado com os alunos, logo o planejamento da ferramenta deve ser bem feito para

que o objetivo seja alcangado.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir desta se¢do, delimitaremos os corpora da presente pesquisa que serao
duas propostas de redacao retirados de dois Blogs. O primeiro Blog é “Redacdo em debate”
11 e neste sitio da internet, vamos analisar a proposta de redagdo com a seguinte tematica:
Em julgamento, a maioridade penal. O segundo sitio é o banco de reda¢des do UOL e o
tema escolhido foi: Ciéncia na era da pds-verdade 12.

Dentro desses sitios, escolheremos duas redacdes do primeiro sitio e quatro
redagdes do segundo sitio, para analisar como a argumentacao foi elaborada e sugerir
propostas para melhorias da aplicacdo do tema para que a abordagem do ensino de
argumentacado seja mais eficiente. A avaliacao é feita sob o parametro do ENEM que é a
avaliacdo em larga escala de maior relevancia no pais atualmente e a analise sera feita
seguindo essa diretriz.

A metodologia é qualitativa de cunho interpretativista sobre as reda¢gdes em que
teceremos uma analise a respeito de como a argumentacao foi estruturada e a articulagdo
com as propostas didaticas, caso seja necessario. Sigamos para a proxima secdo, que

tratara da analise dos Blogs.

11 Redagdo em debate tem o seu blog localizado no seguinte enderego: redacaoemdebate.blogspot.com.
12 No blog do sitio UOL temos o seguinte endereco: educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/propostas/a-
ciencia-na-era-da-pos-verdade.htm
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4 ANALISE DE BLOGS EDUCATIVOS EXISTENTES NA INTERNET

Nesta secdo faremos a analise das redagdes, comparando os dois sitios eletronicos.
Iniciar-se-a com a analise dos Blogs e posteriormente com uma descricdo das atividades
para entao efetuar a analise das producdes.

No Blog Redacao em debate, a professora fez duas propostas de producdo de texto.
Analisaremos as propostas “julgamento, a maioridade penal” e “Liberacao ou nao do uso
de drogas no Brasil”. O Blog possui temas interessantes e relevantes. A atividade possui
recursos de imagens e um texto que nao aprofunda alguns argumentos ou pontos de vista
sobre a discussao, portanto ndo houve interacao dos alunos e ndo tem producao escrita

para comentar. O comando para a produgao escrita foi a que se segue:

Neste més, os alunos do Ensino Médio de Araguari e Ituiutaba
iniciaram os debates em sala de aula sobre areducao da maioridade
penal. A proposta de trabalho é analisar os argumentos favoraveis
e contrarios a reducdo da maioridade penal, bem como as
controvérsias de cada ponto de vista. REDUCAO DA MAIORIDADE
PENAL? A sociedade discute se os menores infratores devem ser
punidos como adultos. Para vocé, a solugdo é mudar a lei ou
melhorar a educacao? (REPRODUCAO)

Com a citacdao acima é possivel perceber que ndo ha profundidade na discussao por
meio de um texto motivador. A autora informa que houve debate prévio na sala de aula,
mas nao foi transposto para o Blog o que foi feito em sala de aula, até mesmo para que
eles pudessem tomar por orientagdo a sua producao escrita. Percebe-se que a forma de
avaliacao da producdo dos alunos nao esta bem definida, por exemplo, se sera usada o
padrao do ENEM ou alguma outra avaliacdo existente.

Ao observar o sitio eletronico, percebemos que nao houve interacdao dos
estudantes. O primeiro comentario sugere que o tema nao é tao simples de ser abordado
e que varias variaveis influenciariam a questdo. A pergunta proposta pela professora é
curta e ndo traz muitos elementos para que os alunos percebam diferentes pontos de
vista. Outro fator é que o tema ndo instigou os alunos, resultando em sua baixa adesao.

Abordando agora o sitio do UOL, verificamos uma abordagem clara, com texto
motivador, uma imagem que dialoga com o texto. Com todas as orienta¢cdes bem definidas

para o internauta, precisamos destacar que de todas as redagdes enviadas, os colunistas

do UOL selecionam 20 para anadlise. Destas 20 vamos nos deter em quatro redagdes com
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o seguinte critério: uma com nota minima, duas com nota mediana (em torno de 500) e
outra com nota maxima. O padrdo de nota é o modelo do MEC (ENEM) que pode ser de
zero a mil, sendo que cada competéncia tem a nota maxima de 200 pontos para os cinco
itens perfazendo um total de mil pontos.

A cada erro por competéncia é diminuido 40 pontos até zerar a competéncia. Todas
as redagdes sdo corrigidas e publicadas em regime de anonimato e seguem 0os mesmos
critérios de correcdo pelos corretores do sitio. Por motivos de espaco, ndo sera possivel
colocar a andlise completa das produgdes, mas elencaremos os resultados analisados.
Podemos concluir da andlise feita por este trabalho que, no primeiro Blog analisado, as
propostas nao obtiveram a adesdo esperada por dois fatores: no primeiro, os temas nao
eram do interesse dos alunos e sim da professora. A mesma deve articular as propostas
com os interesses dos alunos, promovendo assim a autonomia e o engajamento dos
mesmos para converter isso em participacao dos estudantes.

Outro fator que precisa de atencdo é a forma de avaliacdo. Nao estava claro o que
era esperado dos alunos e como eles seriam avaliados, o que imprime uma ideia de
avaliacdo um tanto quanto subjetiva. Outro ponto que destaco no primeiro sitio é que as
atividades dos alunos em sala deveriam constar no Blog para recuperar o que foi
trabalhado com os estudantes. Somente em uma atividade das duas existentes que
verificamos algum texto motivador do tema, mas sem os pontos de vistas dos alunos.

No sitio da UOL temos um engajamento bem maior e com participa¢do ativa dos
internautas. Aqui conseguimos constatar o letramento critico proposto neste artigo por
meio do uso do Blog como ferramenta tecnoldgica em articulagdo com a quinta
competéncia da BNCC. O tema vinha com textos motivadores de leitura, geralmente eram
compostos por uma imagem que dialogava com o texto da proposta que também esta
articulado com recursos multimodais propostos pela BNCC.

A instrucao do que é preciso ser feito era muito bem detalhada e clara para que o
aluno enviasse. Como o sitio ja tinha um histérico de avaliagbes, o internauta que ia
produzir as redagdes tinha a clara no¢do do que era esperado dele.

Outro ponto importante de ser considerado é que a avaliacdo seguia o parametro
do ENEM por competéncia, capacitando-o para o exame no final do ano Neste sitio ficou
claro como a proposta de redagdo era feita, com uma instrucao bem redigida e a avaliacao
clara promovem engajamento dos alunos / internautas. Os temas do sitio sio sempre bem

atuais, mesmo nao havendo uma conversa prévia com os produtores assiduos do sitio.
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Desta forma, o banco de reda¢des da UOL sempre teve muita procura e
conseguimos entender que sua proposta é muito assertiva para auxiliar os alunos em suas
dificuldades em produgdo de textos argumentativos. Feitos estes comentarios, sigamos

para o encaminhamento final do trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Para observarmos essas mudancas nas perspectivas educacionais, langamos um
olhar sobre o uso do Blog como ferramenta educativa para o ensino de textos escolares
opinativos, para entender se ela seria uma boa ferramenta para que os alunos engajassem
sua producao textual com apoio do Blog no processo em sala de aula.

O primeiro sitio a professora ndo obteve tanta participacdo dos alunos, pois os
temas ndo eram atrativos e a forma de avaliagdo bem como a instrugao sobre o que era
esperado dos alunos nao era clara. Sugeriu-se que ela pergunte aos seus alunos os temas
de interesses deles bem como deixasse mais claro as instru¢des para produzir o texto e
como seriam avaliadas as producgdes.

No segundo sitio sugerido, do banco de redagdes da UOL, verificamos que o sitio
tem anos de sucesso e engajamento com o publico da internet. Mostramos que as
instrugdes iniciais e a parte de avaliagdo eram bem claras, e o feedback era bem detalhado
e a nota proposta de acordo com o texto produzido.

Dessa forma, acredita-se que o Blog pode ser uma ferramenta que promova o
letramento critico se tiver uma boa proposta de redacdo atrelada aos interesses dos
alunos, com temas de interesse dos internautas / redatores, com uma instrucgdo clara e
quesitos de avaliacdo bem definidos para que seja tudo muito transparente para os

participantes.
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RESUMO

A fim de se refletir sobre o emprego de indeterminacdo do referente, e
ainda do verbo na 32 pessoa, acompanhado do Se como indice de
indeterminacao do sujeito, trouxemos como discussdo nesse artigo
analises de como a temadtica é contemplada pelas gramaticas tradicionais
e descritivas. Conceituamos brevemente a indeterminagdo do sujeito nao
se restringido apenas aos casos especificos do Se, mas também quando o
verbo é flexionado na terceira pessoa do plural, sem se referir a nenhum
termo identificado anteriormente. Com intuito de reflexdo e pratica
contempla-se, além disso, exercicios para que os professores possam
aplicar na pratica cotidiana do contexto escolar, ao ensinarem tais
conteudos. Iniciamos a proposta de atividades pelo género cronica, uma
vez que o texto trata o tema de maneira irreverente. Seguimos sugerindo
o estudo de algumas pecas publicitarias, nas quais ha predominancia de
linguagem mista, e por ser muito comuns no cotidiano dos jovens. O
conjunto de atividades conta ainda com andlises do género tirinhas, que
faz uso de linguagem verbal, bem como da ndo-verbal, além disso, com
tom bem humorado. Para concluir os estudos, a sequéncia de atividades
traz uma sugestdo de producao textual, na qual os alunos poderao poér
em pratica os conhecimentos adquiridos. Para tal, nos apoiamos,
principalmente, nas obras de Bechara (2010), (2009); Cunha &Cintra
(2016), Perini (2005); Vieira & Brandao (2013)

CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de lingua materna é enfatizado nos documentos oficiais que norteiam as

diretrizes da educacdo brasileira para atender as necessidades de aprendizagens dos
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alunos desde as séries iniciais. Porém uma indagacdo permanece: Como ensina-la,
considerando a lingua nao sé como instrumento de interagdo humana, como também
ferramenta que ao aprendiz confere oportunidade, poder e acesso a cidadania?

E consenso que a escola, muitas vezes, impde a gramatica normativa ao aluno que,
até entdo, geralmente, nao esta envolto a situagdes comunicativas que faz uso da norma
de prestigio para a interagdo. Quando chega aos bancos escolares, normalmente, o aluno
conhece apenas as variantes com as quais teve contato em grupos proximos a sua
realidade sociocultural-econ6mica.

Este trabalho prioriza reflexdes como essas e abre espaco para a pesquisa sobre o
ensino da gramadtica, mais especificamente no que tange a questdes relacionadas a
estratégias de indeterminacdo do referente, de modo a compreender os processos de
funcionamento linguistico, ao invés de priorizar o tradicional ensino da gramatica
normativa.

Diante disso, e considerando que demandariamos mais espaco se fossemos
pontuar as muitas discussdes que circundam a tematica, buscaremos nos ater no trabalho
pedagogico relacionado ao uso do “se” como indeterminacdo do sujeito.

Para tanto, ha necessidade de partirmos do conceito de sujeito quer seja no modo
como nos é apresentado em gramaticas tradicionais, quer seja em gramaticas descritivas.
Buscaremos fundamentagdo em Cunha e Cintra (2016), Bechara (2009 e 2010) e Perini

(2005).

1. CONCEITO DE SUJEITO NAS GRAMATICAS TRADICIONAIS E DESCRITIVAS

Em varias gramaticas tradicionais, assim como nos livros didaticos, podemos
observar que sujeito é conceituado como parte essencial da oracdo que expressa o “ser
sobre o qual se faz uma declaracdo.” (CUNHA; CINTRA, p. 136, 2016). Essa no¢do, adotada
pela Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), de que o sujeito é termo essencial da
oracao é bastante discutida pelos linguistas, ja que ha ora¢cdes sem sujeito, estruturadas
somente com o predicado como prescreve Mesquita (1997).

Vejamos os exemplos:

o Choveu durante a noite.

. Faz sempre calor no litoral.
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Em Bechara (2009), podemos entender sujeito como unidade ou sintagma nominal
que possui uma concordancia predicativa com o nucleo verbal, constituindo, assim, uma
oracdo. Ainda segundo Bechara (2009), o sujeito pode ser reconhecido por meio das
perguntas quem? o qué? e que? antes do verbo. A primeira delas devera ser feita se o
sujeito estiver relacionado a seres animados, a segunda e a Ultima se o sujeito se referir a

seres inanimados.

Quais sejam:

o Suzana quebrou o prato.
Quem quebrou o prato? __ Suzana
e O livro caiu.

O que caiu? __Livro

O mesmo autor (BECHARA, 2010), em outra gramatica, conceitua sujeito como: o
termo referente a predicacdo da oracao.

Nas gramaticas tradicionais encontramos 5 tipologias para o sujeito: sujeito
simples, quando nele ha somente um nucleo; sujeito composto, aquele constituido de dois
ou mais nucleos; sujeito oculto ou desinencial, quando ele nao se encontra expresso na
oracdo, mas sua identificagcdo é possivel de ser feita por meio da desinéncia verbal na 12
pessoa do singular ou plural; sujeito indeterminado, quando nao se refere a uma pessoa
determinada, ou por se desconhecer quem executa a acao, ou por nao haver interesse no
seu conhecimento; sujeito inexistente aquele cujo verbos denotam fendmenos da natureza,
ou o verbo haver no sentido de existir, ou os verbos haver, fazer, ir, quando indicam tempo
decorrido, ou ainda o verbo ser na indica¢cdo do tempo em geral. Considerando que essa
analise com as diversas tipologias do sujeito ndo € o foco do nosso estudo, vamos nos ater,
mais adiante, ao sujeito indeterminado, principalmente o da 32 pessoa mais o “se”.

Para discorrer sobre sujeito, Perini (2005), por sua vez, inicia sua reflexdo partindo
de um conceito tradicional do termo: “Sujeito é termo da oracao que esta em relagdo de
concordancia com o NdP (Nucleo do Predicado)” (PERINI, p. 77, 2005). Mas, logo em
seguida, ele explica que essa definicdo é bastante formal e desvinculada da funcao
semantico-discursiva do termo. O autor afirma ainda que a concordancia nao pode ser o

fator que determina a fungao de sujeito.

159



Linguistica, Letras e Artes: A Sociedade e a Cultura

1.1 SUJEITO INDETERMINADO

De acordo com Cunha e Cintra (2016), quando o verbo nao menciona uma pessoa
determinada por nao ser possivel identificar com precisdo a quem o predicado da oragao
se refere, ou por nao conhecer quem pratica a acdo, ou ainda por nao interessar fazer essa
referéncia, surge o chamado sujeito indeterminado. Na Lingua Portuguesa, ha duas
maneiras distintas de indeterminar o sujeito de uma oracao:

a) Overbo é flexionado na terceira pessoa do plural, sem se referir a nenhum
termo identificado anteriormente (nem em outra oragdo, como no caso do
sujeito determinado eliptico). Por exemplo:

e Procuraram por vocé ontem.

e Estao pedindo sua presenca 14 fora.

b) O verbo na 32 pessoa do singular acompanhado do pronome se, como nos
exemplos a seguir:
e Vivia-se de forma inadequada.

e Precisa-se de novos empregadores.

Ressaltamos que Cunha e Cintra (2016) classifica o “se” como pronome. Outras
gramaticas, como Bechara (2010), que nesse caso especifico o “se” funciona como indice

de indeterminacgao do sujeito ou pronome indeterminador do sujeito.

Verbo na 32 pessoa do singular acompanhado do pronome se,
originariamente reflexivo, ndo seguido ou nao referido a substantivo que
sirva de sujeito do conteido predicativo; trata-se de um sujeito
indiferenciado, referido a massa humana em geral; dizemos, neste caso,
que o se é indice de indeterminagdo do sujeito ou pronome indeterminador
do sujeito: Vise-se bem aqui. Lé-se pouco entre noés. Precisa-se de
empregados. E-se feliz. (BECHARA, 2010, p. 21)

Essa formacdo acontece com verbos que ndo apresentam complemento direto,
(verbos intransitivos, transitivos indiretos e de ligacdo). Ele obrigatoriamente é colocado
na terceira pessoa do singular, segundo Cunha e Cintra (2016).

“A indeterminacao do sujeito nem sempre significa nosso desconhecimento dele;
serve também de manobra inteligente de linguagem, quando nao nos interessa torna-lo

conhecido.” (Bechara, p. 21, 2010). Muitas vezes, o verbo estd empregado na 32 pessoa
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do plural, mas o conhecimento de mundo do leitor o faz inferir que se trata de uma sé
pessoa praticando a agdo, como em: Bateram a porta.

Porém, encontramos em Vieira e Brandao, (2013) que o “se” sempre esta
indeterminando o sujeito, tanto em construgdes ativas quanto em construgoes
passivas. Pois quem é o sujeito, por exemplo, em Vende-se casa? Ou seja, quem esta

vendendo a casa, ndo esta determinado na oragao.

Quanto ao sujeito indeterminado, que é uma noc¢do semantica, tal
classificacdo, da mesma forma que vimos antes, s6 faz sentido se ao
sujeito indeterminado se opuser o sujeito “determinado”, isto €, o sujeito
que tem referéncia definida no contexto discursivo. Teriamos, entdo, uma
proposta para classificar o sujeito que poderia ser assim delineada: (a)
quanto a forma (estrutura), o sujeito pode vir expresso ou ndo expresso,
(b) quanto a referéncia, (seu contetdo, seu valor semantico) o sujeito
pode ter referéncia definida ou indefinida, ou ndo ter qualquer
referéncia.” (VIEIRA; BRANDAO, 2013, p. 195).

Segundo Duarte (2013, apud Souza 2015), de acordo com a classificacao acima

descrita, o sujeito indeterminado seria, assim, averiguado em todas as oragdes em que

houver sujeito de referéncia indefinida, conforme ilustram os exemplos a seguir,

apresentados pela pesquisadora:

(04) Roubaram as rosas do jardim.

(05) Precisamos de ordem e progresso.

(06) Nao usa mais maquina de escrever.

(07) Vende apartamento.

(08) Eles estao assaltando nesse bairro.

(09) A gente precisa de ordem e progresso.

(10) Vocé vé muito comércio no centro.
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Essa nocdo de sujeito indeterminado é semantica, com referéncia indefinida,
podendo se realizar por meio de formas expressas ou ndo expressas (DUARTE, 2013, apud
SOUZA 2015).

Para Souza (2015), em portugués é mais frequente o uso de construgdes em que o
objeto direto ndo funcionara como sujeito. Ou seja, o falante utiliza o verbo no singular e
o complemento no plural, ndo fazendo a concordancia de numero verbo mais

complemento. Observe as construgdes abaixo:

“Nao se usa mais [maquinas de escrever].”

“Vende-se [apartamentos].”

Perini (2005, apud Souza 2015) afirma que, quanto menos individualizada for a
referéncia, mais indeterminado (grifo do autor) sera o sintagma respectivo. Demonstra,
ainda, que ha graus de indeterminacao que sao marcados gramaticalmente pelas linguas.
0 autor admite que a indeterminac¢do do referente (sujeito) ird ocorrer atendendo tanto
recursos sintaticos, quando verbo nao concorda com o complemento, como lexicais, uso
de termos com sentido indefinido.

O professor e pesquisador Afranio Garcia (UER]) faz uma reflexdao mais detalhada

e aprofundada sobre o sujeito indeterminado:

Esse tipo de sujeito indeterminado distingue-se dos demais pelo fato de
ndo admitir a inclusdo da 12 e da 22 pessoa do verbo como possibilidade
de determinacio do sujeito. E como se o falante dissesse: “alguém, que
ndo eu ou vocé, é o responsavel pela situacdo descrita no predicado” ou
“mesmo que eu ou vocé sejamos o responsavel pela situacao descrita no
predicado,eu me isento e isentovocé, tacitamente, desta
responsabilidade, imputando-a, necessariamente, a uma outra entidade”,
ou ainda “eu acho que foi vocé o responsavel pela situacdo descrita no
predicado e, ao usar este tipo de sujeito indeterminado, estou fazendo
uma acusagdo indireta, que me poupa dos dissabores associados a uma
acusacdo direta” (nesse caso, o sujeito indeterminado é geralmente
seguido de uma pergunta inquisitiva, do tipo: Vocé tem alguma ideia de
quem foi? (GARCIA, UER], n.p.)

Para Garcia (UER]), o uso da 32 pessoa do plural, no portugués brasileiro como
sujeito indeterminado, em muitos casos, serve para o falante se ausentar da culpa que esta
expressa no predicado, como no exemplo: “Quebraram a janela da Dona Maria.” Dessa
forma, ndo ausenta somente a 12 pessoa do discurso, assim como a 22 pessoa também.

Nesse exemplo, possivelmente o falante é o culpado, mas quer se eximir da culpa. Ja no
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exemplo: “Roubaram meu taldo de cheque.” O locutor além de indeterminar o sujeito por
ndo o conhecer, exclui a 22 pessoa para nao ser ofensivo demais. Entretanto, no exemplo:
“Andam pichando os muros la de casa. Vocé tem alguma ideia de quem seja?” o locutor
suspeita da pessoa com quem fala ou de alguém ligado a ela, e faz uma acusagdo indireta,
corroborada pela pergunta no final da frase. Ja na frase: “Ndo votaram no FHC, agora
aguentam.” O sujeito indeterminado inclui os interlocutores como sujeitos do predicado
votaram no FHC e ao mesmo tempo exclui o locutor, essa ideia é reforcada pela ironia

expressa na segunda oragao.

1.2 SUJEITO INDETERMINADO - VERBO NA 32 PESSOA + O “SE”

De acordo com Afranio Garcia (UER]), diferentemente do que ocorre no tipo
anterior de sujeito indeterminado, essa formacao da 32 pessoa mais o “se”, funcionando
como indice de indeterminac¢do do sujeito, destaca a 12 e 22 pessoas, e isso possibilita a
determinacio do sujeito. E como se o interlocutor dissesse: “Qualquer um, eu ou vocé”,
poderia ser o sujeito do sintagma verbal. Ou “mesmo que eu ou vocé” ndo atuam como
sujeito da oracao, eu ou vocé estamos envolvidos de alguma forma, na situagdo descrita
no predicado. Exemplos: "Precisa-se de empregados.” Nesse caso o sujeito indeterminado
equivale-se a “nés”. “Vive-se bem aqui.” Nessa oracdao ha um envolvimento pessoal do
interlocutor, em um grau de envolvimento ou simpatia que inclui também aqueles que
compartilham do mesmo sentimento que ele possui. “Note-se como eles sdo semelhantes.”
Aqui o envolvimento do ouvinte como sujeito do sintagma verbal é mais forte ainda, basta
trocar a forma verbal pelo imperativo, que podemos perceber o tom de ordem ou conselho

a alguém que existe na oragao.

2. PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA
AULA 1
1-Leia a cronica abaixo:
Vende frango-se
Alguém encontrou esta pérola escrita numa placa em frente a um mercadinho de um
morro do Rio: "Vende frango-se". E poesia? Piada? Apenas mais um erro de portugués? E

a vida e ela é inventiva. Eu, que estou sempre correndo atrds de algum assunto para
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comentar, pensei: isto da samba, da letra, da cronica. Vende frango-se, compra casa-se,
conserta sapato-se.
Prefiro isso aos "q tc cmg?" espalhados pelo mundo virtual, prefiro a ingenuidade de um
comerciante se comunicando do jeito que sabe, é o "beija eu" dele, o "que vim aqui casa?"
de tantos.
Vende carne-se, vende carro-se, vende geleia-se. Nao incentivo a ignorancia, apenas
concedo um olhar mais adocicado ao que é estranho a tanta gente, o nosso idioma. Tao
poucos estudam, tdo poucos leem, queremos o qué? Ao menos trabalham, negociam,
vendem frangos, ao menos alguns compram e comem e os dias seguem, nao importa a
localizagao do sujeito indeterminado. Vive-se.
Talvez eu tenha é ficado agradecida por este senhor ou senhora que anunciou-se de forma
erronea, porém inocente, ja que é do meu feitio também trocar algumas coisas de lugar, e
nem por isso mereco chicotadas, ao contrario: o comerciante do morro me incentivou a
me perdoar. Esquecer o nome de um conhecido, ndo reconhecer uma voz ao telefone,
chamar Gustavos de Olavos, confundir os verbos e embaralhar-se toda para falar: sou a
rainha das gafes, dos tropecos involuntarios. Tento transformar em folclore, ha que falta
de educacao ndo é. Conserta destrambelhada-se. Eu me ofere¢o pro servigo. Quem nao?
Sabemos todos como é constrangedor nao acertar, mas 1a do alto do seu boteco, ele nos
absolve. Ele, o autor de um absurdo, mas um absurdo muito delicado.
Vende frango-se, e eu achar graga é uma coisa boa, sinal de que ainda ndo estamos tdo
secos, rudes e patrulheiros, ainda temos grandeza para promover o erro alheio a uma
inesperada recriagdo a gramatica, fica eleito o dono da placa o Guimaraes Rosa do morro,
vale o que esta escrito, e do jeito que estd escrito, uma vez que entender, todos
entenderam. Fica aqui minha homenagem a imperfeicao.
(Martha Medeiros)

Fonte: http://diadeleitor.blogspot.com/2013/07 /vende-frango-se-cronica.html
-Leitura dirigida e compartilhada da cronica acima;
-Discussdo oral sobre o titulo dado a cronica acima. O que levou a autora a utilizar o:
“Vende frango-se”. (Levar em considerac¢do o contexto da cronica, o narrador e a situacao
conversacional).
- Expor no quadro-branco a palavra “vende frango-se” questionando os alunos, hipoteses

dos motivos que levaram a tal grafia;
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-Debate: Aponte justificativas utilizadas pela autora ao dizer que nosso idioma é "estranho

a tanta gente"

REGISTRO ESCRITO

-Imagine que vocé esta viajando a um local diferente e encontra um vendedor ambulante

oferecendo seu produto. Conte-nos sobre esse fato! Produza uma cronica narrada em

primeira pessoa, relatando como foi a sua experiéncia.
AULA 2
1. Leia a tirinha abaixo e responda as questdes:

a) Qual a finalidade desse género textual?

b) O dia de Hagar esta sendo agradavel, por qué?

c)Onde se encontra o humor da tirinha?

HAGAR Dik Browne
" YV PERDI A O QUE MAIS VEJAMOS... A VACA MORREU, O
CHEGUETL, pgivALHA PODE DAR TELHADO ESTA VAZANDO, ROUBARAM

NOSSAS GALINHAS, O POCO
HELGAI PERDI ERRADO? s f\ SECOU.. \
MEU ) 3@‘_ —\(
SAQUE 57) §
E PERDI
O MEU

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2017/08/exerciciosatividades-sujeito-e-predicado.html

d) Ha a possiblidade de determinar quem ¢é o sujeito do enunciado verbal nessas frases?

Como?
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2. Leia a tirinha abaixo:

L) |

T o =

Eaac,

RS

< 3 u.xwgm‘ﬂw) m
wo!

"\\_,‘

——d

Hemando Gonsabes Falha e S Mando, 231/2/2003.)

https://www.colegiovsjose.com.br/files/006/online/arquivos/7a/7anoPortuguesListaRevisaoSujeitoPre

dicado.pdf

a) Por que o homem no primeiro quadrinho chega a cena assustado?

b) Quais elementos graficos utilizados para demonstrar que o personagem esta

assustado?

¢) Qual o fato provoca humor nessa tirinha?

d) Nas oragdes: “Deixaram a jaula aberta” e “Entraram 14 e deixaram meu DVD”, o sujeito
estd indeterminado por desconhecimento do mesmo, ou por ndo haver interesse em

determina-lo? Justifique sua resposta:

AULA 3

1. Analise a pe¢a publicitaria abaixo:

TEXTO I
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ISA-SE DE MEDICOS ﬂ
-

‘Hospital e Pronto-Atendimento de = 0
Goioeré esta precisando de médicos

oenca do Novo CoronaVirus, bem
10 No atendlmento de urgéncia e

Fonte: https:

combater-a-covid-19

a) Qual a tematica abordada acima?

b) De acordo com o exposto no texto, qual o motivo da contratacdo de novos médicos?

c) Imagine a seguinte situacdo: alguém lhe entrega esse antncio e pede para que vocé o

coloque em algum lugar. Onde seria? Justifique sua escolha:

d) Para vocé, por que o anunciante preferiu a construcdo “Precisa-se de médicos” e ndo

“Precisamos mais médicos”, por exemplo?

2. Leia atentamente os textos abaixo:
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TEXTO II TEXTO III

PRECISAMOS DEMOTOBOY

100 VAGAS FREELANCE
TRABALHE CONOSCO

REQUISITOS:
Nivel Fundamental Completo
Carteira de Habilitacio (A)

SALARIO: R$1.590 + Cesta Basica +
Plano de Satide SulAmerica
+ 20% taxa de entregas

FONE/ WHATS

Fontes:https://www.cursoseempregos.net/2020/04/02 /contrata-se-motoboy-com-inicio-imediato/ e

https://www.facebook.com/PolicarpoPizzaria/posts/precisamos-de-motoboyleia-o-anuncio-e-chame-no-

fone-para-mais-detalhes-sobre-rem/960834410751554/

a) Vocé ja se deparou com textos como os apresentados acima? Em que tipo de locais?

(O professor deve comentar sobre a exposicdo da linguagem verbal e nao verbal do

anuncio, ressaltando a necessidade e a relagdo de sentido entre elas).

b) Vocé consegue identificar a tematica abordada somente com as imagens? Por qué?

c) Os dois anuncios utilizam enunciados diferentes. O propésito comunicativo é o mesmo

nos dois?

d) Vocé considera um antncio mais formal do que o outro? Por qué? Se a resposta for

afirmativa, qual é o mais formal, na sua opinido?

3. Pesquisa de Campo...
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> Tirem fotos ou pesquisem imagens do emprego do “se” em cartazes, outdoors,
panfletos, etc. A pesquisa podera também ser realizada nas redes sociais ou na internet.
> Quais placas encontradas vocés consideram que mais cumpriram sua fung¢do
social? Reproduzam os enunciados aqui abaixo.

> Ha placas que o anunciante prefere utilizar a primeira pessoa do singular ou plural,
como no exemplo abaixo. Na sua opiniao, qual é mais interessante?

> Levante hipoteses. Como ocorre a variacao linguistica da lingua em circulagao, as
placas que vocé pesquisou a maioria possui o “se”?

> Sua pesquisa de campo foi realizada aonde? (Internet, bairro onde mora, ambos).

AULA 4

TEXTO I

0 SWELTO
INDETERMINATO!

Fonte:http://www.censa.edu.br/site_novo/web/uploads/files/SUJEITO_PREDICADO_LIVIA_8ano.pdf
1. Leia a tirinha acima e registre:

a) Por qual motivo o garoto da tirinha se encontra exausto e entediado?

b) Reflita sobre a fala do garoto: “O sujeito indeterminado”, em que sentido a palavra

sujeito foi empregada? O que se pode compreender a partir do emprego dessa expressao?

2. Leia a campanha publicitaria abaixo e responda as questoes:
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TEXTO II

Precisa-se
de cozinheira
com pouca
experiéncia.

O Microondas Jer Defrost da Brastemp ¢ o langamento perfeito para |
a cozinha da nova geracio. Além de bonito, o Jet Defrost faz um |

35— conjunto perfeito com a lava-louga da Brastemp & com

ol o refrigerador e o freezer compactos. Tudo com a i

{ praticidade e inteligéncia que s6 a Brastemp oferece e um design

- [ para ninguém botar defeito. ERASTEMP

Nio tem comparagao

Fonte:https://www.sigmadf.com.br/wp-content/uploads/2020/09/17M2Por_PD_10_2021.pdf

a) Considerando o enunciado acima, assinale a alternativa correta:
( ) O texto faz referéncia a qualquer tipo de micro-ondas.

( ) Uma marca especifica ndo é colocada em destaque pelo anunciante, portanto qualquer

micro-ondas resolvera o problema da cozinheira inexperiente.

() O micro-ondas Brastemp é tao eficaz que qualquer um podera cozinhar sem

dificuldades.

b) Qual o slogan do texto publicitario acima?

c) O que mais chama mais atencao na frase: “Precisa-se de cozinheira com pouca

experiéncia”? Por qué?

d) Qual o publico-alvo reportado no texto acima?
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e) A partir do que vocé aprendeu com os exercicios anteriores, use a sua criatividade e
produza uma campanha publicitaria, apresente-a a sua turma. Fique atento a fungao

comunicativa propria desse género, e maos a obra.

CONSIDERACOES FINAIS

A lingua é um instrumento de ascensdo e comunicagdo, para que essa ocorra de
forma efetiva, o estudo das normas e regras deve considerar as situacdes comunicativas,
as quais o falante esta inserido. Porém isso ndo é o que ocorre a maioria das vezes, listas
imensas de exercicios, andlises sintaticas e morfoldgicas sao praticas que ainda nao estdo
ausentes no contexto escolar. Neste trabalho nos propomos a refletir sobre como as

gramaticas abordam o tema e como a ensinamos.

Entretanto, a grande parte das licGes gramaticais que os livros didaticos
oferecem desconhece variacdo e mudanca, e desconhece, principalmente,
a ampla faixa de liberdade que o falante tem, no uso da lingua, para
compor seus enunciados." (NEVES, p. 243).

Considerando o estudo gramatical de imensa complexidade, resolvemos iniciar por
uma tematica especifica: ESTRATEGIAS DE INDETERMINACAO DO REFERENTE: (verbo
na 32 pessoa mais SE/32 p. plural), tema escolhido durante o estudo da disciplina de
Gramatica, Variacdo e Ensino do Mestrado Profissional (Profletras). A partir dessa
pontinha do iceberg, iniciamos a nossa pesquisa seguida pelas oficinas, discutindo acerca
do uso do “Se” em uma tentativa de analise da linguagem verbal, onde esses alunos
conseguiriam visualizar esse emprego.

Essa proposta pedagdgica ndo tem como intuito julgar ou refazer atividades de
livros didaticos, mas ofertar ao aluno uma forma de compreender a indetermina¢do do
referente, principalmente quando ha o verbo na 32 pessoa mais o Se. O intuito é ampliar

o conhecimento existente, oferecendo subsidios para ampliacao desse conhecimento.
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