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1. INTRODUCAO

A dindmica climéatica engloba a variabilidade pluviométrica, além de
caracteristicas ligadas aos aspectos geolégicos, formas de relevo,
caracteristicas hidrolégicas, climaticas e acao antrépica. A pluviometria é o
volume de precipitacdo que incide sobre uma determinada area em um
determinado tempo. As oscila¢gdes no regime de chuvas séo algo completamente
naturais, pois a natureza esta em constante mudanca, estas mudancas
iImpactam direta e indiretamente na vida do ser humano de diferentes formas, a
depender de como se encontra a infraestrutura e a cobertura vegetal, além de
outros elementos (NUNES et al., 2016).

Alguns processos relativos a dinamica pluviométrica se destacam, dentre
eles, as enchentes, decorrentes de fendmenos atmosféricos e fatores
geomorfolégicos. As enchentes ou cheias ocorrem naturalmente em qualquer
curso de agua, mas se tornam um grande problema quando atingem areas
urbanas situadas as margens de rios, principalmente areas devastadas e muito
impermeabilizadas, que acabam por favorecer o escoamento superficial,

causando, assim, prejuizos econdmicos e sociais.

Atualmente quando se fala sobre enchentes que afetam meios urbanos
comumente se associa a possiveis mudancas climéaticas antropogénicas,
associadas ao uso inadequado da terra nesses espacos. Entretanto, uma analise
cuidadosa sobre informacdes climaticas e histéricas disponiveis mostram que as
enchentes sdo fendmenos naturais recorrentes, mas que tem se agravado

devido ao uso inadequado da terra nos espacos urbanos.

Devido a importancia da tematica e dos ruidos relacionados ao clima, a
variabilidade climéticas e seus impactos nos espagos urbanos, faz-se necessario
discutir tais questdes em ambientes de educacdo formal. Tais informacdes
podem contribuir para a formacao critica dos estudantes, além de contribuir para
a formacao da cidadaos mais conscientes, capazes de refletir sobre o meio em
gue vivem e propor acdes efetivas que venham mitigar e até evitar impactos

negativos oriundos das enchentes.



Devido aos pressupostos supracitados, confeccionou-se uma proposta de
uma sequéncia didatica (SD), a ser aplicada junto aos alunos do ensino médio,
tendo como intuito discutir teorias climéticas, pressupostos teéricos e praticos
das dindmicas climéaticas, além de estimular os alunos a construirem sua prépria
percepcao sobre os “azares climaticos” e os fatores que levam ao agravamento

desses fendbmenos.
1.1 OBJETIVOS
Geral

e Elaborar e validar uma sequéncia didatica (SD) sobre variabilidade
climatica e seus impactos no Vale do Jiquiricd, especialmente em
Jaguaquara/BA.

Especificos

e Levantar as normais climatolégicas de estacdes meteoroldgicas
localizadas no Vale do Jiquirica e relacionar com episodios de chuvas

acima da média nos ultimos anos;

e Investigar os indices pluviométricos e a ocorréncia de enchentes nos

ultimos anos no municipio de Jaguaquara, como lugar foco da (SD);

e Verificar se, de fato, as ultimas enchentes que ocorreram no municipio de

Jaguaquara aumentaram em propor¢cdo em relacao a constante historica;

e Analisar como a destruicdo da cobertura vegetal e a impermeabilizacao

do solo impactam no aumento de enchentes.

2. REVISAO DE LITERATURA

Ayoade (1996), traz que, observado o clima, pode-se perceber uma
variabilidade natural ao longo do tempo cronolégico e o tempo atmosférico, que
podem ser visualizados utilizado alguns registros de informacdes das variaveis
climaticas, a saber: a temperatura e precipitacdo. Se for realizada uma analise
das informacdes climaticas em diversas escalas temporais (dez, cinco, um ano,
um més ou até um dia) serd possivel visualizar que as oscilagdes climaticas ou
variabilidade climatica ocorrem constantemente, permitido entender que o clima

€ dinamico.



Desta forma, a percepcdo das dinamicas e interrelacbes dos desastres
naturais associados aos processos das dinamicas superficiais e atmosféricas
sdo variados, perpassando por secas intensas até geadas extremas. Dentre
esses, destacam-se as enchentes e inundagdes, que deixam grande numero de
pessoas desabrigadas, além de danos econdmicos e sociais, como perda de
moradias, destruicdo de produtos dos estabelecimentos comerciais, além da
destruicdo de automoveis, estradas e pontes.

Os espacos urbanos sdo ecossistemas extremamente frageis, muito
susceptiveis as intempéries relacionadas a eventos atmosféricos, levando em
conta que as cidades podem ser observadas como a cristalizagdo maxima da
acao antropica. Sua suscetibilidade a inundacao, por exemplo, € muito grande,
pois as construcdo em areas proximas aos rios e a impermeabilizacdo do solo
faz com que, em periodos de maior incidéncia pluviométrica, os rios ndo sejam
capazes de escoar todo o volume d’agua em tempo habil, causando as

enchentes.

As cidades constituem a forma mais radical de transformacéo da
paisagem natural. Atualmente podem ser definidas como sistemas
complexos e caracterizadas pelo processo continuo de mudanca, pois
séo consideradas abertas aos fluxos de massa e energia e possuem
importdncia demografica, socioeconémica e cultural. (PINHEIRO,
2012, p16).

Esta dinamica de transformacao constante da paisagem urbana dificulta que
exista uma previsao de impactos com um alta taxa de precisdo, ainda mais que
0 surgimento das cidades com raras excecoes, se deu, sem planejamento
ambiental ou com planejamento pouco eficiente (PINHEIRO, 2012), além das
guestdes politicas impedirem uma mudanca e/ou aplicacdo dos planos diretores
a risca nas cidades, para assim, buscar uma adequacdo a uma politica de
planejamento ambiental. Principalmente em pequenas e médias cidades a
guestao politica ainda impera em detrimento do bem comum, por exemplo, se
alguém constréi em uma area irregular, o poder politico por medo de perder votos
nao permite que haja uma punicdo e/ou impedimento, abrindo um precedente
que faz com que outras pessoas facam o mesmo e, por consequéncia, leva
essas areas a serem mais suscetiveis a acdo dos fenémenos climaticos>

Pinheiro traz uma consideracéo bem objetiva quanto a estas caracteristicas:
as atividades econdmicas e sociais desordenadas criam areas urbanas

favoraveis para que os impactos pluviométricos ocorram, ou seja, este
processo juntamente com a presenca das anomalias pluviais positivas,



sdo 0s principais responsaveis por tais interferéncias. (PINHEIRO,
2012, p.24).

Os espacgos urbanos sédo essencialmente distintos de outros ambientes,
apresentando de forma ampliada a influéncia humana na modificacdo da
paisagem, incluindo os problemas da modificagcdo do espaco, que acaba por
tornar problemas urbanos como as enchentes muito mais graves. Gongalves
(2003) e Mendonga (1994) discutem o processo de urbanizagao e clima urbano

como.

[...] bastante significativo em termos de modificacdo do clima na escala
local, pois a materialidade fisica da cidade e as atividades dela
decorrentes promovem alteracdes nos balangos energéticos, térmico e
hidrico resultantes, trazendo como conseqiiéncias modificacfes
importantes nas propriedades fisicas e quimicas da atmosfera,
propiciando, assim, a criacdo de condi¢Bes climaticas distintas das
areas nao urbanizadas”. (GONCALVES, 2003, p.10).

Sendo o clima um dos elementos de primeira ordem a compor a
paisagem geogréfica, nas cidades ele e resultante da interacéo entre
as componentes da dinamica atmosférica zonal, regional e local e os
do espaco urbano — rural construido. O clima urbano é entao derivado
das seguintes principais alteracdes no ambiente natural: retirada da
cobertura vegetal, introducdo de novas formas de relevo,
concentracbes de edificacdes, concentracdes de equipamentos e
pessoas, impermeabilizacdo do solo, canalizagdo do escoamento
superficial, rugosidade da superficie, lancamento concentrado e
acumulacao de particulas e gases na atmosfera e producdo de energia
artificial (MENDONGCA, 1994, p.7)

O pressuposto tedrico da climatologia dindmica definido por Max. Sorre,
descreve o clima como, a sucesséao habitual dos varios tipos de tempo sobre um
determinado local, definido como base as seguintes observac¢des fundamentais,
0 estado médio da atmosfera e seus tipos de tempo, todos estados médios da
atmosfera abrangem uma “serie”, isto €, os tipos excepcionais destes estados e
por fim, destaca a sucessao dos tipos de tempo assumindo uma concepgéao de
ritmo no clima (SORRE, 1951, apud NUNES et al. 2016, p.500), mas fica claro
gue essa concepcdo nao € algo rigido, pois ela discorre também que as
condicOes climaticas podem variar ao longo do tempo, vislumbrando desvio de
comportamento como grandes secas e/ou periodo de intensa pluviosidade
(NUNES et al., 2016).

A partir desta concepcdo é importante destacar que todas as
manifestacbes temporais do clima, sejam elas, dentro dos tipos
padrées ou excepcionais, estdo ligadas a uma série de mecanismos
dinamicos e articulados, presentes e pertencentes a propria circulagdo
atmosférica, primaria ou secundaria que desempenham “sucessao” e
“ritmos”. Desta forma, pode-se destacar que as constantes ocorréncias



de eventos naturais extremos, desencadeados nos mais variados
espacos geograficos, devem ser estudados de forma minuciosa para
gue se possam desvendar alguns dos seus motivos, acbes e
desencadeamentos no conjunto da sociedade. De uma forma bem
generalizada, as ocorréncias dos eventos naturais extremos podem ser
hierarquizadas em trés grandes grupos: Sismos, Vulcanicos e os
relacionados aos principais elementos da Atmosfera, principalmente os
desenvolvidos dentro da troposfera, lugar onde os fendmenos do
tempo atmosférico e as turbuléncias sdo mais evidentes e freqientes
e onde se inserem as atividades antrépicas, sendo a camada de maior
influéncia do homem. Estes acontecimentos sdo responsaveis por uma
série de desencadeamentos no espago geografico como: avalanches,
movimentos de massa, como os destacados por Cruz (1974), danos
econdmicos e humanos, perdas na agricultura e etc. A ocorréncia de
eventos climaticos extremos nao obedece a uma ciclicidade de
acontecimentos. Seu carater irregular faz com que tenhamos conta de
como a sucesséo dos estados médios da atmosfera oscila, provocando
os ditos acidentes ou “azares” climaticos aos mais variados espagos.
(SILVA; BATISTA; SANT'ANNA NETO, 2007, p.7).

Discorrendo nesta mesma linha, Monteiro traz que:

A nivel regional, a medida que se percebem as correlacdes complexas
€ uma concepgao mais comportamental e complexa do clima é que nos
damos conta de como os estados de tempo oscilam, admitem desvios
e produzem “acidentes” que ndo podem ser considerados
excepcionais. Mesmo 0s mais graves, por vezes catastroficos, se
estatisticamente poderiam ser tomados como “ruido”, seu impacto local
ou regional e a reacdo em cadeia que se |lhes segue, fazem com que
eles ndo possam ser descartados. E sobretudo por suas repercussées
sécio-econdmicas, tanto por injdrias imediatas como pelo efeito de
“desregularizagdo” da produgao agricola, do sistema hidro-energético,
da rede de transportes, etc. (MONTEIRO, 1991, p.19)

Seguindo, pode-se pensar 0 espac¢o urbano como um campo de luta entre as
forcas da natureza, aqui representada como os fendbmenos atmosféricos, e as
forcas de modificacdo antropica sobre o espaco, tendo como representacao da
modificacdo do espaco, a impermeabilizacao do solo e as construcdes em areas
de dominio das aguas. E nesta luta que surgem como resultado as enchentes,
pois como 0s espacos naturais foram modificados as dguas continuam seguindo
0 seu curso natural, porém agora ele esta ocupado indevidamente, entdo, acaba
por forcar caminho por outros espacos, COmo pracas € ruas que estao proximos
as essas zonas de escape, além de ser também um grande fator causador de
deslocamento do solo. E como esses fendmenos acontecem praticamente todos
0S anos, sempre existem problemas relacionados, ainda mais tendo em vista
gue, cada vez mais, temos o homem modificando o espaco natural, o

transformando em territdrio urbano.



Aguaceiros, fortes impactos pluviais concentrados, o problema € de
especial para nos, no Brasil, jA que dificilmente ha um ano que, em
diferentes regides, ndo haja uma ou algumas cidades violentamente
atacadas [...] a complexidade da questéo e sua importancia nacional
exigem maiores consideracdes, no que concerne tanto a génese do
fenbmeno como a seu impacto urbano, nos mecanismos de defesa.
(MONTEIRO; MENDONCGCA, 2003, p. 55).

Cabe salientar que todo esse processo ocorre de forma natural numa
organizacéo sistémica. Entretanto, desde os tempos mais remotos da
histéria, 0 homem tem construido suas cidades as margens dos rios,
seja pela disponibilidade hidrica ou pelo acesso ao transporte fluvial.
Dai, as enchentes passaram a ser vistas como catastrofes naturais,
uma vez que provocam desordem nos espagos utilizados pelas
atividades humanas, quer no ambiente urbano ou norural [...] A génese
das enchentes também esta na irregularidade das chuvas, ou seja, em
determinados casos ha uma variagao supranormal do que comumente
chove em um determinado local. (WOLLMANN, 2015, p.39-40).

Por conta da expansdo e ocupacdo dos espacos de dominio natural nos

ultimos anos, os impactos dos fendmenos pluviométricos tém se tornando cada

vez mais presentes e recorrentes, com inumeras situacoes de enchentes

ocorrendo. Pinheiro (2012) e Nunes (2009) discorrem sobre desastres,

definindo-os:

Os eventos naturais concretizam-se em desastres a partir do momento
em que h& o envolvimento humano, e estes ocorrem com maior
freqiiéncia em areas que agravam e favorecem as causas deste
processo. As cidades, atualmente, evidenciam e favorecem as
consequéncias deste processo, pois € nesta que encontram-se a maior
parte da populacdo humana e conseqientemente as maiores
transformacgdes no ambiente natural. (PINHEIRO, 2012, p.43).

Os desastres naturais expressam a interacdo entre os fendbmenos
fisicos desencadeadores e 0s seus impactos nos grupos sociais,
causando uma interrupgcdo tempordria ou permanente na rotina de
funcionamento das atividades de um local. A ocorréncia de um
desastre depende da interacdo dos extremos naturais com o sistema
social. Geralmente estes fenémenos fisicos possuem fortes
caracteristicas energéticas e potencialidade para afetar de forma
catastréfica o ambiente, ocasionando prejuizos econdmicos,
desabrigados, feridos e mortes. (NUNES, 2009, p.50).

Pensado no que deve ser feito para buscar minimizar os impactos causados

pelas enchentes na sociedade, principalmente para os individuos mais pobres,

Valente traz que:

Quanto as enchentes, 0 perigo sempre existird para quem ocupa as
areas de expansao da calha. [...] Se ndo houver condi¢cdes econémicas
e sociais para a retirada das ocupagfes existentes em tais areas, pelo
menos o0s Planos Diretores deverdo prever que novos
empreendimentos sejam proibidos de ocupa-las. As prefeituras
precisam exercer suas funcdes de policias administrativas e impedirem
guaisquer invasdes que possam causar desastres posteriores, pois as



pessoas, premiadas pelos apertos diarios, acabam acreditando apenas
em prote¢cbes divinas e aceitando 0s riscos como se fossem
fatalidades. Leitos maiores e varzeas estardo sempre sujeitos as
enchentes e isso nao podera ser esquecido. (VALENTE, 2009, p.1).

Frente as repetidas e desastrosas cheias tem-se gastado grandes
guantias em dinheiro e em grande variedade de medidas destinadas a
reduzi-las ou controla-las [...] Existem formas basicas de controle: a)
atrasar e deter por varios métodos o escoamento na superficie do
terreno e nos tributarios menores da bacia, b) modificar o curso baixo
do rio para evitar a vinda pelo leito de inundagéo”. (STRAHLER,1974,
p. 466, apud WOLLMANN, 2015, p.41).

Assim, essas medidas, em geral, buscam mitigar os impactos que s&o
recorrentes, no entanto, visualizando pela perspectiva de ganho politico, &
natural estes tipos de medidas serem efetivadas, que, em tese, uma medida de
(re)alocacédo de moradores de areas de inundacao e/ou areas de risco. Entende-
se que o Estado deve cumprir seu papel de zelar pelo bem da populacdo que
reside em areas de risco, buscando resolver os problemas, mesmo que as
medidas sejam impopulares, os agentes controladores do Estado ndo podem
pensar s6 em se manter no cargo, devem fazer valer para o bem da sociedade.
Valente (2009) segue discutido exatamente essa l6gica do papel do Estado como
0 agente controlador e mediador dos interesses socioeconémicos e ambiental.

Com os niveis tecnoldgicos atuais, desenvolver previsées e prognosticos de
futuros azares climaticos, ainda ndao é uma realidade, tendo em vista que o clima

estar em constate mudanca e previsdes longas nao sao efetivamente confiaveis.

a fim se prevenir contra as enchentes, as previsées a curto prazo
restringem-se a poucos dias, e com a atual era técnico-cientifico-
informacional, onde os meios de comunicacdo atingem todos os
espacos da superficie terrestre “in-time” e “on-line”, fica-se sabendo
através da midia os progndsticos meteoroldgicos, o que alivia as
calamidades caso seja prevista uma elevada precipitacdo ou, até
mesmo, enchente.

Entretanto, no caso das previsdes a longo prazo, basicamente s&o
estudadas a circulacdo atmosférica das massas de ar e correntes
superiores, bem como as correntes de ar em superficie [...] Entretanto,
gquando os modelos matematico-metereologicos sao fidedignos e
precisos a ponto de livrar o homem dos traumas atmosféricos, a
intervencdo do homem no espaco geografico, como a canalizacdo e
construgdo de represas em um curso d’agua, tornam-se a segunda
opcdo de escape [..] mesmo em se tratando de obras de grande
impacto ambiental, mas que dao maior sossego ao homem em relacao
as variacoes do regime fluvial. (WOLLMANN, 2015, p.41).

Os eventos extremos advindos da variabilidade climética, séo definidos como
desastres, ao passo que impactam as atividades humanas, desta forma, os tipos

de impactos sdo expressos de formas diferentes dependendo do espaco



geografico ao qual o fenbmeno se efetiva. Os espacos urbanos apresentam uma
maior suscetibilidade aos efeitos extremos ligados a elevados niveis de
pluviometria, que se expressam em resultados diretos de perda de vidas
humanas, muito em funcdo do espacgo urbano apresentar vulnerabilidades e
fragilidades ante a este fenébmeno.

Da mesma forma, os ambientes rurais sdo impactados por azares, mas em
uma gama maior no “espectro” de eventos extremos. Para Ayoade (1996), o
processo de crescimento das plantas, ndo depende somente da adaptacéo a
aspectos climaticos da regido, como também estéo sujeitas a uma variedade de
tipos de azares climaticos durante o processo de crescimento, a saber: a geada
gue ocorre se a temperatura do ar estiver abaixo de 0°C; a seca quando ha
auséncia de precipitacdes; o granizo que seria a forma sélida de precipitacédo e
0s ventos fontes, que nesse caso, pode ocasionar o ressecamento e/ou danos
estruturais como destruicdo de plantas, essas variabilidades climaticas,
expressas no tempo atmosfeérico, podem agir de forma direta na definicdo do
resultado de toda uma producédo agricola, como também na pecuaria, ja que 0s
animais necessitam de condi¢cdes bem especificas para sobreviver, sendo o
espaco rural muito mais sujeito as perdas econdmicas substanciais em
anteposicao ao espaco urbano com maiores danos a populacéo.

Na perspectiva da variabilidade climética, os azares climéaticos sdo, em
esséncia, apenas oscilagbes naturais na atmosfera, uma vez que sO 0s
consideramos desastres, ao passo que impactam negativamente nas atividades
economia-sociais do ser humano. Desta forma, o Estado tem o dever de cumprir
seu papel, fiscalizado para que ndo haja construcées em areas irregulares, da
mesma, forma que busca revitalizar areas de preservacdo permanentes (APP),

s6 assim, os azares climaticos, ndo terdo tanto impacto na sociedade.

2.1 SEQUENCIA DIDATICA (SD)

A SD, de forma simples, é um planejamento pedagdgico prévio,
estruturado segundo um sequencial l6gico de varias aulas, detalhando todo um
processo de ensino, buscando aplicar intencionalidade no processo de ensino-

aprendizagem pretendido pelo docente.



a acdo primeira do educador é transformar o ensino em atividade
significativa. E fazer isso é dar oportunidade para que o aluno tome a
acdo de aprender como uma necessidade para integrar e ter acesso a
novos conhecimentos. [...] Assumir a atividade de ensino como
possibilitadora de criagdo de significados da aprendizagem passa a
exigir do professor a aquisicdo de habilidades que Ihe permitam
construir significativamente o ensino (MOURA, 1996, p.34).

7

A funcdo primeira da SD € permitir que o docente, através do
planejamento, leve os educandos a serem protagonistas em suas jornadas de
construcdo do conhecimento. Que assim, desta forma, a educacdo venha

cumprir seu papel de ferramenta transformadora da realidade do aluno.

As criangcas precisam crescer no exercicio desta capacidade de
pensar, de indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar
hip6teses de acdo, de programar e de ndo apenas seguir programas a
elas, mais do que propostos, impostos. As criancas precisam ter
assegurado o direito de aprender e decidir, 0 que se faz decidindo. Se
as liberdades ndo se constituem entregues a si mesmas, mas na
assuncao ética de necessérios limites, a assunc¢éo ética desses limites
nao se faz sem riscos a serem corrigidos por elas e pela autoridade ou
autoridades com que dialeticamente se relacionam (FREIRE, 2000,
p.25).

Desta forma, a SD permite ao longo de um planejamento sequencial, que
o professor utilize metodologias ativas para desenvolver a autonomia dos alunos
na construcdo do saber, incentivando, assim, a exercitarem ao maximo a
autonomia, caminhando com suas proéprias pernas, ficando o professor o papel

de mediador da aprendizagem.

As metodologias ativas também preconizam ambientes e
possibilidades de trocas entre pessoas com diferentes habilidades.
Neste aspecto diferentes linhas pedagdgicas comungam do mesmo. A
importancia da interacdo social € ponto essencial. (CASTAGNARO,
2021, p.33).

uma das responsabilidades do professor € organizar situacdes
didaticas que favorecam o desenvolvimento, no estudante, de um
querer aprender, uma vez que esse ndao € um valor natural, mas
construido historicamente. Construir 0 motivo de aprender é
fundamentalmente uma funcdo educativa que, diga-se de passagem,
vem sendo menosprezada por grande parte dos educadores.
(MOURA, 2010, p. 31-32).

Partido desta premissa, “é também papel do professor planejar atividades
de ensino e sequéncias didaticas que favorecam o aprendizado dialégico”
(GIORDAN; GUIMARAES, 2012). E preciso pensar em metodologias e
dindmicas que envolvam toda a turma, elementos pedagogicos associados a

dindmicas de grupo devem ser priorizados, pois 0 ser humano como ser social



aprende mais facilmente quando interage socialmente, através, por exemplo:
debates, mesas redondas, discussdes sobre assuntos previamente estudados,

invencao de histoéria coletiva, entre outras.

O professor joga um papel fundamental na elaboracdo da SD, pois é
por meio desse instrumento de mediacdo que o aluno estabelecera
relagdo entre os fendmenos e processos das ciéncias. Para tal, é
preciso adotar uma perspectiva problematizadora para o ensino e para
a aprendizagem, de tal forma que emerja um auténtico didlogo em sala
de aula. Nessa perspectiva o professor € um agente com instrumento
mediador para instaurar o didlogo entre as Ciéncias e seus alunos e
em consequéncia promover a participacao ativa do aluno no processo
de apropriagdo dos conhecimentos mediados por interacbes
socioculturais. (GIORDAN; GUIMARAES, 2012, p.15-16).

Para Freire (2005), os educandos se engajam nas atividades a medida que as
metodologias ativas os desafia, € por conta da rebeldia natural dos jovens, o
desafio faz com que eles construam seus proprios conhecimentos, ao passo,
gue buscam provar que sdo capazes, é a esséncia dos jovens de querer mudar
0 mundo, sendo aproveitada para a aprendizagem pelo docente.

O professor tem um papel fundamental neste processo de ensino-
aprendizagem, e a melhor forma de ensinar é buscando uma interacao entre
professor-aluno, por exemplo: articular a regionalizacdo global com a
emancipacdo politica de um pequeno municipio do interior é fazer algo téo
distante tornar-se préximo da realidade do aluno, todo processo de ensino,
depende do engajamento do aluno. Nesta linha, Freire (1996, p.21) traz que
“‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgao”. o professor deve ser este mediador entre o
conhecimento técnico cientifico e o aluno, assim permitido que o aluno objetive

seu aprendizado por sua propria interagcdo com o objeto cognoscivel.



3. MATERIAIS E METODO

A elaboracdo da SD para ensino da variabilidade climatica e seus

impactos no Vale do Jiquirica foi realizada para aplicacdo na 22 série do ensino

médio de escolas publicas ou privadas. Os recursos e infraestrutura para a sua

realizacdo sdo minimos, por isso facilmente a proposta podera ser facilmente

adaptada para diferentes contextos. A metodologia empregada partiu de

consultas a referenciais teéricos e fontes documentais, como climogramas,

cartas topogréficas e mapas tematicos referentes a area-foco.

A SD foi elaborada a partir da reflexdo sobre os objetivos didaticos que se

pretenderia alcancar, utilizando como principais referenciais:

a)

b)

d)

Bloom (1972) — a partir da Taxonomia dos Objetivos Educacionais,
utilizando especialmente preceitos sobre o dominio cognitivo, a saber:
conhecimento, compreenséo, aplicacdo, analise, sintese e avaliacao;

Zabala (1998) - para elaborar os objetivos conceituais, procedimentais
e atitudinais;

Banchi e Bell (2008) e Nunes et al. (2021a, b) — para refletir sobre a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), processo de ensino-
aprendizagem onde os estudantes sdo conduzidos a confirmar um
principio ou a resolver questfes previamente elaboradas. Os niveis de
investigacdo podem apresentam diferentes graus de abertura: 1)
Inquérito de confirmacdo: estudantes confirmam um principio a partir
de uma atividade quando os resultados s&do conhecidos
antecipadamente; 2) Inquérito estruturado: os estudantes investigam
uma questéo apresentada pelo professor através de um procedimento
prescrito; 3) Inquérito guiado: os estudantes investigam uma questao
apresentada pelo professor usando procedimentos selecionados; 4)
Inquérito aberto: estudantes formulam questbes e elaboram
procedimentos para respondé-las;

Nunes (2016); Nunes (2021a, b) - para refletir sobre a Sala de Aula
Invertida (SAl), processo no qual os estudantes séao incentivados a
pesquisarem previamente sobre determinados assuntos e depois
compartilharem com outros colegas e com os professores, através de
debates, seminarios, etc.;

Nunes et al. (2017) e Matos et al. (2018) - para refletir sobre a
elaboracdo e participacdo em feiras e mostras cientificas, o que
oportuniza a participacéo ativa dos estudantes desde o planejamento
até a execucdao das atividades;



f) Nunes (2016), Sena e Nunes (2021), Nunes et al. (2021a, b); Paixao
et al. (2021), Paixéo et al. (2022) e Ribeiro et al. (2022) — para refletir
sobre o Ensino Baseado em Estudo de Caso (EBEC), que conduz os
estudantes a pesquisa tedrica e/ou pratica aprofundada de um ou mais
objetos, fatos, situacdes ou comparacdes de diferentes fendmenos.

Tendo como base o0s pressupostos supracitados, foram elaborados os
objetivos didaticos (Quadro 1) e, posteriormente, a SD, procurando articular
diferentes técnicas e estratégias de ensino. Apés a elaboracdo da SD
confeccionou-se um formulério da validacdo (Quadro 2), que foi aplicado a
professores de Geografia.

Quadro 1: Objetivos da Sequéncia Didatica sobre Clima e Variabilidade Climatica.

wW—>CH—mMOZ00

Compreender o conceito de clima, nas perspectivas tradicional e dinamica;

Conhecer os climas do vale do rio Jiquirica, Bahia, Brasil;

Conhecer o que é variabilidade climatica;

Compreender as causas e o0s efeitos da variabilidade climatica;

Refletir quais os impactos da variabilidade climatica no vale do Jiquirica;

Relacionar os adventos histéricos dos impactos da variabilidade climatica e suas consequéncias;
Refletir sobre possibilidades de atenuacéo dos problemas gerados pela variabilidade climatica;

Esbocar como se preparar paras futuras variabilidades.

Analisar e interpretar codigos especificos da Geografia, como mapas, quadros, tabelas e graficos, considerando-os como
partes constituintes da representacéo dos fatos e fendbmenos socioespaciais;

Confeccionar graficos em Excel, referente a normais climatolégicas e dados pesquisados em campo;
Confeccionar mapas mentais;

Propor e discutir possiveis solugées para os impactos de variabilidades climaticas;

Coletar dados histéricos em acervos de bibliotecas e fontes online, em base de dados oficiais;
Explicar, descrever, representar as dinamicas climaticas ligadas a variabilidades climaticas;

Sistematizar informag6es importantes para o entendimento de situagdes-problema.
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Prestar atencdo as orientagfes e realizar as pesquisas e atividades no tempo pré-determinado, ter disposicdo para
solucionar duvidas e auxiliar no aprendizado dos demais membros do grupo;

Agir durante os momentos de discussfes, argumentando e incentivando os demais membros do grupo a buscar
conhecimento;

Respeitar as opinides diferentes, debatendo dentro do escopo democratico;

Agir seguindo a légica do comprometimento com o conhecimento, além de ajudar os membros do grupo no processo de
aprendizagem.

Fonte: Railan Brito de Almeida, 2023.




Quadro 2: Formulario de Validacdo da SD.

OTIMO BOM REGULAR INSUFICIENTE

Proposta de Ensino X Publico Alvo

Clareza da proposta

Adequacao do tempo/disciplina

Compatibilidade entre a infraestrutura da
escola e as atividades propostas

A Escola e a Sequéncia
Didéatica

Acessibilidade aos referenciais propostos

Problema integrador da proposta de ensino

A problematizacdo e as perspectivas
coloquial e cientifica

Possibilidades de contextualizagdo do
problema

Relacao do problema com a realidade social
e ambiental da comunidade escolar

Problematizacao

Contextualizagdo do Problema

Objetivos da sequéncia didatica e sua
correlagdo com a proposta de ensino

Conteudos de aprendizagem

Metodologias e estratégia de ensino

Organizacdo e encadeamento das acdes
didaticas

Elementos de ensino

O problema e sua resolugédo

Sugestdes para melhoria da Sequéncia Didatica:

Fonte: adaptado de Guimaraes e Giordan (2011).




4. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Esta sequéncia didéatica foi construida tendo em vista a ser aplicada em
turmas de 2° ano do ensino médio, levando em conta que os assuntos e temas
ligados aos climas e suas dindmicas a serem estudados neste periodo letivo,

conforme pode ser observado a seguir.
4.1 Etapas da proposta da Sequéncia Didatica (SD)

A proposta de SD apresenta onze encontros, perfazendo quinze horas-
aula de 50 minutos, conforme Quadro 3. A seguir estdo postos os detalhes para

cada encontro.

Quadro 3: Cronograma de encontros da SD.

‘ Encontros Tematica Tempo
1° Apresentacgéo da SD 50 minutos
20 Avaliacdo diagnostica 50 minutos
3° Metodologia dos paradigmas, o conceito de 50 minutos

clima nas perspectivas tradicional e dindmica
40 Os climas do vale do Jiquirica, Bahia e Brasil 50 minutos
50 Variabilidade  climatica e/ou  mudancas 50 minutos
climéticas
Roda de conversa, impactos causados pela 50 minutos
6° variabilidade climatica no vale do Jiquiri¢a,
adventos histéricos e suas consequéncias
Possibilidades de atenuacdo dos problemas 50 minutos
7° gerados pela variabilidade climética, ideias de
como se preparar para futuras variabilidades
8° Saida de campo, roteiro Jaguaquara 3h
9° Orienta¢@es para construcao do trabalho escrito 50 minutos
e do banner
10° Apresentacdo dos resultados dos trabalhos, na 3h
Feira do conhecimento da escola
11° Feedback entre os colegas do grupo, e 50 minutos

avaliacdo da aplicacdo da sequéncia e suas

atividades

Elaboracéo: Railan Brito de Almeida, 2023.



4.1.1. 1° encontro - Apresentacao da SD (aula de 50 minutos)

Iniciando as intervencdes da SD, o regente ir4 sugerir que os alunos
previamente pesquisem para a aula subsequente os conceitos de clima, nas
perspectivas tradicional e dindmica, bem como sobre variabilidade climatica.
Seguindo os principios basicos da sala de aula invertida (Nunes, 2021a, b), que
consiste numa metodologia que busca romper com o paradigma tradicional e
colocar os estudantes como protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem, o docente disponibilizara via WhatsApp e/ou e-mail, uma lista de
materiais com fontes confiaveis e uma apostila resumido dos conteudos.

Dando continuidade, o regente ird explicar para a turma o que € uma
sequéncia didatica e qual sua importancia no processo de ensino-aprendizagem.
Com auxilio de slides, sera demostrado o planejamento da SD que sera utilizada
com a turma. Posteriormente, sera aberto um momento para sanar duvidas e
possiveis contribuicdes.

Seguindo essa logica, o professor irA apresentar o planejamento, as
atividades e todos os passos da SD, além de citar as reponsabilidades e atitudes
de empatia e respeito mutuo que os alunos terdo que assumir para uma
significativa aprendizagem ao longo do processo.

Para finalizar o encontro, o professor informara quais seréo as formas de
avaliacdo, que consistira na producédo de um trabalho escrito, um mapa mental
e um banner, que podera ser apresentado, por exemplo, numa feira de ciéncias
ou mostra cientifica da escola. Para além disso, havera avaliacdes periddicas de
cada momento da SD, que serao realizadas pelos préprios discentes através do
depésito de suas impressfes em uma urna, constando a escala: ruim, médio,
bom e 6timo. Isso ajudara o professor a avaliar a efetividade da aplicacédo da SD,
adequando-a quando necessario. Esse processo de autoavaliacdo sera feito

apos a realizacéo de cada aula.
4.1.2. 2° encontro - Avaliagdo diagndstica (aula de 50 minutos)
No segundo encontro, os alunos serdo orientados a responder um

guestionario individual com algumas questdes sobre os conteudos previamente

estudados, a saber:



O que é o clima?

O que é o tempo?

Quais as diferencas conceituais do clima, nas perspectivas tradicional e
dindmica?

O que seria uma variabilidade climatica?

Quais impactos ambientais negativos foram e sao observados na cidade,

advindos da variabilidade climatica?

E importante salientar que no momento da aplicacdo do questionario os
alunos nao deverao utilizar nenhum material de consulta, visto que o propdsito
da avaliacdo é medir seus conhecimentos anteriormente adquiridos. Apds o
término da atividade o professor ira recolher. Em momento oportuno, o docente
ird avaliar os conhecimentos e a capacidade de argumentacdo dos alunos
demonstrados por meio do questionario. Apos as correcfes, a turma sera

organizada em grupos, conforme os critérios do Quadro 4.

Quadro 4. Formacao de grupos e critérios de avaliacao.

Formacao de grupos e critérios de avaliagao

- Pessoas com habilidades diferentes;

- Niveis de aprendizagem demonstrados no questionario;
Critérios adotados para formacédo dos grupos - Familiaridade com o tema;

- Habilidades complementares;

- Quem serd o lider do grupo? (responsavel, com

capacidade de lideranca).

- Os integrantes do grupo fardo uma autoavaliacao

individual e do grupo, ndo sendo passivel de nota,
Feedback entre os colegas do grupo apenas diagnéstico;

- Discussao final sobre como foi o processo das aulas e

como foi o desenrolar dos conteddos para a

aprendizagem dos mesmos.

Elaboracéo: Railan Brito de Almeida, 2023.

Para a organizacdo dos grupos, o professor podera utilizar como
instrumento o quadro de identificacdo dos arquétipos psicolégicos (Quadro 5),
gue consiste em cada aluno ler as caracteristicas de cada Arquétipo constante
no quadro e buscar identificar-se. Trata-se de uma tarefa divertida, que favorece
a socializacéo e, além disso, ajuda a identificar principios, valores e habilidades
dos alunos. Para auxiliar na reflexdo sobre as habilidades dos estudantes, o
professor podera utilizar como referencial a teoria das inteligéncias mdultiplas de

Gardner (2010), que definiu 9 tipos de inteligéncias: interpessoal, intrapessoal,



linguistica,

naturalista,

visuoespacial e existencial.
E importante considerar que os grupos devem ser pensados para um

corporal-cinestésica,

I6gico-matematica,

musical,

ndamero maximo de cinco integrantes de modo que favorega o foco e o empenho

nas atividades propostas. Finalizando o encontro os alunos depositardo em urna

a avaliacao da aula.

Quadro 5: Arquétipos psicoldgicos e suas caracteristicas.

ESTRATEGIA

MAIOR FRAQUEZA

TALENTO

ARQUETIPO LEMA PRINCIPAL DESEIO OBIETIVO MAIOR MEDD
Inocente Livre para servocé | Chegar ao paraiso Ser feliz Ser punido por ter Fazer as coisas Chato por sua Fé& e otimismo
feito algo de ruim certas inocéncia e
ingenuidade
Orfio Todos os homens Ligagdo com os Fazer parte Ficar de fora Desenvolver Perder a sua Realismo,
e mulheres sdo outros s6lidas virtudes esséncia na empatia,
iguais comuns tentativa de se despretensioso
relacionar
Herdi Onde hd uma Provar o seu valor Melhorar o Fraquejar Ser forte Arrogancia Coragem e
vontade ha um através de mundo competéncia
caminho atitudes corajosas
Cuidador Amar ao proximo | Proteger e cuidar Ajudar os outros Egoismo e Ajudar os outros ser explorado Compaix3o e
€Omo a si mesmo dos outros ingratiddo generosidade
Explorador N&o me cerque Liberdade para A experiéncia de Ficar preso, Viajar, Perambular sem Autonomia,
descobrir através um mundo conformidade e experimentar destino, tornar-se | ambic3o, fiel 4 sua
da exploracio melhor, mais vazio interior coisas novas, fugir um desajustado alma
auténtico e do tédie
gratificante
Rebelde As regras so Revolucdo, Derrubar o que Ser impotente ou Interromper, Pode cruzar para o | Liberdade radical,
feitas para serem vinganga estd posto ou o ineficaz destruir ou chocar lado da ousadia
quebradas que ndo esta obscuridade oudo
funcionando crime
Amante Vocé & dnico Intimidade e Estaremum Ficar sozinho, ser Tornar-se cada vez O desejo de Paix3o, gratidio e
experiéncia relacionamento invisivel mais atraente agradar os outros compromisso
amoroso pode fazé-lo
perder sua
identidade
Criador Se vocé pode Criar coisas de Concretizar uma Avisdoea Desenvolver Perfeccionismo Criatividade e
imaginar algo, isso | valor duradouro vis8o, um sonho execugio habilidades imaginaggo
pode ser feito mediocre criativas
Bobo S0 se vive uma vez Viver Ter um grande Aborrecer-se ou Curtir os Frivolidade, Alegria
intensamente momente e chatear os outros momentos com desperdicio de
ilurninar o mundo intensidade tempo
Sabio A verdade vos Encontrar a Usar a inteligéncia | Ser enganado, ser Buscar Pode utilizar Sabedoria,
libertard verdade e perspicacia para iludido conhecimento, detalhes, mas inteligéncia
compreender o autoconhecimento, nunca usar
mundo informagies
Mago Eu fago as coisas Compreensdo das Realizar sonhos Consequéncias Desenvolver uma Se tornar um Encontrar
acontecerem leis do Universo negativas ndo visHo e viver por manipulador solugdes
intencionais de ela
suas atitudes
Governante Obter o poder éo | Controle e poder Construir uma Caos, ser Exercer o poder Ser autoritario Responsabilidade,
que importa familia ou destituido lideranga
comunidade
préspera

Fonte: elaborado pelo Prof. Fabio Carvalho Nunes (2020), publicado na dissertacéo de
mestrado “A pedagogia da emocdo: contribuicbes para a pratica de ensino-
aprendizagem de literatura”’, de Maristella Andrade Paixdo. Disponivel em:
http://educapes.capes.qov.br/handle/capes/597334

4.1.3. 3° encontro - Metodologia dos paradigmas, o conceito de clima nas

perspectivas tradicional e dinamica (aula 50 minutos)

O terceiro encontro seré iniciado com a divulgacao dos respectivos grupos
de trabalho e quais os critérios foram utilizados na formacédo dos mesmos.

Seguindo, o professor convidard os grupos a apresentarem suas impressées


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/597334

referentes a tematica da aula. Iniciada a discussado, o professor podera fazer
algumas indagacdes para enriquecimento, algumas, ja citadas anteriormente,

tais como:

e Oqueéoclima?
e O que é o clima na perspectiva tradicional?
e O que é o clima na perspectiva dinamica?

e Como o clima e suas dindmicas impactam nas nossas vidas?

O regente devera aproveitar este momento de tempestade de ideias para
discutir o clima e suas visGes teodricas, para tanto, é necessario utilizar a
metodologia dos paradigmas que consiste em uma analise teorico conceitual de
cada corrente de pensamento climatologica, a saber: a) Wilhelm Koppen, ligado
a climatologia tradicional; b) Max Sorre e Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro,
ligados a climatologia dinamica. Recomenda-se a utilizagdo dos matérias® abaixo
para o embasamento tedérico da discussao.

Para a aula subsequente, os alunos deverdo pesquisar sobre os climas do
Brasil, Bahia e Vale do Jiquirica?. Finalizando o encontro, os alunos depositardo

em urna a avaliacdo da aula.

4.1.4. 4° encontro - Os climas do vale do Jiquirica, Bahia e Brasil (aula 50

minutos)

O quarto encontro comecard quando o regente convidar as equipes a
apresentarem as suas impressfes quanto a pesquisa realizada sobre os climas

do Brasil, da Bahia e do Vale do Jiquirica. O professor tornara esse momento

1 Recomendacbes de materiais para o embasamento tedrico da aula:
a) Introducéo a climatologia para os trépicos — J.O. Ayoade:

b) As abordagens classica e dindmica de clima: uma revisao bibliogréafica aplicada ao tema
da compreensdao da realidade climética:

2 O Territério de Identidade do Vale do Jiquirica localiza-se a aproximadamente 150 km da cidade
de Salvador, capital do estado da Bahia. Situa-se na faixa intermediaria entre a zona litoranea e
o sertdo baiano compreendendo vintes municipios, sendo eles: Amargosa, Brejoes, Cravolandia,
Elisio Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirugu, Jaguaquara, Jiquirica, Lafaiete Coutinho, Lajedo do
Tabocal, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana, Planaltino, Santa Inés, Sdo Miguel das
Matas e Ubaira (SEPLAN, 2015).


https://www2.ifmg.edu.br/governadorvaladares/pesquisa/laboratorio-de-climatologia/livros/ayoade-j-o-_introducao_a_climatologia_para_os_tropicos.pdf
https://www2.ifmg.edu.br/governadorvaladares/pesquisa/laboratorio-de-climatologia/livros/ayoade-j-o-_introducao_a_climatologia_para_os_tropicos.pdf
https://core.ac.uk/download/pdf/231202617.pdf

mais produtivo, ao passo que direcionara os estudantes a entendimentos mais
complexos dos tipos climaticos nacionais, estaduais e locais, contribuindo para
um processo de ensino-aprendizagem dinamico e atrativo.

Apds esse momento, o professor mediard uma nova discusséo, s6 que
agora através de slides, trazendo elementos praticos da climatologia, como
mapas tematicos, climogramas das cidades do Vale, em especial da cidade de
aplicacdo da SD, além da utilizacdo de tabelas, imagens e descricdes das
caracteristicas desses climas. Todavia, sera preciso uma abordagem explicativa
da classificacédo climatica de Koppen-Geiger3.

Finalizando o encontro, o regente deve informar aos grupos que deverao
produzir um mapa mental sobre os conteudos discutidos até a presente aula,
sendo estes: teorias climaticas e os tipos climaticos do Brasil, da Bahia e do
Vale do Jiquirica. O mapa mental devera ser apresentado na aula subsequente
por cada grupo. Além disso, os grupos devem pesquisar sobre alguns conceitos
a serem discutidos no proximo encontro, como: variabilidade climatica e
mudancas climaticas. Finalizando o encontro, os alunos depositardo em urna a

avaliacao da aula.

4.1.5. 5° encontro - Variabilidade climatica* e/ou mudancas climaticas (aula 50

min)

O quinto encontro terd inicio com apresentacdo dos mapas mentais de
cada grupo, devendo explicar quais critérios e fontes utilizaram para confeccao.
ApGs esse momento, os alunos por intermédio de seus estudos prévios, fardo
um debate acerca da tematica da aula, mediados pelo regente, que fara
direcionamentos e contribuicdes acerca do conceito de variabilidade climatica,

suas causas e seus efeitos na realidade objetiva do ser humano.

3 A classificacdo climatica de Képpen-Geiger é o sistema de classificacdo global dos tipos
climaticos mais utilizado na geografia e climatologia. Foi proposta em 1900 pelo climatologista
russo Wladimir Képpen, tendo sido aperfeicoada em 1918, 1927 e 1936, com a publicacdo de
novas versoes, preparadas em colaboracdo com o aleméo Rudolf Geiger, por este motivo 0 nome
Kdppen-Geiger.

4 Compreende-se neste trabalho como variabilidade climatica a variagdo natural de diferentes
tipos de tempo da atmosfera, enquanto mudancas climaticas sobre as interferéncias
antropogénicas na composicao da atmosfera que resulta em mudancas do clima.



Ainda nessa aula, havera um momento para discussdo de uma tematica
atual, que sdo as mudancas climéaticas naturais e/ou antropogénicas,
pressupondo que a maioria dos alunos entende a variabilidade do clima como
uma expressdo de mudancas climaticas antropogénicas, 0 que ndo é uma
verdade absoluta. Sendo assim, o docente deve explicar sobre este tema,
expondo os dois lados da discusséo, a visao cética, que acredita ndo existir uma
comprovacao cientifica suficiente para afirmar que o homem € o responsavel
pela mudanca climatica planetéria. E a dos aquecementistas, que baseiam suas
andalises no Painel Intergovernamental de Mudancas Climaticas (IPCC) para
afirmarem que as intensas acfes antropicas tém interferido ativamente na
dindmica climética planetaria. Desse modo, recomenda-se utilizar os relatorios
divulgados pelo IPCC?®, além das ideias do professor Luiz Carlos Molion®, que
entende o aquecimento global antropogénico como uma fraude.

Para aula subsequente, os alunos deverao realizar pesquisas e coleta de
dados acerca de eventos extremos, como chuvas intensas, enchentes e secas
prolongadas ocorridos no Vale, mas, com enfoque em eventos ocorridos na
cidade de Jaguaquara. A pesquisa devera ser feita a partir de fontes confiaveis,
como acervos histéricos, biblioteca online ou fisica, blogs, portais
governamentais das cidades e rede de noticias locais e regionais. As pesquisas
devem ser utilizadas como subsidio para discussdes do proximo encontro, que
serd tratado, além de outras coisas, sobre os impactos causados pela
variabilidade climatica no Vale do Jiquirica, adventos histdricos e suas
consequéncias com enfoque em Jaguaquara. Finalizando o encontro, os alunos

depositardo em urna a avaliagédo da aula.

4.1.6. 6° encontro - Roda de conversa, Impactos causados pela variabilidade

climatica no vale do Jiquiricd, historico e suas consequéncias (aula 50 minutos)

No sexto encontro, as equipes devem formar uma roda de conversa para
apresentar, discutir e socializar as informac¢des mais relevantes sobre impactos

causados pela variabilidade climatica no Vale do Jiquirica e Jaguaquara. Durante



https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/sirene/publicacoes/relatorios-do-ipcc/arquivos/pdf/IPCC_mudanca2.pdf
https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/sirene/publicacoes/relatorios-do-ipcc/arquivos/pdf/IPCC_mudanca2.pdf
https://icat.ufal.br/laboratorio/clima/data/uploads/pdf/molion_desmist.pdf

as discussdes o professor deve direcionar 0s grupos a apresentarem o periodo
gue aconteceram e quais foram os fendmenos climaticos que afetaram os
espacos geograficos em questdo. E interessante que o professor apresente
durante sua mediacdo alguns exemplos de fendmenos climaticos ocorridos,
podendo citar um grande periodo e/ou volume de pluviosidade, que por
consequéncia, veio a ocasionar enchentes, ou também um grande periodo de
baixa pluviosidade, que ocasionou uma seca, com 0 objetivo de tornar a
discussédo mais embasada.

No final deste encontro, o regente deve sugerir que os grupos reflitam
sobre possiveis medidas mitigadoras e ideias protetivas para futuras
variabilidades, pois que a variabilidade climatica € natural e recorrente.

Finalizando o encontro, os alunos depositardo em urna a avaliagéo da aula.

4.1.7. 7° encontro - Possibilidades de atenuacdo dos problemas gerados pela
variabilidade climatica, ideias de como se preparar para futuras variabilidades

(aula 50 minutos)

No sétimo encontro sera realizado uma aula dialogada, mediada pelo
regente, onde os participantes de cada equipe irdo expor suas propostas e ideias
de medidas mitigadoras acerca dos impactos no ambiente urbano e rural. A cada
proposta sugerida caberd intervencdo do professor no que diz respeito a
viabilidade de aplicacéo, considerando quem, como e onde sera aplicado a
proposta. Além disso, o regente devera instigar os seus alunos a pensarem em
propostas que visem se preparar para as variabilidades climaticas futuras,
considerando as peculiaridades dos espacos geograficos, afim de evitar
possiveis danos.

Para a aula subsequente, sera realizado uma saida de campo, dessa
forma, os alunos devem ser orientados a levarem agua, caderno, caneta para
anotacodes e celular (quem possuir), para registrarem elementos importantes da
paisagem. Finalizando o encontro, os alunos depositardo em urna a avaliacao

da aula.



4.1.8. 8° encontro - Saida de campo, roteiro Jaguaquara (aula 3h)

No oitavo encontro serd realizada uma saida de campo, direcionada a
observacédo do perimetro urbano e rural do municipio de Jaguaquara, tendo
como roteiro as observacdes iniciadas a jusante da cidade, seguindo a montante
até a nascente do Rio Casca, afluente do Rio Jiquirica, no povoado do Alto da
Serra e que atravessa a cidade.

Os estudantes, orientandos pelo professor, deverao observar e anotar ao
longo do trajeto elementos e pontos que potencializam o0s impactos causados
pelas variabilidades climaticas, tais como: impermeabilizacdo e uso inadequado
do solo, assoreamento dos rios, descarte de lixo em locais inapropriados,
destruicdo das matas ciliares, construcdes irregulares em areas de preservacao
e em areas de inundacdes dos rios. E importante salientar que apos a saida de
campo havera um trabalho escrito, tendo como base as informacdes levantadas
e registradas pelos alunos.

Durante o trabalho de campo, serdo executadas algumas tarefas, como
paradas para explicacdo, observacdo, registros fotogréficos, entre outros,

conforme o Quadro 6 a seguir:

Quadro 6: Roteiro da saida de campo.

Trabalho de Campo-Roteiro Atividades a serem realizadas
Saida da escola preferencialmente as 08h00 - Avisos importantes visando seguranca do grupo, postura

institucional e respeito mutuo.

12 parada - BR 420- Proximo a Estacdo de @ - Observacéo e explicacdo da degradagdo do solo, auséncia de

Tratamento de Agua e efluentes domésticos | matas ciliares, construgdes irregulares em areas de preservacédo

de Jaguaquara permanente (APP), poluicdo do corpo hidrico e solo.

22 Parada - Praca dos Imigrantes, Centro A Observacao e discussédo de fendmenos como: impermeabilizagcao

urbano de Jaguaquara do solo, obstrugdo das vias de escoamento, auséncia de matas
ciliares, residuos sélidos no corpo hidrico, microclima urbano e
medicéo de temperatura.

3?2 parada - Perimetro Urbano de Jaguaquara = Observagdo e discussdo sobre degradacéo oriunda do pisoteio

- Bairro Casca animal, destruicdo de matas ciliares, lancamento de efluentes

domeésticos no corpo hidrico e construgdes irregulares em APP.

42 parada - Nascente do Rio Casca - area = Observacédo, discussao e reflexdo sobre preservagdo das matas
rural de Jaguaquara ciliares, degradacdo do solo pelo uso intensivo da pecuéria,
percepc¢édo da diferenca de temperatura entre o espago urbano e

rural.

Elaboracéo: Railan Brito de Almeida, 2023.



Apos o término do trabalho de campo, o professor solicitara que os alunos
construam um relatério de campo relacionado com a experiéncias vivenciadas,
com as orientacdes do Quadro 7. Finalizando o encontro os alunos depositardo

em urna a avaliacdo da aula.

_ Quadro 7: Modelo de relatério de campo.
ORIENTACOES PARA RELATORIO DE CAMPO
Os grupos deverao elaborar o relatério de campo em folha A4 padrao, em fonte Arial ou Times
New Roman, margens 2 cm, tamanho 12, espacamento 1,5 e justificado em todo o texto. Para
0s titulos e subtitulos da secéo, deve-se usar o tamanho 14 e negrito, alinhado & esquerda.
As Figuras e Tabelas devem ter seu titulo na parte superior.
O relatério de campo deve constar a seguinte estrutura:
IDENTIFICACAO
« Nome da escola
Nome dos Discentes
+ Nome do docente
% Série/Turma
INTRODUCAO
Importancia da atividade do trabalho de campo para entender os impactos da variabilidade
climatica e os aspectos agravadores dos impactos.
OBJETIVO (S)
Definir quais as a¢bes desenvolvidas na atividade.
METODOLOGIA
Apresentar todo o processo metodolégico da atividade realizada no campo, assim como, da
sua associacdo com as atividades realizadas e discutidas em sala.
DESENVOLVIMENTO
Apresentar os resultados obtidos na atividade de campo, fotos dos procedimentos realizados,
descricao das observacdes realizadas.
CONCLUSAO
Apresentar a percepcéo do grupo sobre as atividades realizadas.
REFERENCIAS
As referéncias limitam-se as obras citadas no relatério.
Elaboracéo: Railan Brito de Almeida, 2023.
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4.1.9. 9° encontro - Orientacdes para construcao do trabalho escrito e do banner

(aula de 50 minutos)

Em mais um encontro, o professor destinara a aula para orientacdo no
gue concerne a construcao dos relatérios de campo, sanando duvidas e dando
dicas. No final do encontro sera solicitada a construcdo de um banner para
apresentacao em feira/mostra de conhecimento da escola.



4.1.10. 10° encontro - Apresentacao dos resultados dos trabalhos, na Feira do

conhecimento da escola (aula 3h)

O pendultimo encontro da SD sera destinado a apresentacdo dos banners
construidos, a partir do trabalho escrito e observacfes e anota¢des de campo.
4.1.11. 11° encontro - Feedback entre os colegas do grupo e avaliacdo da

aplicacao da sequéncia e suas atividades (aula de 50 minutos)

O ultimo encontro deve ser utilizado para reflexdes conjuntas do trabalho
desenvolvido, assim como avalicdo da aplicacdo da SD. Para além disso, o
regente ird expor as notas, tracando os pontos positivos, ressaltando ainda, a
evolucao de cada estudante durante as atividades. Por fim, o docente solicitara

gue os alunos fagam uma autoavaliagcédo de seu desempenho durante o percurso.
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