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APRESENTAGAO

A Educacgao nao se restringe a transmissao de conhecimentos, haja vista que
utiliza mecanismos que ajudam os alunos a ter mais autonomia e aprimorar o seu
senso critico, além de atuar no aperfeicoamento de uma série de habilidades e

competéncias uteis na vida pessoal e profissional.

Na sociedade contemporanea globalizada, as transformagdes sociais,
econdmicas, tecnoldgicas e culturais acontecem em uma velocidade cada vez maior.
Com isso, a Educacéao se torna ainda mais relevante para que as pessoas possam
entender, se adequar e interagir com as mudangas que ocorrem no mundo, bem como

criar e aproveitar oportunidades.

Além disso, 0 acesso a Educagao é substancial para que o cidadao conhecga
os seus direitos e deveres, tornando-se mais consciente e tolerante sobre as questbes
sociais. O desconhecimento desses direitos pode acarretar diversos problemas,

sendo que um dos principais é a exclusao das minorias.

A obra apresenta trabalhos com a Tematica Educacgao, a docéncia, 0 processo
de ensino e aprendizagem, a interagdo do individuo com a sociedade, bem como nos
traz reflexdes para Professores, estudantes e a propria comunidade, pensando em

diferentes formas de transformar e melhorar a nacgao.



SUMARIO

Capitulo1 A
A EDUCACAO STEAM: ORIGEM, IMPORTANCIA E ABORDAGENS
PEDAGOGICAS

Alexandre de Araldjo Lamattina; Carlos Eduardo Paulino; Wagner Luiz da 9
Silva; Durval dos Santos Oliveira

Capitulo 2

POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL: INSTITUTOS
ESTADUAIS DE EDUCA(}AO DO RIO GRANDE DO NORTE (IERNS) 24
Caroline Stephanie Campos Arimateia Magalhaes

Capitulo 3

EDUCACAO AMBIENTAL: O ENFOQUE EM RESIDUOS SOLIDOS URBANOS 37
Rafaela Corona Fontana; José Augusto Roxinol

Capitulo 4

DISLEXIA E A DIFICULDADE NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM 60
Milena Vieira dos Santos; Gisele Vieira Mateus Nunes

Capitulo 5

RELACOES ENTRE O ITINERARIO FORMATIVO PROJETO DE VIDA NA
EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS - EJA NO ENSINO MEDIO, ESQUEMAS
COGNITIVOS E GERENCIAMENTO DE PROJETOS 73
Geralda Aparecida do Carmo Schyra; Norma Lucia Lopes da Silva; Marcio
Augusto Monteiro

Capitulo 6

RESPONSABILIDADES FAMILIAR NO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM NA EDUCA(;AO INFANTIL

Francisco Alan de Melo Santos; Francimeire Sousa Martins; Gabriel Neto 87
Xavier da Silva; Yara Karoline Rocha Abreu; Ranilson Edilson da Silva;
Regiane Oliveira Rodrigues; Vilmar Martins da Silva

Capitulo 7

A APRENDIZAGEM PERSONALIZADA NA EDUCACAO CONTEMPORANEA:
UMA ANALISE DIALETICA DE DIVERSAS TEORIAS E ABORDAGENS 100
Alexandre de Aradjo Lamattina

Capitulo 8

CONTRIBUIQ@ES E DESAFIOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO

Celi Ferreira de Almeida; Eliane Gongale da Silva; Cleonice Pereira da Silva 111
Batista; Cristiane de Souza Barbosa dos Santos; Josiane Vieira da Silva;
Fabiola Francielle de Fatima de Souza; Raiane de Almeida Souza; Rozimara
Gregorio de Souza; Silvana Maria Louza; Vaneila Nascimento Simdes

Capitulo 9

O PROCESSO DE ENSINO E OS ESTILOS DE APRENDIZAGEM VISUAL E
AUDITIVO 126

Gisele Vieira Mateus Nunes; Milena Vieira dos Santos



Capitulo 10

PRATICA PEDAGOGICA E DOCENCIA: SUAS CONCEPCOES TEORICAS
Fernanda Prates Bitencourt; Valdirene Alves Barbosa Ribeiro; Jacqueline
Espirito Santo Toledo; Luciene Gongalves dos Santos; Angela Maria de 135
Almeida; Jéssica de Jesus Rocha; Maryan Gil Cardinal Viudes Sanches;
Solange Viudes Sanches Steffenon

Capitulo 11

OPROFESSORE/\EDUCAQAOINCLU&VA

Luciana da Silva Amaral Paranhos; Clayton Back Haag; Danielle Souza 148
Barbosa; Maria Alice Monteiro

AUTORES 151



Capitulo 1

A EDUCACAO STEAM: ORIGEM,
IMPORTANCIA E ABORDAGENS
PEDAGOGICAS

Alexandre de Araudjo Lamattina
Carlos Eduardo Paulino

Wagner Luiz da Silva

Durval dos Santos Oliveira



A EDUCAGCAO STEAM: ORIGEM, IMPORTANCIA E ABORDAGENS
PEDAGOGICAS

Alexandre de Araujo Lamattina

Professor da Escola Técnica Monsenhor Antonio Magliano (Centro Paula Souza)

Carlos Eduardo Paulino
Professor aposentado da Rede Privada de Ensino (1990-2023). ID Lattes:
2965110477698142

Wagner Luiz da Silva

Professor da Escola Técnica Monsenhor Antonio Magliano (Centro Paula Souza)

Durval dos Santos Oliveira

Professor da Escola Técnica Antonio Devisate (Centro Paula Souza)

RESUMO

Este artigo explora a origem, significado e pedagogia da Educagcdo STEAM, um
modelo educacional que integra Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica.
A evolucao do termo STEAM a partir da abordagem STEM é discutida, bem como a
forma como a inclusédo da arte promove uma educagao mais holistica. A importancia
da Educacdo STEAM na promogdo da criatividade, colaboragdo, engajamento
estudantil e diversidade e inclusdo é enfatizada. O artigo também explora diferentes
perspectivas tedricas relacionadas a mentalidade STEAM, tais como criatividade,
curiosidade, alegria de aprender, design thinking e aprendizagem baseada em
projetos. A relevancia dos padrdées ISTE na efetiva integracédo da tecnologia na
Educacdo STEAM é destacada, além de fornecer uma base tedrica solida para a
implementagao de pedagogias STEAM.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Aprendizagem Baseada em Projetos. Design
Thinking.

ABSTRACT

This article delves into the origins, significance, and pedagogical approaches of
STEAM Education, an educational model that integrates Science, Technology,
Engineering, Art, and Mathematics. It discusses the evolution of the STEAM term from
the STEM approach and how the inclusion of arts fosters a more holistic education.
The importance of STEAM Education in fostering creativity, collaboration, student
engagement, and diversity and inclusion are underlined. The article also investigates
different theoretical perspectives associated with the STEAM mindset, such as
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creativity, curiosity, joy of learning, design thinking, and project-based learning. The
relevance of ISTE standards in the effective integration of technology in STEAM
education is emphasized, as well as supplying a firm theoretical basis for the
implementation of STEAM pedagogies.

Keywords: Interdisciplinarity. Project-Based Learning. Design Thinking.

INTRODUGAO

A Educagdo STEAM, que integra as disciplinas de Ciéncia, Tecnologia,
Engenharia, Arte e Matematica, tem se destacado como uma abordagem educacional
inovadora. Este artigo explora a importancia dessa abordagem, discutindo os
conceitos teoricos, as praticas pedagdgicas e a influéncia da dimenséo artistica na
educacdo. Além de ampliar o escopo da educagdo ao incluir a Arte na abordagem
STEM, a Educagdo STEAM também estimula a criatividade, o pensamento critico, a
resolugao de problemas e a colaboragdo. Entretanto, ainda existem lacunas a serem
preenchidas na compreensdo e implementacdo efetiva da Educacdao STEAM,
tornando-se essencial aprofundar a discussao sobre essa abordagem e seu impacto
no ensino.

O artigo busca responder a pergunta de pesquisa: como a Educagcdao STEAM
contribui para o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes,
preparando-os para os desafios da sociedade contemporanea?

Baseado na revisao da literatura e em estudos anteriores, a hipétese levantada
€ de que a Educacao STEAM, ao integrar as disciplinas STEM com a dimensao
artistica, promove uma educagdo mais abrangente, desenvolvendo habilidades
cognitivas, criatividade, colaboragdo e pensamento critico nos estudantes.

O artigo tem como objetivo geral analisar a importédncia da Educagcdo STEAM
no desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes, e entre seus
objetivos especificos estao: investigar a evolugao do conceito de Educagao STEAM e
sua relagcdo com a abordagem STEM; explorar as praticas pedagdgicas e os
beneficios da Educacdo STEAM na promocdo da criatividade, colaboracdo e
resolucdo de problemas; analisar as diferentes perspectivas tedricas relacionadas a
Educagcédo STEAM, como a mentalidade STEAM, o design thinking e a aprendizagem
baseada em projetos; e avaliar a efetividade da integragao da tecnologia na Educagao
STEAM, considerando os padrdées ISTE (International Society for Technology in
Education).

11
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Para atingir os objetivos propostos, sera realizada uma revisdo bibliografica
sistematica. O escopo da revisado incluira uma variedade de fontes relacionadas a
Educacao STEAM, como estudos académicos, livros, artigos cientificos, relatérios de
pesquisas, diretrizes pedagogicas e documentos oficiais. Alguns dos trabalhos que
serao analisados incluem a discussao de Barron e Darling-Hammond (2008) sobre o
ensino para aprendizagem significativa, a exploragdo de Bequette e Bequette (2012)
sobre o lugar da arte e do design na conversa sobre a educacdo STEM, e a
abordagem de Boss e Krauss (2013) sobre a reinvencao da aprendizagem baseada
em projetos no contexto da era digital. Arevisdo também incluira a analise de relatérios
e diretrizes oficiais, como os padrdes para estudantes da International Society for
Technology in Education (ISTE, 2016) e o relatério de Johnson, Adams Becker,
Estrada e Freeman na edigao K-12 do NMC Horizon Report (2014).

ORIGEM E EVOLUGAO DA EDUCAGAO STEAM

A abordagem STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica) surgiu
como uma resposta as demandas da sociedade contemporanea, que cada vez mais
necessita de profissionais capacitados nessas areas. Inicialmente, a énfase era
colocada na integracdo dessas disciplinas, visando desenvolver habilidades
especificas relacionadas a resolugao de problemas complexos, pensamento critico e
inovacao tecnoldgica (YAKMAN, 2008).

No entanto, a medida que a abordagem STEM foi sendo implementada nas
instituicdes de ensino, observou-se a necessidade de uma ampliagdo do escopo para
abranger outros aspectos importantes da educacdo. Foi nesse contexto que a
dimensao artistica comegou a ser incorporada, levando a criagdo da abordagem
STEAM (BEQUETTE e BEQUETTE, 2012).

A inclusdo da Arte no contexto da educagao STEM trouxe consigo uma série
de beneficios. A Arte estimula a criatividade, a expressao individual e a sensibilidade
estética, aspectos fundamentais para o desenvolvimento integral dos estudantes.
Além disso, a incorporagao da dimensao artistica na abordagem STEM permite uma
abordagem mais contextualizada e significativa para os alunos, tornando o
aprendizado mais envolvente e motivador (EGER, 2013).

Autores como Silva (2015) e Smith et al. (2018) enfatizam a importancia desse

movimento em promover uma educagao mais abrangente e holistica. A Educagao
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STEAM busca superar a dicotomia entre as areas de conhecimento, integrando
diferentes disciplinas e promovendo a interdisciplinaridade. Essa abordagem
reconhece a complexidade dos desafios enfrentados pela sociedade contemporanea
e busca preparar os estudantes para lidar com esses desafios de forma criativa e
inovadora.

Ao ampliar o escopo da educagdo STEM para incluir a dimensao artistica, a
Educacdao STEAM contribui para uma formagdo mais completa e alinhada com as
necessidades atuais. A combinacdo de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e
Matematica cria oportunidades para a exploracdo de multiplas perspectivas, o
desenvolvimento da criatividade e a promog¢ao do pensamento critico (BEQUETTE e
BEQUETTE, 2012).

Dessa forma, a Educagcdo STEAM vai além da mera transmissdo de
conhecimento técnico-cientifico, buscando formar estudantes que sejam capazes de
aplicar habilidades interdisciplinares para enfrentar os desafios do mundo real. Ao
integrar a Arte nas disciplinas STEM, essa abordagem visa criar um ambiente
educacional mais rico, inclusivo e estimulante, onde os estudantes possam
desenvolver uma compreensao mais profunda e contextualizada dos conteudos, além

de adquirir habilidades valiosas para sua vida pessoal e profissional (EGER, 2013).

PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO STEAM

Na Educagdo STEAM, as praticas pedagdgicas desempenham um papel
fundamental na promogao de uma aprendizagem significativa e engajadora. Diversas
abordagens inovadoras tém sido adotadas para envolver os estudantes e desenvolver
suas habilidades e competéncias de forma integrada. Duas dessas abordagens
amplamente utilizadas sé&o a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) e o Design
Thinking (BROWN, 2008).

A Aprendizagem Baseada em Projetos € uma metodologia que coloca os
estudantes como protagonistas do processo de aprendizagem, envolvendo-os em
projetos praticos e desafiadores. Nesse contexto, os alunos aplicam os
conhecimentos e habilidades adquiridos em situacdes reais, trabalhando em equipes
colaborativas para enfrentar problemas complexos. Johnson et al. (2014) destacam
que essa abordagem estimula a criatividade, o pensamento critico, a resolugao de

13



Educacao: Diferentes Processos de Aprendizagem

problemas e o trabalho em equipe, habilidades fundamentais para a formacao de
individuos preparados para os desafios do século XXI.

O Design Thinking € outra abordagem amplamente utilizada na Educagao
STEAM. Proposto por Brown (2008), o Design Thinking € um processo iterativo e
criativo que busca solug¢des inovadoras para problemas complexos. Ele incentiva os
estudantes a adotarem uma mentalidade aberta, explorando diferentes perspectivas,
experimentando, prototipando e iterando em busca de solugdes eficazes. O Design
Thinking promove a criatividade, a empatia, a colaboragéo e a habilidade de lidar com
a ambiguidade, caracteristicas essenciais para a resolugéo de problemas do mundo
real.

Essas abordagens pedagodgicas na Educacdo STEAM tém o objetivo de tornar
0 processo de aprendizagem mais significativo e alinhado com a realidade dos
estudantes. Ao aplicar conhecimentos em projetos reais e enfrentar desafios
auténticos, os alunos tém a oportunidade de desenvolver habilidades praticas, como
trabalho em equipe, comunicacdo efetiva, pensamento critico e resolugdo de
problemas. Além disso, essas praticas pedagogicas estimulam a motivagao intrinseca
dos estudantes, uma vez que eles se sentem engajados em atividades relevantes e
conectadas com o mundo ao seu redor (THOMS, 2000).

E importante ressaltar que a utilizacdo dessas abordagens pedagdgicas na
Educacdo STEAM demanda um ambiente propicio, com recursos adequados, apoio
dos educadores e uma cultura de colaboragdo. Os professores desempenham um
papel fundamental como facilitadores e orientadores nesse processo, oferecendo
suporte, incentivando a criatividade e fornecendo feedback construtivo aos estudantes
(EGER, 2013).

Ao adotar praticas pedagodgicas inovadoras na Educagdo STEAM, os
educadores tém a oportunidade de transformar a forma como os estudantes
aprendem, promovendo uma educacao mais relevante, contextualizada e estimulante.
Através da Aprendizagem Baseada em Projetos e do Design Thinking, os alunos
podem desenvolver habilidades e competéncias essenciais para sua formagao

integral, preparando-se para os desafios do mundo contemporaneo.
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BENEFICIOS DA EDUCAGAO STEAM

A Educacédo STEAM proporciona uma série de beneficios significativos para os
estudantes. Ao integrar as disciplinas STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica) com a Arte, essa abordagem educacional promove o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, criatividade, colaboragédo e pensamento critico, resultando
em uma formagao mais abrangente e holistica (CATTERALL et al., 2009; HSU et al.,
2013).

Em primeiro lugar, a Educacdo STEAM estimula o desenvolvimento de
habilidades cognitivas essenciais. Ao explorar conceitos cientificos e matematicos, os
estudantes sédo desafiados a analisar informacgdes, fazer conexdes entre diferentes
areas de conhecimento e aplicar seus aprendizados em situagdes reais. Essa
abordagem multidisciplinar fortalece o raciocinio l6gico, a capacidade de resolugéo de
problemas e o pensamento critico, habilidades fundamentais para enfrentar os
desafios contemporaneos (LAND, 2013).

Além disso, a inclusdo da dimenséo artistica na Educagdo STEAM estimula a
criatividade dos estudantes. Através de atividades que envolvem o uso da imaginacgao,
expressao visual e pensamento divergente, os alunos tém a oportunidade de explorar
diferentes perspectivas, experimentar solu¢gdes inovadoras e desenvolver sua
capacidade de invengao. A criatividade € uma habilidade valiosa em todas as areas
da vida, impulsionando a busca por solugdes originais e estimulando a inovagao
(DAUGHERTY, 2013).

A colaboracgao é outra competéncia fundamental que é fomentada pela Educagao
STEAM. Ao trabalhar em projetos integrados, os estudantes sao incentivados a
trabalhar em equipe, compartilhar conhecimentos, resolver conflitos e tomar decisbes
coletivas. Essa experiéncia colaborativa fortalece as habilidades de comunicagéo,
lideranga, negociagao e cooperagao, preparando os alunos para o trabalho em grupo e
para a interagao social no mundo real (QUIGLEY e HERRO, 2013).

Outro beneficio importante da Educagao STEAM é seu potencial para engajar
os estudantes em seu préprio processo de aprendizado. Ao integrar atividades
praticas, contextualizadas e desafiadoras, essa abordagem desperta o interesse e a
curiosidade dos alunos, tornando a aprendizagem mais significativa e envolvente. Os
estudantes se tornam protagonistas ativos do seu préprio desenvolvimento, buscando

respostas, fazendo perguntas e explorando areas de interesse pessoal. Esse
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engajamento intrinseco contribui para a motivagao e o desejo continuo de aprender
(EGER, 2013).

E importante destacar que os beneficios da Educacdo STEAM nao se limitam
apenas ao desenvolvimento individual dos estudantes, mas também tém implicacdes
para a sociedade como um todo. Ao promover uma formagado mais abrangente e
holistica, essa abordagem educacional prepara os jovens para enfrentar os desafios
do século XXI, contribuindo para a formagado de cidadaos criticos, criativos e

comprometidos com a busca por solugdes inovadoras e sustentaveis.

PERSPECTIVAS TEORICAS NA EDUCAGAO STEAM

A Educacdao STEAM é embasada por diferentes perspectivas tedricas que
enriqguecem e fundamentam suas praticas. Uma dessas perspectivas € a mentalidade
STEAM, que envolve o cultivo de uma postura de curiosidade e abertura para o erro,
além da disposicdo para explorar diferentes abordagens (Harper, 2017). Essa
mentalidade encoraja os estudantes a se envolverem ativamente na aprendizagem, a
fazerem perguntas, a experimentarem e a se aventurarem na busca por solu¢des
inovadoras.

Outra perspectiva teérica importante € o design thinking, que desempenha um
papel fundamental na Educacdo STEAM. O design thinking € uma abordagem que
valoriza a criatividade, a empatia e a resolucéo de problemas por meio de um processo
iterativo de design (Brown, 2008). Na Educagdo STEAM, essa teoria é aplicada para
incentivar os estudantes a enfrentarem desafios complexos, a identificarem
problemas, a gerarem ideias e a prototiparem solugdes. O design thinking estimula a
capacidade de pensamento critico, a colaboragao e a criacdo de produtos e projetos
tangiveis.

A aprendizagem baseada em investigagao e projeto é outra perspectiva teérica
relevante na Educacdo STEAM. Essa abordagem enfatiza a importancia de os
estudantes serem protagonistas ativos em seu processo de aprendizagem,
conduzindo investigacdes e projetos que sao significativos para eles (Kolodner et al.,
2003). Na Educacédo STEAM, os estudantes sao incentivados a explorar tépicos de
interesse, a formular perguntas de pesquisa, a coletar e analisar dados, a criar
solucdes e a apresentar seus resultados. A aprendizagem baseada em investigacao

e projeto estimula o pensamento critico, a criatividade e a autonomia dos estudantes.
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Essas perspectivas tedricas na Educagdao STEAM contribuem para a criacédo
de ambientes de aprendizagem estimulantes, nos quais os estudantes sao desafiados
a pensar de forma critica, a trabalhar em equipe, a resolver problemas complexos e a
aplicar conhecimentos em contextos reais. Ao incorporar essas teorias em suas
praticas pedagdgicas, os educadores potencializam o desenvolvimento de habilidades
e competéncias essenciais para o século XXI, preparando os estudantes para os

desafios e oportunidades do mundo atual.

INTEGRAGAO DA TECNOLOGIA NA EDUCAGAO STEAM

Aintegracao da tecnologia na Educagdo STEAM desempenha um papel crucial
no enriquecimento das praticas pedagogicas e no desenvolvimento de habilidades dos
estudantes. Através do uso de recursos e ferramentas tecnoldgicas, os educadores
podem potencializar a aprendizagem, estimulando a criatividade, a colaboragéo e o
pensamento critico dos estudantes.

Os padrées ISTE (International Society for Technology in Education)
desempenham um papel fundamental na orientagdo da integragdo efetiva da
tecnologia na Educagdo STEAM (ISTE, 2016). Esses padrdes fornecem diretrizes
valiosas para os educadores, permitindo que eles incorporem a tecnologia de maneira
significativa em suas praticas pedagdgicas. Ao seguir essas diretrizes, os educadores
podem selecionar e utilizar adequadamente as ferramentas tecnoldgicas que melhor
se adequam aos objetivos de aprendizagem e aos projetos STEAM.

Mishra e Koehler (2006) destacam a importdncia de uma abordagem
pedagdgica que incorpore a tecnologia de forma significativa. Nao basta apenas
utilizar a tecnologia como uma ferramenta isolada, mas sim integra-la de maneira
intencional e alinhada aos objetivos de aprendizagem. A tecnologia deve ser um
facilitador para o desenvolvimento de habilidades STEAM, proporcionando
oportunidades de exploragao, experimentacao e criagao.

A integracao da tecnologia na Educagédo STEAM vai além do simples uso de
dispositivos eletronicos. Envolve a utilizacdo de softwares, aplicativos, simulagoes,
recursos online, impressdo 3D, robodtica, realidade virtual, entre outros recursos
tecnoldgicos relevantes para a area. Essas ferramentas ampliam as possibilidades de
aprendizagem, permitindo que os estudantes explorem conceitos de forma interativa

e apliguem seu conhecimento em situacdes auténticas.
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Além disso, a integragéo da tecnologia na Educagdo STEAM também contribui
para o desenvolvimento de competéncias digitais e prepara os estudantes para a
sociedade contemporanea, na qual a tecnologia esta presente em todos os aspectos
da vida. Ao familiarizarem-se com as ferramentas e os recursos tecnolégicos desde
cedo, os estudantes adquirem habilidades que serdo uteis em sua trajetéria
académica e profissional.

Portanto, a integracao efetiva da tecnologia na Educagao STEAM, seguindo as
diretrizes dos padrbes ISTE e adotando uma abordagem pedagdgica significativa,
amplia as possibilidades de aprendizagem dos estudantes, promove a criatividade e
0 pensamento critico, além de desenvolver competéncias digitais essenciais para o

século XXI.

PROPOSTA DE UMA ABORDAGEM PRATICA NA EDUCAGAO STEAM

Desenvolvimento de um Curriculo Integrado STEAM

A implementacéo eficaz da educagao STEAM depende em grande parte do
desenvolvimento de um curriculo que integre Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e
Matematica de forma coesa, construindo uma abordagem interdisciplinar (Bequette e
Bequette, 2012). O conceito de educagao interdisciplinar baseia-se no entendimento
de que o conhecimento n&o é isolado, mas interconectado (Jacobs, 1989).
Consequentemente, um curriculo STEAM efetivo deve se esforgar para conectar
essas disciplinas em um contexto significativo.

Além disso, uma abordagem STEAM eficaz precisa equilibrar atividades
praticas e tedricas. As atividades praticas proporcionam aos alunos oportunidades
para aplicar conceitos e habilidades em um contexto realista, enquanto a teoria
proporciona a base de conhecimento necessaria para entender esses conceitos e
habilidades (Sanders, 2009). Esta combinagéo de pratica e teoria ajuda a promover
uma compreensao mais profunda e duradoura dos conceitos STEAM.

O curriculo STEAM também deve ser flexivel o suficiente para se adaptar a
diferentes estilos de aprendizagem e niveis de habilidade dos alunos. As teorias de
aprendizagem diferenciada, como a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner
(2011), sugerem que os alunos tém diferentes formas de aprender e que um curriculo

eficaz deve ser capaz de acomodar essas diferencas. Portanto, um curriculo STEAM
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deve oferecer uma variedade de métodos de ensino e avaliagdo que atendam a uma
ampla gama de estilos de aprendizagem e habilidades.

Por fim, o curriculo STEAM deve ser projetado de maneira que permita aos
alunos fazer conexdes entre o0 que estao aprendendo e os problemas e questdes do
mundo real. Esta abordagem centrada no aluno, que € um componente central da
pedagogia construtivista (Piaget, 1973), ajuda a tornar o aprendizado relevante e
significativo para os alunos. Isso pode envolver o uso de projetos baseados em
problemas, que incentivam os alunos a aplicar o que aprenderam para resolver
problemas complexos (BARRON e DARLING-HAMMOND, 2008).

Um curriculo STEAM efetivo, portanto, precisa ser interdisciplinar, equilibrar a
teoria e a pratica, acomodar uma variedade de estilos de aprendizagem e habilidades,

e permitir que os alunos fagam conexées com o mundo real.

Promovendo a colaboragao e a criatividade

Em um ambiente educacional cada vez mais interconectado e interdependente,
€ essencial que os estudantes desenvolvam habilidades que Ihes permitam colaborar
efetivamente e pensar de maneira criativa (Wagner, 2008). Estas sdo competéncias
essenciais do século XXI, que sdo cada vez mais valorizadas no mundo do trabalho
(Trilling & Fadel, 2009). Neste contexto, € fundamental que os educadores estejam
equipados com estratégias pedagogicas que possam promover essas habilidades em
seus alunos.

Para promover a colaboracao e a criatividade, a sala de aula deve ser um
espaco onde os alunos possam trabalhar juntos para resolver problemas complexos.
Isso pode ser conseguido através da Aprendizagem Baseada em Projetos, que
incentiva os alunos a trabalharem em equipe e a aplicarem o conhecimento adquirido
em projetos praticos (Johnson et al., 2014). A arte também deve ser integrada as
atividades de sala de aula para promover a criatividade e a expressao individual (Eger,
2013). Por exemplo, conforme descrito na tabela a seguir:

Tabela 1. Exemplos de implementacdo de metodologias pedagogicas.

Metodologia Exemplo de Implementacgéo
Aprendizagem Os alunos podem trabalhar juntos para desenvolver um aplicativo
Baseada em mével que resolva um problema da comunidade. Eles teriam que
Projetos
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pesquisar, projetar, programar e testar o aplicativo, aplicando o que
aprenderam sobre ciéncias da computacao e matematica.

Arte na educacao Os alunos poderiam ser desafiados a criar uma obra de arte que

STEAM represente um conceito cientifico, como a teoria da relatividade.
Eles teriam que pesquisar sobre o conceito, planejar e criar a obra
de arte, expressando o conceito cientifico de uma forma criativa e
visual.

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Além de preparar os alunos para o futuro, essas abordagens pedagdgicas
também podem tornar a aprendizagem mais envolvente e significativa. Quando os
alunos estao envolvidos em projetos praticos e atividades criativas, eles estdo mais
propensos a estar engajados na aprendizagem e a reter as informagdes aprendidas
(Hattie, 2009). Portanto, € crucial que continuemos a explorar e implementar essas
estratégias em nossas salas de aula.

Gardner (2011), em sua teoria das inteligéncias multiplas, também ressalta a
importancia da arte na educagao, argumentando que a inteligéncia artistica € tao
valiosa quanto a légica e a matematica. Portanto, a integracdo da arte na educagao
STEAM nao s6 promove a criatividade, mas também reconhece e valoriza diferentes

tipos de inteligéncia e formas de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacado STEAM representa uma abordagem inovadora e promissora que
integra Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica, proporcionando aos
estudantes uma formacado mais completa e holistica. Este artigo explorou diversos
aspectos relacionados a Educagdo STEAM, desde sua origem e evolugao até suas
praticas pedagogicas, beneficios, perspectivas tedricas e a integragao de tecnologia.

Destacou-se que a Educagcdo STEAM tem potencial para promover o
engajamento dos estudantes, fomentando o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, criatividade, colaboragdo e pensamento critico. Por meio de abordagens
pedagdgicas inovadoras, como a Aprendizagem Baseada em Projetos e o Design
Thinking, os estudantes s&o instigados a aplicar conhecimentos e habilidades em
contextos reais, estimulando seu envolvimento e autonomia.

A integragdo das disciplinas STEM com a Arte incentiva os estudantes a
pensarem de forma criativa, resolverem problemas complexos e buscarem solucgdes

inovadoras. As diferentes perspectivas tedéricas na Educacdo STEAM, como a
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mentalidade STEAM, o design thinking e a aprendizagem baseada em investigagao e
projeto, oferecem uma base solida para fundamentar as praticas pedagdgicas.
Aintegracao da tecnologia na Educagcao STEAM desempenha um papel crucial,
fornecendo recursos e ferramentas que potencializam as praticas pedagdgicas e
ampliam as oportunidades de aprendizagem. Os padrdes ISTE oferecem diretrizes
valiosas para a utilizagédo efetiva da tecnologia na Educagdo STEAM, garantindo que
ela seja incorporada de forma significativa e alinhada aos objetivos de aprendizagem.
Em conclusado, a Educagdao STEAM representa uma abordagem educacional
inovadora e promissora, que busca preparar os estudantes para os desafios do século
XX, desenvolvendo habilidades e competéncias essenciais. Ao promover uma
educacao interdisciplinar, criativa e colaborativa, a Educagdao STEAM prepara os
estudantes para se tornarem cidadaos ativos, criticos e capazes de enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo. E fundamental que educadores, gestores
educacionais e formuladores de politicas continuem a explorar e a implementar essa

abordagem em suas praticas para melhor preparar nossos estudantes para o futuro.

REFERENCIAS

HARPER, C. The steam-powered classroom. Educational leadership, v. 75, n. 2, p.
70-74, 2017.

BARRON, B.; DARLING-HAMMOND, L. Teaching for meaningful learning: a review
of research on inquiry-based and cooperative learning. Book Excerpt. George Lucas
Educational Foundation, 2008.

BEQUETTE, J. W.; BEQUETTE, M. B. A place for art and design education in the
STEM conversation. Art Education, v. 65, n. 2, p. 40-47, 2012.

BLIKSTEIN, P. Multimodal learning analytics and education data mining: using
computational technologies to measure complex learning tasks. Journal of Learning
Analytics, v. 1, n. 2, p. 135-139, 2013.

BOSS, S.; KRAUSS, J. Reinventing project-based learning: Your field guide to
real-world projects in the digital age. International Society for Technology in
Education, 2013.

BROWN, T. Design thinking. Harvard Business Review, v. 86, n. 6, p. 84-92, 2008.
CATTERALL, J. S.; DUMAIS, S. A.; HAMPDEN-THOMPSON, G. The arts and

achievement in at-risk youth: findings from four longitudinal studies. National
Endowment for the Arts, 2009.

21



Educacao: Diferentes Processos de Aprendizagem

DAUGHERTY, M. K. The Prospect of an “A” in STEM Education. Journal of STEM
Education: Innovations and Research, v. 14, n. 2, p. 10-15, Apr. 2013.

EGER, J. M. STEAM...Now!. The STEAM Journal, v. 1,n. 1, p. 1, 2013.

GARDNER, H. E. Frames of mind: the theory of multiple intelligences. Basic books,
2011.

HSU, C.Y.; HUANG, |.; WU, W. Exploring the impacts of STEAM Project-Based
Learning on the achievement, attitude, and learning experience of elementary school
students. Journal of Educational Technology & Society, v. 16, n. 1, p. 133-144,
2013.

INTERNATIONAL SOCIETY FOR TECHNOLOGY IN EDUCATION (ISTE). ISTE
Standards for Students. 2016.

JACOBS, H. H. Interdisciplinary curriculum: design and implementation.
Association for Supervision and Curriculum Development, 1250 N. Pitt Street,
Alexandria, VA 22314, 1989.

JOHNSON, L.; ADAMS BECKER, S.; ESTRADA, V.; FREEMAN, A. NMC Horizon
Report: 2014 K-12 Edition. The New Media Consortium, 2014.

KOLODNER, J. L. et al. Problem-based learning meets case-based reasoning in the
middle-school science classroom: putting learning by design into practice. The
Journal of the Learning Sciences, v. 12, n. 4, p. 495-547, 2003.

LAND, M. H. Full STEAM ahead: the benefits of integrating the arts into STEM.
Procedia Computer Science, v. 20, p. 547-552, 2013.

MISHRA, P.; KOEHLER, M. J. Technological Pedagogical Content Knowledge: A
framework for teacher knowledge. Teachers College Record, v. 108, n. 6, p. 1017-
1054, 2006.

PIAGET, J. To understand is to invent: The future of education. Grossman
Publishers, New York, 1973.

QUIGLEY, C. F.; HERRO, D. Finding the joy in the unknown: implementation of
STEAM teaching practices in middle school science and math classrooms. Journal
of Science Education and Technology, v. 25, n. 3, p. 410-426, Jun. 2016.

ROOT-BERNSTEIN, R.; ROOT-BERNSTEIN, M. Sparks of genius: the thirteen
thinking tools of the world's most creative people. New York: Houghton Mifflin
Harcourt, 1999.

SANDERS, M. STEM, STEM Education, STEMmania. The Technology Teacher, v.
68, n. 4, p. 20-26, 2009.

22



Educacao: Diferentes Processos de Aprendizagem

SILVA, G. C. Da Educacao a Cultura: O desafio do STEAM para a promogéao de
cidadaos criativos. Revista Brasileira de Informatica na Educagao, v. 23, n. 3, p.
15-22, 2015.

SMITH, S.; FREEDMAN, R.; LAITINEN, A. Art + Math = STEAM. National
Endowment for the Arts, 2018.

THOMAS, J. W. Areview of research on project-based learning. Autodesk
Foundation, San Rafael, CA. Disponivel em:
http://www.bie.org/index.php/site/RE/pbl_research/29, Acesso em: 1 jul. 2023.

YAKMAN, G. STEAM Education: An overview of creating a model of integrative

education. In: PUPILS ATTITUDES TOWARDS TECHNOLOGY (PATT-19)
CONFERENCE, 2008, Salt Lake City. Anais [...]. Salt Lake City: 2008.

23



Capitulo 2

POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO
PROFISSIONAL: INSTITUTOS
ESTADUAIS DE EDUCACAO DO RIO

GRANDE DO NORTE (IERNSs)
“==Caroline Stephanie Campos Arimateia Magalhaes




POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL:
INSTITUTOS ESTADUAIS DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO
NORTE (IERNS)

Caroline Stephanie Campos Arimateia Magalhaes

Psicéloga do IFRN e Pedagoga no Estado do Rio Grande do Norte
Mestra em Educacéo Profissional (IFRN)

E-mail: caroline.stephanie @ifrn.edu.br

Lattes ID.: https://lattes.cnpq.br/3220911491341837

RESUMO

O campo da Educacéo Profissional é marcado pela dualidade do ensino, com politicas
publicas que materializam as contradicdes, interesses antagdnicos e diferentes
modelos de sociedade, sinalizando avancos e retrocessos da EP. A divisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual, interessa a légica neoliberal, e resulta em baixo
crescimento econdmico, aumento do desemprego estrutural, avanco da pobreza e
uma cultura despolitizada; em um Estado que diminui investimentos em educacéo e
se nutre de crises ciclicas intencionais do modo de producédo capitalista. A negacao
do trabalho alienado e a conquista do trabalho criador, € possivel por meio das
relacdes sociais, da praxis e da histéria, na relacdo educacéo, trabalho e formacéo
humana. Com o trabalho e a transmissdo de suas aquisicdes historicas — que o
processo formativo e educacional forma o ser social, capaz de participar direta e
ativamente no trabalho socialmente produtivo. Essa pesquisa qualitativa, de carater
bibliogréfico, documental e exploratorio, ancorada no método histérico dialético, tem
como objetivo discutir as politicas publicas de educacdo profissional, no recorte
temporal do século XXI, e apresentar inquietacdbes sobre o processo de
implementacdo dos Institutos Estaduais de Educacdo Profissional, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IERNs), campo empirico desta pesquisa. De
forma preliminar, observou-se que no Estado do Rio Grande do Norte, as politicas
publicas direcionadas a EP, sdo marcadas pela descontinuidade e caréncia de
planejamento de longo prazo. S&o parcas as producgdes sobre os IERNS, no campo
da EP. Os IERNS, representam um campo de disputa em aberto. E preciso efetiva
participagdo da sociedade, resistente as assimetrias das politicas publicas,
configurando-se como um meio de controle social.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacéo Profissional. Trabalho. Sociedade.

ABSTRACT

The field of Professional Education is marked by the duality of teaching, with public
policies that materialize the contradictions, antagonistic interests and different models
of society, signaling PE advances and setbacks. The division between intellectual work
and manual work is of interest to the neoliberal logic, and results in low economic
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growth, increased structural unemployment, advancing poverty and a depoliticized
culture; in a State that reduces investments in education and feeds on intentional
cyclical crises of the capitalist mode of production. The denial of alienated work and
the conquest of creative work is possible through social relations, praxis and history,
in the relationship between education, work and human formation. With work and the
transmission of its historical acquisitions — that the formative and educational process
forms the social being, capable of participating directly and actively in socially
productive work. This qualitative, bibliographical, documentary and exploratory
research, anchored in the dialectical historical method, aims to discuss public policies
for professional education, in the time frame of the 21st century, and to present
concerns about the process of implementation of the State Institutes of Professional
Education , Science and Technology of Rio Grande do Norte (IERNs), empirical field
of this research. Preliminary, it was observed that in the State of Rio Grande do Norte,
public policies directed to PE are marked by discontinuity and lack of long-term
planning. There are few productions on the IERNSs, in the PE field. The IERNs
represent an open field of dispute. Effective participation of society is needed, resistant
to the asymmetries of public policies, becoming a means of social control.

Keywords: Public policy. Professional education. Work. Society.

1. INTRODUCAO

As politicas publicas se configuram como a materializacao da acdo do Estado,
determinando as relacBes estabelecidas na sociedade e norteando as praticas em
todas as esferas, inclusive na educacional. O Estado € um conjunto de instituicdes
gue possibilitam a acdo do governo, e um local de conflito de classes, onde o poder
politico € contestado, moldado pelas lutas na producdo e no seio do Estado
(POULANTZAS, 2000). Assim sendo, as politicas publicas em sua génese
apresentam contradicdes, marcada por conflitos de interesses, que se modificam
historicamente em articulacdo com o modo de producdo econdbmico vigente. As
politicas vao se desenhando em um intenso processo de desresponsabilizacéo,
privatizacdes e despolitizacdo da educacao (OLIVEIRA, 2006, p. 96).

No campo da Educacdo Profissional (EP), historicamente marcado pela
dualidade do ensino (preparo para o trabalho manual x intelectual), as politicas
publicas apontam para contextos econdmicos, politicos, sociais e educacionais
diversos, com perspectivas e interesses distintos identificados nas contradi¢cbes
materializadas nos dispositivos legais, sinalizando avancos e retrocessos da EP.

Os dispositivos legais das politicas publicas da EP, no ambito federal e
estadual, em destaque nessa pesquisa, com recorte temporal o século XXI, sdo: o

Decreto n° 5.154/2004 (possibilita a integragcdo do Ensino Médio em base unitaria,
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através do Ensino Médio Integrado); a Lei n® 13.415/2017 (reforma do Ensino Médio);
Lei n° 13.005/2014 (Plano Nacional de Educacé&o); e a Lei n°® 10.049/2016 (Plano
Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte — 2015-2025). Esses dispositivos
legais, comp&em o corpus documental para analise e discussdo do objeto desta
pesquisa, que trata das politicas publicas de educacdo profissional, e apresenta
inquietagbes sobre o processo de implementagdo dos Institutos Estaduais de
Educacéao Profissional, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IERNSs), que se
configuram como uma nova politica publica que tem como proposta ampliar
quantidade e qualidade do ensino ofertado pela rede estadual, adotando como
referéncia o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN).

Historicamente as politicas educacionais brasileiras, organizacionais e de
gestdo, sdao marcadas pela descontinuidade, caréncia de planejamento de longo
prazo, em especial aguelas denominadas politicas de governo. (DOURADO, 2007).
Na Rede Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte, Silva (2020), também
observara a marca da descontinuidade, e indicaram que a cada novo governo,
programas sao instituidos com base em releitura das ac6es promovidas pela gestdo
anterior.

As politicas publicas e sua materializacdo no campo educacional, sdo
resultantes de uma condensacdo material das lutas de classe, portanto, de uma
correlacéo de forgcas antagonicas, Poulantzas (2000), com diferentes concepc¢des que
permearam a construcdo histérica-social do Ensino Médio e da EP, resultando em
uma histéria multifacetada em permanente disputa e constante conflito, sendo
delineada por diferentes interesses e projetos societarios (KUENZER, 2009).

Diante desse cenario, suscitam algumas inquietacfes sobre as forcas em
disputa e como estdo materializadas na Politica de educacao profissional; quais as
sinalizacdes do processo de implementacao da politica de EP nos IERNSs.

2. REFERENCIAL TEORICO EM DISCUSSAO
2.1 Fundamentacédo Tedrica

O modo de producao capitalista, sob o ideario da politica neoliberal, desloca a
centralidade da sociedade para a economia, trazendo como diretriz a reducao do

Estado em todos os setores sociais, inclusive na educagédo, ampliando as
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desigualdades sociais e econdmicas e se alimentando destas, através da divisdo entre
trabalho intelectual e trabalho manual. Essa légica neoliberal resulta em baixo
crescimento econdmico, aumento do desemprego estrutural, avanco da pobreza e
uma cultura despolitizada; de mercantilizacdo de direitos e redimensionamento do
papel do Estado; que diminui investimentos em educacgdo, descentralizando
responsabilidades para outros niveis de governo e para a sociedade civil (CABRAL
NETO, 2004).

Nesse repasse de responsabilidades é utilizado o recurso, ideologicamente
alimentado, da crise e fracasso da escola publica. E o discurso do “anti-publico”, que
respalda a omissédo do Estado na garantia dos direitos sociais, e favorece o
fortalecimento da economia. (CABRAL NETO, 2004; MOURA, 2013).

Poulantzas (2000), explica que o capitalismo vive ciclicamente numa crise
permanente, forjando seu “apodrecimento” e repaginando-se com novas formas
politicas capitalistas; pode-se perceber que a educacgdo, sobremaneira, vivencia
permanentemente uma crise, manifestada no contexto escolar, ndo somente por ser
um aparelho ideolégico do Estado, mas, sobretudo, por coexistir juntamente com as
discussBes e andlises da conjuntura politica, que permitem a andlise critica da
materializagdo das crises intencionais do Estado capitalista.

No histérico da educacao brasileira, em especial, da Educacao Profissional, é
possivel identificar os marcos legais, que representam as “crises” em intervalos
democraticos, dos projetos societarios em disputa, com avancos e retrocessos na
tentativa de superar a dualidade entre cultura geral e técnica, expressa na preparacao
dos filhos dos trabalhadores para as atividades simples e as elites para vida
intelectual.

Essa dualidade do ensino, no final do século XX, foi fortalecida pelo Decreto n°
2.208/1997, que estabelece as bases da reforma da Educacgdo Profissional,
separando o0 ensino médio do ensino profissional, seguindo a ldgica de
instrumentalizacdo da educacdo, tendo por referéncia os interesses dos setores
produtivos. (FERRETI, 2018).

No ano 2000 e inicio do século XXI, a conjuntura politica, permitiu reaver as
discussbes e a forma encontrada foi a integracdo do conhecimento e pratica do
trabalho em uma base unitaria (MOURA, 2010a), através do Decreto n° 5.154/2004,
gue nao revoga o Decreto n° 2.208/1997, mas sinaliza um avanco por reestabelecer

a possibilidade de consolidacdo da base unitaria do Ensino Médio.
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O Decreto n° 5.154/2004, se configura numa “travessia” para um novo projeto
societal (MOURA, 2013); (SILVA, 2013); (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011), pautado nas
proposi¢cdes marxistas, que integra aspectos intelectuais, fisicos e tecnoldgicos, ou
seja, pressupde uma formacado humana integral, omnilateral, de formacéao autbnoma
e de emancipacdo humana, a ser garantida a populacdo de forma unitéria e universal.
(MOURA, 2010a).

Assim sendo, comeca no ano de 2004 um novo ciclo de (re)construcao dos
cursos do Ensino Médio Integrado (EMI), etapa que integra diferentes niveis, etapas
e modalidades da Educacdo Basica (EB), passando a integrar trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, baseando-se no trabalho como principio educativo.

Para Gramsci (1982), principio educativo € como cada sociedade determina
formas distintas de relacionar educacao e trabalho, sustentando a sua proposta
pedagogica, como por exemplo, na “[...] velha escola, o estudo gramatical das linguas
latina e grega, unido ao estudo das literaturas e histdrias politicas respectivas, era um
principio educativo” (GRAMSCI, 1982, p. 133).

Segundo a autora Acacia Kuenzer (2007), é preciso:

Trabalhar com o conceito mais amplo de educacdo de modo que
incorpore todas as formas educativas que ocorrem no interior das
relagdes sociais, inclusive o trabalho, com o objetivo de formar o
cidadao como ser politico e produtivo, implica reconhecer que cada
sociedade, em cada época, dispbe de formas proprias para formar
seus intelectuais. Estas formas proprias sdo o que Gramsci chama de
“Principio educativo (KUENZER, 2007, p. 32).

Nessa perspectiva, o EMI adota o trabalho na sua dimensdo ontologica e
ontocriativa; evidencia a dimenséo historica, por considerar as diversas formas e
significados que o trabalho assume em cada momento histérico, em especial, no atual
sistema capitalista; a dimensao econdmica, por relacionar capital e forca de trabalho;
e a dimensdao social, por perceber a importancia da participacéo direta dos membros
da sociedade no trabalho socialmente produtivo (MOURA, 2010b).

Segundo Kuenzer (2011), na sociedade capitalista brasileira, na medida em
que o capital se reestrutura, reproduz o operario alienado e alheio ao seu proprio
trabalho, mantendo as condi¢cdes de exploracdo do trabalho e aumentando as
diferencas de classes. Contudo, segundo a prépria autora, existe a possibilidade de

superacao do modo de produgéo capitalista, afirmando que mesmo na forma alienada
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0 homem esta nas relacdes sociais, praxis e na histéria, que permitem a negacgéo do
trabalho alienado e a conquista do trabalho criador.

A partir dessa perspectiva que se vislumbra a relacdo educacéao, trabalho e
formacdo humana, pautada nas obras de Marx, pois € por meio do trabalho e da
transmissdo de suas aquisi¢des histéricas — que o processo formativo, educacional,
forma o ser social.

Para essa pesquisa parte-se de dois pressupostos, que norteiam 0 percurso
tedrico-metodoldgico sugerido. Primeiro, a compreensao de que o desenvolvimento
histérico da sociedade ocorre em um contexto contraditério de correlacdo de forcas
entre as classes, e as concepc¢des de realidade social e os métodos de aborda-la ndo
sdo neutros, consciente ou inconscientemente, expressam interesses de classe
(FRIGOTTO, 2013); e segundo, a escola, por ser também um aparelho ideolégico do
Estado (SAVIANI, 2008), serve como meio de perpetuar as desigualdades de uma
sociedade dividida em classes.

O materialismo historico-dialético, é capaz de entender a “realidade material e
social como sintese das multiplas determinacdes historicas, produzidas pelos préprios
homens na luta pela producéo de sua existéncia, sendo, portanto, modificavel por eles
préprios” (RAMOS, 2011, p. 48).

2.2 Procedimento Metodoldgico

Delineada como pesquisa qualitativa, de carater bibliografico, documental e
exploratério, ancorada no método histérico dialético. Para Minayo (2010), a
abordagem qualitativa permite o desvelamento da esséncia do fenbmeno estudado, e
que trard as tematicas trabalho, educacdo e sociedade, como categorias gerais de
andlise.

A discusséao sobre trabalho ndo pode ser dissociada de projetos em disputa, de
forma que qualquer leitura sobre educagéao profissional pressupde uma opc¢éao politica
pautada no projeto de sociedade que se toma como referéncia e, nesse caso, ha
perspectiva de analise critica dos projetos educacionais e relagcdes produtivas
estabelecidas no sistema econdmico capitalista brasileiro, vislumbrando sempre um
outro modelo societario, tendo como balizador a formac¢éo humana integral (MOURA,
2013). Nesse modelo de sociedade, as concepcdes de realidade social e os métodos

de aborda-la ndo sdo neutros, consciente ou inconscientemente, expressam
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interesses de classe (FRIGOTTO, 2013). Por ser um aparelho ideoldgico do Estado,
a escola serve como meio de perpetuar as desigualdades de uma sociedade dividida
em classes (SAVIANI, 2008).

Ramos (2011) explica que por meio da educacao € possivel a conscientizacéo
necesséaria para a emancipacdo, na medida em que promove a compreensao das
determinacdes histéricas, das condigcbes de existéncia humana, a partir do
desenvolvimento material da sociedade. Desse modo, o materialismo historico-
dialético se mostra como referencial teérico-metodolégico adequado para discutir o
meio pelo qual é possivel um outro projeto de sociedade, por ser uma teoria da
realidade como totalidade concreta, que possui sua propria estrutura, que se
desenvolve e se cria (KOSIK, 1976).

Para apreensdo das mudancas na sociedade e na educacédo e suas relacdes
como o objeto de pesquisa, uma vez que, “nenhum fendbmeno pode ser corretamente
compreendido sem que seja situado no contexto de que se originou e que lhe serve
de sustentacao” (PAULO NETTO, 2011, p. 17), esse projeto propde analisar e buscar
conexdes entre a conjuntura politica, social, econbmica e 0s interesses antagbnicos
da sociedade brasileira e as politicas publicas da educacao profissional, bem como,
sua materializagcdo no ambito do Estado do Rio Grande do Norte.

Considerando que na investigagcdo o pesquisador tem de apoderar-se da
matéria, em seus pormenores, analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e
perquirir a conexao que héa entre elas (MARX, 1996), buscou-se discutir os marcos
das politicas publicas no campo da educacéo profissional brasileira do século XXl em
dialogo com o processo de implementagédo dos IERNSs.

Os Institutos Estaduais de Educacao Profissional, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IERNS), campo empirico desta pesquisa, possui 12 campi em
construcéo no RN.

As novas unidades dos IERNSs terdo 12 salas de aulas, laboratorios, biblioteca,
auditorio/teatro e espaco para pratica de esportes, e seguirdo 0 mesmo modelo do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN),
agora em nivel estadual, e sdo considerados essenciais para a melhoria da qualidade
do ensino publico no RN.

Definido o campo empirico, desta pesquisa, mapeou-se producdes

académicas, desenvolvidas pelo Programa de POs-Graduagdo em Educacao
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Profissional (PPGEP), que discutem a EP no ambito da rede estadual do Rio Grande
do Norte. As dissertac¢des localizadas, nao tratam dos IERNSs.

Saviani (2003) defende que o educador brasileiro deve compreender sua
pratica educativa, partindo do empirico, passando pelo abstrato e chegando ao
pensamento concreto. Nessa pesquisa buscou-se discutir dialeticamente, as
formulag@es tedricas no campo da EP e o contetido da andlise dos documentos legais

sobre a materializacéo das politicas publicas da EP e suas implicacdes para os IERNS.

3. CONSIDERACOES FINAIS

As acdes empreendidas pelo Estado ndo se implementam automaticamente,
sdo estruturadas a partir de contradicbes e podem gerar resultados diferentes dos
esperados. Entende-se que os IERNSs, representam um campo de disputa em aberto,
com possibilidades que sinalizam, em tese, e considerando avaliacédo preliminar, que
pode haver algum beneficio para a classe trabalhadora, em razdo do momento
politico, pds intervalo democratico, com Luiz Inacio Lula da Silva como Presidente da
Republica eleito, (2023-2027) e a expectativa de um governo com o0s investimentos
sociais (politicas distributivas, ampliacédo da oferta publica educacional, diminuicdo da
pobreza), compativeis com os ganhos do periodo de 2003- 2015 (governo Lula e
Dilma Rousseff).

Segundo (MOURA, 2022), o periodo de 2003 a 2015, os governos Lula e Dilma,
nao conseguiram romper estruturalmente com o neoliberalismo, mas viabilizou
conquistas de direitos, diminuindo a pobreza, mas néao a desigualdade social.

Diante da materializacao dos interesses antagbnicos, nas politicas publicas, o
estudo nesse campo requer um método histérico dialético que contribua na
compreensao das diferencas, contraposi¢coes e contradicdes. A pesquisa apresenta
inquietacdes sobre o0 processo de implementacdo de novos projetos no campo da EP,
configurando-se um meio de controle social das politicas publicas em execu¢édo, com
efetiva participacao da sociedade.

E preciso uma sociedade resistente as assimetrias das politicas publicas e com
massa critica para defesa de uma formag¢do minima necessaria a todo e qualquer
cidaddo, devendo ser universal, publica, gratuita, obrigatdria e assumida pelo Estado

como um projeto de educagao de qualidade para toda a populagéo.
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RESUMO

Os residuos solidos sdo todos os restos materiais sélidos e semi solidos sem vida util
gue sao gerados pela atividade humana e ndo humana. Tais residuos sao, em geral,
produzidos em maior quantidade em ambientes urbanos, onde também geram
diversos problemas ambientais. Diante de tal problematica, a educacdo ambiental
surge como um instrumento de reflexdo sobre a producdo desses residuos ao
promover momentos de sensibilizacdo ambiental. Apesar disso, ha ainda a demanda
de novas formas de abordagens frente ao diverso publico que produz e é afetado por
esses residuos. Sendoassim, este trabalho buscou abordar no espaco escolar sobre
0 descarte incorreto dos residuos solidos urbanos. Para tal, foi elaborada uma
sequéncia didéatica para estudantes do 7° ano do ensino fundamental, que visou
contribuir para a sensibilizacdo sobre o tema. A sequéncia incluiu um momento
expositivo dialogado e outro com a construcao de um tabuleiro de histéria. Em ambos,
foram abordados assuntos como conceitos de residuos solidos, formas de descartes
corretos, nocbes de sustentabilidade e alguns aspectos da legislacao vigente. Além
disso, foi incluida também uma entrevista semiestruturada com o professor regente.
Para avaliacdo da proposta, foi entregue um questionario avaliativo pré e pos
execucao das atividades. A partir desses, pode-se concluir que a proposta se mostrou
viavel para a finalidade de educacdo ambiental sobre o descarte correto de residuos
sélidos urbanos com praticas socioeducativas

Palavras-chave: Residuos sélidos urbanos. Educacdo ambiental. Praticas
pedagogicas.

ABSTRACT

Solid waste is all solid and semi-solid material that remains without useful life that is
generated by human and non-human activity. Often, there is a higher production of
suchresidues in urban environments, which drives several environmental problems.
That said, environmental education emerges as an instrument for reflection on the
productionof this waste by promoting moments of awareness. Despite this, there is still
a demand for new approaches to the diverse public that produces and is affected by
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this waste. Therefore, this work aimed to address the incorrect disposal of urban solid
waste in the school space. To this end, we proposed a didactic sequence for students
in the 7th year of elementary school, which aimed to promote such awareness on the
subject. The sequence included a dialogue expository moment and another with the
making of a storyboard. In both, it addressed the concepts of solid waste, the forms of
correct disposal, the notions of sustainability, and aspects of current legislation. In
addition, we run a semi-structured interview with the regent teacher. Furthermore, an
evaluative questionnaire was delivered before and after carrying out the activities, to
evaluate the proposal. From there, we conclude that the proposal proved viability for
environmental education on the correct disposal of urban solid waste with sociol-
educational practices.

Keywords: Urban solid waste. Environmental education. Pedagogical practices.

1. INTRODUCAO

Residuos, lixo, detritos, entulho, restos, sobras. Essas e muitas outras
denominacbes sdo utilizadas para nomear todo aquele material proveniente das
atividades humanas que foram descartados como sem valor ou utilidade (PEREIRA,
2019). Entretanto, de acordo com o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA),
residuos solidos sdo todos os restos materiais solidos e semi solidos gerados pela
atividade humana e ndo humana, que chegaram ao fim de sua vida Util (CONAMA,
2002).

Tratando-se especificamente dos residuos sélidos urbanos (RSU), foco do
presente trabalho, eles abrangem um conjunto variado de residuos, 0os quais se
constituem em: domiciliares, provenientes de atividades comerciais, industriais,
servigos publicos de limpeza urbana e servicos de propriedade semelhante as dos
residuos domiciliares, entre outros. Compreendem assim, aqueles produzidos pelas
inUmeras atividades desenvolvidas em areas com aglomera¢des humana abrangendo
residuos de vérias origens (SILVA-FILHO, 2019).

Conforme Carvalho (2019) essas definicbes se fazem a evidéncia da
complexidade dos residuos sélidos urbanos que atualmente sdo considerados uma
das maiores problematicas ambientais do planeta. O acumulo desses residuos traz
problemas ambientais, gerando poluicdo do ar, do solo e da agua, alterando o
funcionamento dos ecossistemas, causando morte de diversas espécies de animais e
contribuindo para a proliferacdo de doencas (SISINNO, 2006). Dessa forma, urge a

necessidade de se criar meios de desenvolvimento da percepgcao e sensibilizacao
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ambiental, para individuos e coletivos, sobre os atravessamentos gerados pela
crescente producao desses residuos no planeta.

Diante de tal contexto de agravos ambientais gerados pela ascendente
producdo de residuos solidos, a educacdo ambiental (EA) emerge como uma
estratégia de se trabalhar a sensibilizacdo contra a degradacdo do meio ambiente,
poluicdo do ar, solo, agua e preocupacdo da escassez dos recursos naturais
(RUSCHEINSKY, 2009). Essa estratégia passou a ocupar destaque no contexto
pedagogico desde o inicio dos anos del1970 (REIGOTA, 2017). Por ser uma questao
que vem gerando acdes no meio ambiente, € de suma importancia trabalhar esse
aspecto dos residuos solidos urbanos como tema de projetos de EA (OLIVEIRA,
2022). Considerando que a EA é uma ferramenta que busca propiciar a formacéo e a
reflexdo sobre a préatica das questbes ambientais, € razoavel que se pese sobre a
escola um papel de espaco formador utilitario desse instrumento.

Como afirma BAENA (2001), a escola apresenta um espaco de trabalho
fundamental para iluminar o sentido da luta ambiental e fortalecer as bases da
formacdo para a cidadania. Ademais, Nogueira (2010) diz que a escola, ao trabalhar
a EA, possui um papel de sensibilizar educandos para a¢gdes ambientais e sobre a
importancia de cuidarmos do meio ambiente, pois vive-se nele e necessitamos dos
seusrecursos. Em suma, é consenso que a EA nao deve ser algo afastado,mas pelo
contrario, faz parte da vida escolar.

Diante da necessidade de se buscar novas estratégias escolares que propiciem
a discusséo e a formagéo educativa ambiental, esse trabalho buscou avaliar o uso de
uma proposta pedagogica de sensibilizacdo sobre os impactos ambientais

causadospor residuos soélidos urbanos.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. Educacgao ambiental e residuos solidos urbanos

A EA, nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental descrita no artigo
2 do capitulo 1 da sua Resolucdo N°2 de 15 de junho de 2012, é caracterizada como
uma dimensédo da educacéo, de carater social, cultural, politico, econdémico e ético
(BRASIL, 2012). Desse modo, EA é um artificio que objetiva a compreensédo de

conceitos do meio ambiente, sustentabilidade, preservacdo e conservacdo. Sob o

40



Educacio: Diferentes Processos de Aprendizagem

ambito legal, ela é definida pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)

como sendo:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Desde o seu surgimento, no século XX, a EA vem sendo objeto de varias
abordagens (RUSCHEINSKY, 2009). Atualmente estamos vivendo momentos de
muitos desastres ambientais. S8o inUmeros os casos danosos a vida da fauna, flora
e até mesmo das pessoas em consequéncia de desastres naturais, como a poluicdo
das aguas, terra e ar (URBANOS, 2008).

Embora os danos ambientais sejam base da EA, para Guimaraes (2020),
reconhecer apenas o agravamento das dificuldades ambientais, comodecorréncia de
um processo educativo, ndo € o bastante para se estabelecer a sustentabilidade
socioambiental nas escolas. Para ele, o ato que ainda prevalece nos espacos
educativos restringe-se apenas a propagacao da percepcdo sobre a seriedadedas
dificuldades ambientais e suas consequéncias para o meio ambiente, onde o tema é

abordado apenas em datas especificas. A EA é definida como:

A educacdo ambiental, € uma atividade meio que ndo pode ser
percebida como mero desenvolvimento de “brincadeiras” com
criangas e promocgao de eventos em datas comemorativas ao meio
ambiente. Na verdade, as chamadasbrincadeiras e os eventos séo
parte de um processo de construcdo de conhecimento que tem o
objetivo de levar a uma mudanca de atitude. O trabalho ludico é
reflexivo edindmico e respeita 0 saber anterior das pessoas envolvidas
(MEIRELLES, 2005).

Sendo assim a EA, conforme a lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, é um
elemento funcional e constante da educacdo nacional, necessitando estar explicita
em todas as modalidades e niveis da acao educativa formal e ndo formal. Por ser de
atitude holistica, humanista, participativa, interdisciplinar a EA pode contribuir muito
para renovar o método educativo, acarretando o constante ajuizamento critico, a
adequacao dos contextos a realidade local e a alusdo dos educandos em relacdo das
acoes visiveis de modificacdo deste fato no processo educacional (BRASIL, 2009).

Ao que se refere sobre o papel das escolas na participacéo da EA, e conforme
salienta Reigota (2017) ele deve estar ligado na pratica com o discurso que
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desenvolve e instigando a precisdo de metodologias de implementacdo que se
fundamenta nos valores apoiados pela EA. Nesse sentido, ao se analisar de forma
breve que a EA deve ser uma “abordagem educacional qgue mira a uma mudanca de
padrées rumo ao desenvolvimento sustentavel”’, o autor aborda que, a escola deve
ndo apenas ser um agente de mudancas, mas deve também ser um objeto de
mudancgas.

Tais mudancas, estdo fundamentadas nos principios e objetivos norteadores
da EA que, entre outras coisas, propfe ajudar na sensibilizacdo de um
desenvolvimento sustentavel, a fim de preservarmos 0 meio ambiente e seus recursos
para as proximas geracdes (DIAS, 2023). Dessa forma, € notorio que tal abordagem
esteja presente no processo diario de ensino e aprendizagem das instituicdes
escolares, a fim de que os estudantes vivenciam cotidianamente o estimulo ao olhar
critico sobre tais assuntos.

Nesse interim, os professores sdo 0s agentes promotores das propostas
dindmicas e didaticas sobre temas ambientais. A partir dessas, busca-sesensibilizar
os educandos sobre os danos causados por certas atitudes antrépicas para com o
meio em que vive (SPAZZIANI, 2023). O papel do professor na EA é de mediador,
com o propésito de estimulo & conexdo entre o homem e o ambiente. Com isso
propicia novos entendimentos de que o homem é natureza e ndo somente parte dela.

A EA é um importante instrumento que necessita estar presente em todo o
curriculo escolar, estando relacionada a todas as é&reas do conhecimento,
promovendo sensibilizacdo e acbes acerca dos problemas ambientais que a
sociedade enfrenta (CHARLOT, 2020). Independente do agente, a EA especula em
seus objetivos gerais uma sensibilizacdo ambiental propria, a fim de desenvolvermos,
em subsequéncia, acdes coletivas. Para a melhoria da qualidade ambiental se faz
preciso conjuntos de mudancas e consciéncia mundial, com uma ampliacao de formas
sustentaveis (GUIMARAES, 1995). Mas para tal, é necessario criar e promover
estimulos de desenvolvimento de uma percepcdo e sensibilidade ambiental em
individuos e coletivo, pois estes sdo os grandes transformadores do ambiente.

Quanto aos residuos solidos, eles correspondem a todo material que ja foi
utilizado pelo homem e que se encontra no final da sua vida util. S&o considerados
um dos grandes problemas que ameagam a vida no planeta terra. Isso ocorre devido
a sua potencialidade sem poluir o solo, a 4gua e o ar, além de atrair animais que
veiculam doencgas (PEREIRA, 2019).
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O conceito de residuos soélidos varia de acordo com o ambito e a forma que é
aplicada. Segundo Godeck (2012), o lixo é toda matéria que perdeu sua vida util,
sendo domeéstico, industrial e social. Ja para Amorim (2010), ele pode ser considerado
como tudo que foi descartado e que ndo possui utilidade instantanea. Nesse sentido,
a propria legislacdo ambiental da PNRS sugere a reducdo e combate ao manejo
incorreto dos residuos solidos. E para tal, deve-se propor e incentivar a reciclagem
desse material, bem como a reutilizacdo e destinacdo correta dos mesmos
(MARTINS, 2022).

Uma classificacdo mais aplicavel é a que os subdivididos em seis categorias,
a saber: 1) matéria organica, em geral, restos de comida; 2) papel como, por exemplo,
papeldo, caixas, embalagens, jornais e revistas; 3) plasticos como, por exemplo,
garrafas e embalagens de polietileno; 4) vidros como, por exemplo, garrafas,copos e
frascos vitreos; 5) metais como, por exemplo, latas de aluminio; e 6) outros como, por
exemplo, roupas e eletrodomésticos costumam ser mais dificeis de se destinar a
reciclagem ou de se classificar quanto a composicdo (BITENCOURT, 2013).

Além da correta classificacdo, de acordo com Pereira (2019), é importante a
correta destinacao final desses residuos. Uma destinacao incorreta pode acarretar em
impactos negativos a saude do meio ambiente e do ser humano. Assim, existem varias
maneiras de destinacdo desses residuos, sendo as principais, o aterro controlado, o
aterro sanitario, e os lixdes.

Um ecossistema estavel e recursos sustentaveis sdo pré-requisitos para uma
saude digna e sadia. Os residuos sélidos urbanos sdo materiais que devem ser
tratados e destinados corretamente para que haja um bom saneamento basico. A ma
conduta do descarte desses residuos gera um grande problema, atraindo animais
responsaveis pela transmissdo de doencas que podem afetar a estabilidade do meio
ambiente e da salde humana (SIMAO et al,. 2021). Um ecossistema estavel e
recursos sustentaveis sao pré-requisitos para uma saude digna para todos os seres
vivos. Nesse sentido, o0 manejo adequado dos residuos solidos € uma importante
adequacdao de preservacao do meio ambiente e da saude publica mundial (GOUVEIA,
2012).
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2.2. Importancia de préticas pedagdgicas para o ensino e a aprendizagem

Mesmo com todas as inovacgdes na area da educacédo e no processo de ensino-
aprendizagem, algumas abordagens tradicionais ainda se encontram disseminadas
no ambiente escolar. Isso ocorre principalmente devido ao facil acesso de aplicacédo
dessas e a falta de recursos diferenciados. Tais dificuldades de acesso podem fazer
com que o método mais utilizado para trabalhar os contetdos em sala de aula continue
sendo apenas a aula expositiva (LIMA, 2020).

Sabendo das dificuldades dos alunos em associar os contetdos de ciéncias
biologicas, Antunes (2012), traz maneiras que podem contribuir com a absor¢&o dos
conteudos. Uma dessas maneiras seria adotar diferentes métodos de ensino para que
as aulas sejam mais atrativas, havendo assim uma maior absorcdo do conhecimento.
Pois de acordo com o educador brasileiro Antunes (2012) a utilizacao de diferentes
métodos é, de fato, estratégico para que o processo de aprendizagem seja mais
eficaz.

Questdes como as dos residuos solidos urbanos estdo em constante debate
no ambiente escolar, ainda que de forma indireta ou transversal. Tais questdes sé&o
discutidas e questionadas por diversas areas do conhecimento e retornam para a
sociedade sob a forma de propostas sistematizadas, que mais tarde serdo utilizadas
pelos profissionais da educacdo através de sugestdes didaticas (TRISTAO, 2004). O
autor também ressalta que, dentro do ensino que aborda temas ambientais, o autor
também observa alguns entraves que dificultam a abordagem desses temas. Dentre
eles estdo a falta de possibilidades de aulas praticas fora do ambiente escolar,
programas que incentivam os cuidados com meio ambiente e a capacitacdo de
profissionais.

Para que os momentos de aulas sejam mais atrativos, 0s recursos devem
permitir a visualizacéo do que esta sendo passado. Exemplos desses recursos podem
ser a utlizacdo de video-projecdes de midias sobre o assunto, palestras
demonstrativas de EA e jogos educativos. Dessa forma, a projecéo, por exemplo,
pode fornecer uma relacdo entre textos, imagens e animacdes, que quando bem
elaboradas, facilitam a memorizacdo e apreensdo do conhecimento pelos alunos, o
gue contribuira de forma eficaz para a transmisséo dos contetdos pretendidos.

Ao mesmo passo, as palestras demonstrativas poderdao, por exemplo, ensinar os

assuntos com um dialogo eficiente. Os jogos educativos e aulas praticas aumentarao
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a construcdo do conhecimento, incentivando assim a curiosidade dos alunos
(CARVALHO, 2022). De acordo com Vasconcellos (1995), tais metodologias tornam
as aulas mais interessantes e atrativas, facilitando a interacdo do aluno com os

assuntos abordados.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1. Tipo de Pesquisa

A pesquisa qualitativa busca compreender os acontecimentos e situagdes que
irdo enfatizar a importancia e perspectiva de problemas sociais, com a finalidade de
compreender fendbmenos em seu carater subjetivo. Segundo Taquette (2021), a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa
que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais. Flick (2008),
também afirma que a pesquisa qualitativa permite compreender e conhecer
determinado campo de conhecimento nos métodos de ciéncias naturais, acionando a
realidade social da populacdo em um contexto préprio.

O presente projeto tem como método o uso de um tipo de pesquisa qualitativa,
que possibilita a reflexdo de determinados problemas sociais. Dessa forma, traz
discussbes de temas como pesquisa em educacdo e sua abordagem significativa,

possuindo alternativas que seréo utilizadas no processo de busca do conhecimento.

3.2. Espaco de pesquisa e publico alvo

O publico alvo desse projeto foram alunos do 7°ano do ensino fundamental
da escola estadual de ensino fundamental e médio (EMEF) Prof Carolina Pichler, do
municipio de Colatina, ES, Brasil. O espaco utilizado para a conducéo do trabalho
foram as dependéncias da Escola. A aplicacao do projeto ocorreu nos dias 30 e 31 de

marco de 2023, no turno vespertino.

3.3. Planejamento da sequéncia didatica

As atividades foram realizadas em sala de aula com duracdo de 50 minutos,
sendo desenvolvidas em trés momentos. No primeiro momento foi aplicado o

questionario previo (Vide resultados) e em seguida conduzimos uma palestra sobre o

45



Educacio: Diferentes Processos de Aprendizagem

tema de residuos sélidos urbanos. No segundo momento iniciamos com a entrega e
realizacdo do mesmo questionario da aula anterior. Apos isso, realizamos uma aula
pratica com utilizac&o de recortes e colagem de revistas para a fabricacéo do tabuleiro
de historia. No terceiro momento realizei uma entrevista semiestruturada com o
professor regente da turma, via web-conferéncia. Seguindo as orientacdes de ética
em pesquisa com seres humanos, todos os dados obtidos pela pesquisa foram
autorizados previamente consultados para uso. De tal forma, as autorizacbes foram
firmadas pelos participantes voluntarios nos documentos: Termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE) para adultos (maiores de 18 anos) e o termo de anuéncia
livre e esclarecida (TALE) para jovens entre 6 e 18 anos.

3.3.1. Primeiro momento

No primeiro dia, apresentamos aos alunos os objetivos de intervencéo, quem
seria 0 condutor das atividades e o que seria desenvolvido durante a pesquisa com
eles. Realizamos a entrega do questionario para verificar o conhecimento de cada
aluno da turma. O questionario continha 10 perguntas discursivas (Vide resultados),
na qual foi entregue para cada aluno presente. Apés terem respondido completamente
ao questionario, iniciamos palestra apontando conceitos de residuos sélidos urbanos,

nocdes de sustentabilidade e aspectos da legislacdo vigente.

3.3.2. Segundo momento

Nesse momento, introduzimos a aula com a entrega do mesmo questionario
apresentado no momento anterior para a turma. Essa metodologia buscou avaliar o
conhecimento dos alunos ap6s a palestra administrada com eles. Havendo a
conclusao do questionario, foi realizada a aula pratica com o tabuleiro de historias. A
turma entdo dividiu-se em 3 grupos, cada qual responsavel por recorte de figuras de
livros velhos que distribuia para cada individuo. Cada grupo representou um tipo de
ambiente: ambiente saudavel, ambiente comecando a ser poluido e ambiente com
intensa poluicédo e destruicdo. Essa pratica busca o levantamento de questdes com
reflexdes coletivas sobre o tema de residuos solidos urbanos, consistindo na

apresentacdo de um painel com ilustracées sequenciadas com inicio e fim.
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O tabuleiro de histéria iniciou com colagens de ilustracdes que demonstram
ambientes preservados e sem lixo. Dessa primeira ilustragcdo seguimos para a
segunda que demonstrou o ambiente comecando a ser poluido e perturbado. Em
seguida, partimos para a terceira demonstracdo, consistindo em ilustracbes que
retratam a intensa destruicao e poluicdo causada pelo descarte incorreto dos residuos
solidos urbanos.

Ao término das colagens, cada grupo dialogava sobre as figuras coladas
escrevendo o que cada ambiente representava. Esse tabuleiro de historia realizado
pelos alunos, ficou exposto na escola, em um local de facil visualizagdo e acesso

de pessoas dacomunidade escolar.

3.3.3. Terceiro momento

No terceiro momento, foi realizada a entrevista semiestruturada com o
professor regente das aulas de ciéncias. De inicio, apresentou-se o objetivo da
pesquisa, em seguida foram conduzidas perguntas ao professor com intuito de
analisar se a EA é trabalhada em sua disciplina. Essa entrevista € composta por 12
perguntas (Vide resultados). A entrevista foi realizada por web chamada, com

autorizagdo do mesmo para gravagoes.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Primeiro momento de aplicacao

De inicio foi visivel o entusiasmo e a animacao da turma com a realizagcédo do
projeto de pesquisa em sua sala de aula. Logo notamos que a turma estava com
poucos alunos,0 que ndo era previsto nesses dias de aplicacdo, a turma estava
composta apenas com 10 alunos presentes. A reducéo da turma foi devido as noticias
falsas espalhadas pela cidade de uma suposta ameaca de massacre em escola de
Colatina. Com essa falsa ameacga muitos pais ficaram com medo de deixar seus filhos
irem a escola nesses dias (SUPOSTA, 2023).

Diante disso, apesar do publico ser menor do que previsto, as atividades foram
conduzidas seguindo o plano inicial. Realizamos entdo a entrega do questionario
prévio, cada aluno respondeu sua atividade individualmente. O questionario possuia
perguntas objetivas e com o tamanho de letra universal que facilitasse o uso do

questionario por todos do publico-alvo.
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Ao responderem as perguntas, algumas duvidas foram geradas. Nessas
situacOes deixamos que os alunos fizessem sozinhos e independentes, ndo intervindo
na independéncia dos alunos. Dessa forma, buscamos garantir que o resultado final
fosse auténtico e individualizado ao participante.

Contudo, percebemos uma grande dificuldade por parte dos alunos em
responder as perguntas e lembrar aspectos sobre o tema apresentado. Muitos alunos
ficaram confusos e ansiosos por ndo saberem realizar o questionario, deixando-o0 em
branco. Alguns alunos disseram nao ter aprendido sobre o tema ou aprendido de
forma superficial na qual ndo lembravam mais. Por outro lado, poucos responderam
corretamente e alguns responderam com respostas incompletas ou incorretas.

Os grafico a seguir apresenta uma relacéo entre as questdes respondidas (eixo
X) € 0 numero de respostas (eixo y) para cada categoria (colunas). As questdes foram
enumeradas de um a 10 (Q1, Q2, ..., e Q10). As categorias foram classificadas de
acordo com o esperado para a respostas, a saber: corretas, incorretas, incompletas
ou deixadas em branco.

O gréfico 1 aponta as seguintes questfes: Q1 - para vocé o que € lixo; Q2 - o
que acontece quando o lixo é descartado na natureza; Q3 - como o lixo afeta os
animais; Q4 - como o lixo pode afetar a saude das pessoas; Q5 - como € realizada a
destinacgao correta do lixo; Q6 - qual a importancia de destinar corretamente o lixo; Q7
- como é feitaa reutilizacdo do lixo; e Q8 - o que é reciclagem; Q9 - quais sédo o0s
beneficios trazidos pela reciclagem; e Q10 - quais medidas podemos tomar para evitar

gue o lixo polui 0 meio ambiente.

Grafico 1 — avaliacdo dos alunos na questao 1 (Q1) a questao 10 (Q10) do questionario prévio.

Eixo y corresponde ao nimero de alunos que responderam por questao (eixo X)

8 Legenda:

B Em branco
Incomplete

4 Incorreta

Correta

Q1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q6 Q7 Q8 Q9 Q10
Fonte: Autores (2023)
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De modo geral, os resultados do questionario prévio comportaram-se como
esperado. Em suma, com as respostas obtidas, fica notério que a maioria dos alunos
apresentaram nocao insuficiente sobre o tema dos residuos solidos urbanos.

Percebeu-se grande dificuldade da turma quando falamos sobre reciclagem. O
grafico2e 3 nas questdes 8, 9 e 10, aponta que a maioria dos alunos deixaram essa
questdao embranco. Por ser um tema gerador de discussao, os alunos se debateram
entre si nessa questdo. Muitos diziam néo ter ideia de como a reciclagem era feita e
nem como esse tipode acdo ajuda no meio ambiente, pois segundo eles ndo era um
assunto que a escola havia trabalhado com eles ainda.

ApO6s o questionario, alguns alunos se excluiram da atividade por conta do
desprezo de trabalharmos com “lixo”. Foi entdo que perguntamos a eles o porqué de
apresentarem o tema da pesquisa como um tema chato, os alunos disseram que nao
gostavam de estudar sobre lixo, era algo nojento , e nada atrativo e nem trazia
atividades legais desefazer. Além disso, foi notorio no olhar dos alunos que eles
possuiam uma visdo distorcida sobre lixo, 0s mesmos diziam que o lixo era algo
depreciativo, sujo, do qual eles se envergonhavam. Por conta disso, iniciamos em
seguida a palestra de sensibilizagdo falando sobre a importancia de termos
conhecimento do descarte correto dos residuos sélidos urbanos.

O primeiro topico da apresentacio aborda o que é “lixo’e suas denominacgoes,
pois de acordo com Pereira (2019) existem varias denominacdes para designar aquele
materialproveniente das atividades humanas que foram descartados como sem valor
ou utilidade. Em seguida, foi abordado desastres ambientais que os residuos sélidos
urbanos descartados indevidamente causam na natureza e as legislagdes vigentes da
politica nacional de residuos sélidos urbanos.

Ao final da palestra passei para a turma um video curto sobre 0 que esses
residuos causam dentro do corpo dos animais apés ser ingeridos, sendo confundidos
por alimentos, pois segundo Moran (1993):

O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades
(no imaginério) em outros tempos e espacos. O video combina a
comunicacdo sensorial-cinética com a audiovisual, a intuicdo com a
l6gica e a emogao com a razdo. Combina, mas comega pelo sensorial,
pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir o racional (MORAN, 1993).

Nesse momento de palestra foi notério mais concentracdo e interesse dos

alunos em saber sobre o0 assunto, trazendo mais comunica¢do e emocao para a aula,
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fazendo os alunos puxar uma roda de conversa na qual mencionaram noticiarios e
levantamentode duvidas sobre o tema abordado.

A palestra de EA apresentada trouxe para dentro da sala de aula e para os
alunos um olhar diferenciado para o meio ambiente, como também um pensamento
critico sobre as questdes que envolvem a relagdo com o meio ambiente e que,
certamente, impactarédo a sociedade a longo prazo. Esses momentos de reflexdo sé&o
importantes para o desenvolvimento do individuo, conforme salienta Guimaraes
(2020), quando diz que a EA especula a¢bes de forma coletiva para melhoramento da

qualidade ambiental.

4.2. Segundo momento de aplicacao

Ao chegar na sala de aula vimos que a turma estava com os mesmos 10 alunos
presentes, facilitando a continuacdo da aplicacédo, ja que comeg¢amos com apenas 10
individuos. Iniciamos a aula entregando 0 mesmo questionario do dia anterior, aqui a
perspectiva era um aumento de conhecimento e entendimento apés a palestra dada.

Na entrega do questionario foi visivel a rapidez e agilidade da turma em
responder as perguntas, como também o capricho e a animagcdo em mostrar seus
conhecimentos obtidos. A turma realizou a atividade individualmente e sem conversa.
O resultado final desse questionario foi positivo, visto que a maioria dos alunos
responderam corretamente as questdes, com respostas satisfatorias e cheias de

conhecimento comomostra as imagens abaixo.

Gréfico 4 — Avaliacao dos alunos na questdo 1 (Q1) a questédo 10 (Q10)do segundo
guestionario. Eixo y corresponde ao numero de alunos que responderam por questao

(eixo x)
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Fonte: Autores (2023)
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Esse questiondrio mostrou um aumento gradativo de questdes respondidas
corretamente apés a palestra de EA. Além disso, pode-se observar com o incremento
de acerto das questdes, que o momento da palestra proporcionou aos alunos uma
ampliacdo de aprendizado sobre o tema. Dessa forma, podemos entender a
importancia de proporcionar momentos, agoes e projetos que incentivem a reflex&do
sobre as praticas ambientalmente corretas. A partir disso podemos promover o
desenvolvimento de cidaddos mais conscientes e contribuirmos para a formacao de
valores e principios das criancas.

A participacdo do professor como mediador e técnico desse processo toma
destaque também. Pois é através do conhecimento e interacdo do professor com os
alunos que esses irdo desenvolver suas ferramentas necessarias para a percepgao
ambiental, como por exemplo a necessidade de descartar o lixo no lugar certo.

Apds o término da aplicacdo do questionario, os alunos se juntaram para
realizar o recorte das figuras para fazer o tabuleiro de histéria. No dia anterior foi dito
para cada aluno trazer figuras de ambientes para confeccionar o cartaz. Assim, alguns
alunos levaram as imagens, todavia, para compensar eu também realizei o recorte de
algumasimagens, como também levei alguns livros para recorte. Para a confec¢éo do
tabuleiro dehistdria, os alunos usaram um papel cartdo para colagem, tesouras, colas,
réguas, canetinhas, lapis e borrachas.

Ao terminarem o recorte 0s alunos se juntaram para a confeccdo da margem
do cartaz,assim, dividiram o cartaz em 3 partes, uma para cada ambiente. Depois
comecaram a escrever o titulo do tema e a série da turma para iniciacdo das colagens.
Esse foi um momento de incluséo e habilidades dos alunos. Os mesmos ajudavam
uns aos outros para encontrarem as figuras desejadas e fazer a colagem no tabuleiro.
Durante a colagem das figuras os alunos fizeram diversas perguntas sobre os animais
e 0s ambientes que estavam adicionando no cartaz. Ao terminarem o tabuleiro de
histdria os alunos posicionaram o cartaz no mural da escola, para que outras pessoas

pudessem ver e quem sabe conversar e tirar dividas com a turma.
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Figura 1. Foto da execucdo da atividade didatica do tabuleiro de historia.
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Fonte: Autores (2023)

Apresentamos também imagens dos resumos que o0s alunos fizeram para

cada tipo deambiente na realizacéo do tabuleiro de historia.

Figura 2. Resumo descritivo sobre os ambientes propostos no tabuleiro de histoéria
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Fonte: Autores (2023)

Esse momento trouxe para a turma pensamentos positivos de sensibilizacao
sobre 0 meio ambiente, fazendo com que os alunos usassem o0 aprendizado da aula
para efetuar a aula pratica. Veja por exemplo esses comentarios dos alunos:

Aluno 1 “Eu nao sabia que jogar lata de refrigerante em qualquer lugar
poderia trazer mosquitos “

Aluno 2 “ Gosto dos animais e ndao quero que eles morram”.

Aluno 3: “Entao € por causa do lixo que as ruas ficam alagadas”.

Aluno 4: * Professora, o0 video que vocé passou € muito triste, principalmente a
tartaruga comendo aquela sacola”.

Esses resultados destacam um impacto positivo do aprendizado do tema pelos
alunos. Pode ser que com o tempo, parte desse conhecimento seja desapropriado e
perdido. Por isso € importante o reforco dos mesmo periodicamente. A0 mesmo

passo, 0 aprendizado da pratica pode assumir um papel potencializador desse préprio

52



Educacio: Diferentes Processos de Aprendizagem

reforco. Isso é possivel quando ele € compartilhado entre os colegas e professores no
cotidiano ambiente escolar.
Semelhantes resultados e conclusdes foram obtidas por Soares e Silva (2020).

Entretanto, como destacam as autoras:

A mudanca requer tempo, ela demanda de sensibilizacdo para a
concretizacdo de acdes, na escola, que venham a ser cobradas, de
inicio, mas que com o tempo, passardo a ser naturais, habituais e
rotineiras, como outras. Vale destacar que experimentando nha escola,
os alunos multiplicardo estas acdes e as estenderao aos lares, a igreja
e & comunidade em que estéo inseridos. (SOARES e SILVA, 2020).

4.3. Terceiro momento de aplicacéo

Nesse momento, foi efetuado a entrevista com o professor regente. A entrevista
continha 12 perguntas e foi procedida e realizada por uma chamada de web-
conferéncia, com a obtencao da gravacao da chamada, autorizada pelo entrevistado.
Esse momento foi marcado dias antes, sendo enviado ao professor regente o link para
acesso a chamada. Durante a entrevista cada pergunta foi respondida e discutida.

Essa entrevista tinha por objetivo analisar se a EA era trabalhada em suas aulas
de ciéncias, assim, segundo suas respostas podemos concluir que a EA estava
presente em sua disciplina de forma multidisciplinar, todavia trabalhando devagar de
acordo com o rendimento dos alunos. A seguir apresentamos a transcricdo das
perguntas e respostas obtidas dessa entrevista.

1 - Como vocé definiria a educacdo ambiental dentro da escola que trabalha?
Professor regente: a educagdo ambiental vai estar inclusa em toda a escola,
promovendo a compreensado dos temas relacionados ao meio ambiente, formando os
alunos mais conscientes da preservacao, sustentabilidade e conservacéo.

2 - Professor, atualmente o tema educacdo ambiental esta presente na escola
regente? Professor regente: sim, o tema de educacdo ambiental é apresentado em
todo o curriculo escolar.

3 - Para vocé qual é a importancia da educagdo ambiental para criangas e
Adolescente? Professor regente: pois aplicando a educacédo ambiental dentro da sala
de aula, ir4 contribuir para que as criancas e adolescentes criem responsabilidade e

bons hébitos, sejam mais conscientes em seus atos.
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4 - Que atitudes ambientais vocé realiza em suas aulas? Professor regente: o
respeito ao proximo e ao meio ambiente, responsabilidade e compromisso com o meio
ambiente e a saude.

5 - Que iniciativas poderiam tornar a escola mais responsavel do ponto de vista
ambiental? Professor regente: promover atividades fora do espaco escolar, para que
0os alunos possam conhecer o exterior, reduzir gastos como agua e energia,
separacao de lixo.

6 - O que vocé diria a respeito da importancia da educacéo ambiental inclusiva
na escola como participacdo ativa dos alunos e gestores? Professor regente: inserir a
educacdo ambiental nas escolas, € trazer a capacidade dos estudantes em se
posicionar com questdes ambientais. Na maioria das vezes os alunos ndo possuem
conhecimento com questdes do meio ambiente, com isso a escola obtém um papel
principal em trazer para os alunos a pratica de exercitar atividades de educacgéo
ambiental.

7 - A escola incentiva préaticas ambientais? Professor regente: sim. E preciso
preparar nossos alunos com atividades e dialogos de educacédo ambiental.

8 - Existe algum planejamento de projeto pedagdgico para se trabalhar a EA na
escola? Professor regente: sim. Adquirimos atividades de educacdo ambiental em
todo nosso planejamento escolar.

9 - O que vocé pensa sobre o0 aspecto da EA ser concebida como uma prética
pedagogica interdisciplinar e ndo ser uma disciplina? Professor regente: € um assunto
muito importante a ser tratado nas escolas. Pois nossos alunos sédo os principais
formadores de opinido.

10 - Quais sao as maiores dificuldades que vocé pode destacar em aplicar a
educacdo ambiental em suas aulas? Professor regente: em geral seria a falta de
materiais didaticos adequados, participacdo dos alunos com as atividades de EA, e
também a falta de interesse de muitos professores.

11 - Como vocé vé a educacao ambiental dentro da escola? Professor regente:
como um incentivo de consumo consciente, sustentabilidade e conservacédo de
nossas ruas, terra e agua.

12 - Vocé como professor, de que forma vocé contribui para que os alunos
saiam das suas aulas com conhecimento de educagao ambiental? Professor regente:

passando atividades que auxiliam as criangas a aprenderem com aulas praticas, jogos
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e passeios externos no meio ambiente. Assim 0s alunos terdo um contato maior com
a natureza ambienta.

As respostas da entrevista apontaram a inclusdo da educacédo ambiental nas
aulas de ciéncias como um parametro pedagoégico. O professor mostra acdes de
sensibilizacdo da necessidade e importancia do tratamento das questdes ambientais
com seus alunos, assim percebemos que ele se prepara para enfrentar tais desafios.
Como podemos ver na pergunta 12, o professor propfe atividades que chamam a
atencado dos alunos, para que eles se interessem e interajam com as aulas de EA.
Essa atitude pragmética € comum entre a pratica docente, normalmente partindo de
algum problema enfrentado no ambiente escolar, como destaca Fernandes, et al.
(2018).

Além disso, o professor também menciona as dificuldades dessa inclusao
ambiental escolar. Por mais que haja desafios presentes nas instituices de ensino, o
regente mostra énfase nesse contexto ambiental, ele diz que trabalha fortemente com
a EA e que devem ousar e buscar romper as barreiras conceituais que existem entre
as disciplinas, para que trabalhem rigorosamente nessa pratica. Contudo, observa-se
que o professor entrevistado tem consciéncia e conhecimento a respeito da
importancia e qual o objetivo da EA, pois ele acredita que esta educacao acontece em
todos os momentos por toda a vida.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se que o objetivo principal desse projeto de pesquisa era
promover a sensibilizacdo da importancia do descarte correto de residuos sélidos
urbanos com praticas socioeducativas, pode-se dizer que o mesmo foi alcangcado com
mérito. Pois,aoabordar assuntos de natureza ambiental conforme a realidade dos
estudantes, fez com que todos os alunos do 7° ano refletissem sobre o tema. Isso fica
evidente no incremento da presenca de respostas e de assertividade nos conteudos
apresentados nelas sobre o tema.

Além disso, a proposta apresentou informacgdes e promoveu reflexdes sobre
EA. Essas acdes sdo potenciais para a transformacgéo dos individuos, poisestimulam
a sensibilizacdo e o desenvolvimento de responsabilidades e competéncias sobre
assuntos que os rodeiam. Dessa forma, estimula com que as pessoas conhegam mais

de perto os problemas ambientais presentes na sociedade.
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Ao trabalhar com os questionarios, pudemos avaliar o que os alunos sabiam
sobre o tema proposto de acordo com o que eles responderam as questdes. Ao
mesmo passo, utilizar palestras de EA fez com que os alunos estivessem expostos a
mais conteudo de reflexdo sobre algo que faz parte do seu cotidiano. Assim, as
palestras se demonstraram como sendo uma maneira direta de fornecer
conhecimento e informagdes para os alunos. De modo similar, trazer o tabuleiro de
historias adaptado para uma pratica com diversdo e educacdo, forneceu para 0s
alunos mais de perto a importancia de cuidar do meio ambiente e da coletividade, uma
vez que a vivéncia de novas experiéncias facilita a fixagdo das informacgdes.

Diante disso, ao trabalhar esse tema com as propostas utilizadas nessa
pesquisa estimulou o entendimento e aprendizado dos participantes. Acima de tudo,
permitiu que eles pudessem refletir sobre seu papel diante ao ambiente. Nesse
sentido, trazer a EA para dentro da sala de aula € uma pratica essencial para nossos
alunos, deve-se ter em mente que a EA precisa conquistar cada vez mais as pessoas,

s6 assim ampliamos um mundo com responsabilidade e sensibilizacao.
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RESUMO

A atual pesquisa bibliografica tem como objetivo desmistificar a dislexia como um
transtorno de aprendizagem, onde resulta em dificuldade no processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita. A compreensao da dislexia como um transtorno
é de fundamental importancia para educadores que encontram em suas salas de aula
alunos com esse distirbio e com uma infinidade de dificuldades em seu
desenvolvimento educacional. Tal conhecimento se faz de extrema relevancia, para
uma adequacao na transferéncia de saberes em sala de aula, de forma que venha
proporcionar atividades didaticas compativeis com as necessidades do alunado. O
presente trabalho realizado com materiais bibliograficos, contou com revisdo de
trabalhos académicos e de autores com profundos fundamentos sobre o tema
proposto.

Palavras-chave: Dislexia; transtorno de aprendizagem; educacao.

ABSTRACT

The current bibliographic research aims to demystify dyslexia as a learning disorder,
which results in difficulty in the teaching-learning process of reading and writing.
Understanding dyslexia as a disorder is of fundamental importance for educators who
find students with this disorder in their classrooms and with a multitude of difficulties in
their educational development. Such knowledge is of extreme relevance, for an
adequacy in the transfer of knowledge in the classroom, in order to provide didactic
activities compatible with the needs of the students. The present work carried out with
bibliographic materials, included a review of academic works and authors with deep
foundations on the proposed theme.

Keywords: Dyslexia; learning disorder; education.
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Introducéo

No ambiente escolar € muito comum haver entre os alunos, dificuldades
diversas na questdo da aprendizagem, pois € na escola primariamente que tal
dificuldade se apresenta.

A dislexia é classificada como um Transtorno Especifico da Aprendizagem
(TEA). Tem se apresentado como uma das principais dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula. Com origem ainda em pesquisa, a dislexia
impacta diretamente o aluno em seu desenvolvimento da escrita e da leitura,
evidenciando o comprometimento da habilidade de leitura e de entendimento de
palavras. A crianca enfrenta dificuldades de soletracdo, e hd uma constante troca na
ordem de letras e silabas, além da dificuldade de compreender textos e desenvolver
o raciocinio logico.

De acordo com a Associacdo Brasileira de Dislexia (2016), dislexia é abordada
como um transtorno da aprendizagem de origem neurobiolégica, que resulta no
obstaculo para reconhecer palavras, numeros, decodificar frases e e soletrar. Tais
barreiras, costumam interferir no componente fonoldgico do individuo. Como a dislexia
€ identificada como um distlrbio ou uma barreira no processo da aprendizagem, é
preciso um diagndstico preciso para a identificacdo deste transtorno, uma vez que a
dificuldade de aprendizagem pode ser oriundas de diversos outros fatores.

A dislexia é um disturbio que pode afetar todas as faixas etarias, desde crianca
até a fase adulta, interferindo nos variados niveis da aprendizagem. Segundo
Machado (2008), na atualidade € um distarbios que tem se apresentado com maior
frequéncia no ambiente escolar, chegando entre 5% a 15% da populacdo do mundo.

Por diversos motivos a dislexia deve ser fator de interesse dos educadores,
seja pela recorréncia em se apresentar em sala de aula, seja pela limitagdo que impde
ao aluno que possui esse transtorno, dificultando muitas vezes uma aprendizagem de
forma efetiva. Os professores precisam estar preparados para oferecer uma educacéo
de qualidade, levando em consideracéo as limitacdes que a dislexia coloca, onde seja
capaz de entender suas especificidades, bem como identificar as potencialidades dos
alunos com esse transtorno.

Apesar de existir muitos estudos sobre a dislexia, muitas vezes os professores
tém enfrentado muitas dificuldades sobre a forma como lidar com as barreiras que se

apresentam. Em frequentes situacdes, os educadores se sentem impotentes diante
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da vivéncia com alunos dislexos, pois a frustagdo de enxergar o0 baixo
desenvolvimento escolar desses estudantes traz consigo o questionamento da forma
como tem conduzido a sala de aula. Essa realidade pode ser explicada muitas vezes
pela falta de conhecimento por parte do profissional, que precisa ter constantemente
uma formacao continuada, ou pela falsa informacéo de que apenas os profissionais
da area da saude é quem sabe lidar com pessoas com dislexia.

O estudo procurou fazer uma reflexdo sobre o que € a dislexia, suas barreiras,
e as dificuldades que os professores tém enfrentado em sala de aula, bem como as

possibilidades de atuacéo profissional a fim de oferecer uma educacéao inclusiva.

Uma Analise Sobre a Dislexia

No ambito escolar, diariamente vem aumentando a quantidade de alunos com
necessidades educativas especiais. Dentre esses alunos ha autistas em seus
diferentes niveis, alunos com transtornos do déficit de atencdo-TDAH, e alunos com
diversos tipos de dificuldades de aprendizagem. Dentro desse contexto a dislexia
ainda tem sido um assunto pouco discutido no ambiente da escola entre os
educadores.

Para definicdo de dislexia € necessério compreender a origem da palavra.
“Dislexia” € composta por “dis”, que quer dizer dificuldade ou disturbio, e “lexia” que
quer dizer leitura, isto significa distarbio na leitura.

Ainda ndo h& uma especificacdo exata das pessoas que podem ser acometidas
por esse transtorno. Se caracteriza pela dificuldade de reconhecer palavras e de
decifrar letras, silabas e soletracdo. Tais dificuldades sdo consequéncias de déficit no
desenvolvimento fonoldgico, que se apresenta abaixo do que se espera quando
comparado a capacidade cognitiva.

Atualmente existem varias defini¢cdes relacionadas a dislexia, varios autores se
desdobram a pesquisar sobre a teméatica. Para Guerra (2002), a dislexia é tida como
uma barreira que dificulta o processamento de informacdes escritas, resultado de
déficits neuropsicoldgicos, capazes de direcionar a competéncia da leitura e da escrita
de maneira disforme da esperada.

Para Drouet (2003, p. 234), dislexia € “um conjunto de disturbios neuroldgicos

apresentados no processo de aprendizagem, revelando-se por dificuldade em leitura
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e escrita, isto €, em extrair um significado dos sinais graficos (letras, nimeros, notas
musicais), sem que haja um déficit intelectual grave”.

A dislexia como sendo um transtorno de aprendizagem, € uma barreira que
afeta principalmente a leitura. Significa que prejudica de maneira consideravel o
desenvolvimento e a habilidade de ler, atrasando sobremaneira o aluno em seu
desempenho escolar. Explicacdes sobre a origem da dislexia ainda é imprecisa,
todavia, estudos recentes por meio da neuroimagem mostram que existem contrastes
no processo de trabalho do cérebro, além de revelar associacdo com a genética.

Segundo o cadigo internacional de doencas (CID 10),

(...) sdo transtornos nos quais os padrbes normais de aquisicdo de
habilidades sdo perturbados desde os estigios iniciais do
desenvolvimento. Eles ndo sdo simplesmente uma consequéncia de
uma falta de oportunidade de aprender nem s&o decorrentes de
qgualquer forma de traumatismo ou de doenga cerebral adquirida. Ao
contrario, pensa-se que os transtornos originam-se de anormalidades
Nno processo cognitivo, que derivam em grande parte de algum tipo de
disfungéo biologica (CID — 10,1992: 236).

Tipos de Dislexia

A dislexia € um transtorno de aprendizagem em que sua compreensao se
fundamenta pela dificuldade na leitura e na escrita. Percebe-se que esse distlrbio
pode afetar outros sentidos da pessoa com dislexia, como a audicdo e a visdo. A
crianga que tem dislexia apresenta maior dificuldade para associar sons e letras, bem
como dificuldade em estruturar palavras de acordo com suas ordens de silabas.

Para compreensdo desse transtorno é preciso conhecer os trés tipos de
dislexia, sendo eles: a dislexia visual ortografica ou diseitética; a dislexia auditiva ou
fonolégica/disfonética; e a dislexia mista que corresponde ao conjunto das duas
primeiras.

A dislexia visual € uma expresséao da dificuldade para distinguir os lados direito
do esquerdo, comprometendo com isso 0 reconhecimento das palavras, letras e
nameros, ja que visualizam as palavras muitas vezes na ordem inversa, essa pratica
dentro da dislexia é chamada de espelhamento. O fato de ndo conseguirem fazer a
interpretacéo correta do que se enxerga, acarreta na leitura e interpretagéo de forma

confusa.
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Segundo Bulcdo (2009), “A dislexia visual seria a dificuldade no
reconhecimento das letras, seu tamanho, forma, linhas retas ou curvas, angulos,
orientagao vertical ou horizontal” [...] reultando na debilitacdo do entendimento dos
simbolos e cddigos e na formacédo de palavras.

As pessoas com dislexia visual quase sempre apresentam dificuldades nas
tarefas que estdo relacionadas a captagéo pela visdo. E recorrente o enfrentamento
de barreiras relacionadas a orientacdo, diferenciacdo de dimensdes, extensoes,
contornos e propor¢cdes. Ha também uma desorganizacdo com as letras, e a
dificuldade em converter silabas em sons.

O Instituto de Apoio e Desenvolvimento — ITAD (2018), salienta que as pessoas
com dislexia visual, manifestam “confusdo entre grupos de letras e dificuldade em
transformar letras em sons. Confundem letras e palavras parecidas”.

Sobre a dislexia auditiva, se configura como uma dificuldade na deteccgéo e na
memo©ria auditiva. Por ser considerada como uma forma leve de dislexia, segundo Ellis
(1995), “poderia ser facilmente ignorada, se nao estivesse sendo procurado, um fato
gue pode explicar por que apenas recentemente foi notada e tem sido razoavelmente
relatada”. A dislexia fonolégica apresenta uma maneira complexa de distarbio de
leitura, uma vez que algumas pessoas com tal transtorno conseguem desenvolver a
leitura de forma satisfatdria, enquanto outras pessoas com o mesmo distarbio
enfrentam dificuldades para tal feito.

As pessoas com dislexia auditiva constantemente fazem trocas de sons e de
letras diferentes, como por exemplo b/d, p/b, confundem o “m com o “n” e vice-versa.
Apresentam também modificacdo na ordem de letras e de silabas, como a leitura de
“cola” no lugar de “gola”, além de acrescentam ou omitem letras ou silabas. Também
€ comum entre os dislexos auditivos substituirem palavras por outras com grafias
semelhantes, como “casar” por “cagar’.

Compreende-se que na dislexia auditiva, a pessoa ndo compreende bem os
efeitos sonoros ao seu redor, refletindo diretamente no discernimento do que ela
escuta, tendo como resultado o obstaculo para reproduzir palavras e sons.

Ja na dislexia mista ha uma juncéo das duas acima citadas, ou seja, a pessoa
apresenta barreiras visuais e auditivas ao mesmo tempo. Neste contexto os dislexos
nao conseguem captar as palavras que sao expostas, como também ndo conseguem

assimilar e compreender os sons que ecoam daquela palavra.
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E fundamental relatar que os tipos de dislexia estdo relacionadas com as
caracteristicas que cada pessoa venha apresentar, e que estejam ligadas ao
desenvolvimentos da linguagem, podendo se apresentar de variadas maneiras, seja
na parte auditiva, na questdo da fala e ou na questdo psicomotora. Sendo que o
diagndstico inicial pode ser realizado por um psicopedagogo, e apds confirmacao,
precisa ser encaminhado para outros profissionais da area da saude para estudos na
regido cerebral, que identifique quais areas estdo afetadas para um diagndstico

preciso.

Possiveis Causas da Dislexia

Os fatores que causam a dislexia ainda ndo estao definitivamente confirmados,
h& ainda uma infinidade de estudos em torno deste tema. E preciso uma analise ainda
mais aprofundada para chegar a uma conclusdo concreta. Para isso, € preciso uma
investigacdo minuciosa no cérebro, que é um 6rgdo bastante complexo, a fim de
superar o desafio para decifrar de fato quais as verdadeiras causas da dislexia. Tal
contexto tem se mostrado um grande desafio para a medicina na atualidade.

Apesar disso, segundo estudos realizados, foi possivel compreender que ha
diversos fatores que podem ser os originadores da dislexia. Dentre esses fatores
estdo as causas neurobioldgicas, as disfuncdes genéticas, disfuncdes do sistema
nervoso central, entre outros. De acordo com Zorzi (2008), ainda que néo exista uma
causa determinada comprovadamente da manifestacdo da dislexia, os fatores
genéticos, o comprometimento do desenvolvimento do sistema nervoso central, os
reveses nas configuracées do cérebro, e interligacbes comprometidas dos neurdnios,
sdo as causas mais consideradas atualmente.

Causa neurolégica, € um reduzido funcionamento que ocorre no cérebro
podendo resultar a dislexia. O estudo mostrou que pessoas acometidas por esta
disfuncdo desenvolvem uma baixa atividade cerebral em diferentes pontos do cérebro,
enquanto desenvolvem outras zonas do cérebro pouco desenvolvidas por outras
pessoas.

Outro fator que pode estar associado a causa da dislexia é o fator genético.
Estudos indicam que o fator genético é uma condicdo bastante evidente de

seguimento da dislexia. Segundo Rodrigues e Ciasca (2013):
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A dislexia € um distarbio com uma base genética complexa e
heterogénea. Quatro genes associados com ela, em particular, estdo
envolvidos no desenvolvimento do neocdértex cerebral, quer em termos
de orientacdo axonal, quer relacionados a migracao neuronal. Esses
genes sao expressos nas regides corticais, que fazem parte da rede
neuronal para a leitura. [...].

Estudos indicam que se h& alguém na familia com esta disfuncéo, a sequéncia
de diagnostico de outros membros da mesma familia é recorrente. Presumem que 0s
dislexos em sua maioria sejam por causas genéticas, sendo que o sexo masculino é

mais acometido por esta disfuncdo. De acordo com Pinheiro e Cabral (2017):

Na mesma familia, se um dos membros tem dislexia, ha uma
probabilidade de 50% de que um dos seus parentes proximos também
seja disléxico. No entanto, isso ndo significa que as duas pessoas irdo
exibir os mesmos tragos de dislexia nem que sua dislexia terd o
mesmo grau, ja que o transtorno pode variar de leve a severo.

Os estudos acerca do tema ainda sdo inconclusivos, ndo se sabe as causas
exatas desta disfuncdo, e que ndo existe uma causa Unica. Mas como foi explanado,
pode ter sua causa no fator neurobioldégico ou genético, analisando as principais
barreiras e dificuldades na leitura e na escrita que se apresentam nas pessoas com

dislexia, motiva-se os estudos voltados para a regido cerebral.

Desafios e Possibilidades para Educadores

A iniciacdo da crianca na escola € uma fase bastante importante de suas vidas.
No ambiente escolar € colocado grandes expectativas de desenvolvimento da
aprendizagem e crescimento de rela¢des sociais. E na escola que os primeiros sinais
de dislexia sdo descobertos, por ser o ambiente onde a leitura e a escrita sao
rotineiramente estimulados e aplicados. Nessa rotina, surgem situacées com relatos
de obstaculos de leitura e de escrita, resultando em muitas situacbes, e como
consequéncia dessas dificuldades os alunos sentem-se desmotivados, com sensacao
de inferioridade diante dos demais alunos, assim como desenvolvem sofrimentos,
desapontamentos e desconfortos.

As pessoas com dislexia enfrentam muitas dificuldades na aprendizagem,
porque nao conseguem codificar a linguagem que € transmitida em sala de aula. Nao
conseguem apropriar-se da leitura e da escrita como os demais alunos que néo

possuem esse transtorno. Essa realidade vivenciada pelos dislexos acabam sendo
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rotuladas muitas vezes dentro da escola de forma negativa e incapacitante. Os
proprios educadores quando ndo possuem uma formacao adequada para lidar com
esse tipo de situacdo, acabam associando os dislexos como desatentos,
desmotivados, pouco inteligente, problematico, dentre outros.

Por essas e outras razdes € muito importante o diagnostico precoce da pessoa
com dislexia, a fim de oportunizar meios pedagdgicos educacionais compativeis com
cada realidade. Para isso € preciso ofertar maneiras de intervencdes inclusivas que
garantam a esses alunos conteudos adaptados capazes de dar respostas as
particularidades de cada um.

Para os dislexos as maiores dificuldades se encontram na parte da fonética,
entdo a metodologia que pode ser utilizada em sala precisar focar nesta area. Estudos
indicam que as pessoas com dislexias se desenvolvem de maneira razoavel quando
tem contato com ensinamentos sistematicos, ou seja, de maneira gradativa, primeiro
a letra, depois a silaba, até chegar na frase. S&o possibilidades que demandam
conhecimento e adaptacdo por parte dos educadores que desejam ofertar uma

educacao eficiente para as pessoas com dislexia. De acordo com Schunzen (2000),

Um dos grandes desafios de conceber um ensino de qualidade é o
professor descobrir como usar diferentes recursos disponiveis na
sociedade da informagcdo e do conhecimento atual, permitindo a
transformacdo do aluno especial em agente do seu préprio
desenvolvimento intelectual, afetivo e social. O papel do professor
deve ser o de possibilitar essa nova maneira de construir o
conhecimento, reinterpretando o seu papel e transformando-se em
mediador.

Quando ndo ha um diagnéstico precoce, os dislexos em sala de aula passam
a ser vistos como “um problema”, uma vez que ndo conseguem acompanhar o mesmo
ritmo dos demais alunos e ndao conseguirem alcancar de forma “adequada” as metas
gue sdo impostas pela escola, com vistas a resultados quase que imediatos. A
importancia de identificar as dificuldades e fazer os devidos encaminhamentos
oportuniza a essa pessoa com dificuldade de aprendizagem a receber os devidos
atendimentos com profissionais especializados, a fim de obterem diagndstico preciso.
Para que a partir dai a familia, a escola e os professores possam receber as
informagdes sobre as limitacdes dos dislexos e a maneira de como lidar com esses
alunos da melhor forma.

De acordo com Mantoan (2002), para a construgcdo de ambientes escolares
inclusivos, é preciso rever o modelo educativo presente, é importante analisar o que
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esta sendo ensinado, e a forma como é ministrado, a fim de estabelecer maneiras
inovadoras e motivadoras, objetivando o oferecimento de desenvolvimento do
individuo, seu fortalecimento ético e entendimento de justica social.

Sao muitos os desafios que os educadores enfrentam para lidarem com a
pessoa com dislexia, entre essas dificuldades estéo a falta de formagéo continuada,
a falta de abordagem sobre essas tematicas no ambito da escola, as metodologias
pedagogicas pré-estabelecida e conteddos engessados que ndo levam em
consideracéo as diferentes necessidades do alunado.

E preciso enxergar possibilidades de atuacdo dentro do processo de ensino-
aprendizagem capazes de atender de forma positiva as demandas da pessoa com
dislexia. As dificuldades precisam ser vencidas, mudancas na maneira de passar
conteudos precisam ser avaliados a fim de optarem por uma metodologia capaz de
diminuir as barreiras existentes no processo de ensino aprendizagem da pessoa com
dificuldade de aprendizagem.

Acbes pedagogicas inovadoras e inclusivas garantem avancos na
aprendizagem das pessoas com dislexia, sdo orienta¢des que levam a caminhos na
diminuicdo das dificuldades vivenciadas. Neste sentido, o professor tem um papel
primordial, pois s&o esses profissionais que estdo em contato constante com esses
alunos e sua maneira de atuacao pode ser o diferencial para oportunizar avancos da
aprendizagem por meio de metodologias adequadas para cada dificuldade de seus
alunos.

E fundamental que a familia e a pessoa com dislexia conhegcam sobre seus
direitos em relacdo a escola, garantindo com isso a sua inclusdo no ambiente escolar
como um direito social. Por que muitas vezes essa crianga com dislexia ndo tem

recebido acompanhamento escolar adequado. Sobre isso a lei determina:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

A pessoa com dislexia necessita de acolhimento, acompanhamento e respeito
a sua subjetividade e a sua forma especifica de desenvolver a aprendizagem. O
ambiente escolar deve ter um olhar e agdes de maneira inclusiva, enxergando esses

alunos como seres com capacidade e inteligéncia. A escola precisa ofertar meios
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pedagdgicos que garantam a amenizacao das barreiras, por meio de um compromisso
de todos que fazem a escola.

Com isso o desenvolvimento educacional da pessoa com dislexia conseguira
evoluir de forma efetiva, com possibilidades de poderem levar uma vida normal, sendo
capazes de vencer seus obstaculos e alcangar seus projetos pessoais e profissionais.
Nesta perspectiva, o olhar dos educadores precisa ser voltado para a superagéao das
dificuldades encontradas por esses alunos, por meio de acdes compromissadas que
garantam a utilizacdo de alternativas inclusivas, com materiais e outros recursos que
atendam e se ajustem as necessidades dos individuos e a forma peculiar de
aprendizagem da pessoa com dislexia.

Concluséao

Conclui-se que a dislexia € um distarbio que dificulta o processo de ensino-
aprendizagem, afetando diretamente o desenvolvimento da leitura e da escrita.
Podendo ser ocasionada por diversos fatores ainda em estudo. Havendo basicamente
trés tipos: a dislexia auditiva, a dislexia fonoldgica e dislexia mista.

Verificou-se a importancia do diagnéstico precoce, dando possibilidades de
identificacdo das principais dificuldades que cada pessoa possa apresentar. Bem
como identificar as potencialidades que podem ser desenvolvidas por meio de
estratégias emancipatérias e inclusivas dentro do ambiente escolar.

Para que a escola contribua de forma efetiva e positiva é necessario haver uma
oferta de metodologias pedagdgicas que atenda de forma eficiente as necessidades
da pessoa com dislexia. E fundamental que o professor identifique as dificuldades dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem, e identifique se ha sinais de um possivel
transtorno de aprendizagem para poderem fazer os devidos encaminhamentos
juntamente com a familia. Apos diagndstico de dislexia, o educador necessita
trabalhar de forma estratégica em sala de aula para garantir a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento de habilidades e progresso educacional desses
individuos.

Ficou evidenciado que todo o conjunto que forma a escola tem um papel
fundamental para o bom desenvolvimento dos alunos com dislexia. Por meio de
atendimento de professores capacitados com formacédo profissional continuada e o

compromisso de oferecer uma educacdo emancipatoria, prezando pelo respeito a
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diversidade e a inclusdo, além de enxergar o aluno como sujeito de direito, garante
que as dificuldades que sdo enfrentadas por esses alunos sejam gradativamente
diminuidas.

As praticas pedagogicas precisam ter efeitos positivos, priorizando o respeito,
a aceitacdo e a inclusao da crianga como um ser em construcdo, e que ofereca o
auxilio necessario para o seu desenvolvimento. A prética educativa precisa levar em
consideracdo o desenvolvimento de habilidades e aquisicdo de conhecimento,
utilizando estratégias de intervencéo que correspondam a peculiaridade de cada aluno

respeitando sua subjetividade e seus direitos.
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RESUMO

Este artigo foi desenvolvido como material de apoio para o curso de formacéo continua
em Metodologias Ativas para professores das Superintendéncia Regional de Ensino
Metropolitana A (Minas Gerais) realizado pelo projeto de extenséo universitaria CACD
(CEFET Aberto a Comunidade Docente). O material busca propor relacdes entre
caracteristicas do gerenciamento de projetos, esquemas cognitivos e a unidade
curricular Projeto de Vida da modalidade da Educacgdo de Jovens e Adultos. Neste
contexto, inicialmente, sdo apresentadas a estrutura do novo ensino médio na
educacédo de jovens e adultos e caracteristicas dos eixos estruturantes dos itinerarios
formativos: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencéo
Sociocultural e Empreendedorismo. Em seguida sdo apresentadas uma série de
reflexdes sobre Projeto de Vida incluindo competéncias gerais da BNCC, organizagao
pedagdégica em cada periodo e as dimensdes que norteiam o0s objetos de
conhecimento: Pessoal (aprender a se conhecer), Social/Cidada (aprender a conviver)
e Profissional (aprender a fazer). Apds conceituar, projetos, gerenciamento de
projetos e processo sdo estabelecidas interacdes entre as varias etapas do ciclo de
vida de um projeto (processos de iniciacdo, de planejamento, de execucédo, de
monitoramento e controle e de encerramento), possiveis conexdes com a unidade
curricular Projeto de Vida e por fim relagbes com esquemas cognitivos.
Palavras-chave: Educacao de jovens e adultos; Projeto de vida; Esquema cognitivo;
Gerenciamento de projetos

ABSTRACT

This article was developed as support material for the continuous training course in
Active Methodologies for teachers of the Regional Superintendence of Metropolitan
Teaching A (Minas Gerais) carried out by the university extension project CACD
(CEFET Aberto a Comunidade Docente). The material seeks to propose relationships
between characteristics of project management, cognitive schemes and the Life
Project curricular unit of the Youth and Adult Education modality. In this context,
initially, the structure of the new secondary education in the education of young people
and adults and characteristics of the structuring axes of the training itineraries are
presented: Scientific Research, Creative Processes, Mediation and Sociocultural
Intervention and Entrepreneurship. Next, a series of reflections on the Life Project are
presented, including general competences of the BNCC, pedagogical organization in
each period and the dimensions that guide the objects of knowledge: Personal
(learning to know oneself), Social/Citizen (learning to live together) and Professional
(learn to do). After conceptualizing, projects, project management and process,
interactions are established between the various stages of a project's life cycle
(initiation, planning, execution, monitoring and control and closing processes), possible
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connections with the curricular unit Life Project and finally relationships with cognitive
schemes.

Keywords: Youth and adult education; Life project; Cognitive schema; Project
management

1. Introducéo

O curriculo do Novo Ensino Médio na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) em
2023 é constituido pela Formacdo Geral Basica (Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) e pelo Itinerario Formativo (Projeto de Vida, Eletivas e
Aprofundamento nas Areas de Conhecimento). No esforgo pela valorizagdo dos
diversos saberes ja presentes nos estudantes também compdem o Curriculo do Novo
Ensino Médio na EJA as Atividades Complementares vinculadas ao Projeto de Vida e
ao Aprofundamento nas Areas do Conhecimento.

Em relacdo aos Itinerarios Formativos? os referencias para sua elaboracdo sédo
estabelecidos pela Portaria n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018 que os definem
como “conjunto de situagdes e atividades educativas que os estudantes podem
escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma
ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formacao Técnica e Profissional (...)"

Homologado pelo Parecer CEE n°® 192 de 31 de marco de 2021 e pela Portaria
n°® 230 de 09 de abril de 2021 o Curriculo Referéncia em Minas Gerais estabelece,
dentre outros, a arquitetura do Itinerario Formativo para o Estado para a modalidade

da Educacéo de Jovens e Adultos conforme quadro 1

Quadro 1: Estrutura dos ltinerarios Formativos - EJA/2023

UNIDADE CURRICULAR COMPONENTES CURRICULARES
Projeto de Vida Projeto de Vida
Eletivas Eletiva

Aprofundamento nas Areas - Praticas Comunicativas e Criativas

de Conhecimento ) o o
- Humanidades e Ciéncias Sociais

- Nucleo de Inovagdo Matematica e Saberes e
Investigacdo da Natureza

1 ltinerario Formativo é fundamentado por meio da Base Nacional Comum Curricular, Resolucao
CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio
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A Portaria n°® 1.432/2018 organiza os Itinerarios Formativos a partir de quatro
eixos estruturantes: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacédo e
Intervencao Sociocultural e Empreendedorismo. O Itinerario Formativo deve se
integrar aos eixos estruturantes de forma a garantir situacdes de aprendizagem que
favorecam, dentre outros, o protagonismo do estudante.

Este artigo tem como objetivo propor relacdes entre caracteristicas do
gerenciamento de projetos, a unidade curricular Projeto de Vida na EJA e os
esquemas cognitivos. Para isso inicialmente, sdo apresentados conceitos sobre o
Projeto de Vida e gerenciamento de projetos. Em seguida, sdo estabelecidas
interacdes entre as varias etapas do ciclo de vida de um projeto com a unidade

curricular Projeto de Vida e por fim relagcbes com esquemas cognitivos.

2. ltinerario formativo Projeto de Vida

Componente Curricular fundamental na construcdo da formacao integral do
estudante o Projeto de Vida busca aprofundar os conhecimentos sobre si mesmo
como, por exemplo, valores, interesses pessoais e profissionais. Paralelamente e,
muitas vezes, simultaneamente o autoconhecimento também permite uma melhor
compreensao em relagdo ao outro e a sociedade. Neste contexto, espera-se que 0
Projeto de Vida provoque no estudante profundas reflexdes de forma a contribuir para
gue suas escolhas académicas e profissionais sejam conscientes, autbnomas e frutos
de analises maduras.

Segundo o documento orientador para EJA disponibilizado em 2023, o Itinerario
Formativo deve garantir a apropriagdo de procedimentos cognitivos e uso de
metodologias que favorecam o protagonismo do estudante . Recomenda-se também
gue se integre aos eixos estruturantes Investigacao Cientifica, Processos Criativos,
Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo permitindo diversas
situacOes de aprendizagem para a construcao da formacéo integral do estudante.

Assim, espera-se uma melhor compreensdo da realidade local e,
consequentemente, o desenvolvimento pelos estudantes de intervengdes viaveis que
possam contribuir para a sua “emancipacao” social, conquista de autonomia e
desenvolvimento sustentavel.

Enquanto Investigacdo Cientifica o Projeto de Vida deve ser trabalhado de

forma a ampliar a capacidade dos estudantes de investigar a realidade por meio do
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conhecimento sistematizado. Essa postura permite, dentre outros, utilizar conceitos e
habilidades em propostas de intervencao para enfrentamento de situagdes cotidianas
gue considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida.

Projeto de Vida ao se relacionar com o eixo estruturante Processo Criativo
permite expandir a capacidade dos estudantes de idealizar e realizar projetos
associando as diversas areas de conhecimento na construgéo de solu¢des inovadoras
para problemas identificados por eles.

Estreitamente relacionado com os anteriores, a Mediacdo e Intervencao
Sociocultural no Projeto de Vida busca ampliar a capacidade dos estudantes
realizarem projetos que contribuam com a sociedade por meio da utilizagdo dos
conhecimentos estudados nas diversas areas de conhecimento incluindo formacéo
técnica e profissional e temas de seu interesse.

Por fim, o Empreendedorismo tem como proposta estimular e ampliar a
capacidade dos estudantes de mobilizar conhecimentos de diferentes éareas
associados ao seu projeto de vida, atuando como protagonistas.

Importante salientar neste ponto que as percepc¢des desenvolvidas sobre as
proprias potencialidades e fragilidades, o contexto e suas relacdes com contetdos
estudados nas diversas areas do conhecimento se caracterizam como elementos
fundamentais para construir um projeto de vida viavel.

Ao se verificar estas complexas relacdes entre o componente curricular Projeto
de Vida e os eixos norteadores dos itinerarios formativos € possivel identificar uma
estreita sintonia com as competéncias gerais da BNCC a serem desenvolvidas pelos
estudantes: Conhecimento, Criatividade, pensamento cientifico e critico, Repertorio
Cultural, Comunicacé&o, Cultura Digital, Trabalho e Projeto de Vida, Argumentacao,
Autoconhecimento e Autocuidado, Responsabilidade e cidadania e Empatia e
cooperacao.

Embora verifica-se a presenca de todas as competéncias em determinados
momentos da construcao do Projeto de Vida, a competéncia Trabalho e Projeto de
Vida ocupa uma posicao de destaque por atuar promovendo reflexbes sobre os
interesses pessoais e profissionais dos estudantes e contribuindo diretamente para o
planejamento de objetivos a serem empreendidos para o alcance dos projetos de vida.

Outro aspecto que merece atengéo é que independente de onde estejam sendo
desenvolvido (escolas regulares, escolas inseridas nas Unidades Prisionais e nos

Centros Estaduais de Educacéo Continuada -CESEC), as atividades do Componente
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Projeto de Vida na Educacédo de Jovens e Adultos devem sempre valorizar a
diversidade de saberes adquiridos pelos estudantes em sua trajetéria de vida. Desta
forma, evidencia-se a necessidade de se considerar a realidade social, conhecimentos
e habilidades de cada estudante e, dentre outros, seus posicionamentos enquanto
sujeito social e cidadao.

Na busca constante da formacédo integral do estudante as dimensbes que
norteiam os objetos de conhecimento sdo: Pessoal (aprender a se conhecer),
Social/Cidada (aprender a conviver) e Profissional (aprender a fazer). Segundo
documento orientador da EJA para 2023 a dimensédo Pessoal se caracteriza como
uma reflexdo sobre “o eu” (quem eu sou) e o contexto no qual os estudantes estao
inseridos. Como consequéncia, desenvolve-se o0 reconhecimento das trajetorias de
vida, valorizacdo propria e autoconfianca. A dimensao Social/Cidada se refere as
relacbes estabelecidas entre pessoas e 0s projetos de vida, ou seja, ultrapassa o0s
limites fisicos do ambiente escolar. Nesta dimenséo verifica-se o “poder” influenciador
do meio e também do estudante como agente capaz de influenciar. Desta forma,
conforme documento orientador EJA os estudantes “sao convidados a compreender
a importancia de uma postura ativa diante dos problemas que vivenciam, a partir do
didlogo, da resolucédo de conflitos, da comunicacdo néo violenta, da percepcéo da
coletividade enquanto forca de transformacéao, dentre outras atitudes”. Ja a dimenséao
Profissional permite reflex6es sobre a importancia e percursos necessarios do mundo
do trabalho. Neste aspecto apresenta os papéis do trabalho como contribuicéo social,
fonte de renda e a realizagao pessoal’.

A organizacdo pedagogica do Componente Curricular Projeto de Vida
(Quadro 2) estrutura-se baseada nas dimensfes citadas. Importante ressaltar no
desenvolvimento dos planejamentos sobre a necessidade do “olhar” cuidadoso e
acolhedor com o publico da EJA, levando-se em consideracdo as especificidades de
faixa etaria e experiéncias. Outro ponto que merece destaque se refere a utilizacéo
de estratégias de ensino alinhadas ao desenvolvimento das competéncias e

habilidades necessérias aos sujeitos do século XXI.

Quadro 2: Organizacdo Pedagdgica do Projeto de Vida

PERIODO TEMAS
1° ldentidade & Valores - Aprender a se conhecer
20 0O encontro com o outro - Aprender a conviver
3° O futuro & logo ali - Aprender a fazer
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Neste contexto, as metodologias ativas de aprendizagem se apresentam
como ferramentas de significativo potencial para essa finalidade, contribuindo na
aguisicdo de competéncias dos alunos ao se basearem na resolucao de problemas.
Segundo Moran (2018), nas metodologias ativas o aluno é estimulado a ser o
protagonista do aprendizado, envolvendo-se diretamente, participando e refletindo em
todas as etapas do processo. Lacerda (2018) apresenta como exemplos de
metodologias ativas de aprendizagem a Problem Based Learn (Aprendizagem
Baseada em Problemas), Team-Based Learning (Aprendizagem Baseada em
Equipes), Student-centered active learning enviroment with upside-down (Ambiente
de aprendizagem ativa centrada no aluno com pedagogias invertidas) e Peer
Instuction (Instrucéo de pares)

E possivel verificar que essas praticas encontram-se em sintonia com a
necessidade de se estimular as capacidades investigadoras dos alunos citadas por
Libdneo (1994) e que sdo responsaveis em contribuir para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades mentais. Neste sentido, segundo Salvador (2019) apés
esse tipo pratica, ocorre 0 amadurecimento dos estudantes, a partir do aumento do
estimulo a reflexdo e exposicdo das ideias, possibilitando maior troca entre docentes
e discentes.

E importante ressaltar, conforme citado por Monteiro (2013) sobre a
necessidade do equilibrio entre desafios propostos aos alunos e as habilidades que
possuem. Nesse contexto, verifica-se uma estreita relacdo entre a construcao do

conhecimento, habilidades e desafios conforme demonstrado na Figura 1:

I}unf!a
S

Habilidade

Figura 1: Desenvolvimento do conhecimento a partir da relacéo entre desafio e habilidade.
Fonte: Monteiro (2013)
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Pela andlise da figura 1 é possivel observar que em um desafio muito facil o
fluxo do conhecimento ndo sera construido pois se permanece na zona de conforto e
em um desafio muito dificil o individuo pode ndo conseguir realizar a tarefa por
limitacbes em suas habilidades. Na primeira situacdo, o estudante ndo sera
estimulado e na outra, podera ficar frustrado. Como resultado, ocorrem possiveis

comportamentos como, dentre outros, desinteresse e averséo pelo aprendizado.

3. Gerenciamento de projetos

Verifica-se que todas acdes que requeiram uma abordagem para que se
organize de forma eficaz um planejamento se caracterizam como um projeto.
Necessario também que essas acfes tenham como finalidade atingir objetivos
especificos. Assim, podemos conceituar projeto como um empreendimento
temporario realizado por pessoas em um determinado periodo de tempo (inicio, meio
e fim) a fim de se alcancar um objetivo.

Segundo Rodrigues (2010, p.20) gerenciamento de projetos se conceitua
pela aplicacdo de habilidades, conhecimentos, ferramentas e técnicas as atividades
do projeto para satisfazer seus requisitos. Este autor cita também que gerenciamento
de projetos deve ser um empreendimento integrador que exige que cada processo
seja adequadamente associado e conectado.

Outro aspecto que nos parece ser importante tratar se refere ao fato de que
projetos se caracterizam por serem instrumentos de mudancas, ou seja,
desenvolvimento de acdes para transicdo entre estagios diferentes. Neste cenario
complexo, é preciso lidar com grande numero de fatores internos e externos que
influenciam no sucesso ou fracasso de um projeto.

Em gerenciamento de projetos os processos podem ser definidos como um
conjunto de acdes e atividades a serem executadas (ferramentas e técnicas) a fim de
alcancar os objetivos do projeto (Rodrigues, 2010). Os processos podem ser
agrupados e 5 categorias:

- Grupo de processos de iniciagcao: processos realizados para definir um novo
projeto..

- Grupo de processos de planejamento: processos de definicdo e
organizacdo das acdes necessarias para se alcancar os objetivos .
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- Grupo de processos de execugao: processos realizados para executar o
planejado.

- Grupo de processos de monitoramento e controle: processos relacionados
ao acompanhamento e controle das acdes. Verifica o progresso e desempenho do
projeto atuando também na identificacdo de ajustes.

- Grupo de processos de encerramento: processos que objetivam a

finalizacdo formal das atividades. Momento de avaliacdo dos trabalhos realizados.

Figura 2: Processos de gerenciamento de projetos
Fonte: (Rodrigues, 2010)

4. Desenvolvimento
Embora os processos de gerenciamento de projetos sejam apresentados e

analisados como etapas distintas eles se sobrepdem e interagem com diferentes

intensidades e em diversos momentos conforme demonstrado na figura 3.

r
Execugdao
Planejamento
Nivel de
interacao
entre Monitoramento e
processos P Controle Encerramento
Iniciagdo
Inicio Telnl)o Término

Figura 3: InteragGes entre 0s processos
Fonte: https://repositorio.enap.gov.br acesso em: 31 mar. 2023
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Os processos de iniciacdo servem para identificar e definir novos projetos.
Nesta etapa sao estabelecidos os primeiros parametros como, por exemplo, objetivo,
justificativa, partes envolvidas e recursos necessarios.

O planejamento consiste em estabelecer os planos que serdo usados para
cumprir os objetivos. Importante ressaltar que mudancas podem ocorrer durante a
execucado do projeto ocasionando a necessidade de adequagbes em um ou mais
processos de planejamento e iniciacdo. E fundamental investir nesta etapa para
reduzir a margem da incerteza do projeto (caracteristica inerente a qualquer projeto)
e minimizar a possibilidade de erros tendo-se como premissas metas realistas de
custos e prazos e antecipacdo de problemas potenciais.

Processo de execucédo € o grupo de processo que realiza o trabalho definido
para satisfazer as expectativas das partes interessadas e atingir o objetivo do projeto.
E 0 momento da integracio de equipes e recursos.

O Grupo de processo de Monitoramento e Controle acompanha regularmente
0 progresso do projeto. Desta forma, tem potencial para identificar e corrigir desvios
nos processos. E possivel observar na figura 2 que o monitoramento e o controle
ocorrem durante praticamente todo ciclo de vida, mas a sua intensidade é maior ao
final do planejamento e durante a execucdo do projeto. Importante ressaltar sobre a
importéancia de se manter regular um ciclo que retroalimente informacdes entre
monitoramento e identificacdo dos riscos.

Por fim, o grupo de processo de Encerramento ocorre quando o0s objetivos sédo
alcancados. Neste ponto é desejavel estabelecer estratégias de avaliagcao.

Na proposta de analise e comparacao deste artigo verifica-se pela observacao
da figura 2 que as interagdes entre os processos apresentada na gestdo de projetos
ocorre de forma semelhante no projeto de vida do estudante. Desta forma, devido a
esta interacdo, parece ser natural durante a busca pela efetivacdo de determinado
projeto de vida que ocorram adaptacOes e modificacbes nas propostas de acodes
inicialmente planejadas.

Ao analisarmos, por exemplo, o processo de Monitoramento e Controle verifica-
se que uma de suas fungdes e consequéncias € justamente identificar pontos positivos
Nno processo e também 0s que necessitam de ajustes em funcéo de sua fragilidade.
Neste aspecto € possivel inclusive identificar a inutilidade ou inviabilidade de
determinada acdo. Em um projeto de vida esta etapa € fundamental pois se faz
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necessario um acompanhamento, por meio de monitoramento e controle, das acdes
realizadas na trajetdria planejada para se atingir o objetivo almejado.

Observa-se que semelhante ao gerenciamento de projetos, simultaneamente
aos processos de planejamento e execucao do projeto de vida, tende a se desenvolver
o amadurecimento sobre determinado conceito ou pratica devido a melhores
compreensdes ou novas percepcdes. Como consequéncia € natural realizar
adaptacdes ou até mesmo alteracdes em propostas do processo de iniciacdo. Neste
ponto verifica-se uma aproximac¢ao com os processos de assimilacdo e acomodacao
apresentados por Piaget (1998).

Em relacdo as novas percepcdes, o processo de compreensao para Piaget
(1989) se caracteriza, em funcdo do constante contato com novas situacdes. Esta
dindmica caracterizada pelo contato com o “desconhecido” gera sempre novos
processos de assimilagdo e acomodacdo que, consequentemente, promovem
alteracdes na significagcdo e ressignificacdo: inicialmente as informac¢des novas séo
adquiridas e assimiladas pelo individuo que gera outros esquemas cognitivos
culminando em novas percepcdes devido a compreensdes mais complexas.

Por meio da assimilagcdo, segundo Fontana (1997), as coisas e fatos séo
inseridos em um sistema de relagcdes, adquirem significacdo e modificam o sistema
de conceitos que o individuo ja possui. Verifica-se que na etapa da acomodacao os
objetos passam a adquirir significacbes e, consequentemente, passam a ser
compreendidos. Importante ressaltar que o significado de determinados objetos
somente é possivel a partir da construcdo de esquemas individuais capazes de
analisa-los. Fioravante (2010) define esquemas como estruturas mentais hipotéticas
onde os individuos se adaptam e organizam o meio em que vivem. Neste contexto, é
possivel (e desejavell) em um projeto de vida que conforme o “amadurecimento

natural” do individuo surjam novas significacbes e compreensdes.
5. Considerac0es finais

Embora, em uma primeira analise, apresente caracteristicas especificas de
gestdo, o estudo sobre gerenciamento de projetos se demonstra estreitamente

interligado ao componente curricular Projeto de Vida. Desta forma, a compreensao

dos processos: iniciagdo, planejamento, execucdo, monitoramento e controle e
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encerramento se fazem presentes também no Projeto de Vida mesmo que, muitas
vezes, ndo se tenha o conhecimento deles.

A apropriacdo adequada das fungdes, necessidades e especificidades de cada
um destes processos tende a contribuir para a construcéo, execucéo e finalizacao de
projetos de vida de forma a evitar ou, pelo menos, minimizar riscos e desperdicios de
energia que direcionam para o fracasso.

Conforme evidenciado no estudo, as interacdes entre 0S processos se
caracterizam como agentes influenciadores com potencial para promover
adequacodes, eliminacbes ou insercdo de planejamentos. Importante ressaltar que
com o “amadurecimento do estudante” é esperado o afloramento natural dessas
influéncias.

Considerando aspectos inerentes da educacao de jovens e adultos como, por
exemplo, e, menor tempo para concluséo do nivel de ensino e participacdo das aulas,
na maioria das vezes, apoés jornada de trabalho a utilizacdo de estratégias de ensino
gue priorizem habilidades dos estudantes torna-se necessaria e fundamental para
engaja-los nas atividades educativas.

Assim, a utilizacdo de metodologias ativas de aprendizagem se apresenta
como ferramenta de significativo potencial para a emancipac¢éo do individuo atuando
diretamente sobre a construcédo da autonomia e promocao da cidadania.

Neste contexto, o desenvolvimento do componente Projeto de Vida na EJA
deve valorizar e considerar a diversidade de saberes dos estudantes (habilidades e
competéncias) de forma a instigad-los a pensar e refletir sobre si mesmos, sua
trajetdria, escolhas e consequéncias contribuindo para que atuem como protagonistas

de seu processo de aprendizagem e execuc¢ao de seu Projeto de Vida.

6. Referéncias

- Caderno Pedagdgico: Itinerario formativo educacédo de jovens e adultos: Matrizes
Curriculares, Resolugéo SEE n° 4.777/2022 e Resolugdo SEE n° 4.798/2022,
Secretaria de Estado da Educagéo disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1VcZvJtoepHIECWN-WAG7D_rUFWFtLy5d
acesso em: 01 abr. 2023

- FIORAVANTE, D. P. T. Psicologia da educacéo II. Sdo Paulo: Pearson Education
do Brasil, 2010.

85


https://drive.google.com/drive/folders/1VcZvJtoepH9EcWN-WAG7D_rUFWFtLy5d

Educacao: Diferentes Processos de Aprendizagem

- FONTANA, R.; CRUZ, M. N. Psicologia e trabalho pedagdgico, Sado Paulo: Atual,
1997.

- LACERDA, F. C. B.; SANTOS, L. M.. Integralidade na formacdo do ensino superior:
metodologias ativas de aprendizagem. Avaliagdo (Campinas), Sorocaba , v. 23, n.3,
p. 611-627, Dec. 2018 .

- LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

MONTEIRO, M. A. Projeto geracdo menos residuos: cartilha do professor. -- 2.
ed.rev. ampl. -- Belo Horizonte: Fundacéo Estadual do Meio Ambiente : Fundacéo
Israel Pinheiro, 2013.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem profunda. In: MORAN,
José; BACICH, Lilian (Org.). Metodologias ativas para uma educacéo inovadora:
uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

- PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 24ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1989.

- RODRIGUES, R: Gerenciamento de Projetos. Sao Paulo: Grupo Ibmec
Educacional, 2010.

- SALVADOR, A. B.; IKEDA, A. A. O uso de metodologias ativas de aprendizagem

em MBA de marketing. Cad. EBAPE.BR, Rio de Janeiro, v. 17, n. 1, p. 129-143,
Mar. 2019.

86



Capitulo 6
RESPONSABILIDADES FAMILIAR NO
DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

Francisco Alan de Melo Santos
Francimeire Sousa Martins
Gabriel Neto Xavier da Silva

Yara Karoline Rocha Abreu
Ranilson Edilson da Silva
Regiane Oliveira Rodrigues
Vilmar Martins da Silva




RESPONSABILIDADES FAMILIAR NO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEMNA EDUCACAO INFANTIL

Francisco Alan de Melo Santos
Graduando em Pedagogia Licenciatura; Universidade Estadual do Maranhao

(UEMA), Campus Bacabal-MA, alanmelosantos.05@gmail.com

Francimeire Sousa Martins
Doutorando em Ciéncias da Educacédo; Faculdade de Humanidades e Artes da

Universidade Nacional de Rosério (UNR), fran_meiresousa@hotmail.com

Gabriel Neto Xavier da Silva
Graduando em Pedagogia Licenciatura; Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), Campus Bacabal-MA neto8424@gmail.com

Yara Karoline Rocha Abreu
Graduando em Pedagogia Licenciatura; Universidade Estadual do Maranhao

(UEMA), Campus Bacabal-MA yara.abreukr@gmail.com

Ranilson Edilson da Silva
Doutorando em Ciéncias da Educacéao; Facultad Inteamericana de Ciéncias

Sociales(FICS), prof.ranilsonuema@gmail.com

Regiane Oliveira Rodrigues
Doutoranda em Historia; Universidade Estadual do Maranhao (UEMA),

regyanejc@hotmail.com

Vilmar Martins da Silva
Doutorando em Educacéo, Ciéncias e Matematica; Universidade Federal do Para
(UFPA) (UEMA), villmartins@hotmail.com

RESUMO
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Educacao: Diferentes Processos de Aprendizagem

aprendizagem na educacéo infantil, com o objetivo em contextualizar os principais
impactos no desenvolvimento da escolaridade nesta faixa etaria, mediante aos desafios
dos pais na educacdo dos filhos por se tratar de uma area desconhecida para eles e,
aos desafios da escola, por se tratar dos profissionais com dificuldade em desenvolver
um vinculo familiar para desenvolver a educacdo das criancas. A pesquisa foi
desenvolvida mediante o0s aspectos quantitativo com estudos em acervos
bilbiograficos que abordara a escola como principal fator para incentivar a participacao
da familia no desenvolvimento das criancas, com énfase na participacao direta e
dindmica sobreassuntos tratados em sala de aula, para melhorar o vinculo entre
professor, escola e familia. Portanto, este trabalhoconsolida conhecimentos do vinculo
entre familia e escola, visando um desenvolvimento das criangas, na responsabilidade
parental de acompanhar o desenvolvimento pessoal dos estudantes, bem como na
sua afetividade e personalidade. Com uma pratica educativa familiar e escolar &
observavel um grande passo para o desenvolvimento académico e pessoal, visando
0 crescimento como um adulto responsavel. Um dos foques € a familia, pois € a
primeira instituicdo que a crianca tem contato, € através da familia que vai introduzir
sua cultura e sua forma de ensinar para a crianca, além da mesma ser o papel principal
para o desenvolvimento da personalidade e afetividade da crianca ao decorrer de sua
infancia.

Palavras-chave: Aprendizagem. Familia. Escola. Educacao Infantil.

ABSTRACT

This article tells about family responsibility in the development of learning in early
childhood education, with the aim of contextualizing the main impacts on the
development of schooling in this age group, through the challenges of parents in the
education of their children, as it is an unknown area for them and , to the challenges of
the school, as they are professionals with difficulty in developing a family bond to
develop the children's education. The research was developed through quantitative
aspects with studies in bibliographical collections that will approach the school as the
main factor to encourage the participation of the family in the development of the
children, with emphasis on the direct and dynamic participation on subjects treated in
the classroom, to improve the bond between teacher, school and family. Therefore,
this work consolidates knowledge of the link between family and school, aiming at the
development of children, in the parental responsibility of accompanying the personal
development of students, as well as in their affectivity and personality. With a family
and school educational practice, a big step towards academic and personal
development is observed, aiming at growing as a responsible adult. One of the focuses
is the family, as it is the first institution that the child has contact with, it is through the
family that it will introduce its culture and its way of teaching to the child, in addition to
playing the main role in the development of personality and affection. of the child during
his childhood.

Keywords: Learning. Family. School. Child education.

INTRODUCAO

O presente artigo aborda aspectos sobre discursdes e reflexdes referente a

responsabilidade da familia na educacéao infantil, a escola se envolve com a familia, e
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a familia se envolve com a escola, pode-se ver que uma nédo vive sem a outra, elas
caminham juntas.

O trabalho retrata a compreenséo sobre a relacao e a influéncia familiar no
desenvolvimento educacional da crianca para que o professor possa tambéem
compreender as atitudes e dificuldades enfrentadas pela crianca no dia a dia na
escola. O processo de constru¢do do desenvolvimento € um caminho longo a familia
e a escola devem ser perseverantes para que futuramente apresentarem seres
humanos bem formados para sociedade.

Entretanto, a familia e a escola tém por finalidade educar, orientar e disciplinar
as criancas, criando pensamentos e opinides criticas para viver-se bem na sociedade,
ou seja, possibilitar a formacéo de sujeitos com autonomia de pensamento e, Visao
critica a respeito de si e da sociedade em que esté inserido.

O objetivo desta pesquisa é trazer novamente um tema que ja é discutido por
varios autores ao longo dos anos e que até os dias atuais ainda persistem suas ideias.
Através desses autores e suas pesquisas que foi discutido as diferentes possibilidades
para um melhor desenvolvimento da aprendizagem das criangcas em diferentes focos
do convivio da mesma. Outro foque é a escola, ja que é através dela que a crianca
tem o primeiro contato com a sociedade e é la que a crianca tem um contato com
diversidade e aprendizagem do ambiente em que a mesma esta inserida.

Esse estudo procurou apenas fazer um apanhado geral para atribuicdo deste
como ferramenta de pesquisa voltada as escolas e familias, um foque necessério para
desenvolver tanto as escolas que tem que ampliar seus métodos e vinculagdo com os
pais e responsaveis para melhorar o desempenho da aprendizagem do estudando,
como a familia ter consciéncia da sua responsabilidade e influéncia na personalidade
e crescimento da crianca para a mesma tornar-se um individuo responsavel.

Conclui-se que € possivel destacar um dos problemas que os familiares
enfrentam: a falta de preparo para a aprendizagem da crianca. Essa falta pode-se dar
por inUmeros motivos, mas a principal consequéncia é o desenvolvimento da

aprendizagem sendo um prejuizo para o desenvolvimento futuro da crianca.

A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM DA CRIANCA

“A participacdo orientada apresenta-se como um processo no qual os
papéis interpretados pela crianca e pelo seu responsavel estdo
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entrelacados, de tal maneira que as interacdes rotineiras entre as duas
e a forma em que habitualmente se organiza a atividade proporciona
a crianca oportunidades de aprendizagem tanto implicitas como
explicitas” Rogoff (1993, p.97).

Vale ressaltar que € de responsabilidade familiar no desenvolvimento da
aprendizagem da crianca. Rogoff estimula a importancia do vinculo familiar com
acrianca, defendendo a tese de que através desse vinculo que a crianca pode
aprender nas atividades dos pais e outros adultos a desenvolver-se para uma
autonomia somente observando.

A familia € a primeira instituicdo social que a crianca tem contato e €
responsavel por transmitir valores, habitos e costumes que serdo levados para toda a
vida. Por isso, a importancia da familia na educacéo da crianca € fundamental para o
seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social, a mais importante instituicdo na
formacéo da personalidade e moral de uma crianca. Por isso, é essencial que os pais
e responsaveis assumam a responsabilidade de educa-la para a vida em sociedade,
a fim de que ela se torne um adulto integro e consciente de suas escolhas.

A familia é fundamental na educacdo das criancas. E através do convivio
familiar que se aprendem valores e principios essenciais para a formacdo de
individuos conscientes e responsaveis. Além disso, ter uma familia presente e
comprometida pode influenciar positivamente ndo s6 na formagdo educacional,
morais, éticos e sociais que moldam a personalidade e carater das pessoas. Além
disso, é na convivéncia familiar que se desenvolvem habilidades e competéncias
necessarias para o convivio em sociedade e para a constru¢cdo de uma vida plena e
feliz. Ou seja, é a partir da prépria familia que a pessoa aprende a amar e a valorizar
os relacionamentos humanos, o que é fundamental para uma educacao completa e
integral.

Conforme afirmou o psicélogo Erik Erikson (1972):

"as maes criam em seus filhos um sentimento de confianca por meio
daquele tipo de tratamento que em sua qualidade combina o cuidado
sensivel das necessidades individuais da crianga e um firme
sentimento de fidedignidade pessoal dentro do arcabouco do estilo de
vida de sua cultura” (ERIKSON,1972, p.229).

Essa confianca e acolhimento proporcionados pela familia sdo essenciais para
o desenvolvimento emocional e psicoldgico das criancas e jovens, bem como para a

formacao de sua autoestima e identidade.
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Mediante a isso, a familia € uma escola primordial na educacao das pessoas.
E por meio dela que se aprendem valores, habilidades e competéncias essenciais
para a vida adulta. Portanto, € importante que 0s pais e responsaveis invistam tempo
e esforcos na sua relacdo com os filhos, para garantir um futuro feliz e bem-sucedido
nao apenas para eles, mas para toda a sociedade.

E imprescindivel que a familia esteja presente na vida escolar dos filhos,
acompanhando o desempenho e apoiando nas tarefas escolares. E importante que
0s pais participem de reunifes escolares, conversem com o0s professores, estejam
cientes das atividades e projetos da escola, e orientem seus filhos a respeitar os
professores e colegas.

E através da convivéncia familiar que a crianca tem seus primeiros contatos
com o mundo. Por isso, é fundamental que a familia esteja comprometida em
despertar o interesse dos filhos pelo conhecimento, formando cidadaos conscientes e
preparados para enfrentar os desafios da vida. Onde a crianca aprende a se relacionar
com as pessoas, a respeitar as diferencas, a lidar com as emocdes e a desenvolver a
sua personalidade. A familia é o primeiro ambiente de socializa¢do da crianca, onde

ela aprende a se comunicar, a se expressar e a se relacionar com o mundo.

“‘Defende a insergcao da escola na vida familiar do aluno. A familia por
outro lado, deve proporcionar atengdo e carinho a crianca e deve
assegurar um ambiente agradavel para que a crianca consiga de
maneira satisfatéria resolver seus objetivos” (TIBA, 1996, P.140).

Além disso, a familia é responsavel por incentivar a crianca a estudar, a ler, a
escrever e a se interessar por novos conhecimentos. E importante que os pais
participem ativamente da vida escolar dos filhos, acompanhando o desempenho
escolar, incentivando a leitura e ajudando nas tarefas de casa. Ela também é
responsavel por transmitir valores éticos e morais, como a honestidade, a
solidariedade, o respeito e a responsabilidade. Esses valores sdo fundamentais para
a formacgéo do carater da crianca e para a sua integra¢do na sociedade.

Além disso, a familia € responsavel por proporcionar um ambiente seguro e
acolhedor para a crianca, onde ela se sinta amada e protegida. Isso € fundamental
para o seu desenvolvimento emocional e para a sua autoestima.

A familia é responséavel por incentivar a crianga a desenvolver habilidades e
talentos, como a musica, a arte, o esporte, entre outros. Isso é fundamental para o

seu desenvolvimento cognitivo e para a sua autoestima.
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A APRENDIZAGEM DA CRIANCA ATRAVES DO VINCULO ESCOLA E FAMILIA.

“a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e iniciativada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua quantificacdo para o trabalho” (BRASIL,1988).

No final da década de 80, o Brasil ja visava no desenvolvimento da
aprendizagem das criangas na educacgao infantil. Com isso, foi-se desenvolvendo a
necessidade de implantar planos para o desenvolvimento educacional, uma iniciativa
para desenvolver a educacao que, porém, traz muitos desafios para que haja de fato
uma boa qualidade da aprendizagem das criangas na educacao infantil.

Nesse contexto, destaca-se desafios para a escola diante da aprendizagem da
educacao infantil da crianca, e um dos principais fatores que ira ser discorrido é a
dificuldade da escola em manter um vinculo direto com a familia, um dos principais
fatores primordiais para o desenvolvimento da aprendizagem da educacéo infantil da
crianga.

A familia é a instituicdo mais importante para a formacao individual da crianca,
seja na sua inteligéncia, afetividade, personalidade e etc. Sem o preparo familiar, a
crianca tem um mal desenvolvimento de varios fatores pessoais que muitas que serao

essenciais para o desenvolvimento completo na vida adulta das criancas.

“Escola e familia: Deve ficar claro que escola e familia sdo contextos
diferentes e que, nesses contextos, as criangas deverdo encontrar
coisas, pessoas e relagfes diversas, nisso esta, em parte, a sua
riqueza e sua personalidade” (COLL, C; COLABORADORES,
Psicologia da Educacgéao, 2006, p.184).

Coll e Colaboradores (2006), ja afirma que a escola e familia sdo contextos
diferentes, a familia tem um pensamento arcaico em atribuir que a escola que deve
educar a crianga, desenvolvendo-lhe personalidade, caracter, afetividade e etc. Deve
ser ciente que a escola jamais vai ter esse papel de desenvolvimento do carater da
crianca, a escola so ira ser mediadora e instigadora dos conhecimentos da educacao
das criancas. Porém, a escola ndo deixa de ser importante por causa desse fator, ja
que “as criangas deverao encontrar coisas, pessoas e relagdes diversas, nisso esta,
em parte, a sua rigueza e sua personalidade” (COLL, C; COLABORADORES,
Psicologia da Educacéao, p.184).

"Comumente, o que € ensinado e aprendido nas familias nédo é
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considerado nas escolas: as vezes, parte-se do zero, como se nao
houvesse bagagem prévia; em outras, observa-se um certo
menosprezo a capacidade educativa dos progenitores. As vezes, no
se considera o fato de cada familia — e cada aluno — € diferente e que
as aprendizagens construidas na escola serdo feitas sobre a base ja
construida” (COLL, C; COLABORADORES, Psicologia da Educacéo,
2006, p.185).

Para Piaget, a influéncia do ambiente social e educativo influéncia no
desenvolvimento da inteligéncia na educacao infantil, ao afirmar que: "pode-se
comparar em seguida a sua importancia, se levarmos em conta que os estagios(...)
sdo acelerados ou atrasados na metade das suas idades cronolégicas, segundo o
ambiente cultural ou educativo” (PIAGET,1981, p.38). Ou seja, a experiéncia social
(familia) e as praticas educativas (escola) pode influenciar em certas capacidades das
criancas em desenvolver um dominio de resolugdo de problemas seja pessoal ou
educacional.

O ponto chave para desenvolver um vinculo entre a escola e familia é primordial
compartilhar a acdo educativa entre essas instituicdes, um compartilhamento que nos
dias atuais ainda persiste a falta de confianca ou até mesmo o desinteresse dos
profissionais da educacdo em querer cativar um vinculo com os familiares do
educando.

Um método que ha uma relacéo direta entre a escola e familia € através das
reunides escolares, uma exigéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
de acordo com o artigo 129. Mas, a dificuldade estda no modo de gestdo dos
profissionais da educacéo que muita das vezes ndo tem um planejamento educacional
ou objetivos que a instituicdo tem que ter para a construcao de valores de uma escola

para todos.

“De fato, a construgdo de uma escola para todos, em uma perspectiva
inclusiva e democratica, demanda reflexdo sistematica ndo apenas
sobre as relacbes entre professores e alunos, mas entre 0s
representantes das duas instituicbes educativas envolvidas”
(PERRENOUD, 2000; MACEDO, 2005).

E importante ressaltar que a escola precisa focar na gestdo desses
profissionais, que sempre encontram dificuldades nas reunides escolares por muitas
das vezes ndo saberem ou nao ter confianca de administrar a conversa com 0s
familiares, o que resulta numa bagunca generalizada entre o professor e os pais

saindo totalmente do foque da reunifio. E importante o acompanhamento da gest&o
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escolar com os professores tanto para passar uma confianca e cuidados que a intuicao
tem com o desenvolvimento da aprendizagem da educacao infantil da crianga, como
também, para guiar o professor dos assuntos e dos tipos de dinamicas que vao ser
apresentadas nas reunides, esses profissionais precisam evitar “tanto reunides em
que ha cobranca dos pais e reclamacdes sobre as criangas, quanto reunides didaticas
ou normativas em que se pretende ensinar os pais como cuidar de seus filhos”
(KRAMER, 1993, p.102). As reunides precisam ter o foque em criar vinculos com o0s
pais, incentivando os mesmos a apreciar e refletir sobre o que as criancas fazem e
aprendem nas escolas, considerando de fato os pais como parte do desenvolvimento
na aprendizagem da educacédo das criangas, favorecendo os debates e a integracao

entre pais e professores para favorecer o crescimento de todos os envolvidos.

INTERACAO ENTRE A FAMILIA E A CRIANCA

O desenvolvimento na interacdo educativa € um tema muito importante na
educacdo, que se refere ao processo de aprendizagem dos alunos por meio da
intencdo dos professores e outros alunos. A interagdo pode acontecer em diferentes
contextos, como no meio familiar, na sala de aula, grupos de estudos, em atividades
extracurricular, entre outros.

A interacdo educativa pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional dos alunos. Por exemplo, a interacdo com os colegas pode ajudar no
desenvolvimento das habilidades sociais, como empatia, a cooperacdo e a
comunicacdo. Além de contribuir para o desenvolvimento emocional dos alunos, pois
permite que eles se sintam seguros e acolhidos no ambiente escolar, reduz a
ansiedade o que pode melhorar o desempenho académico e a salde mental dos
alunos. Algumas das principais contribui¢des, um exemplo, é Estimulo de pensamento
critico que € a interacdo educativa pode incentivar os alunos a questionar, analisar e
avaliar informacdes e ideais. Isso pode ajuda-los a desenvolver habilidades de
pensamentos criticos e formar opinides fundamentais.

Em sintese, é importante que os professores criem um ambiente que favoreca
a interacao e incentivem a participagcédo ativa dos alunos para que essa ferramenta

seja aproveitada ao maximo.
“‘Qualquer funcdo presente no desenvolvimento cultural da crianca
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aparece duas vezes e em dois planos diferentes. Em primeiro lugar,
aparece no plano social e depois no plano psicoldégico. Em principio,
emerge entre as pessoas e como uma categoria interpsicolégica. Isso
também ¢é valido para a atencdo voluntaria, para a memoria logica,
para a formacéo de conceitos e para o desenvolvimento da vontade.
Podemos considerar essa argumenta¢cdo como uma lei no sentido
estrito do termo (...) As relagbes sociais ou as relacdes entre as
pessoas sdo geneticamente subjacentes a todas as funcdes
superiores.” Vigotsky (1981), citado por Wertsch (1988, p.77-78).

Vigotsky vai abordar que a aprendizagem é influenciada por familiares para o
desenvolvimento da crianga, seja ele a atencdo voluntaria, a memoria légica ou o
pensamento para o processo individual do individuo, mas isso s6 podera ser atribuido
se o individuo ter uma relacdo, comunicacéao e interacdo com a familia. Um exemplo,
€ quando a crianca esté focada na realizacdo da tarefa enquanto seu familiar esta ali
lembrando-lhe dos objetivos e quais materiais utilizados sdo uteis para a realizacao
da atividade proposta.

Ou seja, a proposta de Vigotsky € apresentar que para o individuo poder
desenvolver-se € necessaria a interacdo da familia, ja que a familia tem a funcéo
psicolégica e dominio dos instrumentos que vao ser utilizados para orientar e suprir
as necessidades da crian¢a que ainda estédo tentando utilizar as mesmas, para que
depois, elas serem capazes de efetuar individualmente. Como a adocdo de metas
definidas para uma tarefa, o uso de regras pragmaticas da conversa, a utilizacéo de
estratégias de recuperacdo da informacdo na memoria e etc. Tudo isso, sendo

responsabilidade da familia em ter a interacdo e vinculo com a crianca.

O FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL DA FAMILIA NA EDUCACAO DAS
CRIANCAS

O desempenho familiar tem um papel fundamental na educacédo das criangas.
Ela é o primeiro ambiente social em que a crianca € inserida e € responsavel por
transmitir valores, crengas, costumes e tradicdes. Além disso, a familia € o principal
agente socializador das criancas, ajudando-as a desenvolver habilidades sociais,
emocionais e cognitivas.

Na infancia, as criancas estdo aprendendo a entender as emocdes, a expressar
sentimentos, a desenvolver empatia e a resolver conflitos. Os pais e cuidadores
podem ajudar a promover o desenvolvimento cognitivo na infancia fornecendo as
criancas um ambiente seguro e estimulante, interagindo com elas de forma positiva e
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responsiva, incentivando-as a explorar o mundo ao seu redor, oferecendo brinquedos
e atividades adequadas a idade e estimulando a leitura e a conversagao. Além disso,
€ importante lembrar que cada crianca se desenvolve em seu proprio ritmo, e que 0
desenvolvimento cognitivo pode variar amplamente de uma crianga para outra.

Como diz Fernandez (2000, p.131) “A observacao € um importante método de
aprendizagem, e os pais sdo os primeiros modelos das criangas”. Assim, em questdes
escolares das criancas, desde a educacao infantil até ensino superior. A familia pode
ajudar a crianca a desenvolver habitos de estudo, incentivando-a ler, a fazer tarefas
escolares e a se organizar para 0S exames.

Algumas maneiras pelas quais os familiares podem auxiliar no desenvolvimento
académico das criancas: Os familiares podem ajudar as criancas a desenvolver
habitos de estudo, como estabelecer uma hora regular para a licdo de casa, criar um
espaco de estudo livre de distracdes e incentivar a leitura. Ler para as criancas desde
cedo pode ajuda-las a desenvolver habilidades linguisticas e de leitura. Os familiares
podem incentivar a leitura em casa, escolhendo livros adequados a idade e lendo para
as criancas regularmente. Os familiares podem apoiar o desenvolvimento académico
de uma crianca, fornecendo ajuda em tarefas de matematica e ciéncias,
demonstrando aplicacdes praticas e fazendo conexdes com a vida cotidiana. Os
familiares podem se envolver na vida escolar da criancga, participando de reunides de
pais e professores, acompanhando o progresso académico da crianca e fornecendo
apoio emocional e pratico. Os familiares podem fornecer estimulo e suporte,
incentivando a crianca a explorar novas ideias, desafiando-a a alcancar seus objetivos
e fornecendo apoio emocional durante as dificuldades. E importante relembrar que
cada crianca tem um ritmo e estilo de aprendizado diferente. Os familiares podem
adaptar sua abordagem ao desenvolvimento académico para atender as
necessidades individuais da crianga e incentiva-la a aprender e crescer em um
ambiente seguro e acolhedor.

E importante que a escola e a familia trabalhem juntas na educacao infantil, a
escola pode oferecer materiais educativos para que os pais possam ajudar seus filhos
em casa. Podendo assim estabelecer uma comunicacdo aberta com os pais,
informando-os sobre o desempenho académico de seus filhos e fornecendo feedback
sobre o seu comportamento e desempenho na escola. Assim, tendo mais chances de
sucesso académico, de desenvolver habilidades socioemocionais e engajados na

sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo observou-se a importancia das familias no
desenvolvimento da aprendizagem na educacéo infantil. A familia tem como principal
desafio reconhecer a sua influéncia e importancia para o desenvolvimento da crianga
e, a escola precisa desenvolver uma agéo e vinculo com a familia e fazer com que a
familia tenha seu papel reconhecida como educadora.

Em sintese, é fundamental a participacdo da familia na educacéao da crianca,
contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social. A familia é
responsavel por transmitir valores, incentivar o estudo, proporcionar um ambiente
seguro e acolhedor e incentivar para o desenvolvimento de habilidades e talentos. Por
isso, € fundamental que os pais participem ativamente da vida escolar dos filhos para

o desenvolvimento de aprendizagens.
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RESUMO

A aprendizagem personalizada emerge como uma estratégia pedagogica que procura
adaptar o processo de ensino e aprendizagem as individualidades dos alunos. Este
estudo tem como objetivo explorar as bases tedricas que embasam esta estratégia,
suas potencialidades e desafios inerentes a sua implementacdo. Os conceitos-chave
discutidos envolvem a individualizacdo do ensino, a customizacdo do curriculo e a
autonomia do aluno. O estudo destaca as principais teorias e abordagens pedagdgicas
gue sustentam essa pratica, com énfase na teoria construtivista e no modelo de ensino
hibrido. Esta investigacdo foi realizada por meio de uma revisdo sistematica da
literatura. Os resultados sugerem que a aprendizagem personalizada pode estimular
um maior engajamento dos alunos, fomentar o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e promover uma melhoria no desempenho académico. Contudo, a
implementacéo desta estratégia apresenta desafios significativos, como a necessidade
de formacéo docente adequada, a disponibilidade de recursos adequados e a gestdo
eficiente do tempo. O planejamento cuidadoso e a aplicagédo apropriada de tecnologias
educacionais sdo vitais para apoiar a personalizacdo do ensino. Em resumo, este
estudo destaca a importancia da aprendizagem personalizada como uma estratégia que
atende as necessidades individuais dos alunos, favorecendo um ensino mais
significativo e eficaz. E fundamental a continuacdo de pesquisas neste campo, assim
como o estimulo a implementacéo de politicas e praticas educacionais que fomentem
a aprendizagem personalizada em diversos contextos escolares.

Palavras-chave: Aprendizagem personalizada, Processo ensino-aprendizagem,
Customizacao do curriculo, Engajamento dos alunos, Tecnologias educacionais.

ABSTRACT

Personalized learning emerges as a pedagogical strategy that seeks to adapt the
teaching and learning process to students' individualities. This study aims to explore the
theoretical foundations of this strategy, its potentialities, and the inherent challenges to
its implementation. The key concepts discussed include individualized instruction,
curriculum customization, and student autonomy. The study highlights the main theories
and pedagogical approaches that underpin this practice, with an emphasis on
constructivist theory and the hybrid teaching model. This investigation was carried out
through a systematic review of the literature. The results suggest that personalized
learning can stimulate greater student engagement, foster the development of socio-
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emotional skills, and promote improved academic performance. However, the
implementation of this strategy presents significant challenges, such as the need for
appropriate teacher training, the availability of suitable resources, and efficient time
management. Careful planning and the appropriate application of educational
technologies are vital to support personalized instruction. In summary, this study
underscores the importance of personalized learning as a strategy that meets individual
student needs, fostering more meaningful and effective instruction. Continuation of
research in this field is essential, as is the promotion of policies and educational practices
that foster personalized learning in various school contexts.

Keywords: Personalized learning, Teaching-learning process, Curriculum
customization, Student engagement, Educational technologies.

INTRODUCAO

A educacdo contemporanea passa por transformacdes impulsionadas pelo
avanco tecnolégico e pela busca por uma aprendizagem mais significativa e adequada
as necessidades individuais dos alunos. Nesse contexto, a aprendizagem
personalizada desponta como uma abordagem promissora, que visa adaptar o
processo de ensino-aprendizagem as caracteristicas e demandas de cada estudante.

Este artigo tem como objetivo explorar os diferentes processos de
aprendizagem no campo da educacdo, com foco na aprendizagem personalizada, e
analisar suas relacdes, contradicdes, possibilidades e limites. Para tanto, serao
considerados: 0os campos tedricos da educacao, as praticas docentes, 0S processos
de ensino-aprendizagem, as tendéncias, a insercado de novas tecnologias e TICs, a
inclusao, a diversidade, entre outros temas correlatos.

O problema de pesquisa que orienta este estudo é: qual a contribuicdo da
aprendizagem personalizada para uma educacéo eficaz e adequada as necessidades
individuais dos alunos, considerando a insercao de novas tecnologias e as demandas
de incluséo e diversidade? Com base neste problema, foram formuladas as seguintes
hipoteses: a aprendizagem personalizada, ao adaptar o ensino as necessidades
individuais, promove maior engajamento e motivacao dos alunos; a insercéo de novas
tecnologias e TICs no processo de ensino-aprendizagem potencializa a eficacia da
aprendizagem personalizada; a aprendizagem personalizada contribui para a
promocao da incluséo e valorizacéo da diversidade no contexto educacional.

A justificativa para a realizagdo deste estudo reside na importancia de

compreender e discutir a relevancia da aprendizagem personalizada e suas interfaces
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com os diferentes campos teoricos e praticas docentes. Buscar entender como as
abordagens personalizadas podem impactar positivamente a educacgao, considerando
a insercao de novas tecnologias e as demandas de incluséo e diversidade, contribui
para promover uma educacao mais equitativa e efetiva.

O objetivo geral deste estudo € compreender como a aprendizagem
personalizada, através da individualiza¢do do ensino, da personalizacédo do curriculo,
da autonomia do aluno e do uso de novas tecnologias, pode contribuir para um
processo de ensino-aprendizagem mais efetivo e adaptado as necessidades
individuais dos alunos, promovendo maior engajamento, desenvolvimento de
habilidades socioemocionais, e considerando a incluséo e a diversidade no contexto
educacional. Os objetivos especificos sdo: investigar os fundamentos teodricos que
embasam a aprendizagem personalizada e sua relagdo com os processos de ensino-
aprendizagem; examinar as tendéncias e possibilidades de inser¢cdo de novas
tecnologias e TICs na aprendizagem personalizada; discutir as implicacdes da
aprendizagem personalizada para a promoc¢do da inclusdo e valorizacdo da
diversidade no contexto educacional.

Por meio desta pesquisa, almeja-se contribuir para o avango do conhecimento
sobre os diferentes processos de aprendizagem e a importancia da aprendizagem
personalizada no contexto educacional, visando a promo¢&o de uma educacdo mais

adequada as necessidades dos alunos.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A aprendizagem personalizada, uma abordagem educacional em crescente
destaque, é impulsionada por transformacfes na educacéo contemporanea. Multiplos
tedricos fornecem embasamentos essenciais que sustentam essa abordagem,
apresentando praticas e aplicacdes fundamentadas em teorias relevantes, incluindo o
construtivismo, a teoria sociocultural, a aprendizagem significativa e a teoria da
autodeterminacéo.

O construtivismo, proposto por Jean Piaget (1970), enfatiza o papel ativo do
aluno na construgédo do conhecimento. De acordo com essa teoria, 0s estudantes
criam seu préprio conhecimento ao interagir com o ambiente, assimilando novas
informagbes e acomodando-as em seus esquemas cognitivos. Essa perspectiva

ressalta a importancia da participacdo ativa dos alunos na aprendizagem
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personalizada, proporcionando-lhes oportunidades para explorar, descobrir e
construir conhecimento através de experiéncias significativas.

A teoria sociocultural, formulada por Lev Vygotsky (1978), destaca a influéncia
do ambiente social e cultural na aprendizagem. Vygotsky defende que a
aprendizagem ocorre por meio da interacéo social e da colaboracdo. A aprendizagem
personalizada, portanto, pode se beneficiar da interagéo entre o aluno e o professor,
bem como de atividades cooperativas entre os estudantes. Mediante a interacao
social, os alunos podem internalizar conhecimentos e desenvolver habilidades mais
complexas, em um processo que prioriza a mediagdo e o didlogo entre pares.

A aprendizagem significativa, proposta por David Ausubel (1968), reitera a
importancia da conexao entre novos conhecimentos e 0s conhecimentos prévios dos
alunos. Ausubel argumenta que a aprendizagem € mais significativa quando 0s novos
conteddos séo logicamente conectados ao conhecimento prévio. Na aprendizagem
personalizada, considerar os conhecimentos prévios dos alunos € fundamental para
estabelecer conexdes relevantes e fomentar uma compreensao mais profunda do
conteudo. Ao estabelecer esses elos entre o conhecimento prévio e 0 novo, 0s alunos
podem fortalecer sua base de conhecimento e dar mais significado a aprendizagem.

A teoria da autodeterminacgéo, proposta por Deci e Ryan (1985), ressalta a
importancia da autonomia, competéncia e conexao social para a motivacao intrinseca
e 0 engajamento dos alunos. Segundo essa teoria, quando os alunos tém a
oportunidade de fazer escolhas, se sentem competentes em suas habilidades e
experimentam um senso de pertencimento e conexdo social, eles se sentem mais
motivados para aprender. Na aprendizagem personalizada, proporcionar aos alunos
escolhas e autonomia em seu préprio processo de aprendizagem pode incrementar
sua motivacao e engajamento.

A personalizacdo do curriculo também tem um papel vital na aprendizagem
personalizada. A ideia de adaptar o curriculo as necessidades e interesses individuais
dos alunos € fundamentada nas contribuigcbes de autores como John Dewey e Maria
Montessori. A personaliza¢do do curriculo implica ajustar os conteudos, as estratégias
de ensino e as avaliacbes de acordo com as caracteristicas e necessidades
especificas de cada aluno, levando em consideracdo o ritmo de aprendizagem, as
preferéncias e as habilidades individuais dos estudantes. Isso é crucial para garantir

uma experiéncia educacional mais relevante, significativa e engajadora.
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A integracdo de novas tecnologias e TICs na aprendizagem personalizada é
uma tendéncia emergente nas praticas educacionais. Recursos digitais, como
plataformas educacionais, aplicativos e recursos interativos, oferecem oportunidades
para personalizar o ensino, expandir 0 acesso a diferentes fontes de informacéo e
fomentar a colaboragdo entre os estudantes. A tecnologia pode facilitar a
individualizac&o do ensino, permitindo que os alunos avancem em seu proprio ritmo,
acessem conteudos personalizados e interajam de maneira mais ativa com 0
conhecimento.

Em resumo, a fundamentacédo tedrica da aprendizagem personalizada se
baseia em teorias como o construtivismo, a abordagem sociocultural, a teoria da
aprendizagem significativa e a teoria da autodeterminacdo. Estas teorias
proporcionam uma base conceitual robusta para compreender os principios e as
praticas da aprendizagem personalizada. A personalizagdo do curriculo e a
incorporacdo de tecnologias educacionais também desempenham um papel crucial
nessa abordagem. A interacdo desses elementos visa promover uma educacado mais
adaptada as necessidades e interesses individuais dos alunos, objetivando uma

aprendizagem mais significativa e eficaz.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo foi conduzido através de uma revisdo bibliografica
sistemética para analisar e entender a complexidade e diversidade da aprendizagem
personalizada, um campo de intenso debate académico. O principal foco da analise
foi centrado nas teorias e abordagens que se destacam nesse campo, de autores
como Piaget, Vygotsky, Ausubel, Deci e Ryan, Kolb, Gardner, Csikszentmihalyi,
Zimmerman e Siemens. Prestou-se especial atencéo as contribui¢des, contradicdes e
desafios que estas teorias apresentam no contexto da aprendizagem personalizada.

Para a andlise dos dados coletados, adotou-se uma abordagem qualitativa. Os
estudos selecionados foram lidos criticamente, com o objetivo de identificar os
principais conceitos, teorias e evidéncias. Uma analise tematica foi conduzida para
identificar as principais ideias e relagdes presentes nos estudos revisados.

Por fim, com base na andlise dos dados, foram sintetizados os principais
achados e discutidas as implicacfes praticas e desafios de cada teoria no contexto da

aprendizagem personalizada. Além disso, foram considerados o papel das tecnologias
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e das TICs na aprendizagem personalizada, seus beneficios e desafios especificos,
como a possibilidade de exclusao digital e sobrecarga de informacdes.

ANALISE DE DADOS

A aprendizagem personalizada tem sido uma area de intenso debate
académico, e a nossa andlise dos dados obtidos a partir de uma revisao bibliografica
sistematica evidencia a diversidade e complexidade desse campo. Nesse universo,
as ideias centrais de varios teoricos destacam-se, mas ndo sem suas contrapartidas
dialéticas.

Piaget (1970) propds a teoria do construtivismo, na qual o aluno € um agente
ativo na construcdo do seu conhecimento. No entanto, € imprescindivel considerar
que, embora essa teoria ressalte a autonomia do aluno, a abordagem pode levar ao
risco de isolar os estudantes, caso ndo seja devidamente orientada.

De maneira complementar, mas também contrastante, Vygotsky (1978)
desenvolveu a teoria sociocultural, onde a aprendizagem € vista como um processo
intrinsecamente social. Entretanto, um desafio dessa abordagem é a implementacéo
em ambientes onde a colaborac¢éo ndo é natural ou possivel.

Ausubel (1968) e sua teoria da aprendizagem significativa colocam em
evidéncia a importancia de relacionar novos conhecimentos aos prévios. No entanto,
€ fundamental ponderar sobre como identificar e acessar efetivamente esses
conhecimentos prévios.

Na outra ponta, Deci e Ryan (1985) com sua teoria da autodeterminacéo
destacam a relevancia da autonomia e do engajamento na aprendizagem. No entanto,
€ necessario reconhecer que nem todos os alunos podem estar prontos ou
capacitados para fazer escolhas informadas sobre seu aprendizado.

De fato, os autores mencionados forneceram contribuicbes importantes e
diversificadas para a teoria da aprendizagem. Ao analisa-los em maior profundidade,
vemos uma complexa tapecaria de ideias que influenciaram a abordagem da
aprendizagem personalizada.

Kolb (1984) desenvolveu a teoria da aprendizagem experiencial, que destaca a
importancia das experiéncias diretas no processo de aprendizado. Segundo Kolb, o
aprendizado ocorre em um ciclo de quatro estagios: experiéncia concreta, observacao

reflexiva, conceituacdo abstrata e experimentacao ativa. No entanto, essa abordagem
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pode ser desafiadora em ambientes educacionais estruturados de maneira tradicional,
onde a aprendizagem experiencial pode ser mais dificil de implementar.

Gardner (1983) introduziu a teoria das inteligéncias multiplas, que propde que
os individuos possuem diferentes tipos de inteligéncias ou habilidades cognitivas.
Essa teoria pode apoiar a personalizacdo do aprendizado ao reconhecer e valorizar
as diferentes forcas e interesses dos alunos. No entanto, a implementacéo pratica
dessa teoria pode ser complexa, ja que requer uma avaliacao holistica das habilidades
dos alunos e um curriculo flexivel que possa se adaptar a diferentes tipos de
inteligéncias.

Csikszentmihalyi (1990) é conhecido pela teoria do fluxo, que descreve um
estado de completa imersdo e envolvimento em uma atividade. No contexto
educacional, isso sugere que a aprendizagem personalizada deve buscar envolver os
alunos em tarefas que sejam desafiadoras, mas alcancéveis, e que se alinhem aos
seus interesses. A aplicacdo dessa teoria pode ser desafiadora, pois requer um
equilibrio delicado entre desafio e habilidade.

Zimmerman (2002) contribuiu com a teoria da autoregulagéo da aprendizagem,
que destaca a importancia da autorreflexdo e do autocontrole no processo de
aprendizagem. Embora essa teoria possa promover a autonomia e a
autodeterminacdo dos alunos, sua implementacdo requer que os alunos tenham
habilidades de metacognicao, que podem ser dificeis de desenvolver.

Siemens (2005) é um dos principais homes por tras da teoria da aprendizagem
conectivista, que vé a aprendizagem como um processo de construgao e navegacgao
de redes de informagOes. Embora essa teoria possa suportar a personalizacdo do
aprendizado no ambiente digital de hoje, ela também pode levar a desafios
relacionados a sobrecarga de informacfes e a necessidade de habilidades de
alfabetizacéo digital.

Aléem disso, o uso crescente de tecnologias e TICs na aprendizagem
personalizada traz consigo desafios especificos. Enquanto essas ferramentas podem
oferecer oportunidades para personalizar o ensino e ampliar o acesso a informacoes,
também podem levar a problemas como a exclusdo digital e a sobrecarga de
informacgdes. O crescente uso de tecnologias e TICs na aprendizagem personalizada
€ um tema de intenso debate académico, e uma analise cuidadosa de varias

perspectivas revela uma complexidade dialética.
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Prensky (2001), por exemplo, propds o conceito de "nativos digitais" e
"imigrantes digitais". Isso sugere que o0s alunos de hoje estdo inerentemente
confortaveis com a tecnologia, sendo mais adaptados a aprendizagem personalizada
através de meios tecnologicos. No entanto, essa perspectiva contrasta com o desafio
enfrentado por muitos educadores, muitos dos quais sao "imigrantes digitais”, que
precisam se adaptar a essa nova paisagem educacional. Da mesma forma, Siemens
(2005) salientou que a aprendizagem agora envolve a navegacdo em redes
complexas de informacfes possibilitadas pela tecnologia digital. No entanto, ao
mesmo tempo, Siemens levantou a questdo da sobrecarga de informacbes e a
necessidade de desenvolver habilidades de alfabetizacao digital, apontando para uma
tensao dialética entre a liberdade de acesso a informacéo e a necessidade de gerir e
interpretar eficazmente essa informacéao.

Papert (1993) argumentou que as tecnologias digitais podem facilitar a
aprendizagem ativa, permitindo que os alunos explorem e experimentem de maneira
autodirigida. No entanto, Papert também observou que ha o risco de as tecnologias
serem mal aplicadas, resultando em atividades educacionais que sao
tecnologicamente ricas, mas pedagogicamente pobres. Em um contraste,
Buckingham (2007) explorou o potencial da tecnologia digital para o engajamento
ativo dos alunos e a criacdo de contetdo. Contudo, também destacou preocupacdes
sobre a exclusao digital e a desigualdade de acesso as tecnologias, apontando para
uma dialética entre inclusé@o e excluséo.

Finalmente, Selwyn (2011) ofereceu um olhar critico sobre o papel da
tecnologia na educacgéao. Enquanto ele reconheceu que a tecnologia tem o potencial
de personalizar a aprendizagem e torna-la mais acessivel, também argumentou que
pode reforcar as desigualdades existentes.

Esses debates mostram que, embora as tecnologias e TICs possam oferecer
oportunidades para personalizar o ensino e ampliar o acesso a informacoes, elas
também apresentam desafios, como a exclusao digital, a sobrecarga de informagéo e
a necessidade de desenvolver habilidades de alfabetizacdo digital. Portanto, é
essencial uma abordagem balanceada e critica para maximizar os beneficios e
minimizar os desafios da integracéo da tecnologia na aprendizagem personalizada.

Dessa forma, a aprendizagem personalizada, embora seja promissora, € um
campo intrincado. E fundamental um olhar critico e uma abordagem dialética para

aproveitar ao maximo suas vantagens e minimizar seus desafios. Assim, buscamos
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proporcionar aos alunos uma educacdo que esteja adaptada as suas necessidades

individuais, mas também atenta as complexidades inerentes ao processo educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, a analise aprofundada das teorias propostas por Piaget,
Vygotsky, Ausubel, Deci e Ryan, e ainda complementada pelas visbes de Kaolb,
Gardner, Csikszentmihalyi, Zimmerman e Siemens, permitiu elucidar os variados
aspectos da aprendizagem personalizada. Essas teorias, apesar de distintas,
convergem para a valorizagédo da participacdo ativa do aluno, da interagéo social, da
construcédo de significado e da motivacao intrinseca. Assim, evidenciam a importancia
de uma educacéo centrada no aluno, considerando seus ritmos, estilos e interesses
individuais.

Esta pesquisa também revelou que a adocdo de tecnologias e TICs pode
potencializar a eficacia da aprendizagem personalizada. As ferramentas digitais
possibilitam a customizacdo do ensino, ampliando o acesso a diferentes recursos,
favorecendo a colaboracdo e permitindo que os alunos progridam em seu proprio
ritmo. A integracdo das tecnologias pode ser estratégica, visto que prepara 0s
estudantes para a dinamica do século XXI, sendo crucial para o desenvolvimento de
habilidades digitais.

A aprendizagem personalizada, em seu potencial, abre caminho para um
ensino inclusivo e diverso, atendendo as necessidades especificas dos estudantes e
valorizando suas singularidades. Ao proporcionar maior autonomia e autodire¢cao aos
alunos, essa abordagem pode gerar ganhos significativos na eficiéncia do processo
de aprendizagem.

Contudo, € crucial ressaltar que a efetiva implementacdo da aprendizagem
personalizada nao € isenta de desafios. Ela implica uma transformacéo dos modelos
educacionais tradicionais, demanda recursos adequados, formagdo docente de
gualidade e uma infraestrutura tecnoldgica acessivel. Além disso, surgem questdes
éticas sobre a coleta e o uso de dados dos alunos que devem ser consideradas ao
personalizar o ensino.

Em conclusdo, a aprendizagem personalizada se apresenta como uma
estratégia promissora para responder as demandas educacionais contemporaneas,

valorizando as individualidades dos alunos e proporcionando um ensino mais eficaz e
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significativo. No entanto, requer um compromisso com politicas e préticas que apoiem
sua implementag&o, garantindo um ensino de qualidade, equitativo e personalizado
para todos. E uma proposta em constante evolugio, e seu aprimoramento continuo
depende do didlogo incessante entre teoria, pesquisa e pratica, almejando uma

educacado cada vez mais inclusiva, diversa e centrada no aluno.
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RESUMO

Desde os primordios o homem busca desenvolver novos conhecimentos que
permitam aperfeicoar ou criar novas tecnologias que tornasse possivel ou facilitada
as tarefas diarias. Em relacdo as tecnologias néo s6 foram trazidas para o sustento,
sobrevivéncia do ser humano, como também nos dias atuais € utilizada no meio
educacional junto ao aperfeicoamento de técnicas do ensino, fazendo com que as
aulas sejam mais dinamicas e contribuam para um melhor aprendizado dos alunos. O
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momento atipico vivenciado durante o auge da pandemia colocou a prova a fungéao
das tecnologias durante a execucgdo do ensino remoto e de outro lado, escancarou a
triste realidade das desigualdades sociais, educacionais e tecnologicas. Compreende-
se gue mesmo diante de alguns entraves, a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas
em forma de recursos didaticos foi a forma mais eficaz para a manutencéo do ensino
num momento em que as aulas presenciais estiveram suspensas por questdes
sanitarias oriundas da pandemia de Covid-19. Pode se dizer que a pandemia se tornou
um evento importante para mostrar a relevancia das tecnologias no ensino. Este
estudo tedrico oriundo de uma pesquisa bibliografica almeja investigar as
contribuicbes das tecnologias na educacao perpassando pelos desafios do ensino
remoto.

Palavras-chave: Tecnologia. Ensino. Educacéao.

ABSTRACT

Since the beginning, man has sought to develop new knowledge that would allow him
to improve or create new technologies that would make daily tasks possible or easier.
In relation to technologies, not only were they brought for sustenance, survival of
human beings, but also nowadays it is used in the educational environment along with
the improvement of teaching techniques, making classes more dynamic and
contributing to a better learning of students. students. The atypical moment
experienced during the height of the pandemic put the function of technologies to the
test during remote teaching and, on the other hand, opened up the sad reality of social,
educational and technological inequalities. It is understood that even in the face of
some obstacles, the use of technological tools in the form of didactic resources was
the most effective way to maintain teaching at a time when face-to-face classes were
suspended due to health issues arising from the Covid-19 pandemic. It can be said
that the pandemic has become an important event to show the relevance of
technologies in teaching. This theoretical study, based on a bibliographical research,
aims to investigate the contributions of technologies in education through the
challenges of remote teaching.

Keywords: Technology. Teaching. education.

1. INTRODUCAO

No inicio do ano de 2020 a rotina dos estudantes foi alterada de forma repentina
devido a pandemia do covid-19 que provocou a necessidade de alterar o método de
ensino /aprendizagem. Os impactos da pandemia na educacao trazem a tona a
discusséo sobre a urgéncia de mecanismos para a implementacdo universal das
tecnologias como facilitadoras do processo educativo em todo o pais.

Sabe-se que a tecnologia € um fator primordial no que diz respeito a evolucao
digital, permite-se experiéncias proveitosas também no ambito educacional,
entretanto, a pandemia escancarou as desigualdades sociais e de acesso as

tecnologias existentes na educacao publica do Brasil.
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Esta pesquisa apresenta uma discussao fundamentada em outros estudos que
abordam as possibilidades oferecidas pelas tecnologias no contexto educacional e
enfatiza os desafios enfrentados pelo ensino remoto durante o periodo pandémico,
principalmente na rede publica de ensino, que devido as desigualdades de acesso as
tecnologias criou naquele momento um cenério de incertezas em toda comunidade
escolar.

Acredita-se que o0s principais problemas provenientes do ensino remoto
estiveram relacionados a falta de investimento publico na aquisicdo de equipamentos
tecnologicos, a falta de formacao profissional para o ensino mediado pela tecnologia,
a desvalorizagéo da carreira docente e as desigualdades sociais.

As dificuldades nao séo restritas a uma parcela do professorado que nunca ou
pouco tiveram contato com tecnologias educacionais em sua formacédo. O problema
vai além: hd muitos casos onde o0s docentes sequer possuem equipamentos
adequados para produzir conteudos digitais. Muitos estudantes ainda ndo possuem
acesso regular a internet, ou dividem aparelhos celulares com outras pessoas da
casa.

O objetivo geral deste artigo foi compreender as contribuicbes e desafios das
tecnologias na educagédo considerando os entraves na implementacdo do ensino
remoto durante a pandemia do covid-19. E quanto aos objetivos especificos almejou-
se investigar a relacdo da evolucao tecnolégica com educacdo; compreender os
desafios e possibilidades da organizacdo do trabalho pedagdgico em tempos de
pandemia e reconhecer o papel das tecnologias para a educacao

O presente estudo se justifica por trazer uma discussdo sobre um tema
relevante e atual e que a notabilidade da discussao tende a despertar a atencao para
a tematica trazendo mais contribuices na no campo académico bem como, chamar
a atencao das autoridades a se mobilizar a fim de buscar meios para solucionar os
problemas apontados.

Para construir e concluir este estudo foi realizada uma pesquisa de viés
bibliografico, ou seja, através de um levantamento de trabalhos ja desenvolvidos sobre
o tema e publicados em artigos ou revistas cientificas, que foram lidos e interpretados,

tendo como produto final as reflexdes a serem apresentadas neste texto.
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2. EVOLUCAO TECNOLOGICA E A EDUCACAO

Durante séculos o0 homem foi desenvolvendo e aperfeicoando ferramentas, criou
maquinas para facilitar suas tarefas diarias, fato que permitiu aumentar a producéo
alimenticia, e consequentemente o desenvolvimento da humanidade foi possivel.
Assim desde os primérdios o homem busca desenvolver novos conhecimentos que
permitam aperfeicoar ou criar uma nova tecnologia que torne possivel ou facilitada
uma tarefa diaria.

Segundo Brito (2012) essas mudancas tecnolégicas foram acontecendo
sucessivamente, no inicio de forma lenta, precisava-se anos de estudos para uma
nova descoberta, mas assim a humanidade formou um banco de saberes, 0 que
proporcionou evoluir em cima de um conhecimento ou técnica ja existente. Com a
passagem dos séculos, a evolucdo tecnolbgica se tornou mais rapida, em décadas,
certas maquinas se tornavam obsoletas, substituidas por algo mais moderno.

Porém chegamos a um momento, onde essas mudancas tecnoldgicas
acontecem instantaneamente, os aparelhos digitais se tornam obsoletos em questao
de anos. Basta um olhar para o celular, que a uma década atras era usado apenas
para ligacdes de voz e mensagens de texto (torpedos, SMS), e hoje ganhou status de
computador na sua versdo moderna chamada smartphone, permitindo acesso a
inumeros aplicativos, e chamada de video.

Para Carvalho (2010) essas mudancas tecnoldégicas vém acompanhadas por
profundas mudancas na sociedade, profissdes deixaram de existir e outras foram
criadas, tarefas diarias foram facilitadas, e a comunicacdo tornou o mundo
globalizado. A internet proporcionou a busca de conhecimento, com uma quantidade
de conteldo infinita, 0 saber passa a estar ao alcance de todos, entdo o aluno tem
nessa ferramenta uma alternativa de buscar o conhecimento.

Diante desse momento citado acima, a escola tem sofrido pressdes nos ultimos
anos para modificar suas metodologias de ensino, incluido as novas tecnologias no
processo de ensino aprendizagem. Apesar de tentativas governamentais para tornam
a escola um local tecnologico, é possivel observar uma estagnacéo nos modelos de
ensino, com métodos tradicionais e que nao despertam o interesse do aluno pela
aprendizagem.

Brito (2012 p. 41) cita que:
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Grande parte da ma utilizacdo das tecnologias educacionais, ao Nn0osSso
ver, deve-se ao fato de muitos professores ainda estarem presos a
preocupacdo com equipamentos e materiais em detrimento de suas
implicacdes na aprendizagem. De um lado, as inovagdes- referentes
a novos métodos de ensino ou ao emprego da televisdo, de slides, de
video e, agora do computador - tém esse apelo de deslumbramento;
de outro, elas ndo séo integradas facilmente ao cotidiano escolar. Brito
(2012 p. 41).

Como é possivel perceber as novas tecnologias ainda sdo pouco usadas no
processo de ensino aprendizagem, pois os educadores tém dificuldade em manipular
os aparelhos tecnologicos. E quando sabem usar esses aparelhos, tem dificuldade de
integrar com os conteudos em sala de aula, entdo as novas tecnologias ficam de lado
do processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido:

Para que as tecnologias ha sala de aula ndo se constituam apenas em
uma novidade e ndo se prestem ao disfarce dos reais problemas
existentes, julgamos conveniente que os professores compreendem e
aceitem que, atualmente, as mudancas tecnoldgicas nos
proporcionam 0s instrumentos necessarios para respondermos a
exigéncia quantitativa e qualitativa de educacdo. O que precisamos
saber é como reconhecer essas tecnologias e adapta-las as nossas
finalidades educacionais. (BRITO 2012, p. 41).

A tecnologia precisa ser usada como uma ferramenta a mais na educacgao, assim
cCOmo 0S outros materiais escolares, ela ndo vai resolver todos os problemas da
educacdo. Mas € certo que precisa ser usada, pois na atualidade tudo € composto de
tecnologia, entdo a educacdo deve ter o compromisso de integrar as novas
tecnologias em sala de aula.

A tecnologia deve ser usada no ensino, pois abre um leque de opcdes para o
educador usar em sala de aula, e os alunos também podem desenvolver pesquisas
fora dela. Basta que o educador saiba como fazer essa ligacdo entre o contetdo e a
tecnologia, motivando os alunos pela busca da aprendizagem.

“Com escolas cada vez mais conectadas a internet, os papéis do educador se
multiplicam, diferenciam e complementam, exigindo uma grande capacidade de
adaptacao, de criatividade diante de novas situag¢des, propostas, atividades” (MORAN
2013 p. 35). Assim o educador tem ao seu dispor uma gama de possibilidades para
usar em sala de aula, tendo a oportunidade de diversificar as suas aulas, fugindo do
tradicional e trazendo novidades para os alunos.

Carvalho (2010, p. 6) cita algumas utilizacdes:
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Destacamos aqui recursos como quadros, retroprojetores, imagens
impressas e computador com projetor de imagens. Esses recursos
reforcam as praticas de informagcBes e o processo de ensinar. O
emprego de quadro se apresenta atualmente em mdultiplas
alternativas, desde o tradicional quadro de giz, preto ou verde, o
guadro branco com pincéis, até o quadro inteligente, usado também
em programas de televisdo. O recurso ao retroprojetor ainda € muito
atil nas situagdes em que se tem uma nova apresentagao de Ultima
hora e quando usamos transparéncias impressas por computador.
Carvalho (2010, p. 6).

Segundo Carvalho (2010) o e-mail pode ser usado para troca de informacdes e
conhecimentos, tanto entre aluno e professor, como também entre alunos,
possibilidade a elucidacao de davidas. Além disso hoje dispomos de outros meios de
mensagens instantaneas, redes sociais, entdo tudo isso pode e deve ser usado para
a aquisicao de aprendizagem e troca de informacdes.

Portanto, o educador precisa entrar nesse mundo digital, e motivar que seus
alunos fagam usos dessas ferramentas multimidias, aproveitam essa infinidade de
conhecimento disponivel na internet. Provocando no aluno, a postura ativa na busca
do conhecimento através da pesquisa, do descobri sozinho, tudo isso faz parte da

nova tendéncia do processo de ensino aprendizagem no sistema educativo brasileiro.

2. OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES DA ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO EM TEMPOS DE PANDEMIA

E importante lembrar que os desafios da educacdo brasileira s&o imensos e
durante a pandemia ficaram escarados, pois, as ferramentas esséncias para viabilizar
o trabalho remoto requerem parametros de qualidade. Foi durante esse periodo
atipico que as desigualdades de acesso as tecnologias se mostraram importantes,
pois parte consideravel dos alunos ndo possuiam computador ou tablet conectados a
internet. Contudo, 0 ensino remoto ainda foi a melhor saida para minimizar o atraso
no retorno as aulas presenciais.

De acordo com o relatério do Banco Mundial, mais de 1,5 bilhdes de alunos
ficaram sem estudos presenciais em 160 paises. Com esse cenario, muitos gestores
escolares tiveram que buscar saidas emergenciais para continuar as atividades.
Principalmente, com o auxilio de suportes remotos de ensino e a introdugéo de novas
metodologias, apoiadas em tecnologias digitais. Independente do cunho ideolbgico da

época, todas as constituicdes brasileiras trataram da educacdo em suas disposicoes.
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A Constituicdo de 1824, considerada imperial, instituiu a gratuidade da
instrucdo priméaria a todos como um direito civil e politico. Igualmente abordou a
criacdo dos colégios e universidades. Por sua vez, a Constituicio de 1891,
considerada republicana, instituiu a competéncia da Unido e Estados para legislar
sobre matérias educacionais.

A Constituicho de 1934 revelou-se por constitucionalizar os direitos
econdmicos, sociais e culturais o direito a educacéo na Constituicdo Federal de 1988
como um direito fundamental social, e dentro desse contexto analisar as
consequéncias para a sua efetivacdo. Igualmente busca-se apontar quais 0sS
dispositivos que se referiam a educacgéo nas Constituicdes anteriores a Constituicdo
denominada Cidada; A Constituicdo Federal de 1988 trouxe efetivamente mudancas

nos aspectos sociais

A Constituicdo de 1988 tentou dar conta das profundas mudancas
ocorridas em nosso pais na economia, nas relagées de poder e nas
relagbes sociais globais, nos ultimos 20 anos, introduzindo temas,
redefinindo papéis, incorporando as instituicbes sociais segmentos
historicamente  marginalizados, sem, no entanto, alterar
substantivamente as rela¢des sociais vigentes (1999, p. 99).

Em todas essas Constituicdes, facilmente se percebe que a educacdo sempre
foi tratada a partir dos interesses politicos dos Estados e do modelo econémico em
vigéncia naquela época. Inicialmente € valido destacar o que dispde a Constituicao
Federal de 1988; segundo a qual:

Art. 6° S8o direitos sociais a educagao, a saude, a alimentacédo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢cao.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.(Redacdo
dada pela Emenda Constitucional n°® 85, de 2015)

O conhecimento e a educagdo sabidamente sédo os caminhos para o fomento
das poténcias culturais e pleno desenvolvimento do ser humano, o acolhimento da
educacgédo como um direito fundamental de todos é reflexo do Estado Democratico de
Direito, posto que impde ndo apenas o respeito aos direitos individuais, mas também

a realizacao dos direitos sociais.
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Como se observa, o direito a Educacdo é amplamente protegido pela
Constituicado, de modo que ele deve ser efetivado de maneira eficiente e eficaz. Ocorre
que, com a pandemia Covid 19 que assolou o globo desde o ano 2020, muitas foram
as restricbes impostas a sociedade, como o contato social, entre outros.

E importante colocar que o ensino nunca mais voltara a ser o que era antes, as
mudancas abruptas na educac&o abrem precedentes para novas formas de aprender
e reaprender, libertar os alunos das paredes da sala de aula e faze-los descobrir um
mundo de oportunidades. Os professores estéo vivenciando novas formas de ensinar,
novas ferramentas de avaliacdo e os estudantes passaram a entender que precisam
de organizacéo, dedicacéo e planejamento para aprender no mundo digital.

Atrelado a isso, muitas escolas tiveram que passar uma reinvencao for¢cada de
meétodos de ensino-aprendizagem, como envio de deveres para casa, orientacao aos
pais de como desenvolver o papel do professor em casa, desenvolvendo atribuicéo
de coaching dos professores, que ao invés de ensinar diretamente o conteddo, se
tornaram intermediarios, “ensinando a ensinar”, dentre muitas outras situacoes.

Nesse sentido, 0 uso das ferramentas tecnolégicas na educacao deve ser visto
sob a Gtica de uma nova metodologia de ensino, possibilitando a interacao digital dos
educandos com o0s conteudos, isto €, o aluno passa a interagir com diversas
ferramentas que o possibilitam a utilizar os seus esquemas mentais a partir do uso
racional e mediado da informacéo. Por outro lado, como principais possibilidades, se
destaca as metodologias de abordagem dos conteddos, que passa por relevante
transformacao que pode ensejar aumento no interesse dos educandos; possibilidade
de adequacéao de tempo do aluno que, ao verificar aulas gravas, por exemplo, pode
escolher o melhor horario para estudar, de acordo com sua nova rotina de pandemia,
unido do util/essencial (educacédo) ao agradavel (tecnologia) do ponto de vista dos
educandos, a cultura digital demanda abertura e flexibilidade para conviver com fluxos
diversificados de informacdes onipresentes, multiplicidade de letramentos, visto que a
era digital tem mostrado o apego exacerbado dos jovens a tecnologia; reducéo de
custos com a manutencdo do ensino, como desnecessidade de papeis; espacos
fisicos, etc. entre outros.

Assim, é essencial uma educacéo que ofereca condi¢cdes de aprendizagem em
contextos de incertezas, desenvolvimento de multiplos letramentos, questionamento

da informacao, autonomia para resolucéo de problemas complexos, convivéncia com
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a diversidade, trabalho em grupo, participagao ativa nas redes e compartilhamento de
tarefas.

Para impulsionar o engajamento dos estudantes nos processos de ensino e
aprendizagem é premente repensar e contextualizar as metodologias de ensino diante
das suas préticas sociais inerentes a cultura digital, ou seja, integrar as midias e as

TDIC no desenvolvimento e na recriagdo de metodologias ativas.

2.1 Papel das tecnologias para a educacao

A formacéao de professores, inicial ou continuada, para explorar o potencial das
tecnologias e midias digitais no desenvolvimento de metodologias ativas em um
contexto sécio histérico parte da experiéncia educativa, ou seja, da experiéncia
associada com a reflexdo apoiada na teoria para extrair o significado da relacdo entre
pratica e teoria e criar referéncias que possam influenciar experiéncias posteriores. A
maioria dos professores imigrantes digitais que se inseriram no mundo da tecnologia,
tém uma forma de ensinar que nem sempre estd em sintonia com o modo como 0s
nativos aprendem melhor, ou, pelo menos, que lhes desperta maior interesse.
(BACICH, 2015, p.31).

As metodologias utilizadas em sala de aula foram adaptadas para utilizacao
das tecnologias de forma ativa, assim como a curadoria de recursos midiaticos que
pudessem ser inseridos em suas aulas que fossem de facil entendimento para os
educandos assim como a linguagem utilizada para a comunicacgéo a distancia. Quanto
a comunicacdo mediada por meios tecnolégicos a distancia, segundo Quintas Mendes

e outros autores, ao contrario do que se pensava, pode:

Apresentar uma coloragdo socioemocional muito forte, em muitos
aspectos nao inferiores a comunicacao face-a-face, sendo bastante
favoravel a criagdo de comunidades de aprendizagens com relagfes
sociais fortes e desempenhos de tarefa comparaveis a comunicagéo
presencial. (QUINTAS-MENDES et al, 2010, p. 258).

Inserir as tecnologias digitais, por meio de metodologias ativas, de forma
integrada ao curriculo escolar requer uma reflexdo sobre alguns componentes
fundamentais desse processo e, entre eles, o papel do professor e dos estudantes em
uma proposta de conducao da atividade didatica que privilegia as metodologias ativas.
Com o advindo da pandemia covid 19, a docéncia, sem duvidas passou por diversas

transformacdes, em especial em torno das TIC’s. Desta forma, € necessaria a
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constante readaptagdo desses profissionais no sentido de permanecerem Uuteis e
atrativos, ao invés de obsoletos como se tornam as TIC’s ultrapassadas. Olhando por
esse angulo, o proprio professor € um instrumento de TIC. Assim, o “upgrade de seu
software” também é necessario. Software, nesse sentido seria o proprio conhecimento
do professor, aquele conteldo ndo palpavel capaz de gerir as diversas
funcionalidades que o professor poderéd/devera ter, as novas tecnologias sejam vistas
como mais uma ferramenta de auxilio ao processo de educacgéo, como dinamizadora
do processo de ensino e como instigadoras para a melhoria da aprendizagem.

Uma area da cibercultura que mais se destaca é o ciberespaco que é um
espaco de comunicacdo que descarta a hecessidade do homem fisico para constituir
a comunicacao como fonte de relacionamento, dando énfase ao ato da imaginacéo,
necessaria para a criacdo de uma imagem anfnima, que tera comunhdo com o0s
demais. Essas interagdes entre as culturas, por meio das tecnologias digitais, tornam
a cibercultura uma heroina e uma vild, no momento que esta diminui e aumenta
distancias entre os povos, possibilitando a eles trocas de boas e de mas experiéncias
e conhecimentos, a cibercultura é, ao mesmo tempo, fruto da cultura e seu
disseminador, tal como € o jornal, a TV, o radio etc.

A educacdo vem passando por um periodo de transformacfes e construcdes,
isso devido a insercdo das novas tecnologias no modo com que ela se da nesse
sentindo, a construcao e reconstrucao dos conhecimentos pedagogo-tecnolégicos se
faz de extrema necessidade, proporcionando refletir sobre inferéncia causada pelas
inovagdes sobre o processo de ensino aprendizagem, observando, é claro, conforme
Santos (2003), as condi¢Oes de trabalho ofertadas a esses profissionais.

Quanto ao uso de TIC” s no processo de ensino aprendizagem, percebe-se a
necessidade de desenvolver situacdes pedagdgicas, em que tais ferramentas
propiciem cooperacao e tal processo, desenvolvendo o dialogo entre os participantes
do processo. As tecnologias da informagdo ou como conhecemos atualmente as
novas tecnologias da informag¢do e comunicagdo séo o resultado da fusdo de trés
vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicagcfes e as midias eletronicas. Elas
criaram no meio educacional um encantamento em relacdo aos conceitos de espago
e distancia, como as redes eletrbnicas e o telefone celular, que nos proporcionam ter
em nossas maos o que antes estava a quildometros de distancia. Nesse sentido, a
formacdo do docente e seu constante aperfeicoamento € a ferramenta mor para o

SuUcCesso.
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Quanto ao conceito de incluséo digital na docéncia pedagogica, esta comporta
duas vertentes. A primeira é a inclusdo do préprio profissional de ensino, ou seja,
proporcionar ao professor a competéncia necessaria ao desenvolvimento das TIC’s
no ambiente de trabalho. A segunda tem a ver com a democratizacao de TIC’s aos
alunos e suas familias, facilitando meios de sua aquisi¢do. As TIC’s possuem um
custo. Assim, muitas das vezes, um aluno ndo dispde de determinada TIC por ser de
custo ndo acessivel a sua condicdo social. Assim, cabe ao docente proporcionar
atividades envolvendo TIC’s de que todos os alunos disponham, seja ela fornecida
pelo Estado, ou proprias daqueles. Ainda ha a possibilidade de elaboracdo de
trabalhos e atividades em grupo, onde se divida alunos onde pelo menos um do grupo
disponha da ferramenta TIC necessaria a sua elaboracao, proporcionando ainda, a
interacdo entre os discentes.

Outros diversos aspetos, contudo, devem ser levados em consideragdo. Um
deles é a auséncia de concentracdo que pode ser proporcionada pelo uso de
tecnologia. As TIC’s possuem diversas funcionalidades e, raramente uma TIC possui
uma funcionalidade exclusiva. Assim, pode o professor direcionar a sua metodologia
inteiramente para uma das funcionalidades e o aluno se desvencilhar completamente
dela, para se dedicar a outra. Um exemplo disso € o uso de um computador para
estudar geografia ou fisica por meio do Google Earth.

O computador, por si s0, dispde de diversas outras funcionalidades, como o
uso da internet, jogos online ou nele instalados. O que garantiria que o professor teria
a atencado do aluno, considerando a diversidade imensa de funcionalidades de tal
ferramenta TIC? Esse questionamento foi feito, inclusive por Moran (2013) e o proprio
traz a resposta. Tudo gira em volta do planejamento. Sem um prévio planejamento
adequado a cada especificidade da TIC a ser utilizada, ndo h4 como obter sucesso.
Assim, com a mediacdo correta e efetiva do docente, a ferramenta TIC (qualquer
delas), proporcionara o equilibrio entre o entretenimento e o ensino.

Porém podemos perceber que essas transformacdes ndo sédo de agora, pois
as tecnologias referidas incluem desde o livro até as web-conferéncias. Mas surge
uma questao que tira o sono de muita gente, fundamentada em até que ponto estas

tecnologias auxiliam de modo benéfico o processo de aprendizagem.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Desde os primordios o homem busca desenvolver novos conhecimentos que
permitam aperfeicoar ou criar novas tecnologias que tornassem possivel ou facilitada
as tarefas diarias. Durante séculos o homem foi desenvolvendo e aperfeicoando
ferramentas, foram criadas maquinas para facilitar suas tarefas diarias, fato que
permitiu aumentar a producdo alimenticia, e consequentemente o desenvolvimento
da humanidade constante.

A evolucédo dessas tecnologias ndo s6 foi trazida para o sustento, sobrevivéncia
do ser humano, como também nos dias atuais € utilizada no meio educacional junto
ao aperfeicoamento de técnicas do ensino, fazendo com que as aulas sejam mais
dindmicas e contribuam para um aprendizado melhor dos alunos.

Com o advento das novas tecnologias a sociedade transformou-se, e esse
movimento provocou o0 surgimento de uma nova geracédo. Desde entédo, muitas das
atividades que antes necessitavam de dias ou até mesmo meses para ser executadas,
como o envio de uma carta, por exemplo, se transformaram praticas e rapidas que
muitas vezes sO necessitam de um clique.

A producédo das tecnologias atende as necessidades de cada época, e essa
criacdo impde novas formas de pensar, agir, trabalhar, comunicar e etc, que
consequentemente, promovem novas criacfes, constituindo, assim, um circulo
interrupto que se renova constantemente.

Contudo, a ferramenta tecnoldgica ndo é ponto fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, mas um dispositivo que proporciona a mediacdo entre
educador, educando e saberes escolares, assim é necessario que se supere o velho

modelo pedagdgico € preciso ir além de incorporar o novo (tecnologia) ao velho.

REFERENCIAS

BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. M. (Org.). Ensino hibrido:
personalizacao e tecnologia na educacédo. Porto Alegre: Penso, 2015.
BELLONI, Maria Luiza. O que € midia-educacdao. 2. ed. Campinas: Autores
Associados, 2005.

BRASIL. Constituicdo Da Republica Federativa Do Brasil De 1988. Disponivel
em: < Constituicdo (planalto.gov.br) > em 08 de Jul. de 2023.

124


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm

Educacio: Diferentes Processos de Aprendizagem

CNE/CEB n° 7/2007, de 19 de abril de 2007, que trata da consulta com
base nas Leis n® 11.114/2005 e n° 11.274/2006 Disponivel em: < Microsoft Word -
PERGUNTAS FREQUENTES EF 9 anos DPE e CNE___ 2 .doc (mec.gov.br) >
acesso em 07 de Jul. de 2023.

. LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015. Disponivel em < L13146
(planalto.qov.br) > acessado em 07 de Jul. de 2023.

BRITO, Glaucia da Silva. Educacéo e novas tecnologias: um (re)pensar. -
Curitiba: InterSaberes, 2012.

BRITO, Rozimar Rodrigues de et al. Tecnologias Assistivas na Educacgao:
Ferramentas Facilitadoras de Incluséo Digital. In: Il Congresso internacional de
educacao inclusiva, 2016.

CARVALHO, Marlene. Primeiras letras: alfabetizacao de jovens e adultos em
espacos populares. - Sdo Paulo: Atica, 2009.

FREIRE, Paulo.; MACEDO, Donald. Literacy: reading the word and the world.
London: Routledge & Kegan Paul, 1987.

MOLLICA, Maria Cecilia de Magalh&es; BORTONI-Ricardo, Stella Maris (org.).
Alfabetizacado e letramento. Natal: SEDIS-UFRN, 2018.

MORAN, J. M. . Ensino e Aprendizagem inovadores com apoio de
tecnologias. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas
tecnologias e mediacao pedagdgica. 21. ed. Campinas: Papirus, 2013.

QUINTAS-MENDES, Antonio et al. Comunicacado mediatizada por computador e
educacao on-line: da distancia a proximidade. In: SILVA, Marco et al (orgs.).
Educacéo on-line: cenério, formacao e questdes didatico metodoldgicos. Rio de
Janeiro: Walk, 2010.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: Construindo uma sociedade para todos. Rio de
Janeiro: WVA, 1997. p. 176.

SANTOS, M. L. Do giz a Era Digital. S&o Paulo: Zouk, 2003.

125


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensfund9_perfreq.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensfund9_perfreq.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

Capitulo 9

O PROCESSO DE ENSINO E OS
ESTILOS DE APRENDIZAGEM VISUAL
E AUDITIVO

Gisele Vieira Mateus Nunes
Milena Vieira dos Santos




O PROCESSO DE ENSINO E OS ESTILOS DE APRENDIZAGEM
VISUAL E AUDITIVO

Gisele Vieira Mateus Nunes

Assistente Social Perita do Tribunal de Justica de Sergipe. Graduada em Servico
Social pela Universidade Tiradentes-UNIT. Especialista em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica pelo Instituto Federal do Espirito Santo-IFES. E-mail:

gvieiramateusnunes@gmail.com.

Milena Vieira dos Santos
Mestranda em Educacéao Profissional e Tecnoldgica pelo Instituto Federal de
Sergipe-IFS. Graduada em Letras Vernaculas pela Universidade Federal de Sergipe-

UFS. E-mail: vieiramilenaO6@gmail.com.

RESUMO

O atual trabalho tem como principal objetivo abordar sobre como tem se desenvolvido
0 processo de ensino escolar sob a perspectiva de dois estilos de aprendizagem, o
visual e o auditivo. Ao tempo que abordou sobre esses estilos de aprendizagens e
suas particulares, em que cada aluno apresenta uma maneira singular de desenvolver
o aprendizado e adequirir conhecimento de acordo com seu estilo ou forma de
assimilar de maneira positiva e propria. Tal conhecimento se faz relevante para que o
ambiente escolar possa oferecer uma transferéncia de saber compativel com a
maneira de receber a informagcdo por seus educandos. O presente estudo foi
desenvolvido por meio de analises bibliograficas de autores que tratam sobre o tema
proposto.

Palavras-chave: estilos de aprendizagem; educacao; ensino-aprendizagem.

ABSTRACT

The current work has as its main objective to approach how the school teaching
process has been developed from the perspective of two learning styles, the visual and
the auditory. At the same time, it addressed these learning styles and their
particularities, in which each student presents a unique way of developing their
learning and acquiring knowledge according to their style or way of assimilating in a
positive and own way. Such knowledge becomes relevant so that the school
environment can offer a transfer of knowledge compatible with the way students
receive information. The present study was developed through bibliographic analysis
of authors who deal with the proposed theme.

Keywords: learning styles; education; teaching learning.
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Introducéo

Atualmente a populacdo mundial é de mais de 8 bilhdes de pessoas. E
importante compreender que cada pessoa € diferente uma das outras, ndo existem
pessoas iguais. Pode-se haver semelhancas em suas aparéncias ou em suas
personalidades, porém, cada individuo é Unico. S80 muitas caracteristicas que
diferenciam um ser do outro: pela altura, a cor da pele, cor dos cabelos e olhos, essas
estdo relacionadas as caracteristicas fisicas.

E possivel que haja semelhancas dos sujeitos nos mais diversos aspectos, seja
no aspecto fisico ou em suas personalidades, em suas culturas ou em suas maneiras
de enxergar o mundo ao seu redor. Mas cada ser se apresenta com um jeito singular,
em sua forma de falar, de brincar, de encarar as situacfes quotidianas, sua visdo de
mundo e seus hébitos e costumes, séo fatores que os tornam seres singulares.

Essa singularidade dos sujeitos se apresenta também na maneira de aprender.
No ambiente escolar essa realidade se expressa de maneira clara, onde € possivel
observar como cada aluno tendem a despertar maneiras distintas de aprenderem com
maior facilidade. A forma como melhor se adaptam para adquirir conhecimento é
conceituada como “estilo de aprendizagem”. Existem diversos estilos de
aprendizagem, e cada sujeito se apropria de uma maneira pessoal e Unica a fim de
desenvolver o processo de aprendizagem em sala de aula. De acordo com De Aquino
(2007):

A aprendizagem refere-se a aquisi¢cao cognitiva, fisica e emocional, e
ao processamento de habilidades e conhecimento em diversas
profundidades, ou seja, 0 quanto uma pessoa € capaz de
compreender, manipular, aplicar e /ou comunicar esse conhecimento
e essas habilidades.

Assim, € de suma importancia que os alunos conhecam seu estilo de
aprendizagem, e os educadores identifiquem qual melhor abordagem de ensino a ser
desenvolvida e aplicada em sala. Para que assim possam criar estratégias de
aprendizagens individualizadas de acordo com a forma de aprender de seus alunos,
proporcionando um aprendizado prezeroso e com maior dinamicidade. Segundo
Lopes (2002), ainda que existam uma infinidade de conceituagdes sobre os estilos de
aprendizagem, o tema tem chamado a atencdo dos professores, ja que sdo o0s

responsaveis pela transferéncia do conhecimento em sala de aula. Eles decifram suas
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peculiaridades a fim de desenvolver estratégias voltadas para atender as dificuldades
dos alunos e garantir condicbes de aprendizagem de forma eficaz.

O trabalho procurou fazer uma reflexdo sobre o processo de ensino que sao
oferecidos no ambiente escolar e os estilos de aprendizagens que sdo as maneiras

de absolver o que é ensinado de maneira prética e dindmica.

Estilos de aprendizagem

A maneira do individuo absorver conhecimento varia de pessoa para pessoa.
Isso porque existem estilos de aprendizagens variados, onde cada aluno se enquadra
em um estilo especifico. Ha pessoas que aprendem de forma eficaz através da leitura,
sdo minunciosos e observadores, outras aprendem melhor ouvindo, sdo mais
musicais, outras por meio de desenhos ou esquemas, e ha aqueles que desenvolvem
melhor o aprendizado quando fazem uso de movimentos através de danca ou mesmo
do esporte. Para Cerqueira (2000), o estilo de aprendizagem é, “O estilo que um
individuo manifesta quando se confronta com uma tarefa de aprendizagem especifica.
(...) uma predisposicdo do aluno em adotar uma estratégia particular de
aprendizagem, independentemente das exigéncias especificas das tarefas”.

De acordo com Silva (2006), os estilos de aprendizagem estéao correlacionados
a maneira peculiar de aquisicdo de conhecimento, aptiddes e posturas por meio de
praticas ou tempos de estudos e compreenderiam como um pequeno grupo de estilos
cognitivos. “As teorias de estilos de aprendizagem os consideram como resultados de
hereditariedade (cédigo genético), educacdo, personalidade e da adaptacdo do
individuo as demandas do ambiente.” (SCHMITT e DOMINGUES, 2016)

Os estilos de aprendizagem na literatura sao identificados de maneiras e
especificacdes diferentes. Os estilos visual e auditivo se fundamentam nos sentidos e
atendem de maneira positiva as exigéncias do ensino. O desenvolvimento da
aprendizagem mediante os sentidos visuais e auditivos reflete que as pessoas tendem
a ter um estilo preferivel de aprender os assuntos que Ihes sao requisitados, mas é
possivel que existam pessoas que se adapte a mais de um estilo de aprendizagem.
Sendo importante destacar que essas pessoas com mais de um estilo de
aprendizagem, normalmente tem maior inclinagcdo para o estilo primario, sendo que o

outro estilo se apresenta como secundario.
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Segundo Schmitt e Domingues (2016), “As diferentes maneiras e preferéncias
em aprender sdo estudadas por pesquisadores no mundo inteiro, os quais ja
verificaram que esse conhecimento pode trazer beneficios ao trabalho educacional.”

A identificacdo dos estilos de aprendizagem se faz de suma importancia dentro
do ambiente escolar, tanto para o aluno identificar qual melhor metodologia mais se
adequa e consegue positivar a aprendizagem, quanto para o educador que transmite
0s saberes, analisa qual melhor abordagem a ser aplicada em sala de aula a fim de
atender as demandas de maneira estratégica e direcionadas para seu alunado.

De acordo Meuer, Perdesini, Antonelli e Voese (2018), identificar o estilo de
aprendizagem do aluno é uma das condi¢cdes para garantir o aperfeicoamento da

qualidade do método de ensinar e aprender.

O Estilo de Aprendizagem Visual

Neste estilo de aprendizagem o aluno desenvolve o aprender mediante a visao.
Normalmente sdo pessoas com facilidade de conhecer, distinguir e decifrar impulsos
captados visualmente. Por meio da visualizag&o cria-se ligagbes entre as imagens
visualizadas e conceituacdes abstratas.

E um estilo em que para os individuos ha maior familiaridade com informacdes
passadas por meio de métodos visuais, como videos, simbolos, imagens, mapas e
graficos. Essas pessoas costumam gostar de estudar por videoaulas, por ser um
ambiente interativo em que € possivel a insercdo slides, de videos e imagens, além
da possibilidade de apresentacdes em 3D em que imagens sdo projetadas de maneira
sobreposta e em angulos diferentes. Refere-se a um estilo com captacéo
especialmente grafica do saber, ndo s6 em sala de aula, como também em outros
ambientes de aprendizagens.

Os que aprendem com o estilo de aprendizagem visual, costumam percorrer a
disposicéo visual das coisas, mostrando-se com predisposi¢éo de lidarem com cores
e armonizacao de ambientes. Para Schmitt e Domingues (2016), (...) “as pessoas que
aprendem melhor visualmente preferem as informacdes providas por demonstracdes
visuais e descri¢des”. H4 uma tendéncia para identificar-se com pinturas, imagens e

trabalhos com gréficos, esses dao conta de seus argumentos.
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Costumam lembrar dos rostos das pessoas conhecidas, mas
frequentemente esquecem o0s nomes delas. Sao distraidas pelos
movimentos ou acdes, porém se houver algum disturbio causado por
sons, elas geralmente ignoram. SCHMITT E DOMINGUES (2016).

Em sala de aula, esses alunos costumam prestar mais atencdo no que esta
escrito na lousa, ou 0 que esta sendo passado nos slides do que na fala do professor.
Costumam também fazer anotagfes escritas durante a aula, pois se lembram melhor
das coisas quando as anota a mao e aproveita melhor as informacfes das aulas
passadas. E comum a preferéncia desses alunos com estilo de aprendizagem visual
sentarem-se nas primeiras carteiras da sala, preocupando-se em estar afastados das
janelas e das portas a fim de evitar distragcbes. Costumam fazer uso de muitos
materiais escolares, como canetas de variadas cores e modelos para fazerem
anotacdes, e destacarem partes que reconhecem como mais importantes. E
caracteristico desses alunos a escolha de ambientes silenciosos para estudar, onde
haja pouco movimento que venham tirar sua atencgéao.

O estilo de aprendizagem visual da condi¢des aos alunos de “gravarem”
conteudos por meio da assimilacdo de maneira mais facilitada e didatica. Para isso,
os educadores precisam oferecer metodologias de ensino voltados para aulas
expositivas, com ilustracdes e materiais didaticos composto de imagens, graficos e

mapas-mentais, a fim de garantir um aprendizado eficaz para esses alunos.

O Estilo de Aprendizagem Auditiva

As pessoas com estilos auditivos sdo aquelas que conseguem reter com mais
facilidade as informagcdes mediante 0s recursos sonoros. Normalmente costumam
aborver de maneira eficaz os conhecimentos advindos de palestras e aulas faladas,
uma vez que sua organizacdo mental € estruturada por meio de palavras. Em sala de
aula costumam dar mais atencéo ao que o professor esta comunicando do que o que
estd sendo exposto na lousa ou passado em slides. Identificam-se com aulas faladas,
podcasts e musica, por ser um método em que se fala e € ouvido. Segundo Schmitt e
Domingues (2016), (...) “estes individuos aprendem pela audi¢cdo, gostam de ser
providos por instrug¢des faladas (...)".

Costumam ter grandes habilidades de conhecer, traduzir, e fazer diferenciacao
sobre os estimulos recebidos pelo som, pela fala, possibilitando organizar suas ideias

a partir da lingua falada. (...) “Preferem discussdes e dialogos e solucionar problemas
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por meio de falas. Além disso, séo facilmente distraidos por sons e preferem aprender
com boa utilizagdo da comunicacgdo oral.” SCHMITT e DOMINGUES (2016). Uma das
principais caracteristicas do individuo com estilo auditivo é a grande capacidade de
memorizacao de conversas.

Costumeiramente, esses alunos por absorver de forma pratica o que € falado
em sala de aula, ndo ha necessidade de fazerem anotacdes para relembrarem
posteriormente. Outro fator importante para destacar € o fato dessas pessoas terem
o héabito de ler em voz alta, a fim de fixagdo do que esta sendo lido, além de ser normal
fazerem a repeticdo de leituras ja feitas.

Outro fator caracteristico das pessoas com estilo de aprendizagem auditiva é
gue possuem grande interesse por sons e musicas, costumam cantar no dia a dia ou
emitir sons mesmo que nao estejam cantando. Ha uma tendéncia de compreender de
maneira natural 0s sons, quer seja musicais ou que seja de outras origens.

Os alunos auditivos precisam de concentragéo e de aulas em que o professor
transmita 0 conhecimento de maneira clara e objetiva, com voz audivel evitando
instrucdes longas. H4 uma infinidade de maneiras em que o educador pode trabalhar
com esse aluno em sala de aula, desde a utilizagdo da aula propriamente falada e o

uso dos mais variados sons, a utilizacdo de musicas em classe.

Papel do Educador na Adaptacdo do Ensino

Por muito tempo a acdo de ensinar era concentrada no educador. Era o
responsavel por repassar assuntos para sua classe e os alunos eram meros
expectadores de conteidos sem nenhuma ponderacédo ou endagacao sobre o ensino
recebido. ApGs a transferéncia de conteudos, era exigido dos alunos memorizacéo
gue se cobrava em forma de avaliacdo. Esse modelo de ensino perdurou por muito
tempo e percebe-se que pouco acrescentava ao processo cognitivo do aluno.

Atualmente n&o se requer um professor como mero transferidor de
informagdes, mas sim um educador que seja transmissor de conhecimento e que essa
acdo seja realizada juntamente com seus alunos. Outra caracteristica que é
requisitada dos educadores € a capacidade de interlocucdo com as demais
disciplinas, além de conhecer os perfis de seus educandos, a fim de saber a melhor
metodologia a ser aplicada em sala de aula, ou seja, conhecer a forma como o aluno

aprende também contribui com a maneira como o educador ensina.
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Quero dizer que ensinar e aprender se vdo dando de tal maneira que
guem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observado a
maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinandose, sem o que ndo o aprende, 0 ensinante se
ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos. (FREIRE, 1995, p.
19).

O educador tem um papel fundamental na producéo do conhecimento de seus
alunos, pois € o responsavel pela transmisséo de saberes. Se faz necessario que ele
compreenda o modo como cada um de seus aprendizes absorve o saber, j& que ha
diversas maneiras de desenvolver a aprendizagem.

Ao reconhecer que seus alunos possuem diferentes maneiras de apreender o
que € transmitido, o professor precisa oferecer maneiras também diferentes de
repassar o conhecimento para garantir o aprendizado do aluno. Segundo Freire
(1995), (...) “néo existe ensinar sem aprender e com isso eu quero dizer mais do que
diria se dissesse que o0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem
aprende” (...). Para isso é necessario muitas vezes uma adaptacdo na forma de
ensinar, em que leve em consideracao a diversidade dos estilos de aprendizagem de
cada um.

Assim, € importante que o professor faca uma andlise das propostas
pedagogicas em que possam incluir o uso da mdusica, de videos, e de outras
ferramentas estratégicas que contribuam para o processo de ensino-aprendizagem.
Para que com isso, cada aluno possa identificar seu estilo de aprendizagem, e que ao
identica-lo possa ser aplicado pelo educador no processo de aprendizagem, pois sera

fundamental para melhor captacdo de conhecimentos e desempenho escolar.

Conclusao

Pbdde-se concluir que os estilos de aprendizagem que cada aluno possui séo
singulares. Analiou-se dois tipos deles, o visual e o auditivo. Percebeu-se a
importancia do papel dos educadores no processo de transmissao do conhecimento
por meio de metodologias capazes de atender as demandas de seus alunos. O aluno
com estilo de aprendizagem visual tendem a ter mais facilidade de aprender
conteudos por meio do visual, com imagens, signos, graficos e simbolos. Ja o aluno
com estilo de aprendizagem auditivo captam melhor o conhecimento através da

escuta do que é falado.
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Esses estilos de aprendizagem precisam ser levados em consideragao no
ambiente escolar, a fim de que os alunos possam receber um ensino voltados para
esses estilos. Dentro desta perspectiva os educadores possuem um papel primordial.
Para atender a realidade da maneira de aprender dos educandos, € importante que
os professores apresentem os contetdos escolares considerando a forma como os

estudantes aprendem.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo proporcionar uma visao abrangente sobre a docéncia e
pratica de ensino na area da educacéo. Serdo explorados tépicos como metodologias
educacionais, planejamento de aulas, avaliagdo de desempenho e o papel do
professor como facilitador do aprendizado. Além disso, sera discutido o uso de
recursos tecnoldgicos na sala de aula e os desafios enfrentados pelos professores na
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era da educacao digital e inclusiva. O artigo busca oferecer uma compreensdo ampla
e aprofundada da importédncia da docéncia e pratica de ensino no processo
educacional e no desenvolvimento dos alunos.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa; Educacéo; Pratica Pedagogica.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo explorar os temas da docéncia e pratica de
ensino, proporcionando uma visdo abrangente desses dois essenciais na area da
educacado. A docéncia é uma area de estudo e pratica profissional que se dedica ao
ensino e a formacédo de alunos, desempenhando um papel fundamental no processo
de aprendizagem. A prética de ensino, por sua vez, refere-se as estratégias,
abordagens e metodologias utilizadas pelos professores para transmitir conhecimento
e promover a aprendizagem dos alunos.

Neste artigo, exploramos diferentes aspectos da docéncia e pratica de ensino,
abordando temas como metodologias educacionais, planejamento de aulas, avaliagao
de desempenho, uso de recursos tecnoldgicos na sala de aula e o papel do professor
como facilitador do aprendizado.

Ao compreendermos a importancia da docéncia e da pratica de ensino,
podemos analisar como esses elementos influenciam o processo educacional e o
desenvolvimento dos alunos. Além disso, examinaremos as tendéncias atuais e 0s
desafios enfrentados pelos professores na era da educacéao digital e inclusiva.

Ao final deste artigo, sera possivel ter uma visdo ampla e aprofundada sobre a
docéncia e préatica de ensino, reconhecendo a importancia desses aspectos na

formacao educacional e no sucesso dos alunos.

Importancia da docéncia como uma area de estudo

A docéncia desempenha um papel fundamental na sociedade, sendo uma area
de estudo e pratica profissional de extrema importancia. Os professores
desempenham um papel crucial na formacéo e no desenvolvimento dos individuos,
pois tém a responsabilidade de transmitir conhecimentos, habilidades e valores aos

alunos.
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Um dos aspectos mais relevantes da docéncia é sua capacidade de influenciar
positivamente a vida dos estudantes. Os professores nao apenas fornecem
informacdes e conteudos académicos, mas também tém a oportunidade de impactar
0 crescimento emocional, social e intelectual dos alunos. Por meio de interacdes
diarias, os professores tém a chance de inspirar, motivar e orientar os alunos na busca
pelo conhecimento e na constru¢do de uma visdo critica do mundo. Laneve (1993)
ressalta a importancia da pratica dos professores como um terreno fértil para a
constituicdo da teoria. Em vez de ver a teoria e a pratica como entidades separadas,
ele enfatiza a capacidade dos professores de construir teorias a partir de sua propria
experiéncia docente.

Na pratica da sala de aula, os professores estdo constantemente enfrentando
desafios e tomando decis6es complexas. Eles estdo em contato direto com os alunos,
experimentando diferentes abordagens de ensino, adaptando suas estratégias,
enfrentando problemas e buscando solu¢des. Essas experiéncias praticas sdo ricas
em insights e pensamentos que podem contribuir para a construcdo de teorias
educacionais mais contextualizadas e relevantes.

Gauthier, Martineau e Desbiens (1998) buscam aprofundar essa discussao
apontando que o saber necessario para ensinar ndo pode ser reduzido ao
conhecimento do conteddo da disciplina. Ao refletir sobre suas préticas, o0s
professores podem identificar padrdes, tendéncias e relacdes causais que podem
levar a formulacéo de principios teéricos. Eles podem fazer observacfes sistematicas,
coletar dados, analisar resultados e tirar fotos sobre o que funciona melhor em suas
salas de aula. Dessa forma, a teoria € construida a partir da propria préatica docente,
alimentando-se dos desafios e encontrados pelos professores no dia a dia.

A construcdo da teoria a partir da pratica docente também promove um senso
de propriedade e empoderamento para os professores. Ao se envolverem ativamente
na reflexdo sobre suas praticas e na formulacdo de teorias, eles se tornam
protagonistas de seu proprio desenvolvimento profissional. Eles tém a oportunidade
de contribuir para a evolugdo do conhecimento educacional, trazendo perspectivas
Unicas e experiéncias vivenciadas no contexto da sala de aula. A perspectiva de
Zeichner (1993) destaca a importancia de preparar professores com uma atitude
reflexiva em relagdo ao seu ensino e as condi¢des sociais que o influenciam. Essa

abordagem considera que o trabalho do professor ndo ocorre em uma limpeza, mas
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sim dentro de um contexto social mais amplo, que afeta diretamente a préatica docente
e o0 aprendizado dos alunos.

Ao promover uma atitude reflexiva, os professores sdo encorajados a examinar
criticamente suas proprias crencas, valores e praticas, bem como as estruturas e
desafios sociais que experimentaram a educacéo. Eles sao incentivados a questionar
e refletir sobre as influéncias sociais e culturais que moldam o ensino e a
aprendizagem, e consideram como essas influéncias podem impactar seus alunos e
suas praticas pedagogicas.

No entanto, € importante destacar que a construcao da teoria a partir da pratica
docente n&o deve ser um processo isolado. E essencial que os professores tenham
acesso a informacfes, pesquisas e debates educacionais mais amplos, para que
possam contextualizar suas teorias pessoais dentro de um quadro tedrico mais
abrangente. A interacdo com outros profissionais, a participacdo em grupos de estudo,
o didlogo com o pesquisador e a busca por fontes académicas séo formas importantes
de enriquecer essa construcao teorica.

Além disso, a docéncia tem um impacto social significativo. Os professores tém
a oportunidade de moldar a sociedade ao formar cidaddos conscientes, éticos e
responsaveis. Eles podem contribuir para a construcdo de comunidades mais justas
e equitativas, promovendo a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade.
Os professores tém a capacidade de inspirar mudancas sociais, ao estimular nos
alunos um senso de justica, empatia e comprometimento com o bem comum.

Portanto, & docéncia € uma é&rea essencial na sociedade, com um papel
transformador na vida dos individuos e na construcdo de uma sociedade mais
educada, engajada e progressista. Os professores desempenham um papel
fundamental na formacdo dos alunos, proporcionando conhecimento, habilidades,
valores e inspiracdo, e confiantes para o desenvolvimento de uma sociedade mais

justa, equitativa e inclusiva.
Praticas de ensino
A pratica de ensino € um componente essencial da formacéo e atuacédo dos

professores. Ela envolve a aplicacdo dos conhecimentos tedricos e pedagdgicos na

sala de aula, colocando em pratica as estratégias e abordagens de ensino.
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A prética de ensino é um processo dinamico e continuo, no qual os professores
interagem diretamente com o0s alunos, promovendo a aprendizagem e o0
desenvolvimento. Por meio dessa pratica, os professores tém a oportunidade de
observar o progresso dos alunos, adaptar suas abordagens de ensino, identificar
desafios e oferecer suporte individualizado. Contudo o ensino sé se concretiza por
meio das aprendizagens que s&o produzidas. As aprendizagens, que tém sido
extensivamente estudadas pelos pedagogos cognitivistas, surgem a partir de sinteses
interpretativas que ocorrem nas relacdes dialéticas entre o0 sujeito e seu ambiente.
Elas ndo sdo imediatas ou previsiveis; ocorrem a medida que o sujeito interpreta os
significados criados nas circunstancias presentes e passadas. Portanto, ndo hd uma
correlacéo direta entre ensino e aprendizagem. Poderiamos dizer, de certa forma, que
as aprendizagens ocorrem sempre além ou aquém do que foi planejado; elas se
desenvolvem em trajetérias individuais complexas, que sdo tortuosas, lentas e
dindmicas. Seguindo uma linha de pensamento mais radical, Deleuze (2006)
argumenta que nunca sera possivel conhecer ou controlar completamente como
alguém aprende.

Porém uma prética de ensino com maior possibilidade de dar certo, requer uma
variedade de habilidades e competéncias por parte do professor. Isso inclui o
planejamento cuidadoso das aulas, a selecdo e organiza¢do dos materiais didaticos,
a criacdo de um ambiente de aprendizagem positivo e inclusivo, o estabelecimento de
metas e objetivos claros, além da avaliacdo continua do progresso dos alunos.

A pratica de ensino também envolve a utilizacdo de estratégias pedagdgicas
adequadas as necessidades e caracteristicas dos alunos. Isso inclui o uso de métodos
de ensino ativos e participativos, o estimulo a participacao dos alunos, a diferenciacéo
de instrucdo para atender a diversidade de estilos de aprendizagem e a incorporacao
de tecnologias educacionais relevantes. A abordagem proposta por Perrenoud (1995)
destaca a necessidade de considerar as caracteristicas individuais de cada aluno,
seus interesses, habilidades e ritmo de aprendizagem.

Ao criar ambientes de aprendizagem que sejam desafiadores e ao mesmo
tempo adequados as necessidades de cada aluno, espera-se que eles sejam
constantemente confrontados com situa¢gdes educacionais que sejam estimulantes e
comprovem ao seu desenvolvimento. Isso implica em reconhecer a diversidade

existente na sala de aula e adaptada o ensino para atender as demandas individuais.
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Essa abordagem pedagdgica busca promover uma aprendizagem significativa,
na qual os alunos se envolvem ativamente na construcdo do conhecimento,
relacionando-o com suas experiéncias e contextos pessoais. A ideia é proporcionar
um ambiente de aprendizagem que desperte o0 interesse, a curiosidade e o
envolvimento dos alunos, favorecendo o desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

Além disso, a pratica de ensino requer uma abordagem reflexiva, na qual os
professores reflitam sobre suas acdes, avaliem seus resultados e busquem
constantemente o aprimoramento. A reflexao critica sobre a préatica de ensino permite
que os professores identifiquem pontos fortes e areas de melhoria, promovendo um
desenvolvimento profissional continuo.

A prética de ensino é fundamental para o sucesso dos alunos, pois é por meio
dela que os conhecimentos e habilidades sdo transmitidos e internalizados. Um
professor comprometido com uma préatica de ensino de qualidade tem o poder de
inspirar, motivar e transformar a vida dos alunos, preparando-os para os desafios do
mundo moderno. Por essa razdo, reafirma-se que as praticas pedagdgicas exigem
gue os professores se envolvam na dinamica e no significado da acéo educativa, a
fim de compreender as teorias implicitas que influenciam as a¢des do grupo de alunos.
A pratica precisa ser constantemente construida e adaptada a cada momento e
circunstancia, pois, como argumenta Certeau (1994), acredita-se neste texto que a
vida sempre escapa e se reinventa de varias maneiras ndo autorizadas, por meio de
movimentos taticos e estratégicos.

Portanto, a pratica de ensino é um elemento central na atuacdo dos
professores, permitindo a aplicacdo dos conhecimentos tedricos na sala de aula e a
promocao da aprendizagem dos alunos. E por meio dessa pratica que os professores
desenvolvem suas habilidades pedagdgicas, adaptam suas estratégias de ensino e

contribuem para o sucesso educacional dos estudantes.

Relacionamento positivo entre professor e aluno

A relacdo entre professor e aluno desempenha um papel fundamental no
processo de aprendizado. Uma relacdo positiva e saudavel pode ter um impacto
significativo na motivacdo, no engajamento e no desempenho académico dos alunos.

CUNHA (1994), analisa que a relagéo professor e aluno passam pela forma com que
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o professor trabalha seus conteudos, pela forma com que ele se relaciona com sua
area de conhecimento, por sua satisfacdo em ensinar e por sua metodologia.

Um relacionamento positivo entre professor e aluno pode motivar os alunos a
se envolverem mais ativamente nas aulas, despertando seu interesse e entusiasmo
pelo aprendizado. Quando os alunos sentiram que o professor se preocupa com eles
convidados e esta disposto a apoia-los, eles se sentiram mais motivados a participar
e se esforcar. Piaget (1962) defende que a afetividade, termo que prefere usar em vez
de emocéo, pode ter um impacto tanto positivo quanto negativo no desenvolvimento

intelectual das criancas.

"E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no funcionamento
da inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem interesses, nem
necessidades, nem motivacao; em consequéncia, as interrogacdes ou
problemas néo poderiam ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O
afeto € uma condi¢@o necesséria para a constituicdo da inteligéncia.
No entanto, em minha opinido, ndo é uma condi¢cdo suficiente."
(Piaget, 1962/1994, p.129)

O autor argumentava que a afetividade influencia a maneira como as criancas
se envolvem com o mundo e constroem conhecimento. Quando as criangas tém uma
atitude positiva em relacdo ao aprendizado, estdo abertas para explorar novas
informacdes, fazer perguntas, experimentar e resolver problemas. Nesse contexto, a
afetividade acelera o desenvolvimento intelectual, pois a crianca esta motivada e
engajada em aprender.

Por outro lado, quando as criangas experimentam emocdes negativas, como
medo, ansiedade ou ansiedade em relacdo ao aprendizado, isso pode dificultar o
processo de construcdo do conhecimento. As emoc¢des negativas podem prejudicar a
concentracdo, a motivar a confianca das criancas, inibindo assim seu envolvimento
ativo na aprendizagem.

Portanto, de acordo com Piaget (1962), a afetividade desempenha um papel
fundamental na aprendizagem, influenciando o ritmo e a qualidade do
desenvolvimento intelectual. Um ambiente educacional que promove uma afetividade
positiva, que valoriza a curiosidade, a exploracédo e o apoio emocional, pode facilitar
a construcdo de conhecimento pelas criancas. Por outro lado, um ambiente que
negligencia ou gera emocgdes negativas pode atrasar o desenvolvimento intelectual e

limitar o potencial de aprendizagem das criangas.
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E importante ressaltar que Piaget ndo considerava a afetividade e a cogni¢ao
COMO processos separados, mas sim como aspectos interligados do desenvolvimento
humano. Ele pensou que a interacdo entre emocdo e pensamento desempenha um
papel crucial na formacéo do conhecimento e no crescimento intelectual das criancas.

De acordo com a perspectiva de Wallon, o desenvolvimento humano ocorre
por meio da inser¢do do individuo na cultura, e € nesse processo que os efeitos
bioldgicos se tornam mais complexos. A afetividade e a inteligéncia se fundem ao
longo do desenvolvimento humano. Nesse contexto sociocultural, os pais e
professores desempenham um papel importante como mediadores dos filhos,
auxiliando-os a se relacionarem com os objetos culturais. Essas mediacdes tém uma
natureza afetiva e determinam as relacdes entre 0s sujeitos e 0s objetos culturais.
Segundo Almeida (2012, p. 51):

[...] para Wallon, a inteligéncia tem no desenvolvimento a fungéo de
observar o mundo exterior para descobrir, explicar e transformar os
seres e as coisas. Esse conhecimento do mundo decorre da
transformacéo do real em mental, isto é, da capacidade do homem de
representar o mundo concreto.

A ideia de que o conhecimento do mundo decorre da transformacéo do real em
mental destaca a importancia da representacdo mental na compreensao e na
interacdo com o ambiente. Wallon considera que o ser humano possui a capacidade
de internalizar suas experiéncias sensoriais e transforma-las em representacdes
gréficas, permitindo uma compreensdo mais abstrata e auditiva do mundo concreto.

Essa perspectiva enfatiza a interagdo entre a experiéncia sensorial e a
construcdo de significados internos. Através desse processo, o individuo pode
compreender, interpretar e agir no mundo de maneiras mais complexas, ampliando
seu conhecimento e sua capacidade de transformacao.

No geral, a citacédo ressalta a importancia da inteligéncia como um processo
ativo no desenvolvimento humano. Sua abordagem integrada da afetividade e da
inteligéncia proporciona uma visdo mais completa do papel do individuo na construgéo
do conhecimento e na relagdo com o mundo.

Sendo assim, a relagéo entre professor e aluno vai além da transmisséo de
conhecimento. Ela cria um ambiente estimulado ao aprendizado, onde os alunos se

sentem valorizados, motivados e apoiados. Uma relagéo positiva entre professor e
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aluno pode nutrir o amor pelo aprendizado, estimular o crescimento académico e

pessoal, e ter um impacto duradouro na vida dos alunos.

Professor como facilitador e mediador do conhecimento

Segundo o educador, Freire ((996), o papel do professor € estabelecer
relacfes dialégicas de ensino e aprendizagem; em que professor, ao passo que
ensina, também aprende. Juntos, professor e estudante aprendem juntos, em um
encontro democratico e afetivo, em que todos podem se expressar.

O papel do professor como facilitador e mediador do conhecimento é de
extrema importancia no processo de aprendizagem. O professor ndo é apenas um
transmissor de informacdes, mas desempenha um papel fundamental na orientacao,
no estimulo e no apoio aos alunos em sua jornada educacional. Essa abordagem
centrada no aluno coloca o professor como um facilitador do aprendizado, cujo
objetivo € promover um ambiente propicio ao desenvolvimento intelectual e pessoal
dos estudantes. Segundo MIZUKAMI (1986):

As qualidades do professor (facilitador) podem ser sintetizadas em
autenticidade, compreensdo empatica - compreensado da conduta do
outro a partir do referencial desse outro - e 0 apreco (aceitacdo e
confianga em relacéo ao aluno).

Como facilitador, o professor busca criar um ambiente de aprendizagem
dindmico e participativo. Ele emprega estratégias pedagogicas variadas para engajar
os alunos, como atividades praticas, discussfes em grupo, projetos colaborativos e
uso de tecnologias educacionais. Ao estimular a participacdo ativa dos alunos, o
professor facilita a construcdo de conhecimento e a aplicacdo pratica dos conceitos
estudados.

Além disso, o professor desempenha o papel de mediador do conhecimento,
guiando os alunos na compreenséo e na contextualizagdo dos contetdos abordados.
Ele ajuda os estudantes a fazerem conexdes entre 0s conceitos, a relaciona-los com
situacdes do cotidiano e a construir significados pessoais a partir do aprendizado. O
professor também auxilia os alunos na busca por informacdes, na andlise critica de
diferentes fontes e na aplicagcdo do conhecimento em situagdes reais.

O professor como facilitador e mediador também promove o desenvolvimento

de habilidades socioemocionais nos alunos. De acordo com Freire (1996) “Ensinar
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ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcdo’. Essa citagdo, enfatiza uma abordagem
transformadora da educacdo. Em vez de inspirar o ensino como uma mera
transferéncia de conhecimento do professor para o aluno, enfatize-se o papel do
professor em criar um ambiente propicio para que os alunos possam produzir e
construir seu proprio conhecimento.

Nessa perspectiva, o professor assume o papel de facilitador, mediador e
provocador, proporcionando aos alunos oportunidades de investigacao, reflexdo e
dialogo. Ele ndo é o detentor absoluto do conhecimento, mas um guia que estimula
os alunos a se envolverem ativamente na construcdo de seu préprio entendimento do
mundo.

Essa abordagem pedagogica valoriza a participacdo ativa dos alunos,
incentivando-os a questionar, a explorar, a experimentar e a criar solugdes, pois como
Freire (1996) diz: “ndo existe docéncia sem deiscéncia”. O processo de aprendizagem
se torna mais significativo e relevante quando os alunos tém a oportunidade de
praticar o conhecimento em situacdes reais, de relaciona-lo com suas experiéncias
pessoais e de colaborar com seus pares.

Ao criar as condi¢Oes para a producao e constru¢cdo do conhecimento pelos
alunos, o professor estimula o desenvolvimento de habilidades como pensamento
critico, criatividade, resolucao de problemas e autonomia. Os alunos séo encorajados
a se tornarem protagonistas de seu proprio aprendizado, assumindo a
responsabilidade por sua busca de conhecimento e compreensao do mundo.

Essa abordagem também reconhece que o conhecimento ndo € algo estatico,
mas dinamico e contextualizado. Os alunos séo incentivados a questionar, a explorar
diferentes perspectivas e a construir seu conhecimento com base em suas préprias
experiéncias e experiéncias com o ambiente.

Uma das principais vantagens desse papel de facilitador e mediador € que ele
valoriza a diversidade de conhecimentos, experiéncias e habilidades dos alunos. O
professor reconhece que cada aluno é Unico e possui formas diferentes de aprender
e compreender o mundo. Portanto, o professor adapta suas estratégias de ensino para
atender as necessidades individuais dos alunos, garantindo uma educagdo mais
inclusiva e personalizada.

Portanto, a importancia do professor como facilitador e mediador do

conhecimento reside na sua capacidade de criar um ambiente de aprendizagem ativo,
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participativo e significativo. Essa abordagem promove a construcéo de conhecimento,
o desenvolvimento de habilidades essenciais e o empoderamento dos alunos como
protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem. O professor, nesse papel,
desempenha um papel fundamental na formacéao de individuos criticos, criativos e

comprometidos com a busca constante pelo conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A prética pedagdgica e a docéncia sdo elementos fundamentais no processo
educacional, e dois apresentam cruciais que merecem destaque s&o o relacionamento
positivo entre professor e aluno e o papel do professor como facilitador e mediador do
conhecimento.

O relacionamento positivo entre professor e aluno é essencial para criar um
ambiente de aprendizagem saudavel e produtivo. Quando os alunos se sentem
valorizados, respeitados e compreendidos pelo professor, eles se envolvem de
maneira mais significativa no processo de ensino-aprendizagem. Esse
relacionamento baseado na confianga, no apoio emocional e na comunicagéo aberta
promove a motivacao dos alunos e contribui para o desenvolvimento integral deles.

Além disso, o professor como facilitador e mediador do conhecimento
desempenha um papel crucial no processo educacional. Em vez de apenas transmitir
informacdes, o professor cria oportunidades para que os alunos sejam ativos na
construcdo do conhecimento. Por meio de estratégias pedagdgicas adaptadas, como
o estimulo a participacdo, a promocao de debates, o uso de recursos diversos e a
orientacdo individualizada, o professor capacita os alunos a explorarem, a
guestionarem e construirem seu proprio entendimento do mundo.

Essa abordagem coloca o aluno no centro do processo educativo, incentivando-
o0 a desenvolver habilidades de pensamento critico, resolucdo de problemas,
colaboracdo e autonomia. Ao exercer o papel de facilitador e mediador, o professor
permite que o0s alunos se tornem protagonistas de seu proprio aprendizado,
construindo significados pessoais e aplicando o conhecimento de maneira relevante
em suas vidas.

Portanto, a pratica pedagoégica e a docéncia garantem o estabelecimento de
um relacionamento positivo entre professor e aluno, baseado na confianga, no

respeito e na compreensdo muatua. Ao mesmo tempo, o professor deve assumir o
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papel de facilitador e mediador do conhecimento, criando um ambiente de
aprendizagem estimulante, interativo e significativo. Combinando esses dois
elementos, os educadores tém a capacidade de transformar vidas, nutrindo o

potencial de cada aluno e preparando-os para um futuro de sucesso e realizacao.
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RESUMO

Este resumo trata da relacédo do professor na Educacéo Inclusiva nos dias atuais. De
acordo com Vygotsky (1997), a relacdo educacional é estabelecida por meio do
desenvolvimento de mediacdes, que sdo acgles, linguagens, dispositivos e
representacdes que potencializam a capacidade de iniciativa e interacao das pessoas
envolvidas. Essas mediacdes desempenham um papel fundamental na educacéo,
pois permitem que os individuos se engajem ativamente no processo de
aprendizagem e interajam de maneira significativa com o ambiente educacional. O
autor enfatiza a importancia de criar condi¢cdes e oportunidades para que os alunos
possam tomar a iniciativa e interagir com os contetudos de estudo, com os colegas e
com o professor. Essa abordagem promove a construcao de conhecimento de forma
colaborativa e incentiva o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas.
Através das mediacdes, como a utilizacao de linguagem adequada, recursos didaticos
diversos e estratégias de ensino diferenciadas, os educadores podem facilitar o
acesso dos alunos ao conhecimento e estimular seu envolvimento ativo no processo
de aprendizagem. Isso permite que os alunos construam significados e compreenséo

de forma mais eficaz. Portanto, a relacdo educacional, € construida por meio de
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mediacdes que promovem a capacidade de iniciativa e interagdo das pessoas
envolvidas. Essas media¢cdes proporcionaram um ambiente propicio para a
construcdo do conhecimento e desenvolvimento das habilidades dos alunos,

permitindo uma educacao mais engajadora, significativa e colaborativa.
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