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RESUMO

O trabalho teve por objetivo analisar a transposicao didatica dos estudos de género nos cinco
livros didaticos de Sociologia ofertados no PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico
(2018). A partir da perspectiva do discurso pedagogico,classificamos os estudos de género em
duas esferas: da contextualizacdo e recontextualizagcdo. Entendemos por contextualizagdo o
processo de elaboragdo das teorias, conceitos e conteddos, da mesma forma que a
recontextualizacdo € a reelaboracdo desses conhecimentos. O livro didatico é uma ferramenta
pedagdgica inserida no campo da recontextualizacdo e, para tal, apresenta uma modalidade de
escrita didatica, com técnicas especificas. O trabalho desempenhou uma andlise de conteido
que identificou os pressupostos metodoldgicos (temas, teorias e conceitos) que se referem aos
estudos de género nos livros didaticos, demonstrou os referenciais tedricos que constituem o
campo de estudos de género no ambito académico e realizou a exegese da transposicao
didatica desses referenciais tedricos nos manuais didaticos de Sociologia. A pesquisa
qualitativa compreendeu que existiram semelhancas e disparidades na recontextualizacdo do
conteddo sobre os estudos de género nos manuais didaticos, verificou que o espago dedicado a
tematica sofreu variacbes em relacdo aos eixos tematicos para a sua abordagem, considerou
que a exclusividade ou a falta de espaco na transposicdo dos conteldos importa no
enquadramento e na classificacdo dos estudos de género.

Palavras-chave: Género. Livro-didatico. Sociologia. Transposicao.



ABSTRACT

The objective of the work was to analyze the didactic transposition of gender studies in the
five Sociology textbooks offered in PNLD - National Textbook Program (2018). From the
perspective of pedagogical discourse, we classify gender studies into two spheres:
contextualization and recontextualization. We understand by contextualization the process of
elaborating theories, concepts and contents, in the same way that recontextualization is the re-
elaboration of this knowledge. The textbook is a pedagogical tool inserted in the field of
recontextualization and, for that, it presents a didactic writing modality, with specific
techniques. The work performed a content analysis that identified the methodological
assumptions (themes, theories and concepts) that refer to gender studies in textbooks,
demonstrated the theoretical frameworks that constitute the field of gender studies in the
academic scope and carried out the exegesis of the didactic transposition of these theoretical
references in the Sociology textbooks. The research understood that there were similarities
and disparities in the recontextualization of the content about gender studies in the textbooks,
found that the space dedicated to the theme suffered variations in relation to the thematic axes
for its approach, considered that exclusivity or lack of space in Transposition of the content

matters in the framework and classification of gender studies.

Keywords: Gender. Textbook. Sociology. Transposition.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa teve por objetivo analisar a transposi¢do dos estudos de
género nos livros didaticos de Sociologia, ofertados para os (as) alunos (as) do ensino medio
das escolas brasileiras e compreender como a tematica é apresentada nessas obras. No Brasil,
os livros didaticos séo distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, que
conta com a participacdo das editoras e das escolas. O livro didatico é um direito
constitucional do (a) educando (a) e contribui para a formacdo do (a) aluno (a), funciona
como um suporte didatico e conta com a participacdo do (a) professor (a) no processo de
escolha (BRASIL, 2017).

Os manuais de Sociologia foram recentemente aderidos, se comparados as
disciplinas que tradicionalmente engendraram o curriculo, como a Matematica e a Lingua
Portuguesa. Foi a partir do PNLD 2012 que a disciplina de Sociologia contou, pela primeira
vez, com o fornecimento desse artefato para os estudantes do Ensino Médio. E valido ressaltar
que a disciplina de Sociologia é acompanhada por um histérico intermitente na grade
curricular brasileira, constando em idas e vindas durante seu processo de legitimidade no
cenario escolar e tornou-se obrigatdria em 2008. (SARANDY, 2004).

Aspectos didaticos e metodolégicos da disciplina de Sociologia sdo direcionados
pela LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (2019), como a formacdo ética e o
desenvolvimento critico, a fim de proporcionar a construcdo da cidadania do (a) educando (a).
Ou seja, 0 ensino de Sociologia possui um carater especifico ao oferecer elementos de
reflexdo sobre a realidade social no qual esta inserido. No entanto, a linguagem cientifica das
Ciéncias Sociais no campo da graduacao é bastante distante da linguagem adotada em sala de
aula pelos docentes do ensino médio, uma vez que as teorias, 0s temas e 0s conceitos sofrem
variacfes no género da escrita quando apresentados nos manuais didaticos (MEUCCI, 2014).
Dessa forma, buscamos compreender de que maneira 0 género, enquanto uma categoria de
analise, definido conceitualmente por um processo historico e cultural (SCOTT, 1989), €
recontextualizado no ambito didatico-escolar.

A presente pesquisa visa contribuir na visibilidade dos discursos sobre género no
espaco escolar, especificamente nas aulas de Sociologia do ensino médio, por intermedio
referencial do livro didatico. Possibilitar o dialogo no espaco escolar sobre as teorias sociais
que abordam o conceito de género é contribuir para uma desnaturalizacdo das formas de
preconceito e discriminacdo que percorrem pela sociedade, mediante justificativas de padrdes
de comportamentos associados ao sexo e ao género (PISCITELLI, 2009).
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Meu interesse pelo estudo dos livros didaticos surgiu a partir do reconhecimento
de duas grandes afinidades durante a minha trajetoria académica: a leitura didatica, quando
recorria a uma escrita menos densa, antes de adentrar profundamente nos estudos dos autores,
e a identificacdo com a pesquisa por meio da consulta bibliografica presente nos livros
didaticos.

Ter sido bolsista pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) durante seis anos, através de dois Programas Institucionais, foi causa
pertinente para a paixdo pelo conhecimento advindo da teoria e pratica. Primeiro, com o
contato da préaxis educativa nas escolas, por meio do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e, em segundo, com a experiéncia cientifica do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (CNPqg) mediante o contato com o0 campo
essencialmente teorico.

Atuei como académica bolsista de 2012 a 2014, por meio do “PROJETO
INTEGRACAO DA INICIACAO A DOCENCIA DA UVA NA EDUCACAO BASICA —
PIBID2009/UVA?”, desenvolvido em parceria com a Universidade Estadual Vale do Acarail —
UVA. Dessa experiéncia também advém o contato com os livros didaticos, fornecidos na
biblioteca das escolas, para um suporte de apoio no acompanhamento das aulas e nas
propostas de intervencdes durante o programa.

A experiéncia como pesquisadora enquanto académica bolsista no Projeto
intitulado “O Projeto democratico de sociedade ¢ os direitos humanos”, de 2014 a 2017, pela
Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA, proporcionou uma perspectiva direcionada a
leitura cientifica e contribuiu para a organizacdo de métodos e técnicas na busca de uma
melhor absorcdo dos contetidos pesquisados.

Em 2012, quando licencianda em Filosofia pela UVA e bolsista do Pibid, percebi
que os assuntos mais abordados em sala de aula estavam relacionados a construgdo da
cidadania e a consciéncia ética. Foi entdo que os estudos de género passaram a ser a
motivacdo de minhas pesquisas. Por que havia tanta dificuldade em encontrar nomes de
autoras, filésofas, historiadoras, cientistas, mateméticas nos livros didaticos? A cidadania
proposta pela LDB estava restrita a que tipo de ensino? A transposicdo de contetdos que
levavam, em sua maioria, 0s nomes de homens para o reconhecimento de alunos e alunas
sobre os mais diversos estudos implicaria em uma omissdo de conquistas intelectuais e
cientificas de mulheres que lutaram, em seu contexto, mediante tentativas de restricdes?

Refleti que os materiais didaticos fornecidos em grande parte do territdrio

nacional propagam, com predominancia, estudos, pesquisas e producfes da ala masculina:
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Leis mateméticas que levam nomes masculinos, entre tantos outros lembrados pelos livros
como lideres de movimentos, combatentes, conquistadores etc. Essa omissdo das lutas e
conquistas femininas ndo contribuiria para uma falta de protagonismo? Questionamentos
como esses foram levantados ao longo dessa pesquisa, visando compreender 0os modos de
abordagem da tematica de género nos livros didaticos da contemporaneidade.

No intuito de propiciar a visibilidade do protagonismo das mulheres em
producdes académicas, em conquistas na esfera publica, em momentos historicos etc., autores
e autoras feministas dedicaram-se aos estudos da histdria das mulheres (SCOTT, 1989), assim
como nos estudos de género. No campo das ciéncias sociais, a literatura apresenta estudos
sobre os livros didaticos e o0 género no contexto geral.

O trabalho de Meucci (2011, 2014) apresenta uma analise dos livros didaticos de
Sociologia a partir de trés perspectivas: 1) as condi¢des gerais de elaboracdo do material, 2) 0
perfil dos autores das obras e 3) a qualidade de sintese em relacdo as referéncias utilizadas
pelos (as) autores (as). Por ser caracterizado como uma escrita polifénica, os livros didaticos
possuem um género de escrita especifico, com o objetivo de tornar o conteudo cientifico
acessivel ao publico-leitor (educacéo basica).

Meucci (2014) caracteriza as trés principais técnicas adotadas na escrita didatica
dos livros: a) o topicalismo, b) o nominalismo e c¢) o contextualismo. A contribuicdo de sua
analise visa o entendimento da qualidade do material que €é circulado nas escolas. O livro
didatico é entendido como “um produto ordinario da industria cultural” (MEUCCI, 2014, p.
212). A autora é referencial teérico da pesquisa e fornece ferramentas tedrico-metodologicas
para uma analise especifica dos livros didaticos.

Limoeiro (2017) demonstra as formas como os livros didaticos de sociologia nos
ultimos anos apresentaram as tematicas de género e sexualidade. A autora fez uma analise
comparativa entre os livros didaticos do PNLD de 2012 e 2015, dispondo como método de
avaliacdo os parametros sugeridos pelas Orientaces Curriculares do Ensino Médio (OCEM):
teorias, conceitos e temas. Seu trabalho contribuiu para a compreensdo da mudanga do
curriculo da sociologia escolar que temse dinamizado em funcdo dos novos debates que
surgem e que sdo cobrados em exames nacionais e regionais. Embora ndo tenha sido
contemplada a perspectiva da transposicdo didatica (BERNSTEIN, 1996), o trabalho
desenvolveu uma andlise qualitativa e documental dos livros.

Reis e Reis (2016) apresentam as discussoes de género no ambiente escolar e

curricular: o autor e a autora destacam as dificuldades de abordagem da tematica mediante um
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cenario de resisténcias e propagacdes de ideologias® contréarias ao estudo da identidade de
género. A interdisciplinaridade das disciplinas escolares de biologia e sociologia é destacada
como fator de contribuigdo para as discussdes que envolvem a tematica, pois essas disciplinas
sdo espacos privilegiados para debates sobre sexualidade, diversidade e identidade. O trabalho
estd estruturado por tdpicos que discutem as contribuicBes das respectivas areas para 0S
estudos que envolvem a tematica: a disciplina de sociologia e a desnaturalizacéo, a disciplina
de biologia e as materialidades de género. A interdisciplinaridade entre os contetidos dessas
respectivas areas promove uma reflexdo das praticas que contribuem para a invisibilidade do
assunto e a percepcéo da desigualdade de géneros.

Essa pesquisa tem como referenciais tedricos Basil Bersntein (1996) e Simone
Meucci (2000, 2014). Bersntein (1996) possibilitou a compreensdo do ensino de sociologia no
campo pedagogico. A producdo de origem dos estudos de género estd compreendida no
ambito da contextualizacdo, no campo cientifico/académico (SILVA, 2007). A transposi¢ado
desses conteudos € analisada no campo da recontextualizacdo, espaco onde 0s conhecimentos
sdo reelaborados e simplificados (SILVA, 2007). Para o entendimento do discurso
sociologico, Bernstein atribuiu alguns conceitos primordiais, como o cédigo, o discurso
pedagégico, a classificacdo e o enquadramento®. O objetivo de Bernstein ao estruturar um
modelo de discurso pedagdgico foi desenvolver uma teoria sobre a producao e reproducdo do
conhecimento. Considerando que o conhecimento € desenvolvido em espacos diferentes, o
autor propicia uma perspectiva de analise nos dois ambitos.

Meucci (2014) catalogou trés principais técnicas utilizadas na escrita didatica. A
primeira técnica é a do tropicalismo que ocorre quando os topicos sdo organizados em lugares
especificos no livro didatico e quando os pressupostos metodoldgicos aparecem em boxes
destacados ou no texto basico do livro. A segunda técnica € o nominalismo que consiste na
identificacdo de nomes dos fendmenos da vida ordinéria e os relaciona com 0s conceitos
cientificos. A terceira técnica é o contextualismo e se manifesta de duas formas: na
exemplificacdo da teoria com algum exemplo cotidiano e no uso para discorrer acerca do

desenvolvimento histérico do fend6meno.

! Os discursos sobre a temética de género nas escolas tém sido objeto de investigacdo dos atores sociais que
constituem a sociedade brasileira no cenario contemporaneo. A consideracdo é valida a partir da divisdo de
posicionamentos, a favor ou contra, sobre a abordagem do respectivo tema nas institui¢des escolares. No Brasil,
desde o0 ano de 2013, uma série de projetos legislativos tramita na Camara dos deputados federais, na tentativa de
proibir a discussdo de género e sexualidades nas escolas, com a propagagdo de uma “ideologia de género”. A
mistificacdo desse termo foi propagada em consequéncia de Fake News que circularam na internet, por meio de
redes sociais e meios televisivos.

2 Esses conceitos s&o trabalhados de forma mais detalhada na segdo trés desta dissertagéo.
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As escolas publicas brasileiras, trienalmente, recebem os livros que auxiliam no
processo educativo de seus alunos e alunas. Desta forma, os (as) professores (as) participam
de forma direta, da escolha do livro didatico, tomando-o como guia curricular ou ferramenta
didatica (NETO, 2019). A visibilidade da tematica de género no espaco escolar requer uma
analise do qué e como estd sendo ofertada no material direcionado as escolas no atual
contexto.

Para isto, essa pesquisa, de carater bibliografico, dedicou-se a compreender de que
forma os estudos de género estdo sendo abordados nos materiais didaticos ofertados para as
escolas publicas brasileiras. Em especial, limitou o campo de pesquisa para 0S manuais
didaticos de Sociologia selecionados pelo PNLD 2018. A Sociologia, como saber escolar,
recompds do campo cientifico as teorias sociais para criar “uma espécie de comunicacao
pedagogica, com um discurso pedagogico, a partir de um regulador do dispositivo que irad
predominar como senso comum nas escolas” (SILVA, p. 405, 2007). Procuramos
compreender como 0 género € visto no campo pedagdgico: na esfera da contextualizacdo e da
recontextualizacdo (BERSNTEIN, 1996; SILVA, 2007).

Foram cinco obras analisadas e mapeadas, seguindo 0Ss pressupostos
metodolégicos das OCNs — OrientacGes Curriculares Nacionais. O mapeamento se deu
através do processo de analise de conteudo (AC), que “é uma técnica para produzir
inferéncias de um texto focal para seu contexto social de maneira objetivada. Este contexto
pode ser temporariamente, ou em principios, inacessivel ao pesquisador. A AC muitas vezes
implica em um tratamento estatistico das unidades de texto.” (BAUER, p. 191, 2002). Esse
método teve por intuito produzir um “ranking” dos conceitos que mais se repetem nos cinco
manuais, assim como identificar as teorias e compreender de que forma o tema é apresentado
(com dedicacdo de capitulo ou de forma transversal no decorrer de outros capitulos).

A pesquisa compreendeu que existem disparidades na recontextualizagdo do
conteddo sobre os estudos de género nos manuais didaticos. Foi observado que 0 espaco
dedicado a temaética sofreu variagdes em relacdo aos eixos tematicos para a sua abordagem.
Em duas obras o discurso sobre o género foi desenvolvido com dedicacdo exclusiva de um
capitulo no livro. O estudo é associado aos temas “sexualidades” e “identidades”,
referenciando autores (as) como Simone de Beauvoir, Michel Foucault, Margaret Mead, Joan
Scott, Angela Davis, etc.

Nas trés obras, a tematica do género apareceu de modo transversal a outras
tematicas, sem a exclusividade de capitulo. Essas obras apresentaram uma abordagem de

acordo com o eixo tematico Trabalho e Sociedade dos PCN’s — Parametros Curriculares, da
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area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, dando énfase as formas de desigualdades
sociais no mercado de trabalho, demonstrando o contextualismo da luta das mulheres e as
ondas do feminismo no Brasil e no mundo.

E importante ressaltar que algumas tematicas, no decorrer de novos debates sobre
0s conteudos escolares, passaram a ser exploradas nos livros didaticos, considerando-se que
antes elas eram inexistentes ou estipuladas como desnecessarias. Essas tematicas, por vezes,
foram afetadas por um procedimento de exclusdo, um modo de exercer poder através da
interdicdo do discurso, o que Foucault (1970) classifica como tabu do objeto, para simbolizar
a resisténcia em falar sobre determinado assunto como, por exemplo, a sexualidade.

No PNLD 2018 a amostra de livros didaticos de Sociologia apresentou um
catalogo com reformulacdes e ampliacGes nas novas edi¢bes. Os sumarios indicaram capitulos
exclusivos a tematicas que antes eram timidamente abordadas, como é o caso da tematica de
género. O debate sobre as questbes de género tem ganhado notoriedade nos conteldos
curriculares. No ano de 2006, a Lei Maria da Penha foi apontada pela Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU) como uma das trés melhores legislacdes do mundo no combate a
violéncia contra as mulheres. O advento dessa lei ganhou paginas informativas nos livros
didaticos a fim de acompanhar os debates do cenario politico e mundial e, desde entdo, é
rememorado em datas comemorativas ou empregado no periodo de campanhas de
conscientizagao.

No entanto, houve um cuidado por parte dos cientistas sociais em analisar 0s
critérios pelo qual a Sociologia estaria propagando o discurso pedagogico sobre o género. A
presente pesquisa averigua minuciosamente os sentidos e emprego de conceitos sobre esse
campo de estudo. As categorias fundamentais foram abordadas nas obras analisadas, porém
algumas apresentaram um notdrio espago para a temaética, enquanto em outras, houve uma
relagdo complementar ou néo a aprofundou.

Os dados contidos nessa pesquisa, assim como 0s pontos de vista apresentados no
cenario escolar e no campo das Ciéncias Sociais, podem fornecer subsidios para pesquisas
gue possuem o intuito de compreender como a tematica de género € recebida e percebida
pelos alunos e professores nas escolas brasileiras. Ou se 0 espago dedicado & temética nos
livros didaticos pode influenciar na preocupacdo em debater as questbes de género no atual
contexto.

A pesquisa esta estruturada em trés capitulos. No primeiro, a pesquisa apresenta
um breve contexto da disciplina de sociologia no PNLD. E apresentado o processo de

avaliacdo do livro didatico e os critérios analisados para que uma obra seja aderida pelo
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programa. Também sdo identificados os (as) autores (as), as editoras e os livros que fazem
parte desta analise. E demonstrado um mapeamento do género, como um levantamento dos
temas, teorias e conceitos que aparecem nos livros relacionados aos estudos de género. Em
seguida, sdo expostos a trajetoria e os desafios do debate de género nas escolas.

No segundo capitulo, a pesquisa demonstra os referenciais tedricos dos estudos de
género dentro do campo da contextualizacdo (BERNSTEIN, 1996), expondo a temética desde
a perspectiva dos classicos aos estudos de feministas contemporaneas, com base nos
referenciais teoricos acionados pelos livros didaticos analisados. Esta secdo contempla as
categorias do discurso pedagogico, sugeridos por Bernstein (1996) como classificagdo,
enquadramento, discurso horizontal e discurso vertical.

No terceiro capitulo, a pesquisa apresenta a analise dos estudos de género dentro
do campo da recontextualizagdo. E valido lembrar que esse campo é analisado a partir dos
livros de sociologia do ensino médio. O campo da recontextualizacdo € demonstrado em duas
perspectivas: Oficial e Reprodutiva. A metodologia da pesquisa consta a partir das técnicas
didaticas (MEUCCI, 2014) utilizadas nos livros, a fim de considerar o enquadramento e
classificacdo dos estudos de géneros. Por fim, sdo apresentadas as analises dos livros
didaticos separadas em t6picos especificos.

As consideracGes finais desse trabalho evidenciaram, em linhas gerais, 0
consolidado da pesquisa, demonstrando as semelhancas e disparidades entre as obras.
Destacamos as especificidades de cada obra, assim como apresentamos 0S recursos que mais
se destacaram no processo da escrita didatica. Se os livros didaticos ocupam hoje uma
importancia relativa para 0s momentos construtivos do ensino e aprendizagem das escolas
publicas, ndo haveria a preocupacdo dos modos como 0s conteldos sdo direcionados ou
negligenciados? Se para possuir uma consciéncia do que é abordado se faz necessaria a
interpretacdo dos discursos, Foucault (1970, p. 17) acredita que “todo sistema de educagdo ¢é
uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e
os poderes que eles trazem consigo”, isso implica dizer que, na presente pesquisa, uma analise
dos contetidos da tematica de género nos livros didaticos de Sociologia se consolida como
uma reflexdo das construgdes discursivas que se constituem e formam-se na trajetdria das
paginas, através de textos e imagens, com o poder de colaborar na formacgéo educacional da

(o) aluna (0) sobre determinado tema.
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2 A SOCIOLOGIA NO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

“Os livros sdo fontes vantajosas para reconstrucdo histérica por
conter a memdria de autores, de suas expectativas e de suas maneiras
de pensar.”

“Sdo produtos de uma trama que compreende desde a perspectiva do
autor, sua insercdo no campo de conhecimento e no debate social da
época, até os interesses das editoras.”

(Simone Meucci)

O ensino de Sociologia no Brasil apresenta um historico intermitente da
disciplina. Embasado em um pressuposto cronolégico, tem como marco inicial a Reforma
Benjamin Constant em 1981. Tal reforma propds, pela primeira vez, a introducgdo do ensino
de Sociologia no nivel médio e superior (SARANDY, 2004). O histérico da disciplina
dividido em trés periodos® consiste em: o primeiro, como o perfodo de institucionalizagdo da
sociologia no ensino médio (de 1891 a 1941), que finda com a sua retirada devido a Reforma
Capanema. O segundo, como o periodo de auséncia da disciplina de sociologia como
obrigatoria (de 1942 a 1981); e o terceiro periodo, de reinsercdo da sociologia no ensino
médio (de 1982 a 2001) (SARANDY, 2004).

A aprovacao da Lei n® 11.684, de 2 de Junho de 2008, que alterou o art. 36 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), passou a incluir a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatérias* no Ensino Médio. Essa conquista trouxe novos
desafios para a comunidade académica das Ciéncias Sociais: a formacdo do professor de

Sociologia nos cursos de Licenciatura, os aspectos didaticos e uma metodologia de ensino

3 Sarandy (2004) apresentou em sua dissertagdo de Mestrado o estudo de Mario Bispo (2003) sobre a histéria da
Saociologia. O estudo demonstra um quadro-resumo sobre os trés periodos da disciplina, especificando os anos e
0s acontecimentos contidos em cada periodo.

* Com a Medida Proviséria n® 746, de 2016 (Reformulacdo do Ensino Médio), o art. 36 foi totalmente
modificado. O que foi proposto pela MP 746 para o Art. 36.: “O curriculo do ensino médio serd composto pela
Base Nacional Comum Curricular e por itineréarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagdo técnica e profissional.”(BRASIL, Lei
n® 13.145, de 16 de fevereiro de 2017. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional.). No entanto, a disciplina de Sociologia néo fora banida da LDB, pois no
§2 do art. 35 é garantido que “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e préaticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia.” (BRASIL, 2017). A proposta
de reformulagdo do Ensino Médio sinaliza o objetivo do governo federal da Politica de Fomento a
implementacdo de Escolas em Tempo Integral.
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para a disciplina nas escolas. A Sociologia como disciplina escolar ndo possui uma tradicéo
pedag6gica como em outras disciplinas, portanto, ndo estd totalmente construida nos
curriculos escolares (OLIVEIRA; COSTA, 2016). O fato de esta ciéncia ter sofrido periodos
de instabilidade nos curriculos da Educacgédo Basica em todo o século XX, contribuiu para que
a elaboracdo de materiais didaticos especificos fosse uma proposta relativamente
negligenciada no decorrer de sua trajetoria.

A ocupacao da Sociologia como integrante curricular obrigatorio trouxe novas
diligéncias na elaboracdo de aspectos metodoldgicos para o seu ensino nas escolas. Por
possuir um carater distinto em relacdo ao seu ensino na graduacgdo, a linguagem utilizada no
Ensino Médio ndo possui o objetivo de formar novos cientistas sociais, que dominem teorias e
conceitos, mas oferecer elementos de reflexdo “para que os jovens possam adquirir um olhar
sociolégico ou uma imaginacao socioldgica” (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 405). Nesse
aspecto, ha uma preocupacdo sobre os desafios epistemoldgicos para a consolidacdo da
disciplina (SILVA, 2007) no nivel da Educagdo Baésica. Dentre esses desafios, podemos
recorrer a elaboracdo de materiais que apresentem 0s autores, as teorias e 0S conceitos
existentes no estudo das Ciéncias Sociais de forma didatica para os estudantes.

O livro didatico possui a caracteristica de ferramenta de auxilio utilizada em sala
de aula tanto por alunos como por professores. No Brasil, os materiais didaticos contam com
o apoio de Programas de distribuicdes de livros desde o ano de 1937°. O Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) é uma acdo voltada para a distribuicdo de obras didaticas as
escolas publicas de educacao béasica, de forma sistematica e gratuita. O Programa é fomentado
pelo FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educaco® e, atualmente, contribui
para que o Estado brasileiro esteja inserido entre os maiores compradores de livros no mundo

(MEUCCI, 2014). Dentre as suas contribui¢des econdmicas e sociais, podemos destacar

® O Instituto Nacional do Livro (INL) constituiu a primeira denominagéo para o programa de distribuicdo de
livros no Brasil, em 1937. Desde entdo, uma série de alteragBes ampliou as acfes de producdo, edicdo e
distribuicdo dos livros didaticos. Apos a extingdo do INL, em 1976, a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(Fename) tornou-se responsavel pela execucdo do programa do livro didatico. A partir de 1983, a Fename é
substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAA) que incorporou o Programa do Livro Didatico para
0 Ensino Fundamental (Plidef). O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) foi criado em
1985, trazendo novas medidas, incluindo a autonomia da escolha do material didatico pelo professor, e a
reutilizacdo do livro. Em 2003, através da Resolu¢cdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/03 foi instituido o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

® O FNDE é responsavel por: 1) Organizar e apoiar as inscri¢des das instituicdes de ensino; 11) Analisar a
documentacdo necessaria para a abertura de edital; 111) Realizar a analise de atributos fisicos das obras ofertadas;
1) Apoiar o processo e apresentar os resultados; V) Realizar a negociacdo; VI) Acompanhar a distribui¢do dos
materiais escolhidos; VII) Realizar o controle de qualidade; VIII) Realizar o monitoramento e 1X) Prestar
assisténcia técnica.
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fatores como, a movimentagdo do mercado editorial ’ e a ampliacdo do capital cultural dos
estudantes e das familias (SILVA, 2007).

A escrita didatica presente nesse material contribui para uma transposicao
pedagdgica dos contetdos cientificos. Meucci (2014) identificou trés técnicas adotadas no
género didatico: a) o topicalismo, b) o nominalismo e c) o contextualismo. Por ser
caracterizado como uma escrita polifonica, os livros didaticos possuem um género de escrita
especifico, que se distingue do texto académico, literario e jornalistico. A autora define esse

tipo de escrita, como:

Uma operacdo que cria um ambiente no qual o texto base dos autores é composto
por outros textos e recursos, movidos e posicionados para criacdo de certos efeitos
especificos. Esta escrita € polifonica e os autores sempre estdo em didlogo com seu
repertério cultural acumulado, indagando sobre as possibilidades de uso pedagdgico
de certo filme, obra literaria, imagem ou ditado popular. (MEUCCI, 2014, p. 215).

Ainda se referindo aos estudos de Meucci (2000), os primeiros manuais de
sociologia ofertados no Brasil possuiam um carater cientifico destinado a introduzir o
conhecimento sociolégico nos cursos secundarios e nas escolas normais de Pernambuco
(1928), Rio de Janeiro (1928) e Sdo Paulo (1933). Os contelldos expressos nos primeiros
manuais correspondiam a teorias socioldgicas classificadas de acordo com a nacionalidade de
origem. Havia, portanto, uma influéncia predominante de autores internacionais, da Franca,
Alemanha, Estados Unidos. O pensamento social brasileiro, inicialmente, nos manuais
didaticos de sociologia, ainda em desenvolvimento, fora pouco abordado. Apenas dois
manuais conseguiram ser publicados nos anos 30, contendo teorias de autores brasileiros

como as obras de Delgado de Carvalho (1933) e Roberto Lyra (1938). Entretanto,

Por outro lado, a recorréncia tdo freqiiente aos autores franceses e norte-americanos
parece nos sugerir que os elaboradores dos primeiros manuais de sociologia entre
n6s acreditaram que eram principalmente 0s conceitos e teorias desenvolvidas na
Franca e nos Estados Unidos, e também seus socidlogos, que nos ajudariam a formar
um conjunto de conhecimentos acerca de nossa realidade social. (MEUCCI, 2000, p.
126).

Os conteudos abordados nos primeiros manuais de Sociologia continham uma

preocupacdo em legitimar a disciplina por meio de teorias, conceitos socioldgicos e defini¢bes

" «A dinamica editorial brasileira tem algumas especificidades. Os livros didéticos sdo responsaveis por mais de
50% de todas as unidades comercializadas e por cerca de 50% do faturamento de toda industria editorial.”
(MEUCCI, 2014, p. 213). “Ao caracterizar-se como um negdcio milionario para as editoras, a escolha dos livros
transforma a escola no seu principal cliente, o que faz com que milhares de exemplares sejam enviados para as
escolas a fim de que os professores tenham acesso a todo o material” (NETO, 2015, p. 167).
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do campo de investigacGes. Esses conteudos apresentavam as nogdes de progresso, de
organizacdo social, por meio de uma linguagem hermeética e enciclopédica (MEUCCI, 2000).
No entanto, ao fazermos uma leitura dos livros didaticos recentemente ofertados, percebemos
uma preocupacdo na transposicdo de conteudos (referente a linguagem) e tematicas que
correspondam, também, ao cenério contemporaneo.

Ap0s o retorno da obrigatoriedade da disciplina no curriculo da educagédo basica, o
primeiro PNLD a ofertar os livros didaticos de Sociologia foi o de 2012. Os livros desse edital
passaram a ser considerados como “consumiveis”, ou seja, o material passou a ser de posse
dos estudantes. Os principais critérios de avaliacdes das obras didaticas a serem ofertadas ao
ensino médio, contidos nos editais, incluem, entre outros, a promocao positiva da imagem da
mulher, “considerando sua participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de
poder, refor¢ando sua visibilidade e protagonismo social” (SILVA, 2017, p. 192). Bem como
“abordar a tematica de género, visando a constru¢do de uma sociedade ndo-sexista, justa e
igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo e transfobia” (SILVA, 2017, p.
192), e “proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de superacao de
toda forma de violéncia, com especial atencdo para 0 compromisso educacional com a agenda
da néo-violéncia contra a mulher” (SILVA, 2017, p. 192-93).

Esse aspecto democratico das teméticas de ensino nos livros didaticos de
sociologia faz parte de uma proposta de qualificacdo da vida coletiva, uma vez que o PNLD é
uma politica publica e propde critérios para o ensino de uma educac¢do que incentive o
respeito e a valorizacdo da diversidade, como forma de garantir a qualidade da vida publica
(SILVA; GONCALVEZ, 2017). Conforme o Guia de Livros Didaticos do Ensino Médio
(2017):

O proposito fundamental dos movimentos que levaram a obrigatoriedade do ensino
de Sociologia no Ensino Médio foi justamente ndo negar aos jovens, que em parcela
significativa ja participam da vida politica e do mercado de trabalho, o acesso a um
conjunto de saberes cientificamente reconhecidos por meio de proposta didatico-
pedagdgica condizente a seu estagio de formagdo. (BRASIL, 2017, p. 12)

A edicdo mais recente do PNLD (2018) aprovou para a disciplina de Sociologia
cinco livros de doze inscritos. Todos os livros aprovados, segundo o proprio Guia “ja eram de
conhecimento dos alunos e professores”, pois estavam presentes no PNLD 2015, com ampla
circulacdo nas escolas (BRASIL, 2017). Os livros sofreram algumas alteracdes, incluindo a
atualizagdo de conteldos e a adicdo de novos temas. Uma avaliacdo geral dos livros

aprovados demonstra que:
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O conhecimento sociolégico que vem sendo socializado aos estudantes do Ensino
Médio tem avancado no sentido de oferecer um livro didatico que possibilite ao
professor utilizad-lo da maneira que mais se adeque ao seu trabalho pedagogico em
sala de aula, a0 mesmo tempo em que permite ao estudante ter contato com o
conhecimento sociolégico por meio de inimeras estratégias didaticas que possam
leva-lo a dar significado aos contetidos e temas sociolégicos. (BRASIL, 2017, p. 14)

Com base nos principios e critérios para a avaliagdo de obras didaticas
destinadas ao ensino médio, contidos nos Editais de Convocacdo, as editoras elaboraram o
material e em seguida, a comissdo de avaliadores do livro didatico aprova os livros a serem
distribuidos e escolhidos no campo educacional brasileiro. A pesquisa objetiva compreender a
transposicdo didatica dos estudos de género nos livros didaticos, no entanto
compreenderemos, a principio, o processo de avaliacdo e os critérios analisados na selecao
dos livros. Apresentaremos em seguida as obras, 0s autores, um mapeamento de pressupostos

metodoldgicos e o debate de género nas escolas.
2.1 O processo de avalia¢do do Livro Didatico e os critérios analisados

Os critérios técnicos e o0s principios didatico-pedagdgicos observados pelas
editoras e pelos autores regem a elaboracdo do livro didatico. Para que o livro didatico seja
ofertado no PNLD, ele passa por uma série de avaliacdes. No primeiro momento, é lancada
uma chamada publica as editoras e autores interessados em inscrever os livros para avaliagéo.
Nessa chamada, € apresentado o edital de convocacdo, um documento que estabelece todos 0s
critérios e técnicas a serem observados. A elaboracgdo do edital é concedida pela Coordenacéo
Geral de Materiais Didaticos (COGEAM/MEC), que conta com a assessoria de uma comissao
técnica composta por professores universitarios que representem cada um dos onze
componentes curriculares do Ensino Médio. Cabe a comissdo supervisionar todo o processo
de avaliagéo.

O conjunto dos agentes envolvidos na elaboracdo do material didatico €
reconhecido como uma comunidade epistémica® (NETO, 2019) que promove a “produgdo do

conhecimento no planejamento e execugdo de uma politica publica” (NETO, 2019, p. 10). E a

® A relagio Estado/mercado editorial/sociedade abre espago “para a criagdo de uma comunidade epistémica que
tem por objetivo avaliar as obras de cada disciplina e, com isso, acaba por estabelecer os principios didatico-
pedagdgicos e os contelldos minimos de cada saber escolar. Em outras palavras, a comunidade epistémica
formada pela equipe técnica do PNLD é a grande responsavel por materializar a centralizagdo curricular
fomentada por esta politica piblica.” (NETO, 2019, p. 10).
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partir do trabalho desse grupo que os principios didatico-pedagdgicos séo articulados para a
construgéo da ficha de avaliagéo dos livros.

Dentre os critérios eliminatorios da area de Ciéncias Humanas (Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia), 0os membros da comissdo teécnica possuem a
responsabilidade de garantir o cumprimento das diretrizes curriculares nacionais e estaduais,
respeitando as experiéncias didaticas dos professores (as), assegurando a qualidade dos livros,
0s conteudos e a mediacdo didatica contidos por cada componente curricular. Além dos
critérios comuns da area, também sdo definidos critérios especificos. No caso da disciplina de

Sociologia, 0 Guia do Livro Didatico do Ensino Médio destaca os seguintes critérios:

1. Assegurar a presenga dos conteidos das trés areas que compdem as Ciéncias
Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica; 2. Respeitar o rigor teérico e
conceitual; 3. Realizar a mediacdo didatica; 4. Contribuir para a apreensdo do
conhecimento socioldgico pelo estudante e 5. Garantir a autonomia do trabalho
pedagogico do professor. (BRASIL, 2017, p. 6)

No segundo momento, ap6s a publicacdo do edital é formada uma equipe de
avaliadores. “Nesta edi¢do do PNLD foram inscritos 12 livros didaticos de Sociologia, sendo
que cada livro foi avaliado por dois avaliadores (avaliacdo duplo cego). Sendo assim, foi
formada uma equipe de 24 avaliadores na éarea de Sociologia” (BRASIL, 2017, p. 7).A
novidade deste edital refere-se a formacéo das equipes de avaliagao.

Segundo o Guia didatico, os critérios de indicacdo dos avaliadores consistem em:
1)Ser formado em ciéncias sociais/Sociologia, 2) Ter cursado doutorado, 3) Compor uma das
cinco regides do pais, de modo que, cada regido tenha no minimo, um representante, 4)
Professores universitarios de diferentes instituicGes superiores de ensino com experiéncia em
Licenciatura, 5) Professores de Sociologia do Ensino Médio. Esses critérios possuem o
objetivo de garantir a composi¢do de uma equipe heterogénea e equilibrada, de modo que a
avaliacdo passe por diferentes olhares, considerando as distintas realidades do ensino de
Sociologia nas diferentes regides e estados do Pais.

Outro aspecto a ser ressaltado é que as duplas formadas para a avaliacdo de um
mesmo livro sdo feitas por um (a) professor (a) de universidade e um (a) professor (a) da
escola basica, garantindo igualmente uma intensa troca de experiéncias e saberes. Para a
avaliacdo final de cada livro didatico é utilizada uma Ficha de Avaliacdo, que fora elaborada
tendo como base o edital. A Ficha é estruturada em blocos de questbes e cada avaliador

responde contemplando os seguintes critérios, a saber:
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1) Legislacédo — o avaliador examina se o livro didatico respeitou a Constituicdo
Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e as
Diretrizes Curriculares Nacionais.

2) Teodricos Conceituais — Consiste em observar a veracidade das referéncias
tedricas e conceituais do livro, bem como o rigor dos conceitos, teorias, na abrangéncia dos
temas das ciéncias sociais nacionais e internacionais.

3) Didatico pedagogicos (conteudo) — Verificacdo da linguagem, as estratégias
didaticas e pedagdgicas que realizaram a mediacdo didatica entre o conhecimento cientifico e
0 escolar.

4) Didético pedagogicos (atividades e exercicios) — Verificacdo da qualidade das
atividades didaticas e dos exercicios, preocupados em avaliar as diferentes capacidades do
processo de ensino aprendizagem.

5) Avaliacdo de imagens — Andlise de fotos, ilustragdes, graficos, tabelas e
mapas que permitem uma boa visualizagdo e os créditos e fontes bem descritos. Os
avaliadores também examinam se as imagens auxiliam na aprendizagem e se essas imagens
incorrem em algum preconceito ou estereotipo, desrespeito a alguma religido ou promocao de
alguma marca comercial.

6) Editoracdo e aspectos visuais — Verificacdo do projeto grafico da obra, se o
sumario e demais indicacdes dos livros estdo acessiveis e facilitam a aprendizagem. Revisao
ortografica, coeréncia e precisdo das informacgdes sobre referéncias, indicacdes de sites da
internet e documentos.

7) Manual do Professor — O avaliador examina se 0 Manual do Professor (Se¢éo
especifica do livro do professor) cumpriu a funcdo de explicitar os pressupostos didatico-
pedagdgicos e se forneceu sugestdes ao professor do uso do livro didatico em sala de aula.

Apos o preenchimento da Ficha de Avaliagdo, os avaliadores reunidos em dupla
elaboram pareceres detalhados das obras reprovadas, apresentando todas as irregularidades
que justificam a reprovacdo. Para as obras aprovadas, sdo elaboradas resenhas expostas no
Guia do Livro Didatico, contendo um panorama geral do livro, com o resumo do contetdo, o
sumario e a apresentacdo das principais caracteristicas da obra. A avaliacdo coopera para um
controle de qualidade dos livros e, sobretudo garantir a seriedade e responsabilidade do
conhecimento cientifico e escolar, oferecendo aos professores e estudantes, obras que
desempenhem a aprendizagem do conteddo socioldgico. ldentificaremos a seguir, as
principais caracteristicas das obras aprovadas e ofertadas no PNLD 2018, apresentando seus

autores e autoras, demonstrando suas areas de atuacao.
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2.2 Autores (as), editoras e livros

Apresentaremos agora todos (as) os (as) autores (as) e os livros didaticos que
compdem a amostra de livros que é objeto de nossa analise. Acreditamos que os dados
permitem uma primeira aproximacdo do material dedicado ao ensino de Sociologia nas
escolas publicas de Ensino Médio. Especificaremos o titulo do livro, 0 nome e area de atuacao
dos (as) autores (as) e referenciaremos o0 ano e localidade da publicagdo do manual.

De inicio, apuramos que os cinco livros foram escritos por vinte e nove autores. O
livro didético ¢ uma produgdo em conjunto, “este fendmeno parece ser resultado de acimulo
de conhecimento e das especializagcbes nos ramos cientificos. Até mesmo a elaboracdo do
trabalho panoramico e introdutorio exige agora a autoria compartilhada” (MEUCCI, 2014, p.
218). Analisar o curriculo dos autores e autoras € a tentativa de associar o conhecimento
tedrico a experiéncia em sala de aula, com a possibilidade de transpor conteudos de forma
simples e didatica, sem perder o aspecto cientifico.

Abaixo, é possivel verificar o titulo dos livros analisados, a identificacdo dos (as)
autores (as) e a Editora que publicou o material. Assim como é possivel constatar a
guantidade de péaginas de cada manual. O Edital de Convocacdo 04/2015 — CGPLI/MEC
estipula o limite de paginas para cada componente curricular. No caso da Sociologia é
permitido o méximo de 400 paginas no livro do estudante e 0 maximo de 520 paginas no
manual do professor. Percebemos que ha uma predominancia de publicacdo da regido

Sudeste. Vejamos:

Quadro 1 - Identificacao geral dos livros didaticos

Titulo do Livro

Autores (as)

Referéncias

Sociologia

Sociologia Hoje

Tempos Modernos

Benilde Lenzi Motim, Maria
Aparecida Bridi, Silvia Maria de
Araljo.

Celso Rocha de Barros,
Henrique Amorim, lgor José de
René Machado.

Bianca Freire-Medeiros, Helena

S8o Paulo: Editora Scipione,
2017, 2° edicdo, 1% impresséo,
392 péaginas, mais 96 pg do
manual do professor, que integra
0 manual.

S&o Paulo: Editora Atica, 2017,
2% edicdo, 1% impressdo, 384
paginas, mais 120 pg do manual
do professor, que integra o
manual.

S8o Paulo: Editora do Brasil,
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Bomeny, Julia O’Donnell, 2016, 3% edi¢do, 1 impressao,

Raquel BalmantEmerique. 384 péaginas, mais 112 pg do
manual do professor, que integra
o manual.
Sociologia em Movimento Afrénio Silva, Bruno Loureiro, S&o Paulo: Editora Moderna,

Cassia Miranda, Fatima Ferreira, 2016, 2% edicdo, 399 péaginas,
Lier Pires Ferreira, Marcela M. mais 113 pg do manual do
Serrano, Marcelo  Aradjo, professor, que integra o manual.
Marcelo Costa, Martha
Nogueira, Otair Fernandes de
Oliveira, Paula Menezes,
Raphael M. C. Corréa, Rodrigo
Pain, Rogério Lima, Tatiana
Bukowitz, Thiago Esteves e
Vinicius Mayo Pires.
Sociologia para jovens do Luiz Fernandes de Oliveira e Rio de Janeiro: Editora Imperial
século XXI Ricardo Cesar Rocha da Costa. Novo Milénio, 2016, 42 edicdo
[reformulada e ampliada], 400
paginas, mais 112 pg do manual
do professor, que integra o
manual.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto aos (as) autores (as) dos livros didaticos selecionados, constatamos que,
do livro Sociologia (2017) da Editora Scipione: Silvia Maria de Araujo e Benilde Lenzi
Motim sdo socidlogas, com experiéncia na Educacdo Superior, participantes do Grupo de
Estudos, Trabalho e Sociedade (GETS/UFPR). A éarea de concentragdo das duas autoras €
Sociologia do Trabalho, possuem publicagdes voltadas para as relacbes de trabalho,
terceirizacao, sistemas flexiveis de producdo e ensino de sociologia.

Dos autores do livro Sociologia Hoje (2017) da Editora Atica, apuramos que: Igor
José de René Machado, Henrique Amorim e Celso Rocha de Barros possuem areas de atuacao
diferentes, assim como, as linhas de pesquisa. Os dois primeiros autores possuem experiéncia
na Educacgdo Superior, respectivamente atuando nas areas de Antropologia Urbana (imigracdo
brasileira, estereotipos, identidade) e Sociologia do Trabalho (com algumas publicacfes sobre
movimento sociais), e 0 terceiro ndo possui experiéncia no magistério, mas atua na area de
Ciéncia Politica, é colunista do jornal Folha de S.Paulo e dispde de publicacBes sobre
desigualdade social, transi¢do pds-socialista e teoria social.

Do livro Tempos Modernos (2016) da Editora do Brasil, as autoras Helena
Bomeny, Bianca Freire Medeiros, Raquel Balmant Emerique e Julia O’Donnell possuem
experiéncia na Educacao Superior. Atuam na area de Sociologia, no entanto, possuem linhas

de pesquisas diferentes. A autora possui énfase de pesquisa em temas como Educagéo,
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Pensamento Social Brasileiro e Teoria Socioldgica, as co-autoras, respectivamente, dedicam-
se aos estudos de areas como a Sociologia Urbana, Formacdo de Professores (incluindo a
coordenacao de area do PIBID — Sociologia da UERJ) e Antropologia Urbana.

O livro Sociologia em Movimento (2016) da Editora Moderna é o manual que
possui 0 maior numero de autores (as). Em decorréncia, é o livro que apresenta a maior
diversidade de areas de atuacdo e titulacBes. Apuramos entdo que, entre os 17 autores’, ha
uma grande concentracdo de professores (as) atuantes na rede publica da Educacdo Baésica,
assim como, alguns autores que atuam no Ensino Técnico e no Ensino Superior. Em suas
pesquisas, 0s autores trabalham temaéticas relacionadas a Sociologia da Educacdo, Ciéncia
Politica, Juventude, Cidadania, Género, Sexualidade, Assisténcia Social, Estrutura e
Transformacao do Estado.

Do livro Sociologia para jovens do século XXI (2016) da Editora Imperial Novo
Milénio, constatamos que os autores Luiz Fernandes de Oliveira e Ricardo Cesar Rocha da
Costa sao sociologos e professores. Possuem experiéncia com o Ensino Fundamental, Médio
e Superior. Desenvolvem pesquisas na area de Formacdo Docente, Movimentos sociais,
Diversidade, Relacdes Etnico-Raciais, Interculturalidade, Decolonialidade, Histéria da Africa
e dos negros.

Ao examinar a titulacdo dos autores e autoras encontramos a grande maioria
especializada e qualificada do ponto de vista académico. No conjunto dos 5 livros que
estamos analisando, 29 autores fundamentaram o contetido pedagogico nos manuais didaticos.
Quanto a titulacdo dos (as) autores (as), 1 € pods-doutora e 1 pds-doutor, 7 sdo doutores e 7
doutoras, 7 sdo mestres e 4 mestras e 2 bacharéis. Em relacdo as areas de titulacdo,
observamos predominancia de titulados nas &reas de Sociologia, Ciéncias Sociais,
Antropologia e Historia. Entre as demais titulagbes, temos: Artes Visuais, Planejamento
Urbano, Direito, Ciéncia Politica, Ciéncias Humanas, Filosofia e Servigo Social.

Sobre a experiéncia profissional desses autores e autoras, foi possivel levantar as
seguintes informacdes: 14 deles se dedicam a atividade de ensino superior (em universidades
publicas) e 16 sdo professores do ensino médio, 1 ¢ jornalista. Estes dados revelam que “a
atividade de escrever livros didaticos atrai professores de ensino superior, seguidos de
professores do ensino médio e, em menor nimero, agentes dedicados a industria cultural.”

(MEUCCI, 2014, p. 219). Assim como, mostra que o interesse pelo género didatico tem

% S0 eles: Afranio Silva, Bruno Loureiro, Cassia Miranda, Fatima Ferreira, Lier Pires Ferreira, Marcela M.
Serrano, Marcelo Araljo, Marcelo Costa, Martha Nogueira, Otair Fernandes de Oliveira, Paula Menezes,
Raphael M. C. Corréa, Rodrigo Pain, Rogério Lima, Tatiana Bukowitz, Thiago Esteves, Vinicius Mayo Pires.
Contabilizando o total de 11 autores e 6 autoras.
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aumentado cada vez mais, pois além do interesse das editoras, os professores dedicam-se a
construir ou reelaborar técnicas de aprendizagem para seus alunos, por meio do texto didatico.

A amostragem de livros que estamos analisando, no PNLD, revela que algumas
reedicdes e reformulacGes foram feitas nas obras. Sobre elas, podemos referenciar que no
Suplemento do Professor'®, algumas orientagdes pedagdgicas e metodolégicas séo sugeridas
pelos autores, assim como o0s objetivos contidos em cada capitulo, apresentacdo de partes do
livro, sugestdes de dindmicas e abordagens. Nos encaminhamentos didaticos e pedagogicos,
os capitulos sdo explorados com mais profundidade, especificando os conceitos, temas e
autores abordados. Além de propostas de debate, consideragfes socioldgicas, respostas e
comentarios das atividades.

A maneira como cada um dos livros apresenta seu Suplemento pode variar,
conforme as dicas de filmes, séries, indicacdes de leitura, propostas didaticas e metodoldgicas
para um mesmo tema, isso é resultado de um trabalho em conjunto no qual a diversidade de
experiéncias e formagbes contribui para um cenério educativo cada vez mais dindmico e
acessivel. Assim, na proposta de escolha do livro didatico, o professor deve analisar qual livro
se adequa ao contexto e realidade de sua escola. Em seguida, analisaremos a proposta dos
estudos de género nos manuais, relatando através da Analise de Contetdo (AC) um
mapeamento do género, para apresentar as semelhancas e disparidades entre a abordagem da

tematica na amostra de livros.

2.2.1 Mapeamento da abordagem do género

Para o delineamento sobre a abordagem de género adotamos a metodologia da
Anélise de Contetido (AC)™, essa técnica auxilia na analise de dados. O objetivo é obter um
levantamento das semelhancas e disparidades dos pressupostos metodologicos abordados nos
livros sobre o género, especificando o tema, a teoria e 0 conceito. Segundo o volume I1I das

Orienta¢des Curriculares do Ensino Médio (OCN’s) — Conhecimentos de Sociologia, 0 ensino

19 Manual dedicado exclusivamente ao professor. Possui 0 nimero de paginas maior em relacio ao nimero de
paginas dos(as) alunos(as) por conter orientagdes pedagdgicas e metodoldgicas, bem como a proposta da editora.
11 «“Os procedimentos da AC reconstroem representagdes em duas dimensdes principais: a sintitica e a
semantica. Nos procedimentos sintaticos se enfocam os transmissores de sinais e suas inter-relagdes.” (BAUER,
2002, p. 192), ou seja, a sintatica esta relacionada ao estudo de como algo ¢ dito ou escrito. “A frequéncia das
palavras e sua ordenagdo, o vocabulario, os tipos de palavras e as caracteristicas gramaticais e estilisticas séo
indicadores de uma fonte ¢ da probabilidade de influéncia sobre alguma audiéncia” (BAUER, 2002, p.193). A
semantica esta relacionada ao sentido do que é dito, para Bauer (2002), os procedimentos semanticos dirigem
seu foco para a relacéo entre os sinais e seus sentidos denotativo e conotativo em um texto.
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dessa disciplina inicia-se a partir de dois principios basicos: a desnaturalizacdo e o
estranhamento.

O primeiro principio estd associado ao objetivo de questionar as convencdes tidas
como naturais, como o exemplo citado no proprio documento de que “a dominagdo masculina
¢ fundamentada em uma possivel superioridade bioldgica”, o estimulo a reflexdo de
afirmacGes como essas é papel fundamental no ensino de Sociologia. Bem como, no segundo
principio, tornar algo tido como comum pela sociedade em algo distante e possivel de ser
descoberto de outra forma, como é o caso do suicidio. “Estranhar o fendmeno ‘suicidio’
significa, entdo, tomé-lo ndo como um fato corriqueiro, perdido nas paginas policiais dos
jornais ou boletins de ocorréncia de delegacias, e sim como um objeto de estudo da
Sociologia; e procurar as causas externas ao individuo, mas que tém decisiva influéncia sobre
esse, constitui um fendmeno social, com regularidade, periodicidade e, nos limites de uma
teoria socioldgica, uma fungdo especifica em relacdo ao todo social.” (BRASIL, 2006, p.
107).

Através da analise dos pressupostos abordados, obteremos uma visdo panoramica
de como a temaética esta sendo construida e transmitida nos materiais didaticos. Em seguida,
analisaremos o resultado do mapeamento na escrita didatica. A técnica de AC se aplicara
nesse primeiro momento, nos proximos capitulos serd realizada uma andlise mais
aprofundada, a partir de compreensdo da contextualizacdo e da recontextualizacdo. Para uma
analise da escrita didatica utilizaremos como suporte a compreensdo das principais técnicas
(MEUCCI, 2014) para uma abordagem dos estudos de género. Essa preliminar analise de
contetdo é importante para tracar o panorama geral sobre como a temética de género é
abordada nos manuais, possibilitando uma anélise pormenorizada.

Sobre os pressupostos metodoldgicos da disciplina de Sociologia, as OCN’s
especificam que o ensino € indissociavel ao uso concomitante dos trés recortes: temas,
teorias e conceitos. O primeiro recorte condiz com 0 uso da temética que se adeque a

realidade da escola. Vejamos,

Quando se propBe o recorte de temas para 0 ensino da Sociologia, ndo se faz isso
pensando analisar os chamados “problemas sociais emergentes” de forma ligeira e
imediatista. Muitas vezes, sem se preocupar muito com o que vai serd analisado, o
professor propde: “Hoje vamos discutir um assunto muito importante: a
sexualidade”, e a partir dai vai perguntando aos alunos o que eles acham disso ou
daquilo. Assim, o que se tem no final é uma colecdo de obviedades ou manifestacdes
do senso comum. Ora, a Sociologia posiciona-se contra esse tipo de abordagem, e 0
recurso aos temas visa a articular conceitos, teorias e realidade social partindo-se de
casos concretos, por isso recortes da realidade em que se vive. (BRASIL, 2006, p.
120)
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Dessa forma, o uso dos temas ndo pode ser um uso isolado, ele deve estar
associado aos outros recortes. Quando trabalhado com as teorias, 0 conhecimento prévio
sobre determinado assunto passa a ganhar uma nova forma, pois “E possivel entender as
teorias socioldgicas como ‘modelos explicativos’. Como tal, uma teoria ‘reconstrdi’ a
realidade, tentando dar conta dos fatores que a produziram e dos seus possiveis
desdobramentos.” (BRASIL, 2006, p. 122). O ensino de determinado tema, atrelado com
teorias, requer o conhecimento dos conceitos, que explicam os universos contidos na

Sociologia:

As vantagens de se trabalhar com conceitos é que j& no ensino médio o aluno vai
desenvolver uma capacidade de abstracdo muito necesséria para o desenvolvimento
de sua andlise da sociedade, e para elevar o conhecimento a um patamar além do
senso comum ou das aparéncias. Um conceito € um elemento do discurso cientifico
que consegue sintetizar as agdes sociais para poder explica-las como uma totalidade.
(BRASIL, 2006, p. 118).

A vista disso, na amostragem dos livros observados, no PNLD, analisamos a
abordagem do género, elaborando uma espécie de ranking, para visualizar quais temas, teorias
e conceitos estdo sendo apresentados nos textos didaticos. Abaixo, é possivel perceber de
forma sucinta as disparidades e semelhanca dos estudos de género, assim como 0s autores e

autoras mais abordados para a constru¢do da tematica:

Quadro 2 - Mapeamento da abordagem do género nos cinco livros didaticos

Livro Tema Teoria Conceito

Sociologia As  diferencas de Dominagdo  Social, ldentidade, hierarquia,
género; Relacoes de familia, patriarcalismo,
Relacbes de género Dominacéo (Max sufragio feminino,
(Familia Patriarcal); Weber); violéncia do género.
Movimentos de Aristocracia colonial
Mulheres (Lutas (Gilberto Freyre);
feministas); Democracia das

Diferencas no trabalho emogBGes  (Anthony
(o trabalho e a mulher).  Giddens).

Sociologia Hoje Questdes Categorias  culturais Vida privada, vida publica,
contemporaneas; (Margaret Mead); género, parentesco,
Género e parentesco. Parentesco propagandas, influéncia,
construtivista (Gayle submissdo feminina,
Rubin e antropologia, cultura.
sherryQOrtner);

“Desbiologiza¢ao” do
parentesco  (Marilyn
Strathern);
Razdo comunicativa
(Habermas).




Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia

Sociologia em
Movimento

Sociologia para jovens
do século XXI

Trabalho feminino;
Desigualdades de varias
ordens (incluindo o
género);

Naturalizacéo de papéis
masculinos e femininos.
Violéncia doméstica;
Lei Maria da Penha;
Papéis sociais;
Discriminacéo;

As desigualdades de
género;

Formas de Dominacéo;
Género, sexualidades e

identidades;
Movimentos  Sociais;
Ondas do Feminismo;
Empoderamento
feminino; Tipos de
Feminismos.

Movimentos Sociais no
século XXI;
Distribuicdo e
desigualdade de renda
segundo sexo;
Relagdes de género e
dominagéo masculina;
Violéncia de género;
Lei Maria da Penha.

Desnaturalizacdo de
padrdes (Margaret
Mead);

Construcdo social de
género (Simone de
Beauvouir).

Tipos de acdes sociais
(Max Weber);
Formas de dominacéo
(Max Weber);

Os papéis sociais do
Sexo (Margaret
Mead);

Dominagéo Masculina
(Pierre Bourdieu);
Masculinidade
hegemonica
(RaewynConnell);
Feminismo negro
(Bell hooks, Angela

Davis, Lélia
Gonzalez);
Pos-estruturalismo
(Michel Foucault e
Judith Butler);

Teoria da

Performatividade

(Judith Butler).

Diferencas de género
(Joan Scott);

O binarismo do
género (Judith
Butler); Dominagéo
masculina (Pierre
Bourdieu);
Feminismo (Simone
de Beauvoir);

O sexo na
estratificacdo social
(HeleiethSaffioti);
Feminismo negro
(Angela Davis, Lélia
Gonzalez); Ideologia
machista.

Cultura patriarcal, média

salarial, trabalho
doméstico, mao de obra
feminina, jornada
domeéstica.

Status, Patriarcalismo,
androcentrismo,  género,
identidade, binarimo,
interseccionalidade,
heteronormativo,
performatividade,
empoderamento,
ecofeminismo,
feminicidio, violéncia
simbélica,

LGBT.

Sexo, género, poder,
identidade, transgénero,
violéncia simbolica,
feminilidade, sujeito,
absoluto, transfeminismo,
feminicidio,
heteronormatividade,
homofobia, transfobia,
cisgénero, estigmatizacao,
discriminacéo, orientagdo
sexual e afetiva,
determinismo biologico.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Com base no mapeamento do género, podemos constatar que os temas que mais

se repetem para a abordagem, sdo os relacionados a desigualdade de género e violéncia
domeéstica. Vale ressaltar que de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (no que
segue as competéncias e habilidade de Sociologia), um campo de investigacdo das Ciéncias
Sociais, necessario a construcdo do conhecimento socioldgico é a investigacdo e compreensao

das origens das desigualdades.
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Dessa forma, as teorias abordadas condizem com os elementos solicitados pelo
documento. Os autores e autoras mais mencionados sdo Simone de Beauvoir (1908 — 1986),
Pierre Bourdieu (1930 — 2002), Michel Foucault (1926 — 1984) e Margareth Mead (1901 —
1978). Os conceitos mais abordados dentro da tematica incluem nocGes sobre o feminismo, o
patriarcalismo, a discriminacao e o género.

No proximo capitulo trabalharemos a perspectiva contextual dos estudos
classicos sobre as relacdes de género e o desenvolvimento do debate feminista, com base nos
(as) principais autores e autoras apresentados (as) no mapeamento do género. Compreende-se
que a abordagem contextual leva em considera¢do os conceitos e as teorias formuladas por
esses (as) autores (as).

No topico a seguir demonstraremos a trajetoria dos estudos de género no
ambito escolar, ressaltando sua importancia e seus desafios. O livro didatico é empreendido
para ser utilizado em um contexto especifico, a escola. E uma ferramenta auxiliar do processo
de ensino-aprendizagem, ocupa uma funcdo de apoio didatico para professores (as) e alunos
(as). Por esse motivo, refletir sobre o contexto social e politico € importante para a

compreensdo dos usos e conteudos do livro didatico.

2.3 As escolas e o debate de género

O campo dos estudos de género abrange pesquisas, investigacdes e reflexdes que
proporcionam a compreensdo da dimensao social dos processos impostos por instituicoes,
grupos e culturas na construcdo e condicdo do ser humano. Esse campo engloba as
diversidades e pluralidade das formas de ser e de se relacionar, bem como reflete a condigao
de ser mulher em uma sociedade desigual, discriminat6ria e misogina.

A partir da década de 1960, os debates sobre género se intensificaram, assim
como 0s movimentos sociais de mulheres ganharam ampla centralidade na vida publica. O
livro O Segundo Sexo (1949), da fildsofa existencialista e francesa Simone de Beauvoir (1908
— 1949) contribuiu para o desenvolvimento de novos debates acerca do género. O livro
apresenta a mulher como uma figura central, em meio a uma corrente filosofica que tem por
objetivo enfatizar a consciéncia sobre a constru¢do de si mesmo. Beauvoir (1949) apresenta
ao mundo o ser-mulher de uma forma impar para a época, desconstruindo a personagem
“dependente” e “incapaz” do género feminino.

Desde entdo, as discussGes que circundam esse campo perpassaram o ambito
académico. O debate sobre as questbes de género (CONNELL; PEARSE, 2015;
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GONZALEZ, 2019b; SCOTT, 1949) alcancou debates na esfera politica, econdmica,
religiosa, educacional e social. A ramificagcdo do tema proporcionou para alguns grupos uma
perspectiva de colaboragdo, de engajamento e participagdo, através de “suporte” cientifico.
Enquanto que, para outros grupos, a incompreensao sobre o tema foi motivo de alarde e de
intolerancia, retratados por discursos ofensivos. Mais adiante sera abordada a questdo da
sintagma neologica “ideologia de género” (JUNQUEIRA, 2018) que desencadeou grandes
obstaculos e desafios para o campo dos estudos de género, principalmente nas escolas.

O movimento feminista e determinados seguimentos da sociedade vém lutando
para que a reflex@o das discussdes de género seja integrada no @mbito escolar. Consideramos
que a escola é um lugar de interacdo entre homens e mulheres, e que, portanto, € um espaco
propicio para aprender a respeitar as diferencas. De uma perspectiva historica, a institui¢éo

escolar carrega um legado de distribuidora de ac¢des distintas:

Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acdo distintiva. Ela se
incumbiu de separar sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, 0s que a ela ndo tinha acesso. Ela dividiu também, internamente, os que l&
estavam, através de maultiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento,
hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental moderna
comegou por separar adultos de criancgas, catdlicos e protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para 0s pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das
meninas. (LOURO, 2017, p. 61)

A escola delimitou espacos, e, portanto, falar sobre a desigualdade (social, racial,
género, etc.) dentro desse espaco € importante para transforméa-la. O pensamento critico e
reflexivo € a base para uma sociedade equitativa. Como isentar a escola de um debate sobre
género, se a realidade cotidiana faz parte dele? O fato dos sujeitos que frequentam a escola
ndo debaterem sobre a teméatica em questdo é o suficiente para ndo se ouvir mais falar sobre
ela? Os suportes midiaticos podem influenciar o conhecimento do senso comum fora da
escola, acarretando em informacdes equivocadas e alteradas, sem viés sociolégico™. Esse fato
pode reforcar discursos conservadores, com teor de intoleréncia, seguidos por sentimento de
repulséo.

Desnaturalizar as desigualdades sociais (classe, raca, género, etc) tem sido um dos
principais objetivos da disciplina de Sociologia nas escolas, uma vez que, tal objetivo é
consonante as Diretrizes Curriculares, que integram a nocdo de cidadania no educando, por

meio do ensino reflexivo e critico. Pensar criticamente sobre a condi¢cdo da mulher (SCOTT,

12 Na escola, por exemplo, as opinides de senso comum sobre a “igualdade de género”, a “diversidade sexual” e
a “violéncia contra as mulheres”, podem sofrer alteragdes e serem transformadas em conhecimento socioldgico,
contribuindo para o combate ao preconceito na abordagem desses temas.
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1949) na sociedade é entender os processos historicos e sociais que contribuiram para as
diferengas de tratamento entre os sujeitos.

E importante ressaltar que, no Brasil, a estimativa de violéncia contra as mulheres
é de uma agressao a cada quatro minutos, segundo o Ministério da Saude. Os casos nao se
restringem ao ambito doméstico, como também em situagdes de estupros seguidas de assalto,
agressdes que incluem mulheres e criancas. Esse conjunto de indicadores torna incontestavel a
necessidade de esforcos para combater os atos violentos, atraves da conscientizacdo, debate e
efetividade das politicas publicas. Segundo Silvino e Henrique (2017), a educacéo tradicional

sexista se encontra em uma posi¢do de reguladora das distingdes entre 0s sexos:

A educacdo tradicional na qual convivemos, separa e cria distingdes entre
meninos/meninas, rapazes/mocas, através de acles, atividades, formas de se
comportar ¢ “ditam regras” baseadas em padrdes estabelecidos pela ordem
dominante. No cotidiano escolar, meninas/meninos séo vistos de forma diferente.
Pois a educacdo sexista encontra no espaco escolar tradicional um campo fértil para
sua reproducdo, a partir do cotidiano escolar. (SILVINO; HENRIQUE, 2017, p. 3).

Os comportamentos distintos entre homens e mulheres foram naturalizados, tidos
como fatores determinantes do género masculino e do feminino. Com base em Louro (2017),
a escola enquanto um espaco formador de opinido pode contribuir para a manutencdo de
relacBes desiguais, colaborando com uma sociedade segregada e opressora. Contudo, é
passivel de mudanca, visto que os sujeitos formadores da histéria possuem, em si, a
capacidade reflexiva para ndo serem coniventes com as variadas formas de dominagéo e de
preconceitos.

No entanto, retomando as questfes sobre os discursos antigénero, esse campo de
estudos enfrenta um cenario de resisténcia, com alegacBes de que este é contraponto dos
principios morais e religiosos. De um lado a Igreja Catolica, representada pela Santa S¢, que
em 2008" apresentou seu posicionamento religioso e moral sobre o gender, alcancando a
nivel transacional de informacéo.

O sintagma “ldeologia de género” foi mencionado pelo pontifice Joseph
Ratzinger (Papa Bento XVI) para se referir a uma Teoria que transgride a ordem natural da
Criacdo de Deus. Prestando declarac@es oficiais sobre o posicionamento da Igreja Catdlica em

reacdo ao conhecimento socioantropoldgico do género como construto social. Contrapds-se,

3 Em 22 de dezembro de 2008, no Discurso & Clria Romana por ocasido dos votos de feliz Natal, Ratzinger, o
papa Bento XVI, “descreveu o gender como algo que, ao ensejar a autoemancipagdo do homem em relagéo a
criag@o e ao Criador, contraria e despreza a natureza e o levaria a autodestruicdo.” (JUNQUEIRA, 2018, p. 480).
Foi a primeira fala da Santa Sé, no século XXI, sobre o gender.
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afirmando que a dignidade humana é representada pela propria natureza, que constitui o
modelo de familia, determinado por Ordem Divina (JUNQUEIRA, 2018).

Ainda em seu papado, o discurso antigénero eclodiu quando, em 2012, o pontifice
voltou a falar sobre as ameacas a familia, contestando que, por meio do gender, 0 homem
nega a dualidade do homem e mulher, criado por Deus, negando a Sua criacdo e Sua
autoridade, degradando a sua prdpria esséncia. Suas argumentacgdes sao calcadas na Teologia
do Corpo™. Essa teologia se fundamenta na doutrina da complementaridade, que postula as
disposicdes da mulher como naturais e proprias, pois derivam de sua anatomia especifica. No
entanto, a mulher deixa de ser representada como submissa a0 homem para tornar-se como
complementar e igual em dignidade. (JUNQUEIRA, 2018). Vale ressaltar que ha um padréo
normativo heterossexual no modelo de familia, estabelecido pelo discurso catélico, nédo
representando os variados modelos de familia vivenciados na contemporaneidade. Esse
conservadorismo pode sustentar a naturalizacdo de formas de preconceito, que acarretam
danos para a convivéncia social.

Apbs a abdicacdo de Ratzinger ao papado, mediante varios desafios que a Igreja
enfrentava, Jorge Mario Bergoglio (Papa Francisco) foi eleito e deu continuidade ao
posicionamento antigénero da Igreja. Em uma delegacdo ao Oficio Internacional Catdlico da
Infancia, no Vaticano, em 11 de abril de 2014, o pontifice afirmou que é direito da familia
educar os seus proprios filhos sobre a maturidade afetiva. Segundo o discurso de Francisco:

Isto comporta, a0 mesmo tempo, a defesa do direito dos pais & educacdo moral e
religiosa dos proprios filhos. E a este propoésito, gostaria de manifestar a minha
rejeicdo de qualquer tipo de experimentacdo educativa com as criangas. Com as
criangas e 0s jovens ndo se pode fazer experimentos. Elas ndo sdo cobaias de
laboratorio! Os horrores da manipulagdo educativa que vivemos e nas grandes
ditaduras genocidas do século XX ndo desapareceram; conservam a sua atualidade
sob outras aparéncias e propostas que, com a pretensdo de modernidade, impelem as
criangas e os jovens de percorrer o caminho ditatorial do ‘pensamento unico’. Ha
pouco mais de uma semana, um grande educador disse-me: ‘As vezes nio sabemos
se com estes programas — referindo-se a projetos concretos de educacdo —
mandamos uma crianga para a escola ou para um campo de reeducacdo”.
(JUNQUEIRA, 2018, p. 485).

Dessa forma, podemos perceber que a resisténcia do discurso religioso, que se
fundamenta na ordem natural da criacdo divina, perpassa 0os muros da Igreja, alcancando o
espaco da escola, interferindo no processo educacional e no desenvolvimento do

conhecimento critico-reflexivo. Mediante a essas declaragdes, algumas coisas precisam ser

14 Essa teologia foi empenhada, primariamente, por Karol Wojtyla (Papa Jodo Paulo I1) para se direcionar aos
discursos de ordem sexual. (JUNQUEIRA, 2018)
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esclarecidas. O uso do sintagma neologico “ideologia de género” ndo ¢ reconhecido no
ambito académico. Visto que o sintagma ndo corresponde a pluralidade e complexidade do
campo dos estudos de género e afins, que se consagrou a partir dos anos 1980. O campo
mencionado remete a “estudos, pesquisas, reflexdes e debates inesgotaveis que contemplam
diferentes disciplinas, matrizes tedricas e politicas” (JUNQUEIRA, 2018, p. 458). Este, por
sua vez, ndo deve ser reduzido a uma “teoria” que se declina a um pensamento singular.

O discurso antigénero atribui um carater nao-cientifico, engendrado a partir de
processos politicos e posicionamentos morais. Além disso, € frequente 0 uso de citagdes
fragmentadas e descontextualizadas. As premissas utilizadas pelas intervengdes antigénero
sdo fundamentadas em posicionamentos autoritarios, tidos como incontestaveis, e reformulam
a ideia desse campo de estudos ser apenas uma teoria, uma ideologia. Junqueira (2018)
defende que h& uma depreciacdo das reflexdes sobre o género quando o associam a uma

ideologia:

“Teoria”, nessa polémica, soa como algo duvidoso, suspeito e, ndo raro, substituivel
por “ideologia”. Com efeito, nos sitios discursivos vaticanos e em varios cenarios
em que se polemizam questdes de género a partir dessa perspectiva antifeminista,
ndo se distingue “teoria de género” de “ideologia de género” (Garbagnoli, 2014a).
Teoria e ideologia figuram ali como termos praticamente intercambiaveis, expressao
de algo sem relevancia ou sem lastros com a realidade. Depreciadas e
deslegitimadas, as reflexdes sobre género seriam, no melhor dos casos, “apenas uma
teoria” ou, mais comumente, configuraria um artificio, um embuste, uma ilusdo,
uma fabulag¢do, um produto de ma-fé — até porque o gender nem sequer existiria.
(JUNQUEIRA, 2018, p. 459)

As acusacOes de que o gender acarretaria problemas de crenca sobre a divindade,
sobre a formulacdo da familia e a autodestruicdo humana causaram um panico moral que
serviu para solidificar atos de preconceito e discriminacdo. Bento (2011) retrata, através de
seus Estudos Feministas, casos em gque algumas criangas sofrem ao terem que ir para a escola
e enfrentar o preconceito no cotidiano escolar. Esse sofrimento é causado pelos limites da
escola em lidar com as diferencas.

O preconceito € alimentado por discursos moralistas que se alimentam do desejo
de excluir ou eliminar aqueles que ndo se enquadram nos padrfes sociais dominantes. A
Escola chega a ser considerada como um espago de reproducdo do Heteroterrorismo
(BENTO, 2011), por ser palco de cenas homofdbicas. O entendimento sobre a homofobia
equivale a compreensdo de uma pratica, marcada profundamente pela violéncia, que regula

comportamentos:
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E um equivoco falar em “diferenca ou diversidade no ambiente escolar” como se
houvesse o lado da igualdade, onde habitam os/as que agem naturalmente de acordo
com os valores hegeménicos e os outros, ou diferentes. Quando, de fato, a diferenca
¢ anterior, é constitutiva dessa suposta igualdade. Portanto, ndo se trata de “saber
conviver”, mas considerar que a humanidade se organiza e se estrutura na e pela
diferenca. Se tivermos essa premissa evidente, talvez possamos inverter a ldgica:
ndo se trata de identificar “o estranho” como “o diferente”, mas de pensar que
estranho é ser igual e na intensa e reiterada violéncia despendida para se produzir o
hegemonico transfigurado em uma igualdade natural. Quando compreendemos a
producéo das identidades de género marcada por uma profunda violéncia, passamos
a entender a homofobia enquanto uma pratica e um valor que atravessa e organiza as
relacbes sociais, distribui poder e regula comportamentos, inclusive no espago
familiar. (BENTO, 2011, p. 556).

Estudos (LOURO, 2017) retratam que as discriminagdes sdo acompanhadas por
registro de histdrias nas quais professores/as nao debatiam sobre o tema da sexualidade em
sala de aula. Assim como ndo discutiam o respeito, a diversidade e a diferenca. Dentre os
tipos de agressdes homofdbicas mais frequentes no ambiente escolar estdo a agressao fisica
(empurrdes, chutes, socos etc.) na hora do recreio e agressdes verbais, como insultos e
difamacBes. E preciso levar em consideracdo que até 1990%° a homossexualidade era
considerada como uma patologia e que, portanto, as raizes desse pensamento ainda estdo
alastradas em geracfes que por muito tempo associaram a orientacdo sexual a um desvio
patoldgico.

Mediante ao cenario antagbnico sobre a educacdo sexual nas escolas, as politicas
publicas também apresentaram alteragdes a respeito do debate de género no ambiente escolar.
O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um planejamento estratégico para a educagdo que
estabelece meta a serem alcancadas em dez anos. O plano elenca entre seus principais valores
a elevacao humana, buscando a erradicacdo do analfabetismo. Seu regulamento é direcionado
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB/1996. O Plano esta atrelado
a Unido, aos Estados e Municipios que criaram metas a serem alcancadas nos 10 anos
seguintes.

O PNE, ao apresentar “a superagdo de desigualdades educacionais, com énfase na
promo¢ao da igualdade racial, regional de género e de orientacdo sexual”, tinha como
preocupacdo combater a evasdo escolar e as diversas formas de discriminacdo ocorridas em
ambiente escolar. No entanto, devido aos discursos antigéneros, a palavra “género” e a
expressdo “orientacdo sexual” passaram a ser vetadas do PNE®. Em 2014, as bancadas

evangélicas e conservadoras no Congresso Nacional afirmaram que as expressdes contidas no

> No dia 17 de maio de 1990 a Organizagdo Mundial de Salde (OMS) retirou a homossexualidade da lista
internacional de doengas. A orientacdo sexual deixou de ser considerada como caso de salde publica.

'8 0 novo trecho ficou assim: "erradicacéo de todas as formas de discriminagdo”. Sem especificar quais os tipos
de discriminacéo.
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documento colocavam em evidéncia uma “ideologia de género” e que estas expressoes
desfigurariam os conceitos de homem e mulher, pondo em risco 0 modelo de familia
tradicional.

Em maio de 2004, o governo federal lancou, pela Secretaria dos Direitos
Humanos, um projeto de politicas publicas denominado “Brasil Sem Homofobia” — Programa
de Combate & Violéncia e & Discriminagdo contra LGBT e Promocgdo da Cidadania
Homossexual. O Programa viabilizou o avan¢o na ampliacéo e fortalecimento da cidadania ao
consolidar direitos politicos, sociais e legais conquistados pelo movimento LGBT no Brasil.
Teve como principal objetivo erradicar a homofobia (lesbofobia, transfobia) das escolas e do
espaco doméstico.

O Projeto foi financiado pelo Ministério da Educacdo — MEC e teve como
proposta pedagogica o auxilio do Caderno e o kit de ferramentas educacionais, que
acompanham a base tedrica para o desempenho e garantia de uma escola livre de homofobia.
O Caderno é dividido em trés capitulos'’ e apresenta textos e dinamicas que refletem em
debates e aprendizados de forma didatica sobre o género e a orientacdo sexual. O kit de
ferramentas educacionais é composto por uma série de seis boletins (Boleshs), trés
audiovisuais com seus respectivos guias, um cartaz e uma carta de apresentagao.

Em 10 de janeiro de 2016, o entdo Deputado Federal Jair Bolsonaro (PP-RJ)
publicou em seu canal do Youtube um video sobre Educacio. O video ao ser analisado®® pela
Nova Escola’® constatou que o discurso proferido apresentava informacdes equivocadas e
dados incorretos. Inicialmente, o Caderno Escola Sem Homofobia® é apresentado como “kit
gay” — nomenclatura ndo reconhecida para o projeto. O Livro Aparelho Sexual e Cia, editado
no Brasil pela Companhia das Letras, produzido em 2010, é associado erroneamente como

parte integrante da cartilha do ESH e entregue nas escolas publicas brasileiras.

ERINNT3

17 Os eixos tematicos de cada capitulo sdo: “Desfazendo a Confusdo”, “Retratos da Homofobia na Escola”, “a
Diversidade Sexual na escola”.

8 A Nova Escola esta com um projeto de checagem de informagdes “Mentira na Educag¢io? Néo!” Tem como
foco a verificagdo de noticias, boatos e dados sobre a Educacdo. Para conhecer o Projeto:
https://novaescola.org.br/guias/1497/mentira-na-educacao
nao?utm_source=youtube&utm_medium=social&utm_campaign=mentira_na_educacao_seguidores_ne&utm_co
ntent=mentira-na-educacao

19 «“Nova Escola ¢ uma marca da Associagio Nova Escola, organizacéo independente e sem fins lucrativos e é
mantida pela Fundagdo Lemann. Além da revista, que tem mais de 30 anos de historia, Nova Escola publica um
site e possui perfis oficiais nas redes sociais”. (Wikipedia) A marca é exibida no video através da capa de revista
gue possui a tematica da identidade de género (edicéo de .

%00 Caderno foi elogiado por especialistas que, segundo o pedagogo Ricardo Desiderio - Unesp, afirmaram ser
um material de grande avanco nas escolas.


https://novaescola.org.br/guias/1497/mentira-na-educacao%20nao?utm_source=youtube&utm_medium=social&utm_campaign=mentira_na_educacao_seguidores_ne&utm_content=mentira-na-educacao
https://novaescola.org.br/guias/1497/mentira-na-educacao%20nao?utm_source=youtube&utm_medium=social&utm_campaign=mentira_na_educacao_seguidores_ne&utm_content=mentira-na-educacao
https://novaescola.org.br/guias/1497/mentira-na-educacao%20nao?utm_source=youtube&utm_medium=social&utm_campaign=mentira_na_educacao_seguidores_ne&utm_content=mentira-na-educacao
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No entanto, o livro nunca chegou as escolas publicas, ndo hé constatagdo do livro
citado em nenhum programa de distribuicdo do livro didatico pelo Ministério da Educagdo.?
Bolsonaro induz ao publico o pensamento de que o livro é recomendado para criangas de 6
anos, quando, na verdade, a faixa etaria é notificada pela prépria editora que indica que o livro
se destina a maiores de 11 anos. Outro equivoco ¢ a apresentagdo da revista “Nova Escola”
como um livro que é disponibilizado na rede publica de ensino para os alunos e alunas®. Na
capa, a revista apresenta a imagem de um garoto com trajes de princesa e tem como titulo
“Vamos falar sobre ele? Como lidar com um aluno que se veste assim? Uma reflexdo sobre
género e sexualidade” %%, De fato, o video alcancou mais de 70.000 visualizagdes e acarretou
no engavetamento do Projeto pelo Governo Federal, ap6s pressao de parlamentares.

Mediante a multiplicidade de posicionamentos sobre o debate de género nas
escolas, encontramos nos livros didaticos fornecidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico, a chance de desmistificar esse campo de estudos. Os livros de Sociologia possuem,
com notoriedade, um espaco de grande valor para esse campo quando comparados aos livros
de Matematica, Portugués, Quimica, Fisica. Os livros de Historia, Filosofia e Geografia, por
vez, discutem a tematica de forma interdisciplinar.

A escola é o espaco propicio para o didlogo entre ciéncia e senso comum, € a
oportunidade de reverter a condi¢do do sujeito carregado de preconceitos em sujeito produtor
de seu proprio conhecimento. Se a escola ndo desempenhar o seu papel de manutencdo da
sociedade, ela ndo contribuira para a dissolucdo das desigualdades, uma vez que a escola deve

ser reconhecida como produtora de relagdes desiguais. Segundo Louro (2017):

Se admitirmos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de
género, de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas
através de relacdes de desigualdade; se admitimos que a escola esta intrinsecamente
comprometida com a manutengdo de uma sociedade dividida e que faz isso
cotidianamente, com nossa participacdo ou omissdo; se acreditamos que a pratica
escolar é historicamente contingente e que é uma pratica politica, isto é, que se
transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com
essas divisbes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para
observar, mas especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas
desigualdades. (LOURO, 2017, p. 90)

2'Conferir em https://senoticias.com.br/se/mec-nao-distribuiu-nas-escolas-livro-de-educacao-sexual-citado-em-
video-na-internet/

22 A editora esclarece que a revista é a maior publicacdo para professores no Brasil. E que ndo tem nenhum
exemplar comprado pelo Governo Federal. E uma fundagéo (Victor Civita) ligada ao grupo Abril.

2 A capa foi eleita com a melhor em 2015 pela Associagdo Nacional dos Editores e Revistas — ANER. Conferir
em: http://www.aner.org.br/concurso-melhor-capa/


https://senoticias.com.br/se/mec-nao-distribuiu-nas-escolas-livro-de-educacao-sexual-citado-em-video-na-internet/
https://senoticias.com.br/se/mec-nao-distribuiu-nas-escolas-livro-de-educacao-sexual-citado-em-video-na-internet/
http://www.aner.org.br/concurso-melhor-capa/
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A emergéncia de um cenario discursivo na escola, na politica, na familia esta
relacionada a necessidade de encontrar um meio que inclua os multiplos modos de ser a
composicdo social, garantindo os direitos fundamentais, livres de qualquer forma de
preconceito e discriminacao.

E necessario denunciar a existéncia de uma “ideologia de género”. Essa é uma
invencdo fabulosa sobre a epistemologia da sexualidade. Essa ideia € uma estratégia com fins
politicos, € uma controvérsia antifeminista, € uma reacao ultraconservadora e antidemocratica,
que afeta os direitos humanos e, sobretudo, os direitos sexuais JUNQUEIRA, 2018).

A circulacdo de debates € a retomada da reflexdo sobre os conceitos de
desigualdade e diversidade. “A discussdo da sexualidade e do género estd impregnada de
valores e significados constitutivos da socializacdo de homens e mulheres” (VIANNA, 2012,
p. 138), a compreensdo da categoria que nos constitui representa a compreensdo histdrica das
relagOes de género.

A abordagem do género nos manuais de Sociologia colabora para uma
compreensdo cientifica desse conceito na sociedade em detrimento de visdes preconceituosas
e pseudocientificas que vém crescendo no cendrio publico brasileiro. A questdo € justamente
compreender que os pares convivem socialmente e se relacionam a partir de papéis que o
definem. Tal definicdo implica em preocupantes limitagdes, por exemplo, ao atribuir a
competéncia de habilidades mateméaticas aos meninos, desmotivando as meninas a
desenvolverem essas habilidades.

Incluir a questdo de género nos curriculos escolares perpassa a atitude de falar
sobre sexualidade. Pretende problematizar e desconstruir alguns significados que foram
cristalizados culturalmente como “derivados da biologia”, procurando assim, corrigir a
assimetria de poderes e oferecer mais isonomia nas relagdes humanas.

No capitulo a seguir retomaremos “o género” na perspectiva dos classicos.
Atuando no campo epistemologico dos estudos de género, apresentando o conhecimento
contextualizado de autores (as), conceitos e tematicas que certificam a inevitavel pluralidade e

complexidade do campo ao ser reduzido a uma ideologia.
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3 0 CAMPO DA CONTEXTUALIZACAO E OS ESTUDOS DE GENERO

“Os géneros ndo sdo passivamente inscritos nos corpos e nem sdo
determinados pela natureza, pela lingua, pelo simbolico ou pela
esmagadora histdria do patriarcado. Género é aquilo que colocamos,
invariavelmente, sob controle, didria e incessantemente, com ansiedade

e prazer.”
(Judith Butler)

O ensino de Sociologia enfrenta desafios enquanto ciéncia ao ser adaptado ao
processo de ensino-aprendizagem no ensino médio. Prado (2015) identifica os desafios de
ensinar os contelidos de Sociologia no desenvolvimento da imaginacdo sociolégica®, “as
dificuldades de explicacdo de conceitos, teorias e modos de abstracdo sobre os fendmenos
sociais durante as aulas expdem inumeras dificuldades do préprio fazer dessa ciéncia”
(PRADO, 2015, p. 15). Nesse sentido, a presente pesquisa apresenta a forma como o discurso
pedagdgico dos estudos de género é contextualizado (produzido) e recontextualizado
(reproduzido) nos livros didaticos de Sociologia do ensino médio. Para tal demonstracéo, a
pesquisa utilizou-se da Teoria do Dispositivo Pedagdgico de Bernstein que possibilita uma
analise tanto em nivel macro (da formulacdo das politicas educacionais), quanto em nivel
micro (correspondente as escolas, materiais didaticos, salas de aulas). O dispositivo
pedagdgico para Bernstein é classificado como um mecanismo que possibilita a transmissao e
aquisicdo de uma determinada mensagem/contetido. “Bernstein entende que o conhecimento é
produzido e transmitido por discursos pedagdgicos, especificamente codificados, durante as
relagdes sociais das praticas pedagodgicas” (LIMA, 2019, p. 42). Isso implica dizer que os

discursos proferidos no universo escolar possuem uma linguagem especifica.

A imaginagio sociologica ¢ considerada como “uma capacidade de abstragio que envolve essencialmente
processos questionadores e analiticos” (PRADO, 2015, p. 36) Essa capacidade ¢ estimulada nos (as) alunos (as)
através da exposicao de conceitos abstratos elaborados no campo da ciéncia, como por exemplo, os conceitos de
capitalismo, género, sistema patriarcal, misoginia, heteronormativo, performatividade, sexismo, etc. A
compreensdo da cientificidade da disciplina no ensino médio é adquirida por meio dos processos de
“estranhamento” e “desnaturalizacdo”. Através desses processos-métodos é possivel identificar quatro tipos de
compreensdes cientificas para a Sociologia: No primeiro tipo, esses processos sdo abordados por intermédio do
discurso critico (ensino de teorias e suas consequéncias politicas). No segundo tipo de compreensdo, 0s
processos sdo operacionalizados na perspectiva dos discursos de cidadania e participacdo politica (papel das leis,
dos direitos e deveres dos cidaddos). No terceiro tipo tais processos sdo instrumentalizados e pautados pelo
discurso do controle do conhecimento (a compreensdo das teorias e conceitos como fim em si mesmo, sem
associacdo com a realidade social, avaliacGes dos conceitos e memorizacdo). No quarto tipo de compreensdo da
cientificidade da Sociologia, os processos de estranhamento e desnaturalizacdo sdo aparelhados mediante o
estimulo a reflexdo dos fenémenos sociais com a realidade ao qual fazem parte (mobilizando os conceitos e
teorias apreendidos a partir da realidade social, podendo sofrer modificagdes e reelaboragdes). “Esses quatro
tipos de cientificidades teorizadas coexistem na academia e nas escolas e servem para auxiliar na forma de
entender como a Sociologia encontra desafios para ser ensinada”. (PRADO, 2015, p. 38)
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Basil Bernstein (1924 — 2000) foi um sociélogo britdnico que deu inicio a
publicacdo de suas obras em 1958 e desenvolveu seus estudos até o ano de sua morte. Suas
ideias e estudos estdo distribuidos em cinco volumes, que apresentam “a teoria dos codigos
sociais e educativos e suas implicagfes para a producao social”. (COELHO, 2017, p. 796).
Bernstein se preocupou em analisar a producdo das desigualdades no campo educacional.
Enfatizou a importdncia da educacdo para a construcdo de uma sociedade democrética.
Examinou na sociedade inglesa de sua época as tendéncias e o0s desvios cravados na propria
estrutura do sistema de ensino-aprendizagem. Bernstein considerou que a escola reflete a
imagem da hierarquia de valores e de classes e que no interior da escola sédo apresentadas
diferentes formas de recepcdo e producdo de vozes, algumas sdo ouvidas, outras silenciadas, e
gue os sons possuem significados diferentes para os estudantes.

Diante do exposto, percebe-se que essas distorcdes presentes no sistema de
ensino-aprendizagem sdo decorrentes de como o0 sistema atua na distribuicdo do
conhecimento e de outras condi¢fes necessdrias para que ocorra aprendizagem. As
desigualdades no processo de distribuicdo do conhecimento podem afetar os direitos de
desenvolvimento pessoal, de inclusdo na sociedade e de participacdo politica. Utilizaremos de

sua teoria a ideia das variages que o discurso experimenta dentro do campo pedagogico:

Segundo Basil Bernstein (1996), o processo pelo qual os conhecimentos em forma
de discursos, materializados em textos, em falas, em imagens, em mdsica, em
cinema etc. viajam do campo intelectual até os campos de reproducdo dentro do
sistema educacional e depois escolar é composto por uma cadeia de contexto e “re-
contextos”. (LIMA, 2019, p. 35)

Durante o processo de reinterpretacdes ou recodificacdes de um discurso, o texto
sofre uma mudanca “na medida em que se torna ativo no processo pedagodgico”
(BERNSTEIN, 1996, p. 92). Essa transformag¢do “ndo caracteriza uma deformagdo do
conteldo produzido nas agéncias contextualizadoras (centros de pesquisa e universidades),
representa a propria sintese do conhecimento coletivo” (LIMA, 2019, p. 35). O conhecimento
produzido pelo campo intelectual é materializado em préticas pedagogicas (nas escolas, no
trabalho, na familia), no entanto o discurso proferido de um campo para outro sofre alteracdes
de linguagem, no intuito de que a comunicagao possibilite 0 aprendizado. A esse processo de
transposicdo do texto (discurso) Bernstein define por recontextualizagdo. Ao processo de

producéo do conteudo Bernstein define por contextualizagéo.
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O processo de producdo e reproducdo do conhecimento é classificado no campo
pedagdgico em espacos distintos®. O primeiro espaco é o Campo da Contextualizacéo,
presente nas Universidades, nos centros de pesquisas, nas formulacdes de teorias, nos
principios de selecdo de saberes, etc., 0 segundo espaco é o Campo da Recontextualizacéo
Pedagogica Oficial que conta com os Orgdos oficiais, com a producio de regimentos de
Estados, Municipios, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo etc. O terceiro espaco é
o Campo da Recontextualizacdo Pedagdgica, quando o discurso € articulado pelas Escolas,
pelos materiais didaticos, pela midia, por periodicos de revistas, etc. (SILVA, 2007).

O campo da producdo (ou campo académico/cientifico) podemos associar ao
ensino/discurso exercido nos cursos de ciéncias sociais de graduacdo e pds-graduacdo das
universidades. Esse “seria o ensino mais ‘puro’, porque ocorre sob o controle dos ‘produtores’
dos saberes” (SILVA, 2007, p. 407). Nesse aspecto, o discurso disseminado no campo da
contextualizagcdo (campo de produgdo) é um discurso incorporado por categorias, conceitos e
teorias que fundamentam os contetdos cientificos elaborados por socidlogos (as), filosofos
(as), antropdlogos (as) etc.??0O campo de origem das teorias, também reconhecido como

primeiro espaco, é determinado como o locus de elaboracdo de um determinado cadigo:

Nesse primeiro espaco do ensino da disciplina para a reproducdo dos cientistas da
area, formulam-se curriculos, que sistematizardo o ensino e a aprendizagem. A luta
ocorre internamente ao “campo”, a “esfera social”, a “comunidade” dos cientistas e
disso resultam codigos, linguagens, processos, praticas sociais consolidadas no
habitus proprio, numa gramatica que orienta o pensar e 0 agir esperados pelos
agentes da instituicdo especifica. Os cursos de graduacdo e pos-graduagdo nas
universidades e faculdades sdo a materializacdo dessas lutas, a burocratizacdo e a
racionalizagdo das atividades especificas do campo. (SILVA, 2017, p. 407-8).

A Sociologia de Bernstein (1971, 1981, 1996) apresenta um estudo sobre o
discurso no campo pedagogico e demonstra as interferéncias dos agentes e das agéncias na

producdo da mensagem do conhecimento socioldgico. No processo de producédo e transmissdo

% A dissertagdo corresponde estruturalmente aos campos pedagégicos de contextualizagdo e recontextualizacéo.
Ao apresentar os documentos, diretrizes e orienta¢cBes da educagdo basica estipulados pelo governo, MEC e
outros 6rgaos oficiais sdo identificados o discurso no campo (espaco) da Recontextualizagcdo Pedagogica Oficial.
O capitulo 2 tem como proposta demonstrar no campo da Contextualizagdo os formuladores de teorias (campo
intelectual) dos estudos de género. Assim como a proposta do capitulo 3 é apresentar a Recontextualizagéo
Pedagdgica dos estudos de género nos livros didaticos de Sociologia. Ressaltamos que o aprofundamento sobre
0 campo da recontextualizacdo foi destinado ao terceiro capitulo dessa pesquisa.

% Os (as) formuladores (as) tedricos (as) apresentados (as) nesse capitulo contribuiram para a disseminacéo do
pensamento social dos estudos de género. Resgatamos as primeiras pesquisas atreladas a tematica da
desigualdade de género, assim como as principais teorias do campo em questdo. Os (as) teoricos (as) aqui
mencionados (as) desempenharam e desempenham um papel especifico na elaboracéo do cddigo. O codigo como
um principio regulador determina o significado da mensagem. Nesse sentido, antropélogos (as), sociologos (as),
e filésofos (as) contribuiram na elaboragéo do contetdo sobre os estudos de género.
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do conhecimento as agéncias e os agentes ocupam o lugar de materializacdo da mensagem.

Vejamos,

As agéncias de controle do campo simbolico, pelas quais o discurso transcorre, sao
divididas entre diversas funcbes, de acordo com cada momento contextualizador.
Essas seriam classificadas como agéncias “Reguladoras, reparadoras, difusoras,
formadoras/modeladoras e executoras” (BERNSTEIN, 1984, p. 30). No caminho
mais direto do discurso as salas de aula: os centros de producdo de conhecimento
(Universidades e centros de pesquisa) seriam agéncias formadoras; os 06rgdos
pUblicos do governo e conselhos de educacao da sociedade (MEC/ CNE; Secretarias
de Educacdo, Nucleos Regionais, no caso do Estado do Parana etc.) seriam agéncias
executoras; as escolas seriam agéncias reprodutoras. (LIMA, 2019, p. 36)

Bernstein atribuiu alguns conceitos primordiais para o entendimento do discurso
sociologico: o cddigo, o discurso pedagdgico, a classificacdo e o enquadramento. O codigo
para Bernstein “se caracteriza por ser um dispositivo de transmisséo, aquisicéo e resposta de
mensagem que viabiliza a execugdo de um discurso pedagdgico qualquer” (LIMA, 2019, p.
42), ou seja, o codigo € responsavel pela escolha dos significados e pela forma como seus
significados sdo utilizados, portanto, ele é um principio regulador.

O discurso pedagogico é o veiculo de transmissdo do conhecimento produzido
durante as relacBes sociais. Por exemplo, as praticas (discursos) que sao utilizadas na
comunicacdo entre pai e filho, professor e aluno, médicos e pacientes, escritor e leitor,
correspondem a uma orientacdo que se adapta de acordo com as circunstancias: com a classe
social, a hierarquia de cargo, o campo da prética. O discurso pedagdgico, portanto, cria um
codigo especifico para realizar a comunicacao.

Um codigo especifico pode ser visualizado em relagdo ao todo social como uma
estrutura mais ou menos aberta a transmisséo e mais ou menos autbnoma em relagéo
aos campos politico e econdmico. A percepcao da localizagdo e da realizacdo de um
discurso pedagogico conduz a possibilidade de relaciona-lo com as estruturas mais
amplas dos processos sociais. A partir disso é possivel pensar a formacgdo do
discurso sociol6gico da disciplina de Sociologia sob a influéncia dos dispositivos
pedagdgicos ja existentes que surgem (produzem e reproduzem) das relaces,
tensdes e contradicBes de classe, raciais, de género, étnico-raciais. (LIMA, 2019, p.
43)

Bernstein associa o codigo especifico a uma relacdo de poder e controle. O poder
estd relacionado ao espaco, a delimitacdo de fronteiras ao colocar pessoas e discursos em
diferentes posi¢oes (LIMA, 2019). O controle “estabelece formas de comunicag¢do
apropriadas para as diferentes categorias” (LIMA, 2019, p. 45), dessa forma, o controle
determina a comunicagédo para cada grupo, na tentativa de “socializar as pessoas no interior
dessas relagdes” (LIMA, 2019, p. 45).
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Bernstein apresenta um questionamento sobre qual a possibilidade de percepgao
do poder e do controle em uma comunicacdo. O autor propde uma andlise desses dois
momentos no discurso ¢ “estabelece a ideia de regras de reconhecimento e o principio de
classificacdo para discutir as relagdes ‘entre’ ¢ regras de realizagdo e enquadramento para
discutir as relagdes ‘dentro’” (LIMA, 2019, p. 45). As regras de reconhecimento elaboram
meios que viabilizam as distingdes entre os contextos, na identificacdo da “peculiaridade” de

cada contexto.

O principio da classificagdo, como fundamento basico das regras do
reconhecimento, esta relacionado ao posicionamento do sujeito ou do discurso € um
determinado lugar, para isso a nocdo do reconhecimento. Trata-se do
reconhecimento do posicionamento. (LIMA, 2019, p. 46.)

Bernstein (1996) indica que esses principios possibilitam o reconhecimento do
posicionamento do sujeito e do discurso. O principio da classificacdo localiza o sujeito no
discurso e identifica quem possui a voz. “A classifica¢ao refere-se ao grau de manutencéao de
fronteiras entre categorias (professores, alunos, espagos, contetidos de aprendizagem, escola,
familia etc.).” (MORAIS; NEVES, 2007, p. 117). A classificacdo pode ser definida como

forte ou fraca.

A classificagdo é forte quando h4 uma nitida separacdo entre categorias, 0 que da
origem a hierarquias, em cada categoria tem um estatuto e voz especificos e,
portanto, um determinado poder; a classificacdo é fraca quando ha um eshatimento
das fronteiras entre categorias. (MORAIS; NEVES, 2007, p. 117).

A classificagdo, portanto, “estabelece as vozes e, dessa forma, esta relacionada
com a distribuicdo de poder em sociedade” (LIMA, 2019, p. 46). O principio do
enquadramento “¢ responsavel pela mensagem, especificamente pela forma como a
mensagem pode e deve ser passada entre os agentes estabelecidos, de acordo com as regras de
localizagdo (classificagdo)”, o enquadramento, nesse sentido, refere-se a comunicacédo entre as

categorias e pode ser definido como forte ou fraco.

E forte quando as categorias com maior estatuto tm o controlo nessa relagdo; é
fraco quando as categorias de menor estatuto também tém algum controlo nessa
relacdo. Entre os extremos de classificacfes fortes e fracas e de enquadramentos
fortes e fracos pode haver, de um ponto de vista analitico, toda uma gradacao
possivel. (MORAIS; NEVES, 2007, p. 117).

O objetivo de Bernstein ao estruturar um modelo de discurso pedagdgico

(também conhecido por Teoria do Dispositivo Pedagdgico) foi desenvolver uma teoria sobre a
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producdo e reproducgdo do conhecimento. Considerando que o discurso pedagdgico dé origem
a uma série de préaticas pedagdgicas e contextos sociais na tentativa de viabilizar o
conhecimento. Para a presente pesquisa, delimitaremos a analise dos discursos no campo de
estudos do género na esfera “contextual” e “recontextual”, com o intuito de compreender as
pesquisas, as teorias e 0os conhecimentos produzidos e reproduzidos no &mbito académico e
escolar.

Bernstein diferiu as formas de discurso em horizontal e vertical. O discurso
horizontal “corresponde a uma forma de conhecimento que tem como caracteristica crucial o
fato de ser segmentadamente organizado e diferenciado” (MORAIS; NEVES, 2007, p. 125).
Tal discurso é conotado como do senso comum, ou do dia-a-dia, voltado ao discurso local e
oral. O discurso vertical “referido como conhecimento escolar ou oficial, pode assumir a
forma de uma estrutura coerente, explicita, hierarquicamente organizada” (MORAIS;
NEVES, 2007, p. 125), atribui critérios especializados, possui uma educacdo formal e uma
linguagem de critérios académicos. E o discurso organizado e fundamentado em bases
epistemoldgicas.

O campo intelectual de producdo desempenha o papel de elaboracdo do contetdo
com o0s pressupostos cientificos, os principios universais e uma linguagem especifica,
prescritos pela prépria comunidade académica. Nesse intuito, o presente capitulo visa
demonstrar os autores e as autoras que engendram o campo dos estudos de género,
incorporados (as) na perspectiva do campo da contextualizacdo,a partir de discursos verticais,
dos autores classicos aos (as) mais recentes.

Consideramos a abordagem de autores (as) presentes no mapeamento do género
nos livros didaticos do PNLD (2018): Karl Marx, Friedrich Engels, Emile Durkheim, Max
Weber, Gilberto Freyre, Margaret Mead, Simone de Beauvoir, Lélia Gonzalez, Joan Scott, e
Judith Butler. Bem como, no decorrer do capitulo serdo apresentados alguns conceitos
primordiais e norteadores (patriarcalismo, feminismo, sexo e género) que compreendem a

tematica discutida na pesquisa, dentro do campo da contextualizacéo.

3.1 O “género” e os autores classicos

As questdes de géneros se fizeram presentes nas primeiras tentativas de

intelectuais homens que escreveram sobre uma ciéncia da sociedade.?” Embora o conceito de

27O fato das mulheres terem sido privadas do acesso a educagdo contribuiu para que o nimero de mulheres
intelectuais se tornasse inferior ao nimero de intelectuais homens.
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“género” ainda ndo estivesse em questdo nesse contexto, os estudos sobre as diferencas
baseadas no sexo levantaram novas questdes para a época: 0 aspecto relacional entre o
homem e a mulher. Intelectuais mulheres nas primeiras décadas do século XIX trabalhavam
com dificuldade, “pois era improvavel que elaborassem tratados teoricos. Por exemplo, as
mulheres eram excluidas de quase todas as universidades naquela época” (CONNEL;
PEARSE, 2015, p. 125). Ainda que houvesse criticas sobre o preconceito entre os homens,
sobre os direitos civis para as mulheres, era praticamente impossivel que as mulheres
intelectuais publicassem seus tratados tedricos. Portanto, esse subtopico se dedica a expor “o
género” na perspectiva de alguns estudiosos classicos, incorporado pelo discurso vertical
(BERNSTEIN, 1996).

A definigdo de “classico” transcorre por uma polissemina do termo, precavendo a
abrangéncia de seu proprio significado. Aqui nos referimos a “classicos” indicando 0s autores
pioneiros da disseminacdo do conhecimento socioldgico. Duarte (2008) demonstra que “é
possivel que os classicos, tal como chamamos na linguagem corrente, sejam justamente isso:
aquelas obras nas quais, de modo sempre enigmatico, o tempo se oferece a nos para uma

apropriacdo singular e criativa.” (ANDRADE, 2008, p. 195). Os cléssicos sdo autores e obras

cuja verdade nunca se fecha em si mesma, mas permanece aberta e, por isso,
acontecendo — e nos tocando. No contato com os classicos, experimentamos, entao,
0 acontecimento de sua verdade que, por ser ndo apenas fruto do tempo, mas
também agente do tempo, jamais cessa de acontecer; ontem, hoje e amanha.
(ANDRADE, 2008, p. 195)

A partir de uma perspectiva cronolégica®, apresentaremos as ideias centrais dos
autores mais abordados no mapeamento do género. Atraves desses estudos foi possivel
fomentar as criticas e revelacGes do periodo, assim como compreender 0 pensamento social
dos autores sobre as relacGes sexuais de seu determinado contexto.

Karl Marx (1818 — 1883) ofereceu uma contribuicdo para a compreensao do
género a partir de seu “programa de pesquisa aberto e criativo que busca apreender a mudanca
historica e as sociedades particulares” (HOLMSTROM, 2014, p. 343). Ou seja, 0 género €
compreendido por via de uma analise critica e dindmica da historia e da desigualdade entre as
classes. Nessa perspectiva, a divisdo sexual do trabalho, os papéis sociais e as classes sociais
sdo compreendidos como mantidos pelas relagdes de poder socialmente construidas, assim

Ccomo a economia, as leis e o poder do homem no ambito familiar.

28 Optamos por seguir uma ordem cronolégica de nascimento dos autores para a apresentacéo de seus discursos:
Marx (1818 — 1883), Engels (1820 — 1895), Durkheim (1858 — 1917), Weber (1864 — 1920) e Freyre (1900 —
1987).
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As obras de K. Marx pouco apresentam assuntos relacionados ao “género”. No
entanto, apresentam elementos essenciais para a compreensao do conceito. Os elementos de
sua teoria contextual (o cédigo elaborado) fundamentaram-se a partir da concepcao historica
vinculada aos modos de producdao que se “adaptam” as classes sociais. Outra contribui¢ado
fundamental é a desconstrugdo das hierarquias essencialmente naturais (definidas e
determinadas) e seu grande apreco e estimulo a autoemancipacdo (HOLMSTROM, 2014).

Diferentemente da proposta do liberalismo que defende as relagdes individuais, K.
Marx defende que a sociedade é composta por individuos interdependentes. Essa relagédo
intrinseca de interdependéncia ajuda-nos a compreender o género. De modo que 0 género é
um conceito relacional. Holmstrom (2014) implica que o “papel da mulher” ¢ determinado a
partir do contraste do “papel do homem” e que, portanto, esses papé€is ndo sdo “acidentais”,
sdo compreendidos mediante as relagdes sociais de poder.

Durante algumas fases da histdria (K. Marx define a histéria como uma série de
modos de producéo), as hierarquias particulares surgem e desaparecem, de acordo com as
condi¢des sociais e materiais especificas de cada situacdo. Para o género, a relacdo de
dominacdo dos homens, no contexto familiar, pode ser compreendida como uma hierarquia
exercida em cima do trabalho das mulheres e dos filhos.

As diferencas de classe deflagradas pela teoria marxiana afetam todas as
dimens@es sociais, em especial a do género. Ao se tratar das diferencas de classes das
mulheres, contemplam-se as diversas existéncias, do ambito familiar, do trabalho, da saude,
violéncia, vulnerabilidade, “ja que as relagcdes de género variam de uma mulher para outra, ¢é
dificil falar dos interesses das mulheres como tais” (HOLMSTROM, 2014, p. 346).

O género é carregado de diferencas entre as classes sociais. Hoje, com o
capitalismo desenvolvido, algumas mulheres ainda ndo foram contempladas com a igualdade
juridica e econdmica, uma vez que algumas mulheres compram o trabalho de outras mulheres
para realizar tarefas de cuidado com as criangas e com o lar, “a desigualdade de género
persiste e ¢ diferenciada pelas desigualdades de classe” (HOLMSTROM, 2014, p. 347).

O pensamento dominante da sociedade capitalista € que esta é caracterizada pela
igualdade e pela liberdade. A partir da subordinac¢éo das mulheres e seu trabalho de producéo
na sociedade capitalista, uma nova ideologia foi produzida e diz respeito a uma sociedade
composta por individuos autonomos. No entanto, o “lugar das mulheres” na sociedade sofre
mudancas de acordo com a classe, raca e etnia. A pluralidade ndo é contemplada por esse
ideal de igualdade e de emancipacéo.
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Algumas criticas feministas a teoria marxista compreendem o pensamento de que
embora K. Marx concentre-se em abordar questbes como o trabalho assalariado, o
capitalismo, ele ndo considerou o trabalho ndo pago das mulheres na esfera doméstica. Esse
trabalho, portanto, ndo seria produtivo, o que foi considerado como um motivo de ofensa,
quando as mulheres desempenhavam sim um trabalho produtivo em seus lares, “grande parte
desse trabalho € absolutamente necessaria a reproducéo da forca de trabalho, ao mesmo tempo
no plano bioldgico e no sentido de assegurar a presenca do operario diante da porta da fabrica
todos os dias” (HOLMSTROM, 2014, p. 348). Esse trabalho foi/é essencial ao capitalismo e a
vida.

Para um trabalho ser produtivo no enredo do capitalismo, é necessario que esse
trabalho seja assalariado, havendo a troca de “trabalho” por “capital” para produzir mais
capital. Rosa Luxemburgo (2002) expressa a ideia do capitalismo ao comparar o trabalho das

mées proletarias a4 dancarina do “music hall”?°.

Por exemplo, enquanto o trabalho da
“dancarina” ¢ considerado produtivo, por gerar lucro ao seu empregador, o trabalho da mulher
que garante a manutencdo do lar € considerado como improdutivo. Para Luxemburgo (2002)
essa € exatamente a “logica” do sistema econdomico atual, o trabalho que ndo produz capital
ndo é produtivo.

Embora o trabalho doméstico ndo gere lucros, ele ainda permanece até hoje. Os
capitalistas tiram proveito desse tipo de trabalho®, pois é um trabalho gerado de forma
gratuita e que produz beneficios indiretos. Os homens também se beneficiaram e ainda se
beneficiam desse sistema de servigo, caracterizando assim uma relacdo de exploracdo: as
mulheres séo forcadas a trabalhar em seus lares sem serem pagas pelo que produzem. O que
de fato, € uma questdo complexa e que tem como fundamento primordial a ordem do
patriarcado.

Os criticos que analisam a opressao das mulheres defendem que a histéria pode
fornecer elementos que auxiliem no entendimento de que existem relagdes de producdo que
efetuam um papel importante para a construcdo da propria sociedade, embora ndo sejam
consideradas “produtivas”. Antes da inven¢do dos eletrodomésticos, as mulheres dedicavam

boa parte de seu tempo no desempenho de fungbes que garantiriam a subsisténcia da familia.

Assim como antes dos métodos contraceptivos, a maior parte da vida adulta era dedicada a

29 E uma casa de espetaculo com os mais diversos tipos de shows e apresentagoes.

%0 «Apesar de as mulheres terem conquistado a igualdade juridica, em numerosos paises, ¢ em particular nos
Estados Unidos, o trabalho relativo aos cuidados é ainda totalmente considerado uma responsabilidade privada,
porque elas ndo conseguiram obter 0s vastos e Onerosos Servigos sociais necessarios para conquistarem uma
perfeita igualdade em seu trabalho e em seu lar” (HOLMSTROM, 2014, p 349)
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alimentacdo de seus filhos. Dessa forma, é contestavel a l6gica da familia mantida pelo
homem.

Para a compreensdo das relacdes de género em particular, faz-se necessaria uma
teoria mais geral do proprio género, mesmo que Se apoie no marxismo, mas que haja uma
revisdo e ampliacdo das relacGes de reproducdo. K. Marx diante das relagdes de género do
século XIX apresentou propostas “a favor da igualdade dos direitos das mulheres nos
movimentos socialistas mais amplos — frequentemente contra uma ardua oposi¢do — mesmo se
ele via a extensdo da democracia burguesa as mulheres simplesmente como um primeiro
passo insignificante” (HOLMSTROM, 2014, p. 354).

Sua preocupacdo politica “tinha por objeto os interesses particulares das
trabalhadoras que entravam, as vezes, em conflito com a igualdade abstrata privilegiada pelas
feministas burguesas” (HOLMSTROM, 2014, p. 354). O pensador alem&o também defendia
leis que visavam proteger as mulheres e criancas na jornada diaria de trabalho nas fabricas. K.
Marx alegava que se estas podiam trabalhar por dez horas durante um dia, todos o0s outros
também poderiam trabalhar durante as dez horas. As mulheres recebiam bem menos que 0s
homens e mantinham uma jornada dupla de trabalho, em casa e fora de casa. A reivindicacdo
hoje de algumas feministas socialistas pelo direito do aborto é fundamentada, entre outras
questdes, pela liberdade de reproducéo que requer condi¢do econdmica de ter um filho.

Do principio emancipatorio de K. Marx, devemos concluir que a emancipacdo
depende daquele (a) que a almeja. A emancipacdo das mulheres deve ser obra delas préprias.
As mulheres devem se fazer presentes nos sindicatos, nos movimentos, nas oportunidades
criadas, para lutar pelos seus direitos, para reivindicar por melhorias. Além do local de
trabalho e da vida publica, é preciso contemplar todas as esferas as quais as mulheres estdo
submetidas. As conquistas femininas foram feitas por mulheres e continuam a serem feitas.
Diante das contribuigdes da teoria marxista, compreenderemos a seguir a teoria do
contemporaneo de K. Marx que trata sobre a divisdo sexual do trabalho.

Assim como K. Marx, Friedrich Engels (1820 — 1895) foi um pensador engajado
nos movimentos revolucionarios de sua época. Em parceria com Karl Marx, ele dedicou
grande parte de seus estudos na tentativa de compreensdo sobre as mudancas advindas do
capitalismo. E nesse contexto que ele se dedica a questdo das mulheres no mundo do trabalho
e da evolucgédo da familia (TRAT, 2014). A analise de seu pensamento se define a partir de
seus textos A classe trabalhadora na Inglaterra, publicado em 1845, e A origem da familia,
da propriedade privada e do Estado, publicado em 1884. Por volta de 1970, 0 movimento

feminista langou criticas a producdo de F. Engels, algumas pesquisadoras e militantes
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feministas reconheceram o mérito de sua producéo ao ter tentado demonstrar através de dados
antropoldgicos e histéricos que a sujeicdo das mulheres ndo € natural, mas um produto das
relacBes sociais. No entanto, algumas feministas recriminaram a visdo naturalista da divisao
sexual do trabalho de F. Engels.

Em seu texto A origem da familia, F. Engels trata de explicar os fatores que
motivaram a evolucdo das sociedades, a transformacdo da sociedade fundada por lagos de
parentesco para uma sociedade sujeita a propriedade privada e ao Estado. Atraves de seu
método materialista, F. Engels expressa que “efetivamente, a dominacdo masculina esta
ligada a emergéncia conjunta da propriedade privada dos meios de producdo durante o estagio
da ‘barbarie’ e da familia monogamica” (TRAT, 2014). Antes da relacio monogamica, as
mulheres possuiam uma posicdo dominante na familia. Devido a promiscuidade sexual ndo
era possivel determinar ou estipular o verdadeiro pai*’. Com a passagem para a sociedade
monogamica, as transformacgdes econdmicas foram determinantes para 0 modelo de familia,
como base no surgimento de novas riquezas.

A perspectiva da divisdo de trabalho para F. Engels ¢ apoiada no “mito” do
homem-cacador (TRAT, 2014). Atualmente, os antropologos dedicam pesquisas que
demonstram que as mulheres exerciam um papel significativo nas sociedades cagadoras-
coletoras. A alimentacdo também era garantida através das mulheres, elas contribuiam para
atividades além das tarefas domésticas, também participavam das atividades produtivas, como
as atividades de “coletoras, agricultoras, artesas, operarias a domicilio ou na grande industria”
(TRAT, 2014, p. 363-4). Nesse sentido, a critica ao pensamento da divisdo sexual do trabalho
de F. Engels € direcionada ao estere6tipo que é reproduzido através do bioldgico, atrelado as
caracteristicas fisicas e reprodutivas.

Sobre o casamento monogamico, F. Engels denuncia a sujeicdo das mulheres.
Para ele, a fungdo da familia monogamica é o repasse de patrimdnio entre as geragdes, por
meio do direito paterno e da heranca acumulada pelos pais. Enquanto que a situacdo da
mulher em casa é de sujeicdo ao marido, onde é tratada como um instrumento de prazer e de
reproducdo (TRAT, 2014). F. Engels faz uma importante observagdo ao estigmatizar a farsa
dos casamentos “arranjados” que se fundamentavam na promessa da fidelidade reciproca,
quando 0s esposos, por muitas vezes, praticavam adultérios e tal acdo era naturalizada,
enquanto que o desvio das mulheres era motivo de fortes sangdes. Denunciou, portanto, a

dupla moral dos casamentos que eram formados por grande parte da burguesia com projecoes

31 F. Engels foi influenciado pelo antropélogo norte-americano Lewis Morgan, que publicou em 1877 o livro
Ancient Society (A antiga sociedade) (TRAT, 2014).
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econdmicas entre pessoas de uma mesma classe. F. Engels era a favor da igualdade juridica
entre homens e mulheres.

F. Engels colaborou com sua visdo analitica sobre a concep¢do naturalista da
subordinacdo feminina, no entanto, ndo questionou sobre a divisdo das tarefas na familia.
Embora preconizasse a socializagdo da tarefa doméstica e atentasse a questao de que o fim da
propriedade privada e a entrada das mulheres na producdo fosse um meio de revolucionar as
relacBes entre 0s sexos, sua analise ndo contemplou o conceito de divisdo social e sexual do
trabalho. Suas contribuicbes elucidaram, tempos depois, questbes sobre as relacdes de
dominacéo.

Apropriando-se de Bernstein (1996), a realizacdo ativa®* dos discursos
apresentados demonstra que os debates de “género” em meados do século XIX identificaram
a desigualdade das relagbes sexuais. Tais constatacdes fundamentaram-se em nocdes de
hierarquia, subordinacéo, relagcdes de parentesco e divisdo do trabalho.

Embora Emile Durkeim (1858 — 1917) ndo tenha dedicado uma obra especifica as
relacGes de género, essa questdo se fez presente em quase todos os seus textos. O autor
trabalha essas questdes no contexto da familia e do casamento. “Na maioria de seus textos, ele
menciona a ‘mulher’ e o ‘homem’ no singular e compartilha alguns pressupostos com seus
contemporaneos sobre as fungdes e os papéis respectivos dos homens e das mulheres”
(PFEFFERKORN, 2014, p. 41). Sobre a divisio do trabalho social, E. Durkeim considerou os
estudos de Augusto Comte e Herbert Spencer ao apresentar uma Ciéncia Social ligada a
Biologia.

Ele explica que a evolugdo das sociedades modernas agravou a divisdo do
trabalho sexual. O emotivo configurou-se ao feminino e o inteligivel ao masculino.
Acrescenta que as “diferencas funcionais” fizeram-se necessérias para a estabilizagdo da
familia conjugal. Ao manifestar a teoria da solidariedade conjugal (justificada pelas
diferencas funcionais entre homens e mulheres), o socidlogo francés demonstrou que a
antropologia fisica de Gustave Le Bom (1841 — 1931) manifestou o conceito de que o volume
do crénio masculino aumentara no decorrer da evolugdo quando comparado ao cranio
feminino. Tal afronta implicou na concep¢do do grau de inteligéncia entre os cranios
femininos e masculinos.

Em sua obra dedicada ao fendmeno do suicidio (1897), E. Durkeim relata que o

casamento possui uma influéncia para que o suicidio ocorra em alguns casos e que este

%2 Bernstein chama de realizagdo ativa quando um texto é produzido, criado (MORAIS; NEVES, 2017).
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manifestou-se com predominancia nos homens. Apesar de ndo apresentar um estudo
especifico sobre os suicidios femininos e masculinos em si, ele levanta a questdo das
consequéncias do divorcio. “Quando ele estuda o suicidio egoista, ele explica, efetivamente,
que a mulher suicida-se menos que o homem porque ela participa menos da vida coletiva”
(PFEFFERKORN, 2014, p. 44). E por esse motivo que a mulher seria menos suscetivel a esse
tipo de suicidio, pois os homens estariam mais propensos as “pressdes” das condigdes sociais.

O enfraquecimento da regulamentacdo matrimonial produziu estatisticas de
aumento e diminui¢do de “imunidade” ao suicidio. E. Durkheim observou que o nimero de
maridos divorciados que praticavam o suicidio era maior que o de mulheres divorciadas. Isso
porque 0 casamento monogamico trouxe ao mundo masculino uma série de vantagens,
enquanto para as mulheres trouxe algumas desvantagens. O respaldo moral do casamento se
tornou indispensavel para o individuo do sexo masculino.

No entanto, o socidlogo francés advertiu que o divorcio por “consentimento
mutuo” provocou poucos efeitos suicidas nas mulheres. Visto que no casamento a mulher
pouco tirava proveito da relacdo. O autor levou em consideracdo que a mulher possui um
instinto sexual contido e moderado e que, portanto, mesmo fora da condicdo de mulher
casada, ela ndo sofreria consequéncias negativas em relacdo a sua particularidade feminina.
(PFEFFERKORN, 2014, p. 45). E. Durkheim conceitua entdo que o matrimdnio é uma
disciplina da vida sexual, pois regula os préprios instintos.

Essa disciplina da condig¢@o conjugal sofreu uma “adapta¢do” para o individuo do
sexo masculino. De acordo com 0s costumes, 0s homens possuiam certos privilégios, como
por exemplo, frequentar bordéis para canalizar sua libertinagem. Para a mulher ndo existia
compensagdo, a monogamia era ‘“‘uma obrigacdo severa, sem nenhuma variacao”
(PFEFFERKORN, 2014, p. 46) e nenhuma exce¢do. O casamento, portanto, ndo se concebeu
atil para a mulher no mesmo nivel que foi para 0 homem.

O sociologo apreendeu a familia como “uma unidade organica no centro da qual
0s papéis e as fungdes complementares atribuidos ao esposo e a esposa sdo predefinidos”
(PFEFFERKORN, 2014, p. 47). Para E. Durkheim, a instituicdo matrimonial € um meio que
visa um fim superior: a familia. O esposo e a esposa possuem fungdes distintas, mas que
devem sempre visar a perenidade familiar. Assim, ambos se tornam funcionarios da sociedade
domeéstica e se encarregam de garantir o seu bom funcionamento.

Embora ndo tenha as relagcBes de género como tema central de suas analises,
podemos compreender que entre as fungdes distintas da sociedade doméstica, o papel da

mulher estd associado a fun¢do de “dirigente da vida familiar”. Ele explica que “o ‘respeito’
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que o homem demonstra @ mulher deveria compensar sua atribuicdo ao papel de esposa e de
mulher e seu estatuto subalterno na vida civil” (PFEFFERKORN, 2014, p. 50). Segundo E.
Durkheim, quanto mais 0 homem se sentir associado a essa mulher mais ele perdera o habito
de enxergar nela um ser inferior. (PFEFFERKORN, 2014).

O fundador da escola socioldgica francesa é adepto de um reformismo muito
prudente para que a mulher possa intervir na vida externa. No entanto, ndo imagina uma
sociedade igualitaria. Pois explica que a historia possui um legado que ndo sera abolido em
questdo de pouco tempo. Afirma que a igualdade juridica precisa ser exercida, principalmente,
na desigualdade psicolégica, compreende que é necessario dedicar esforcos para a diminuicdo
dessa desigualdade. Para que ocorra a equiparacao entre homens e mulheres, protegidos por
uma mesma instituicdo, estes devem ser compreendidos como de uma mesma nhatureza.
Assim, a “indissolubilidade dos lagos conjugais ndo poderd mais ser acusada de servir apenas
a um dos dois envolvidos”. (PFEFFERKORN, 2014, p. 51).

Com efeito, a abordagem durkheimiana possui seus preceitos metodoldgicos
carregados de uma gravidade bioldgica: o homem é um produto social, enquanto a mulher é
mantida conforme fora concebida pela natureza. Seu pensamento revela o preconceito
inerente a sua €poca, ao seu meio social. O que o impediu de distinguir “as relacdes de
dominacdo e de exploracdo que se desenvolvem entre o grupo de homens e o de mulheres
tanto no interior da familia quanto no conjunto da sociedade” (PFEFFERKORN, 2014, p. 52).

A apresentacdo da formulacdo teérica do pensamento de E. Durkheim e outros
autores tem por objetivo demonstrar os primeiros estudos sobre a “ideia” das relagdes de
género, mesmo sem a concep¢ao da palavra “género” no periodo de elaboracdo de tais
estudos. Expostos 0s conceitos associados as diferencas e desigualdades das mulheres, 0s
autores engajaram em seus trabalhos, concomitante a outras tematicas, consideracfes
relevantes para o debate de género.

Max Weber é outro grande classico que retratou de forma indireta as relacGes de
género. Falar de sua mulher Marianne Weber é imprescindivel para entender seu grande
interesse pela causa. Marianne Weber®, soci6loga e historiadora do Direito, foi a redatora do
célebre A ética protestante. Ela era atuante nos espagos que discutiam sobre o lugar da mulher

no mundo moderno. 3* Max Weber foi um grande incentivador de suas alunas, ele as motivava

% Max Weber e Marianne Weber contrapdem-se quanto & abordagem cientifica da Sociologia. Enquanto Max
Weber reconhece a importancia dos valores na produgdo do conhecimento, Marianne Weber busca por
resultados cientificos sem julgamento de valores. (VARIKAS, 2014)

% Marianne Weber foi organizadora da publicagdo Economia e sociedade, que em portugués foi traduzida do
alemao por Regis Barbosa e Karen Elsabe Barbosa, que foi publicada pela editora UnB. Os temas tratados nessa
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a fazer teses e defendé-las, aléem de denunciar publicamente as discriminacdes que algumas
mulheres sofriam no meio profissional, ao serem ridicularizadas com insinuagdes de que 0s
funcionarios homens que perdiam o cargo para as mulheres tinham a virilidade afetada
(VARIKAS, 2014).

Max Weber foi um grande critico do capitalismo e teve como principal objeto de
pesquisa 0 processo de racionaliza¢do da sociedade ocidental. Ele também formulou os tipos
ideias, para compreender a realidade empirica. Trata-se de apreender o que existe de Unico em
um determinado fendmeno. “Uma vez que esses fatos forem ordenados, cabe ao pesquisador
interpretar sua distancia ou sua proximidade com o tipo ideal assim construido.” (VARIKAS,
2014, p. 425). Por exemplo, a dominacdo pode ser definida de trés formas: a dominagéo
carismatica (a crenca das qualidades do individuo), a dominacéo tradicional e a dominacao
racional/burocréatica. A dominacéo ndo é representada tal e qual, em seu estado puro, mas é
uma articulagdo sobre as diversas formas que pode ser. “A flexibilidade desse método atraiu
as teodricas feministas preocupadas em contornar o binarismo do género e suas armadilhas”

(VARIKAS, 2014, p. 425). A fluidez do conceito € empregada nos estudos de género.

No plano tedrico, é também, sem ddvida sob o &ngulo da liberdade e da
individualizacdo — o0 angulo mais interessante de sua critica do capitalismo — que M.
Weber interessa-se pela Frauenfrage [A questdo feminina] e mais precisamente pela
polémica sobre a integragdo das mulheres na civilizacdo capitalista moderna.
(VARIKAS, 2014, p. 430).

O desejo de emancipacdo das mulheres é para Max Weber um constituinte do
processo de racionalizacdo da vida moderna que atinge todas as areas. Ele chama atencdo ao
sentido da “cultura objetiva” — 0s valores e as normas culturais que existem fora do individuo
mediante a for¢a do sistema capitalista. Que essas forgas agem tanto sobre os homens como
sobre as mulheres.

Varikas (2014) denuncia a auséncia das mulheres no Estado, uma vez que este é
um “monopolio legitimo da violéncia”. A critica direcionada a Max Weber esta relacionada
ao fato dele ndo ter elaborado uma teoria feminista do Estado, “sua sociologia constitui uma
valiosa fonte de compreensdo da natureza ao mesmo tempo masculinista e de género do
Estado” (VARIKAS, 2014, p. 431).

Em Economia e sociedade, Max Weber nos ensina através de suas

“minigenealogias” o momento do passado e do presente, tornando possivel a assimilagdo do

obra sdo direcionados as relagdes de sexo, casamento, moral sexual e familia. Marianne Weber foi responsavel
pela escrita dos textos de Max Weber quando ele enfrentava um longo periodo de depressdo apds a morte de seu

pai.
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presente que conhecemos. Ao tragar uma genealogia do Estado moderno, M. Weber ressalta
sua soberania, que caracteriza o recurso da violéncia como um meio de conquistar
territorialidade. Varikas (2014) ressalta que nos primordios da formacdo da comunidade
domeéstica, a autoridade patriarcal estava fundamentada na capacidade de defesa que os
homens tinham em proteger suas proprias casas. A autoridade familiar, entdo, encontrou sua
legitimidade na ideia de “protegdo”.

Desse modo, a familia patriarcal é constituida por uma autoridade legitima que
emerge como uma “barreira de seguranca’ dos individuos considerados vulneraveis. O Estado
estabelece assim uma relacdo de interdependéncia com a familia, um fornece os imperativos e
0 outro justifica-os. E a representacdo da masculinidade do Estado. “Essa leitura enfatiza a
I6gica do Estado moderno que aceita a ideia de que a politica entre homens é de imediato uma
politica de troca, de violéncia, de protecdo e dominacdo das mulheres. O que M. Weber
lembra incessantemente.” (VARIKAS, 2014, p. 434).

O problema do “masculinismo” do Estado ¢ de que além de ser governado por
homens e organizado a partir de suas necessidades, ele também fabrica o género “ao produzir
e reproduzir seres dependentes e outros que os ‘protegem’” (VARIKAS, 2014, p. 434). A
demanda ndo é somente pela presenca de mulheres no poder do Estado, bem como a
desconstrucdo do género constituida por esse poder.

No pensamento social brasileiro temos Gilberto Freyre (1900 — 1987) que
desenvolveu teses que focavam desde a intimidade brasileira até a sua extensdo para a vida
publica. O autor retrata a condicdo feminina durante o Brasil Colonial, Imperial e
Republicano. Na trilogia Introducdo a historia da sociedade patriarcal no Brasil, Gilberto
Freyre apresentou uma abordagem relativa sobre as mulheres e os papéis de género. Na
trilogia, o autor analisa a economia patriarcal e a condigdo feminina em trés periodos da
sociedade brasileira. Na obra Casa-grande & senzala (1933), a formacao da familia brasileira
é assimilada sob o regime da economia patriarcal.

Na segunda obra, Sobrados e mucambos (1936), o patriarcado rural € abatido pelo
desenvolvimento urbano e em Ordem e Progresso (1959), a sociedade patriarcal e
semipatriarcal é desintegrada perante o regime de trabalho livre. Os estudos de Freyre, bem
como sua metodologia de analise, deram-se através de materiais de cunho pessoal como
“diarios intimos, livros de viagens, cartas, cadernos de receitas, depoimentos pessoais escritos
e orais, livros de modinhas, romances etc.” (SOUZA, 2011, p. 90). O autor ndo limitou suas

andlises as mulheres dos senhores de engenho, ele destacou as diferentes condi¢des sociais e
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raciais das mulheres. Os temas contidos em suas obras extrapolam a visao resignada que, até
entdo, alguns ensaistas possuem sobre as mulheres.

Freyre (1936) retratou que o regime patriarcal agrario buscava uma conformidade
do masculino e do feminino tendo em vista os elementos que simbolizavam as condicGes
especificas de cada género: A mulher estava sempre associada a elementos que se
relacionavam com a moda, meias de seda, vestidos, penteados etc., enquanto ao homem
associavam-se elementos que o representassem “forte” ¢ como “sexo dominante”: o bigode,
as barbas, o ato de domar o cavalo. O homem no regime patriarcal fez da mulher uma criatura
totalmente diferente de si (SOUZA, 2011).

Os estudos de Freyre (1959) também chamam atencdo quando o autor relata o
processo de socializacdo através dos brinquedos e brincadeiras. Os tipos de atividades e jogos
caracterizam o papel e o lugar de cada género, como por exemplo o “soltar pipa” era visto
como brincadeira de menino, enquanto “pular corda” era uma atividade de meninas. Assim
como, os brinquedos também eram tidos como diferenciadores das classes, uma boneca de
pano era tida como um brinquedo de menina da classe inferior, enquanto as meninas mais
abastadas possuiam bonecas de lougas (SOUZA, 2011).

Um aspecto considerdvel, também ressaltado por Freyre (1933), é a grande
influéncia da mulher negra na vida familiar do brasileiro. Pelo fato das mulheres se casarem
ainda muito jovens, com doze, treze, quatorze anos, apds o parto (quando resistiam) o corpo
ainda ndo respondia conforme as necessidades de seu filho e filha para a amamentacdo, entao
as maes-pretas desempenhavam o papel de cuidar dessas criangas, ha amamentacdo e em
tantos outros aparatos. As maes-pretas ocupavam o lugar de honra no seio das familias
patriarcais, eram alforriadas e muito respeitadas pelos escravos. Freyre (1933) também
apontou que as mulatas eram mulheres que despertavam uma atragdo fora do comum e que 0s

homens de classes sociais diferentes se relacionavam e viabilizavam a ascensao social.

Freyre antecipou-se na nogdo de género ao “eliminar” a dimensdo unilateral e
apenas bioldgica do sexo. Assinalou a dialética homem-mulher, elaborando uma
constru¢ao relacional numa época em que ninguém designava a “encruzilhada” dos
confrontos sociais. Sexuais, portanto, de género masculino e feminino. (QUINTAS,
2008, p. 164).

Sobre a condic¢ao feminina e o casamento, Freyre abordou temas como a opressao,
o confinamento e a lei de subordinacdo. O casamento precoce foi costume no regime
patriarcal, as meninas deixavam de ser criancas a partir do seu primeiro dia de comunh&o.

(SOUZA, 2011). Quando as meninas ndo se casavam jovens, ficavam estigmatizadas com a
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figura da “solteirona” e que esta sofria com os mandados que era obrigada a cumprir, desde
cuidar dos filhos e filhas quando as mulheres casadas da familia iam ao teatro ou a igreja.
Essas mulheres possuiam uma situacdo de dependéncia econémica que fazia delas uma
mulher obediente e excluida, principalmente quando, em batizados e aniversarios, a familia
recebia visitas. (SOUZA, 2011).

O confinamento era regido pela premissa de ‘“‘subordinacdo da mulher ao
homem”. Muitos brasileiros internavam suas mulheres no intuito de viverem com suas
amantes. A lei de subordinacdo garantia o confinamento desde que o custo de despesas fosse
devidamente pago. “A lei presta auxilio a este abuso; quem quer se livrar da propria esposa,

vai a policia e faz levéa-la ao convento pelos funcionarios” (FREYRE, 2002, p. 835).

Ao apontar para a hierarquizacdo de papéis de género, Freyre observou que, mesmo
com as transformagdes sociais — com 0s processos de modernizacdo e urbanizagdo —,
mantiveram-se 0s esteredtipos da masculinidade. As mulheres, porém, mudaram
bastante. Nesse sentido, sua leitura é carregada de consideravel atualidade, ja que,
neste caso, no processo de negociacdo social marcado pela luta das mulheres por
seus direitos, podemos observar que as conquistas femininas tendem a ser maiores,
j& que o estere6tipo masculino se manteve sedimentado. O autor problematiza o
género em um viés de valores e moralidade, através da leitura de percepcdes e
praticas da vida cotidiana para se pensar a mudanga social. (SOUZA, 2011, p. 98).

Gilberto Freyre além de constatar a opressdo feminina, posicionou-se com
indignacdo contra esta opressdo, “criticando teorias naturalizadoras dos papéis de género”
(SOUZA, 2011, p. 99). Ao discutir sobre as diferengas entre 0s sexos, levou em consideracéo
os diversos perfis de mulheres e criticou as ideias predominantes sobre a superioridade
masculina. O autor também observou que as marcas do regime patriarcal permaneceram
mesmo durante as transformac@es politicas e sociais. Dessa maneira, os estudos de Gilberto
Freyre contribuiram na discussdo sobre a condi¢do feminina no Brasil e no “tratamento da
dimensdo do patriarcado como um conceito fundamental para os estudos de género e para a
compreensao da sociedade brasileira” (SOUZA, 2011, p. 100).

O discurso vertical (BERNSTEIN, 1996) entre os autores classicos contribuiu
para uma valorizacdo das questbes das mulheres, por vezes, omitidas ou esquecidas. O
reconhecimento do contexto epistemoldgico de tais autores elucidou novos debates e a busca
por um campo especifico sobre as “questdes feministas™: A luta por espaco e lugar de fala das
mulheres. Levando-se em consideragdo a inexisténcia do termo “género” para a época
vivenciada pelos autores, sdo consideraveis suas abordagens e reflexdes. No reconhecimento
de tais discursos, é possivel identificar principios de classificacdo e enquadramento do

discurso.
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A percepgdo de classificagdo (quem faz o discurso?) da fala e de voz é
predominantemente masculina. Pelos diversos fatores de “exclusdao” feminina do campo
académico e de participacdo da esfera publica, a proeminéncia do discurso no ambito
académico mostrou-se “classicamente” masculino. O enquadramento (a forma como a
mensagem € repassada) mostrou-se estritamente fundamentada no campo empirico dos
autores e transmitiu-se dinamicamente por intermédio do estudo das diferengas sociais.

Os pontos discutidos no campo da contextualizacdo pelos autores classicos sdo
trabalhados nos livros didaticos a partir de uma abordagem mais habitual, em virtude da
escrita didatica (MEUCCI, 2013). O processo de sele¢do dos conceitos e teorias corresponde
ao nivel de aprendizado do publico-discente. Nesse primeiro espagco, 0S agentes
contextualizadores assumem o vasto repertorio de suas obras e se apropriam da amplitude do
conhecimento académico. Nos livros didaticos, ¢ comum que o fracionamento dos autores
seja exposto “em diversos capitulos e topicos, onde se destacam diferentes dimensdes da sua
obra, dificultando a possibilidade de reconstituicdo de uma unidade intelectual” (MEUCCI,
2013, p. 225). Em outras palavras, € comum que no livro didatico os classicos sejam
abordados de maneira fracionada e suas teorias sintetizadas.

No subtopico a seguir apresentaremos dentro do campo da contextualizacdo
(BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2007) o pensamento social de algumas autoras feministas,
levando em consideracdo suas relativas participacdes na abordagem recontextualizada nos
livros didaticos (conferir mapeamento do género no subtopico 2.2.1). O discurso vertical
(BERNSTEIN, 1996) das autoras assume uma classificacdo diferente (comparado aos autores
anteriores), uma vez que o campo predominante de tais teorias feministas consagra-se no

ambito feminista e interseccional.

3.2 Autoras feministas e o0s estudos de género: uma perspectiva no campo da
contextualizacéo

O desenvolvimento do debate sobre os estudos de género compreendeu uma gama
de autoras feministas que investigaram sobre o sistema de género, a fim de compreender a
organizacdo social no seu conjunto. Nesse aspecto, desenvolveram o discurso vertical
(BERNSTEIN, 1996) no campo da contextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) sobre o género.
Nesse topico abordaremos as principais autoras feministas (com predominancia no

mapeamento do géneronos livros didaticos), a fim de correlacioné-las posteriormente ao
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campo da recontextualizacdo. Adotamos uma ordem cronoldgica® para a apresentacio das
seguintes autoras: Margaret Mead (1901 — 1996), Simone de Beauvoir (1908 — 1986), Lélia
Gonzalez (1935 — 1994), Joan Scott (1941 -) e Judith Butler (1956 -). Pretendemos obter uma
abordagem do género que contemple aspectos socioculturais, historicos e interseccionais.

Para conceber os Estudos de Género é imprescindivel a compreensdo sobre o
movimento feminista ocidental que se desencadeou no cenario internacional do séc. XIX. Ao
se falar das origens do feminismo, normalmente se faz referéncia a chamada primeira onda,
que foi constituida por movimentos organizados por mulheres que reivindicavam a conquista
de vérios direitos, principalmente o direito ao voto. As organiza¢cBes eram compostas por
mulheres operérias, mulheres de classe média, feministas anarquistas e socialistas.

No Brasil, o0 movimento foi liderado por Bertha Lutz (1894 — 1976) e pela
Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino que, em 1932, conseguiram o direito ao voto.
O feminismo foi se desenvolvendo e aderindo novas formas, tornando-se plural, adotando a
nomenclatura de feminismos, pois passou a envolver mulheres de todas as classes e racas. As
feministas negras do po6s-colonialismo contra-argumentavam que a luta das feministas brancas
da classe média pelo direito do trabalho e reconhecimento politico ndo as incluiam. Uma vez
que estas continuavam a ser penalizadas pelo sexismo, o racismo e a discriminagdo, sem
usufruir das conquistas do feminismo branco (GONZALEZ, 2019b).

Assim, os novos feminismos destacavam que a situa¢do do feminismo branco nao
podia ser igualado a situacdo de mulheres negras, indigenas e de paises colonizados*®, visando
que, para estas mulheres, o problema ndo seria apenas o trabalho doméstico e o direito ao
voto, mas a discriminagéo (racial e de classe) e a violéncia que seus corpos sofriam ao serem
transformadas em objetos, tornando-as vitimas de crimes sexuais (CONNELL; PEARSE,
2015).

Em decorréncia das novas reivindicagdes, surgiu a chamada segunda onda
feminista, que engrandeceu o movimento, pois permitiu a pluralidade do avanco e
desenvolvimento teorico filosofico com novas correntes e possibilitou a garantia de leis e
reconhecimentos juridicos ao cobrar do Estado a criminalizagdo do estupro e outros crimes
cometidos contra a mulher. Essa onda do feminismo atrelada ao feminismo socialista e
marxista enfatizava a destruicdo do capitalismo como uma condi¢do precedente para a
destruicdo do patriarcado (CONNELL; PEARSE, 2015).

% Assim como no tépico anterior (autores classicos), optamos por seguir uma ordem cronolégica de nascimento.
% As lutas anticoloniais na Asia, nas Américas e na Africa.
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A terceira onda do feminismo apresentou a sexualidade como tema central, visto
que as lutas anteriores consideravam o padréo binario em torno dos géneros. Nesse aspecto, 0
direito sobre o corpo, a separacdo entre sexualidade e procriacdo e a diversidade das
diferentes sexualidades foram as principais pautas desse momento do feminismo. E nesse
sentido que o feminismo influencia as teorias pds-estruturalistas e Queer. Os estudos de
género caracterizam uma das consequéncias das lutas libertarias dos anos 60 (CONNELL,;
PEARSE, 2015). A seguir, iniciaremos a explanacdo das autoras feministas que séo
evidenciadas no mapeamento do género e que contribuiram para o desenvolvimento do debate
de género.

Margaret Mead foi uma antropéloga revolucionaria em seu método etnografico.
Abordou os padrdes culturais de sociedades de outros continentes, refletindo sobre os papéis
de género. Nascida na Filadélfia (Estados Unidos), Margaret Mead teve uma educacao
bastante liberal, com liberdade para escolher sua prépria religido. Sua mée, Emily Fogg Mead
(1871 — 1956), era uma mulher “moderna” e dedicava-Se as causas sociais. Seu pai, Edward
Mead (1874 — 1956), foi um cientista social que apoiou a independéncia de suas filhas e filhos
(SARDENBERG, 2000).

Durante o seu mestrado, M. Mead teve a oportunidade de cursar a disciplina de
antropologia com Ruth Benedict (1887 — 1948) e foi orientanda de Franz Boas (1958 — 1942).
Avancou para o doutorado e seguiu carreira na antropologia. A antropo6loga entdo dedicou-se
a estudar a relacdo entre a cultura e a personalidade a partir de uma perspectiva transcultural,
“tornou-se, assim, uma das principais fundadoras da antropologia psicoldgica, inaugurando na
antropologia o estudo comparativo de praticas de educacdo e do cuidado com criangas,
sempre de uma forma inovadora” (SARDENBERG, 2000, p. 79).

A partir do trabalho realizado nas Ilhas de Samoa (no Pacifico Sul), M. Mead
estudou o comportamento cotidiano de meninas e adolescentes de duas comunidades
diferentes, para buscar compreender as formas de vivéncia entre 0s jovens e comparar ao
modo de vida dos (as) adolescentes americanos. Os resultados foram apresentados em sua
obra publicada em 1928: Coming of Age in Samoa. Nesse livro, “Margaret ‘desnaturalizou’ a
adolescéncia ao sugerir que — ao contrario do que proferiam as autoridades — os problemas
vivenciados pelos jovens americanos tinham muito menos a ver com os hormonios”
(SARDENBERG, 2000, p. 80), pois trata, na realidade, de questdes de ordem sociocultural.

M. Mead compartilhou largamente o trabalho de campo com seus maridos, Reo
Fortune (1903 — 1979) e posteriormente Gregory Bateson (1904 — 1980), desenvolvendo suas

pesquisas de forma independente e, também, valorizando a construcdo colaborativa. Com
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orientacdo de Boas e em produtivo didlogo com colegas do Departamento de Antropologia da
Universidade de Columbia, realizou suas viagens ¢ deu inicio a sua carreira de etnografa, “foi
ainda em Samoa que Margaret ndo so iniciou sua longa carreira como field ethnographer,
mas, 0 que € mais importante, desbravou novos caminhos para que outras mulheres a
seguissem” (SARDENBERG, 2000, p. 80).

M. Mead enfrentou o preconceito da época pelo fato de ser mulher e planejar uma
ida a Samoa. Nao teve apoio de financiadores promissores, no entanto, seu pai, financiou a
sua viajem. Apds um ano de trabalho em Samoa, Mead partiu para 0 campo em Manu (Nova
Guiné), onde se dedicou aos estudos das préaticas de cuidados com as criangas.Os resultados
foram descritos em sua obra publicada em 1930: Growing Up in New Guinea. Em seguida,
ainda no mesmo campo de pesquisa, Mead se interessou pelos estudos comportamentais de
homens e mulheres dos Arapesh da Montanha, dos Mundugumor e dos Tchambuli. Esses
povos entraram para a histdria dos estudos feministas.

As discussdes sobre esse trabalho foram publicadas em Sexo e Temperamento
(1935), um classico no campo dos estudos feministas. “Trata-se como se sabe, de uma
primeira tentativa de problematizacdo das identidades sexuais a partir de uma perspectiva
comparativa, transcultural que nos permite vislumbrar a constru¢do social do masculino e
feminino” (SARDENBERG, 2000, p. 83), foi nesse trabalho que a antrop6loga, no campo da
contextualizagdo (BERNSTEIN, 1996), demonstrou o papel da cultura na padronizacdo dos
tipos temperamentais de homens e mulheres de acordo com um tipo ideal, que pode variar de
uma sociedade para a outra. Sobre as trés sociedades, objeto de pesquisa de Mead (1935),

Sardenberg (2000) explicita as variagdes comportamentais entre elas:

Margaret argumenta que, enquanto para a sociedade Arapesh o temperamento ideal
¢ aquele tido nas sociedades ocidentais como “naturalmente feminino”, entre os
Mundugumor ocorre 0 inverso, ou seja, tem-se como ideal o temperamento que
identificamos como ‘“naturalmente masculino”. Ja no caso dos Tchambuli, tem-se
dois temperamentos ideais, um para homens, outro para mulheres. O curioso é que
esses temperamentos sdo exatamente o reverso da medalha das sociedades
ocidentais. Em outras palavras, entre os Tchambuli, o temperamento ideal para os
homens ¢é aquele que reservamos as mulheres — passivo, receptivo — ao tempo em
que o temperamento ideal feminino é aquele que se espera dos homens ocidentais —
agressivo e dominante, por exemplo. (SARDENBERG, 2000, p. 83)

Desta forma, Mead (1935) conclui que ndo se pode determinar temperamentos ou
comportamentos fundamentados no sexo. Desconstrdi o padrdo “naturalmente masculino” e
“naturalmente feminino” a medida que os tragos de personalidade, as vestimentas, as

maneiras e os tipos podem variar independente do sexo. A antropdloga se referia ao conceito
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de género. Certamente que suas afirmativas e descobertas possuiam um aspecto
revolucionério para a década de 30. A autora proporcionou a concepcao de desnaturalizacdo
das identidades sexuais, no entanto, firmou-se na critica as “coincidéncias fortuitas” entre as
trés culturas, no sentido de ver nas sociedades estudadas as caracteristicas associadas ao
feminino e ao masculino.

No decorrer da vida de M. Mead, varias situacdes adversas contribuiram para que
seu engajamento com a pesquisa de campo tomasse rumos que apontassem para 0s estudos
feministas. Desde seus relacionamentos amorosos, até o nascimento de sua filha, Mary
Catherine Bateson, que nasceu em meio ao cendario de eclosdo da Segunda Guerra Mundial,
em 1939, a vivéncia com a maternidade contribuiu®’ para que M. Mead se posicionasse sobre
a valoriza¢do da maternidade como um “destino natural da mulher”. M. Mead foi uma grande
incentivadora da vida profissional das mulheres, afirmava ser possivel vivenciar a
maternidade sem abdicar do trabalho®®,

No discurso vertical (BERNSTEIN, 1996) proferido pelos estudos de M. Mead,
podemos conferir a classificacdo forte (BERNSTEIN, 1996) entre as categorias de analise que
correspondem ao comportamento do género. M. Mead apresentou a comunidade académica
de sua época a distincdo entre o determinismo bioldgico e a construcdo social do
comportamento do género. O que implicou em novos debates sobre a ideia de “padrdo”
comportamental do homem e da mulher, assim como a distingédo entre sexo e género.

Simone de Beauvoir (1908 — 1986) foi uma fildsofa, escritora, ensaista francesa e
autora da célebre obra O Segundo Sexo (1949). Amplamente criticada desde a publicacédo
desta obra, Beauvoir declarou-se feminista por reclamar “uma identidade de situagdo entre o
homem e a mulher” e acreditar em uma ‘“igualdade radical entre o homem e a mulher”. A
filésofa feminista era atuante no Movimento de Libertagdo da Mulher da Franca, e abordou
questBes polémicas até hoje, como a adesdo ao aborto ¢ a desconstru¢do do “mito da
maternidade” como um destino feminino. Sardenberg (2000) comenta que a obra ¢ um marco

referencial e sintetiza os dois volumes da obra:

O Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir, € sem duvida alguma uma das principais
obras de referéncia nos estudos sobre mulher e relacbes de género.Publicado
originalmente na Franga, em 1949, quando a Europa ainda se recuperava das feridas
abertas pela Segunda Guerra Mundial, o livro é um amplo tratado sobre a “questdo

¥M. Mead sofreu alguns abortos espontaneos. Quando pesquisava na Nova Guiné, vivendo entre 0s
Mundugumor, ela decidiu ter um filho, e comecou a ter esperangas, até enfim conseguir ter uma filha.
(SARDENBERG, 2000)

% No entanto, desfrutava de privilégios da classe, contava com a ajuda de uma governanta.
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da mulher” na perspectiva existencialista. Apresentado em dois volumes, faz a
critica, no primeiro, ao determinismo biolégico, as abordagens psicologizantes e ao
materialismo histdrico, argumentando que mulher é uma construcdo social,
historicamente determinada, construida no pensamento ocidental como “o outro”.
Iniciado com a famosa frase, “ndo se nasce mulher, torna-se mulher”, o segundo
volume analisa como se da esse “tornar-se” na Franga do pds-guerra, e como se
manifesta a subordinacdo da mulher nesse contexto. (SARDENBERG, 2000, p. 10)

No Brasil, 0 Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre a Mulher — NEIM, da
Universidade Federal da Bahia homenageou os 50 anos da publicacdo de O Segundo Sexo de
Simone de Beauvoir. O registro dessa homenagem € a obra Um didlogo com Simone de
Beauvoir e outras falas (2000*). O livro apresenta uma série de topicos e questdes que foram
discutidos através de conferéncias, palestras, mesas redondas e grupos de trabalhos.

Na conferéncia realizada por Heleieth Saffioti (1934 — 2010), a obra O Segundo
Sexo foi trabalhada a luz das teorias feministas contemporaneas. H. Saffioti recorda que o
contexto histérico no qual a obra (O segundo sexo) estava inserida em seu momento de
publicacdo era o de extremo caos. A Europa estava se recuperando em um cenario de pos-
guerra, a Franca, mais especificamente, acabava de se libertar da humilhacdo e do dominio
nazista. S. Beauvoir, no entanto dedicou dois anos de sua vida para a elaboracdo de uma obra
filosofica que apresentou a questdo da mulher como objeto central de sua pesquisa’.

Mediante o cenario no qual a sociedade francesa se encontrava, Beauvoir foi
severamente criticada por se preocupar com uma “questdo secundaria” ao escrever sobre a
mulher, em meio a um processo de “restauracdo” de uma civilizagdo “idolatrada” como
irradiadora da cultura universal, a civilizacdo francesa (SAFFIOTI, 2000). Vérias foram as
reacOes negativas da propria Franga aos escritos da filésofa feminista e, até mesmo em dias
atuais, sua obra € alvo de rigorosas criticas. Felizmente, também despertou reacdes positivas.
Nardin (2000) explicita que a produgdo da filésofa feminista despertou a imaginacdo e

instigou a luta pela liberdade:

Simone de Beauvoir, com sua producao intelectual, povoou a vida e a imaginacao de
toda uma geracdo, incitando-nos, a luz da filosofia existencialista, a luta pela
liberdade individual comprometida com o social, o coletivo, visando a superagdo das
circunstancias que restringem essa liberdade, tendo em vista meios de um ser
humano realizar-se dentro da condi¢do feminina. Ela nos fala de um mundo recente,
mas que ndo € mais 0 mundo de hoje. (NARDIN, 2000, p. 64)

¥ 0 “V Simpésio Baiano de Pesquisadoras (es) sobre Mulher e Relagdes de Género” contou com a participagio
de Heleieth Saffioti, Elizete Passos, Jaciara Gomes Santos, Cecilia Sardenberg, Heliana Ometto Nardin, dentre
outras tedricas feministas brasileiras. O livro é o quinto da Colegdo Baianas do NEIM/UFBA.

0 Beauvoir ndo realizou nenhuma pesquisa empirica, sua obra foi fundamentada em uma vasta pesquisa
bibliografica.
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Com muita frequéncia, 1&-se que Beauvoir copiou Sartre*'. Devido & coincidéncia
das categorias existencialistas do livro O Ser o Nada (1943) de Sartre, acusam-na de ser uma
filosofa de “segunda categoria”, implicando na falta de capacidade da filosofa. Saffioti (2000)

ndo partilha de tal opinido, pois

No caso de Simone, a liberdade é circunstanciada, ou seja: ela usa muito o conceito
de situacdo, e a situacdo apresenta um grau de determinismo sem que seja uma
camisa de forca. No caso das mulheres, as circunstancias histdricas determinam um
destino feminino, mas néo é um destino para a mulher universal, como muita gente
pensa, porque ela vai circunstanciando toda sua analise. Por exemplo, vamos tomar
a questdo do aborto. Ela mostra como as mulheres ricas, francesas, que tinham
dinheiro para viajar e para pagar o aborto, iam a Suica fazer aborto ou,
posteriormente, a Inglaterra, e as mulheres pobres ndo podiam praticar 0 mesmo tipo
de decisdo, na medida em que ndo tinham recursos para custear nem a viagem, nem
0 proprio aborto. Portanto, Simone toma as nuangas quer de classe, quer de etnia. A
etnicidade foi um fendmeno que sempre preocupou o casal; Sartre escreveu sobre 0s
judeus, Simone tinha essa preocupacdo. A acusagdo de que ela se dirige e fala sobre
a mulher universal ndo é correta. (SAFFIOT]I, 2000, p. 17).

Sobre a critica de Beauvoir (1949) ter se referido “a mulher” como um padrio
universal, valido para todas as épocas e sociedades, Saffioti (2000) alega que o conceito de
liberdade beauvoiriano nédo se pde em um plano ontolégico (essencialmente do ser, como para
Sartre). A liberdade €, na verdade, circunstancial. Assim como as relacBes sociais, as
realizagdes da mulher sdo circunstanciais. Dessa forma, “Simone exercitou de uma maneira
muito precoce a andlise das interrelagdes género, etnicidade e classe, tendo muito presentes
essas trés condices; ela realmente opera na analise com as trés” (SAFFIOTI, 2000, p. 18).

E importante ressaltar que Beauvoir (1949) lancou um conceito, sem dispor da
palavra “género” no vocabulario francés (o significado de gender ndo existe no francés). As
francesas, por exemplo, até pouco tempo, ndo admitiam a palavra “género” no Grupo de
Estudos sobre Divisdo Sexual e Social do Trabalho — GEDISST, porque em francés ele ndo
possui 0 mesmo significado do inglés (SAFFIOTI, 2000). Mesmo ndo dispondo do termo
género, Beauvoir (1949) lancou ao mundo a frase de que “nao se nasce mulher, torna-se” e
que, segundo sua propria interpretacdo, o “género” ¢ uma construgao social.

Ela mostrou que as pessoas aprendem a “ser mulher” e a “ser homem”. De acordo
com a socializagéo, na qual, homens e mulheres estéo inseridos, os individuos se conduzem

como homem ou como mulher. N&o necessariamente de acordo com 0 Sexo, pois as pessoas

* Jean-Paul Sartre (1905 — 1980) foi um filésofo, escritor e critico francés. Foi o companheiro de Beauvoir. Os
dois possuiam um casamento “moderno”, ndo recorreram ao casamento tradicional (de acordo com instituigdo
religiosa ou civil). Acreditavam que a liberdade era a alianca essencial para o relacionamento a dois.
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consistem numa aprendizagem sobre si*®. Daqui surge do campo contextual (BERNSTEIN,
1996), uma grande contribuicdo para os estudos de género, quando a formuladora teérica
(BEAUVOIR, 1949) apresenta a razao da categoria “mulher” e “homem”, desconstruindo o
determinismo bioldgico do sexo em razao do “ser homem” e do “ser mulher”. Sobre a

condi¢do humana da mulher:

Simone de Beauvoir (1967) revé, a luz da filosofia existencial, os dados da pré-
historia e da etnografia para compreender como a hierarquia dos sexos se estabelece.
Toma como pensamento norteador que a humanidade ndo é uma espécie animal, é
uma realidade histérica. Assim, a mulher ndo poderia ser considerada apenas um
organismo sexuado. Entre os dados bioldgicos, s6 tém importancia os que assumem,
na acao, um valor concreto. (NARDIN, 2000, p. 64)

Para Julia Kristeva®® (1941 -), na chamada “primeira onda” do feminismo, S.
Beauvoir teria sido a expressdo maxima desse movimento. Para ela, as representantes dessa
“onda” eram as “feministas iluministas”, esse “feminismo teria um carater humanista, com a
concep¢do humanista derivada do iluminismo” (SAFFIOTI, 2000, p. 24). Na Franga, em
meados de 1949, a razdo cartesiana (dicotbmica) era predominante, logo S. Beauvoir, em O
Segundo Sexo, apresenta uma escrita com dicotomias. No Brasil, nos Estados Unidos e em
paises latino-americanos, 0 movimento feminista atual discorda da razdo cartesiana (para
evitar binarismos e as diferencas). Por tais motivos (dentre outros), o livro segue como alvo
de criticas.

J. Kristeva classifica que depois do “feminismo iluminista” veio a onda da
“diferenca sexual”. “Nesse caso, se pensa o género, se pensa a mulher sempre vinculada a
uma condic¢éo natural, ou seja, a sua condi¢do bioldgica; é em virtude de uma diferenca sexual
que se constrdi o ser mulher, que se constrdi o ser homem” (SAFFIOTTI, 2000, p. 24). Saffioti
(2000) declara que as dicotomias “corpo e género”, “biologico e social” ndo satisfazem a
realidade vinculada a razdo cientifica. Pois, quando na verdade, ao unir as duas coisas

compreende-se as transformacdes da propria matéria organica.

Eu tento juntar as duas coisas da seguinte maneira: na origem, a sociedade nem
existia; na origem, havia a matéria inorganica; depois através das mutacées, surgiu a
matéria organica. A medida que a vida vai se desenvolvendo, a historia vai
acontecendo, os seres humanos vdo adquirindo potencialidades e usando essas
potencialidades para, por exemplo, criar cultura. (SAFFIOT]I, 2000, p. 24).

*2 Ha um capitulo sobre a Iésbica em O Segundo Sexo (1949). No entanto, o capitulo sofreu boicote em alguns
paises, como no Egito e quando a Russia ainda era Unido Soviética. Até hoje, no Egito, as pessoas que s6 leem
em arabe desconhecem o capitulo. O Brasil felizmente traduziu rapidamente sem excluir nenhum capitulo.

* E uma filésofa pos-estruturalista, escritora, critica literaria e feminista bilgaro-francesa.
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Saffioti (2000) ressalta que embora J. Kristeva ndo considere S. Beauvoir
presente na “segunda onda do feminismo” o pensamento sobre a diferenca sexual de Beauvoir
(1949) se fez presente nesse movimento. E que isso mostra a precocidade do pensamento
beauvoiriano, uma vez que, se fez presente em dois grandes periodos do feminismo europeu,

em 1949 e em 1960. E contra-argumenta as criticas feitas a Beauvoir:

Muitas feministas criticam negativamente Simone pelo fato de ela ter concebido a
mulher como o outro. Para ela, 0 homem é o “eu” e a mulher o “outro”. As criticas
vdo sempre no sentido de que ela ndo deu & mulher a importancia que a mulher
merecia, que ela ndo reconheceu que as mulheres fazem histdria. (SAFFIOT]I, 2000,
p. 25-6)

Na verdade, Beauvoir fez um relato do que viveu na sociedade da época. Os
homens como o “Sujeito” da histéria e as mulheres como o “outro”. E tais conceitos estdo
relacionados aos conceitos de imanéncia e transcendéncia: o outro ultrapassa o “ser em si” e
“o ser para si”. Utiliza-se dos conceitos de Sartre também ao atribuir a concepgdo de “ma-fe”.
Para Beauvoir, a opressao feminina é uma questdo moral.

Em seu livro Moral da Ambiguidade, a fildsofa explica que ma fé feminina é
afirmada quando diante da oportunidade de libertacdo esta é recusada. A opressao feminina é
para a autora uma questdo que envolve a possibilidade de escolha entre “ser dona de sua
propria vida” ou “viver como crianga”, ou seja, recusar sua existéncia ou assumi-la (PASSOS,
2000).

Tais reflexdes estabeleceram-se existencialistas e contribuiram para diversos
estudos que integram o campo de pesquisa do género e das questdes feministas. Beauvoir
(1949) contribuiu para a disseminacao inicial do pensamento de que o ser humano se constroi
dependente da textura cultural e social. Muito embora a autora tenha colecionado criticas
sobre a caréncia de aspectos antropologicos, etnograficos e historicos, os estudos
beauvoirianos contribuiram para uma maior visibilidade dos estudos feministas.

H& uma classificacdo forte (BERNSTEIN, 1996) no que diz respeito & separacéo
das categorias “sexo0” e “género”. Assim como nos estudos de M. Mead, o género classifica-se
como o resultado de uma construcdo social. O que implica na reflexdo da ideia de um
“padrdao” comportamental do género, uma vez que para a autora “ndo se nasce mulher, torna-
se”.

No pensamento social brasileiro, foram vérias as contribui¢es para o campo dos
estudos de género. Dentre as autoras brasileiras que contribuiram para a visibilidade da

tematica no Brasil, destaca-se a autora Lélia Gonzalez (1935 — 1994), que predominantemente
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foi abordada nos livros didaticos de Sociologia do PNLD (2018). A autora é apresentada em
dois manuais* durante a abordagem da temética de género e sexualidade.

Lélia Gonzalez nasceu em Minas Gerais, filha do negro e ferroviario Accacio
Serafim d’Almeida e da doméstica e indigena Orcinda Serafim d’Almeida Lélia de Almeida
Gonzélez. Foi a penultima de 18 irmdos. Mudou-se para o Rio de Janeiro com sua familia,
quando tinha 7 anos de idade. Seu primeiro emprego foi de bab4, graduou-se em histdria e
filosofia. Exerceu a funcdo de professora da rede puablica, concluiu seu mestrado em
comunicacdo e doutorou-se em antropologia pela Universidade de S&o Paulo — USP. Dedicou-
se as pesquisas sobre a temética de género e etnia.

Em seu escrito sobre A categoria politico-cultural da Amefricanidade (2019),
Gonzalez (2019a) reflete sobre a formacéo historico-cultural do Brasil e a construgdo de uma
identidade étnica. Gonzalez (2019a) faz o uso do conceito freudiano de “denegagdo” que é
atribuido ao individuo que possui desejos e nega que 0s possui, para ressaltar que o racismo
acontece ao mesmo tempo em que se diz que ele ndo é feito.

A antropo6loga brasileira ressalta as manifestacBes culturais negras que
contribuiram para a formacéo da identidade dos paises do continente americano, advertindo
que essas contribuicbes foram encobertas pelo véu ideolégico do branqueamento. A
classificacdo eurocéntrica, ao considerar tais manifestagdes como uma “cultura popular” ou
um “folclore nacional”, reduziu a importancia da contribuigdo negra (GONZALEZ, 2019a).

Ao retratar do colonialismo europeu, no decorrer da metade do século XIX,
Gonzalez (2019a, p. 343) ressalta que “o racismo se constituia como a ‘ciéncia’ da
superioridade eurocristd (branca e patriarcal), na medida em que se estruturava o modelo
ariano de explicagdo” para explicar e fortalecer uma tradigdo etnocéntrica pré-colonial. A
violéncia etnocida e destruidora para com os povos de “costumes primitivos” era uma questao

de “racionalidade administrativa” para manter a ordem e garantir a dominagao colonial.

Quando analisamos a estratégia utilizada pelos paises europeus em suas colbnias,
verificamos que o racismo desempenha um papel fundamental na internalizacdo da
“superioridade” do colonizador pelos colonizados. E ele apresenta, pelo menos, duas
faces que s6 se diferenciam como taticas que visam 0 mesmo objetivo:
exploracdo/opressdo. Refiro-me, no caso, ao que comumente é conhecido como
racismo aberto e racismo disfarcado. (GONZALEZ, 2019a, p. 344).

* Foram os dois manuais que apresentaram um maior aprofundamento da teméatica. Ao levar em considerago a
guantidade de autores, teorias e conceitos. Assim como a frequéncia da abordagem dos estudos de género que se
mostrou maior que nos demais manuais, ultrapassando a dedicacdo de um capitulo a tematica. Na secdo 4 (A
recontextualizacdo dos estudos de género nos livros didaticos de Sociologia) dessa dissertacdo, podemos
conferir melhor sobre a diferencga das abordagens.
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O racismo aberto é caracteristico das sociedades de origem anglo-saxénica, que
estabelecem que a pessoa negra € aquela com antepassados negros. Esse vies ideoldgico
descarta a miscigenacéo, que resultou da exploracao sexual da mulher negra. Dessa forma, o
grupo branco busca manter a sua “pureza’ e, assim, garantir a sua “superioridade”, causando a
segregacgéo dos grupos néo brancos.

O racismo disfarcado ou o racismo por denegacéo € caracteristico das sociedades
de origem latina. A ideologia do branqueamento, veiculada pelos meios de comunicagéo,
reproduz a crenca de que “os valores do Ocidente sdo os unicos verdadeiros e universais. Uma
vez estabelecido, o mito da superioridade branca demonstra sua eficacia pelos efeitos do
estilhagamento” (GONZALEZ, 2019a, p. 346). A identidade racial do desejo de
“embranquecer” reproduz uma negacao da propria cultura e da propria raga.

Em consequéncia do pensamento racista, o termo afro-american (afro-
americano) passou a ser utilizado logo apds um longo cenério de resisténcia e lutas pelos
Direitos Civis dos negros (luta contra o racismo no imperialismo europeu), para associar uma
“autoidentifica¢do”. Gonzalez (2019a, p. 348) chama atencdo para o uso do termo ao refletir
“a ideia de que so existiriam negros nos Estados Unidos e ndo em todo o continente”*. E
propGe o termo amefricans (amefricanos) para denominar a todos.

A categoria Amefricanidade encaminha ao entendimento do processo historico,
dindmico e cultural da América, composta por uma identidade étnica. Refere-se tanto aos
africanos que foram trazidos pelo trafico negreiro, como pelas sociedades que ja existiam
antes de Colombo chegar a América. Os amefricanos provenientes de varios outros paises
desempenharam e ainda desempenham fortes contribui¢cdes na consolidacdo de uma cultura
que expressa a unicidade amefricana do continente. “Embora pertengamos a diferentes
sociedades do continente, sabemos que o sistema de dominagdo € o mesmo em todas elas, ou
seja: o racismo” (GONZALEZ, 2019a, p. 349). O racismo determina

Uma hierarquia racial e cultural que opde a “superioridade” branco-ocidental a
“inferioridade” negro-africana. A Africa é o continente “obscuro”, sem uma historia
prépria (Hegel); por isso, a razdo € branca, enquanto a emoc¢&o é negra. Assim, dada
sua “natureza sub-humana”, a exploragdo socioecondmica dos amefricanos por todo
o continente é considerada “natural”. (GONZALEZ, 20193, p. 349).

** No continente Americano, em meados do século XIX, os Estados Unidos j& se consolidavam em uma poténcia
mundial e se afirmava como “A América”. “E interessante observar alguém que sai do Brasil, por exemplo, dizer
que estd indo para ‘a América’. E que todos nos, de qualquer regido do continente, efetuamos a mesma
reprodugdo, perpetuamos o imperialismo dos Estados Unidos, chamando seus habitantes de ‘americanos’. E nos,
0 que somos, asiaticos?” (GONZALEZ, 20193, p. 348).
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O ponto principal defendido por L. Gonzalez é defender a experiéncia dos povos
que ja habitavam na América antes do momento eurocéntrico (a chamada Ameérica pré-
colombiana). A linguagem por ser epistémica, fornece o entendimento da historia de um
povo. O legado cultural ndo deve perder a consciéncia das reais origens de sua
“disseminagdo”. Reconhecer o termo “amefricano” ¢ admitir a profunda contribuigdo,
trabalho e dindmica cultural trazida e transformada por todos nés.

Em Racismo e sexismo na cultura brasileira, Lélia Gonzalez (2019b) indaga
sobre o papel da mulher negra no discurso do mito da democracia racial e reflete sobre os
efeitos violentos do sexismo associados a esse discurso. Ao associar o ritual carnavalesco no
Brasil ao mito da democracia racial, a autora considera os discursos sexistas que Sao
contraidos em forma de exaltacdo da beleza da mulher.

Nos desfiles das escolas de samba a “mulata” perde seu anonimato e passa a ser
“apreciada” pelos diversos olhares (vindos de outros lugares e locais). Esses olhares “tentam
fixar sua imagem, estranhamente sedutora, em todos o0s seus detalhes anatdmicos; e os flashes
se sucedem, como fogos de artificio eletronicos” (GONZALEZ, 2019b, p. 242). Trata-se de
uma analise sobre a mulher negra na cultura brasileira: a mulata, a doméstica e a mae preta.

A mulata é a jovem negra que € exaltada pela sua beleza. Que através dos
discursos sexistas ocultam um sentido para além daquilo que se mostra: a violéncia simbdlica.
A nomeacao de um mesmo sujeito pode variar a partir das diversas situagdes na qual a mulher
se encontra, ela pode ser a empregada doméstica. E aqui n6s recorremos ao processo histérico
do papel da mulher negra retratada na figura da mucama (do quimbumdo mu’ka’ma), a
escrava negra moga que cuidava e auxiliava a mulher branca das casas grandes.

A mucama se tornou um instrumento inconsciente que por muito tempo, no
Brasil, representou a dimensao econdmica e familiar do homem branco. “Quanto a doméstica,
ela nada mais é do que a mucama permitida, a da prestacdo de bens e servigos, ou seja, 0
burro de carga que carrega sua propria familia e a dos outros nas costas” (GONZALEZ,
2019b, p. 244). Portanto, 0 mesmo sujeito (a mulher negra) pode ser dois lados contrarios: a
mulata exuberante e a doméstica do cotidiano.

A discriminagdo de mulheres negras na classe média é crescente, a medida que a
figura da mucama ndo tenha sido esquecida. Por mais “bem vestidas” e “educadas” que
sejam, conforme as exigéncias de anuncio de empregos, 0s porteiros obrigam-nas a entrar por
uma area especifica: a entrada de servico. A negra anénima € justamente a sobrevivente que
segura a barra familiar, que habita na periferia e que sofre tragicamente a terrivel

“culpabilidade branca”. Gonzalez adverte que
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A mucama “permitida”, a emprega doméstica, s6 faz cutucar a culpabilidade branca,
porque ela continua sendo a mucama com todas as letras. Por isso ela é violenta e
concretamente reprimida. Os exemplos ndo faltam nesse sentido; se a gente articular
divisdo racial e sexual de trabalho, fica até simples. Por que serd que ela soO
desempenha atividades onde nao pode ser vista? Por que os andncios de emprego
falam tanto em “boa aparéncia? Por que serd que, nas casas das madames, ela s
pode ser cozinheira, arrumadeira ou faxineira e raramente copeira? Por que é
“natural” que ela seja a servente nas escolas, supermercados, hospitais etc. e tal?
(GONZALEZ, 2019b, p. 247)

A figura da mae-preta, também retratada por Gilberto Freyre, é para Gonzalez
(2019b) exclusivamente a mae, enquanto a mulher branca é a outra. Pois € ela quem
amamenta, que providencia o banho, que pde o “filho” para dormir, que cuida, acorda durante
a noite, ensina a falar etc. A mulher branca nao exerce, portanto, a fungdo materna. “A fungao
materna diz respeito a internalizacédo de valores, ao ensino da lingua materna e a uma série de
outras coisas mais que vao fazer parte do imaginario da gente” (GONZALEZ, 2019b, p. 250)
e de acordo com o que a mée-preta repassa, o individuo adquire e entra na ordem da cultura.

A ideologia do branqueamento € internalizada a partir da crenca de que os valores
dos brancos ocidentais sdo superiores aos valores dos negros. Gonzalez (2019b) retrata sobre
diversas falas racistas que cairam no “ditado popular” e que se naturalizaram no decorrer do
contexto histdrico brasileiro. A autora se contrapfe a tal naturalizacdo e apresenta em seus
textos e obras questionamentos que induzem a reflexdo do preconceito e do racismo.

Portanto, suas abordagens contemplam o pensamento social sobre a mulher e suas
interseccionalidades. Suas reflexes proporcionam a percepcdo da realidade brasileira que
nega praticar o racismo mesmo praticando-o, através de atitudes tidas como naturais e
“toleraveis”. A presenca da cultura africana no Brasil ¢ predominante, todavia tentam
amenizé-la, tirando sua importancia ao limitd-la a um aspecto “folclorico”, quando, na
verdade, ao mostrar o Brasil para 0 mundo, utilizam-se do samba, do maracatu, do frevo e de
outras coisas que caracterizam a mulher, o povo brasileiro. Chama atencéo para a exportacao
da figura da mulata ao estrangeiro.

Para os estudos de L. Gonzalez, identificamos o enquadramento forte
(BERNSTEIN, 1996) do sexismo. O reconhecimento internacional voltado para o sexismo,
incentivando o apelo sexual da anatomia brasileira, do corpo da mulher brasileira. A reflexéo
sobre o ritual carnavalesco remete-nos a exaltagdo do mito da democracia racial, quando na
verdade ainda existem espagos no qual a negra e o negro ndo podem estar. Os diferentes
lugares da cultura brasileira ainda expressam as marcas de repressdo e de discriminagédo das

mulheres negras.
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Outra autora de grande destaque no campo dos estudos de género é Joan Scott
(1941-). A autora é abordada nos livros didaticos a partir de sua perspectiva histérica do
género. Nascida no Brooklyn (Estados Unidos), J. Scott dedicou, inicialmente, seus estudos a
historia francesa, sobre 0 movimento operario e a histdéria das mulheres. Obteve seu PhD na
Universidade de Wisconsin, nos Estados Unidos.

J. Scott é professora, historiadora e militante feminista. Interessou-se em
demonstrar como a Histdria € um instrumento que participa da producdo do saber sobre as
relaces de género (SIQUEIRA, 2008). Para Scott (1992), a Histdria é também um método de
andlise, que possibilita a compreensao do processo pelo qual o género é produzido.

Embora J. Scott detenha um vasto intercurso no decorrer de sua trajetdria
académica, esbocaremos aqui o discurso vertical (BERNSTEIN, 1996) da autora no tangente
ao campo do saber, no trato das relagdes de género enquanto uma “categoria util de analise
historica”. (SIQUEIRA, 2008)

O uso da teoria pos-estruturalista é defendido por Scott (1989) como “sendo uma
teoria que melhor permite ao feminismo romper o esquema conceitual das velhas tradicdes
filosoficas ocidentais” (SIQUEIRA, 2008, p. 112). A proposta da autora € atribuir uma analise

historica das relagbes entre homens e mulheres sem separa-los:

Para a historiadora o caminho que se estava seguindo, ou seja, 0 de mostrar novas
informacdes sobre as mulheres no passado, pensando que com isso ia de certo modo
“equilibrar a balanga”, ndo estava ajudando neste projeto, tendo em vista, ndo
modificar a importancia atribuida as atividades femininas, mas, pelo contréario, o que
se estava fazendo era colocé-las como em separado, estava dando a elas um lugar
marginal em relacdo aos temas masculinos dominantes e universais. (SIQUEIRA,
2008, p. 112).

A autora propds 0 questionamento sobre a auséncia de atencdo as mulheres no
passado. Provocou a reflex@o sobre qual o motivo da invisibilidade do trabalho das mulheres
por aqueles que escreveram a histéria do trabalho (SIQUEIRA, 2008). Desta forma, a autora
contribuiu para reivindicagdes sobre a predominancia da “histéria do homem” em oposi¢ao a
“historia das mulheres”.

O resultado dos trabalhos da autora refletiu em uma luta pelo direito do
reconhecimento. “Sua for¢a ecoou e contribuiu para o discurso da identidade coletiva que
tornou possivel o movimento de mulheres da década de 1970” (SIQUEIRA, 2008, p. 113) e
na busca em aprofundar discussdes sobre o processo de invisibilidade da mulher. Surge o

conceito de “género como categoria util de analise histérica”.
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E possivel identificar a regra de reconhecimento (BERNSTEIN, 1996) a partir do
método de andlise adotado por Scott (1989). Na teoria de Bernstein, a regra de
reconhecimento é necessaria para a codificacdo especifica de um determinado contexto. Ou
seja, € possivel perceber aquilo que ja foi criado (MORAIS; NEVES, 2017). Aqui, Scott
(1989) reconhece a relagdo gramatical existente e as regras formais que decorrem da
designacdo de masculino e feminino. Assim como a andlise histérica das relagGes sexuais é
passivel de um reconhecimento do que ja foi produzido.

Entdo, autora nos apresenta o género como uma categoria de analise, definindo-o
e apresentando seu conceito durante todo um processo histérico e cultural. Em termos
conceituais, género “na gramatica, ¢ compreendido como um meio de classificar fendmenos,
um sistema de distin¢bes socialmente acordados mais do que uma descricao objetiva de tragos
inerentes” (SCOTT, 1989, p. 3). Em outras palavras, o significado de género é determinado na
linguagem gramatical como um codificador das diferengas entre os comportamentos sociais.

Seria 0 género um conceito universal e compreensivel para além dos processos
historicos e culturais? Scott (1989) considera o género uma categoria util para a analise
histérica, pois ndo se pode compreender o corpo fora da cultura, visto que nenhuma
experiéncia corporal existe fora dos processos sociais e historicos de construcdo de
significados.

Através de uma analise historica do uso da palavra género, compreendeu-se que
além de uma categoria de analise, o género é uma forma primaria de dar sentido as relacdes
de poder, e que esse passou a ser construido sobre uma percepcdo de distincdo sexual entre
homem e mulher. A partir dessa anlise histérica, Scott (1989) atribuiu a ideia de que se faz
necessario um estudo sobre as formas de subordinacéo de um sexo sob outro.

O conceito de género foi criado no &mbito da segunda onda do feminismo, com o
objetivo de apresentar uma alternativa aos estudos especificos sobre a mulher, “o conceito de
género se difundiu com forca inusitada a partir da formulacdo da antrop6loga estadunidense
Gayle Rubin com seu ensaio ‘O trafico de mulheres: Notas sobre a economia politica do
sexo’” (PISCITELLI, 2009, p. 137). Os trabalhos antropol6gicos com papéis sexuais, até a
criagdo do conceito, ndo contemplavam a realidade do mundo feminino de forma reservada ou
separada, estavam sempre relacionados a totalidade da cultura e da sociedade.

Mediante tais estudos, Scott (1989) contribuiu para a desmistificacdo da ideia de
que o género era sindbnimo de mulher. Além de associar o género as relacbes de poder
(FOUCAULT, 2007), explicitou que as diferencas baseadas no género se fundamentam em

um saber“como sendo a compreensdo produzida pelas culturas e sociedades sobre as relagdes
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humanas e ainda um modo de ordenar o mundo e como tal ndo antecede a organizagao social,
mas ¢ inseparavel dela.” (SIQUEIRA, 2008, p. 115). Ou seja, um saber relativo.

O pos-estruturalismo oferece um estudo das causas e significados das instituicdes
para entender como elas funcionam. O estudo dos processos e ndo das origens proporciona a
compreensdo da dinamicidade da estrutura das relacdes sexuais ao longo da histéria. Scott
(1986), portanto, conduziu os estudos feministas para uma profunda pesquisa do conceito de
género, a fim de legitimar academicamente os estudos feministas nos anos 1980.

Nos estudos de Scott (1986) ha uma classificacdo fraca (BERNSTEIN, 1996) do
género, uma vez que a autora rejeita o uso separado do feminino e do masculino para o estudo
do género. Posto que a classificacdo fraca indica que ha uma diminuicdo da separacdo entre as
categorias e demonstra uma diminuicdo do poder de uma categoria sobre a outra.
(BERNSTEIN, 1996; MORAIS; NEVES, 2017). Pois, para ela, “esse uso rejeita a validade
interpretativa da ideia das esferas separadas e defende que estudar as mulheres de forma
separada perpetua o mito de que uma esfera, a experiéncia de um sexo, tem muito pouco ou
nada a ver com o outro sexo” (SCOTT, 1989, p. 7). Além do mais, o género ¢ igualmente
aproveitado para constituir as relac@es sociais entre os sexos (SCOTT, 1989).

A evolucdo do debate de género se intensificou no decorrer da trajetdria
académica de muitas(os) pesquisadoras(es). A relacdo do sexo com a sexualidade foi
profundamente debatida pela fildsofa estadunidense Judith Butler (1956-). J. Butler é uma
teorica, filésofa e académica norte-americana que se tornou fundamental nos estudos de
género. Presente nos manuais didaticos de Sociologia, a autora é referencial dos estudos da
teoria Queer e introduziu conceitos especificos, tais como os atos performativos, identidade
de género, heteronormatividade.

Advinda de uma familia de judeus praticantes, J. Butler perdeu uma grande parte
de sua familia, vitima do Holocausto, durante a Il Guerra Mundial. A filésofa feminista
recebeu durante a infancia uma educacgéo religiosa. Despertou um profundo interesse pela
filosofia, o que a levou a concluir seu doutorado em filosofia. Defensora do direito das
minorias sexuais, J. Butler foi uma das pioneiras da teoria Queer.

As formulacgdes sobre a questdo da identidade englobam questfes fundamentais
que envolvem a compreensdo do género®. J. Butler questiona continuamente a condicéo do

sujeito e quais processos o constituem. Para J. Butler, o sujeito ndo é um individuo, ele € uma

*® Sarah Salih (1969 -) apresenta um estudo introdutério®® sobre a principal obra de J. Butler.
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estrutura linguistica em formacdo, é envolvido num processo de devir sem fim. Critica
ferrenha de dogmatismos, J. Butler contesta qualquer tipo de verdade absoluta.

Butler (1990) descreve o sujeito como um sujeito em processo, ele é construido no
discurso, através dos atos que executa. “O sujeito de Butler ¢ um ator que simplesmente se
pde de pé e ‘encena’ sua identidade num palco metaférico de sua propria escolha.” (SALIH,
2012, p. 65), a identidade de género €, portanto, uma sequéncia de atos. A fildsofa
estadunidense compactua do pensamento beauvoiriano ao afirmar que o género, por definicéo,

€ ndo natural.

Butler se afasta da suposi¢cdo comum de que sexo, género e sexualidade existem
numa relagdo necessariamente mdtua, de modo que se, por exemplo, alguém ¢é
biologicamente fémea, espera-se que exiba tracos “femininos” e (num mundo
heteronormativo, isto €, num mundo no qual a heterossexualidade é considerada a
norma) tenha desejo por homens. Em vez disso, Butler declara que o género ¢ “ndo
natural”; assim, ndo ha uma relagdo necessaria entre o corpo e alguém e o seu
género. (SALIH, 2012, p. 67)

Ou seja, é possivel, assim, existir um corpo resignado como “fémea” e este corpo
ndo apresente tracos conhecidos como “femininos”. Para Butler (1990) ¢ possivel “ser uma
fémea ‘masculina’ ou um macho ‘feminino’” (SALIH, 2012, p. 67), configurando-se a ideia
de que 0 género é um processo e ndo um estado inerente ao ser humano.

Butler (2003) coloca em questdo a politica do feminismo fundamentada no
problema da identidade. “De acordo com a autora, as estruturas juridicas contemporaneas
engessam categorias de identidade nos termos da coeréncia exigida pela matriz heterossexual”
(FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 52). Nessa perspectiva, a reafirmacdo da identidade da
“mulher” como “o sujeito” da politica feminista ndo coopera para desestabilizar as relagdes
hierarquicas entre o feminino e o masculino. A autora também questiona o fato de que
presumir uma identidade feminina pode excluir sujeitos que ndo se enquadrem em tal
categoria.

J. Butler retoma o debate de género através do questionamento “quem ¢é ‘a
mulher’?”, como “‘a mulher’” é definida?”. E implica que “Qualquer que seja a resposta, a
definicdo levard a um engessamento identitario no interior das relacbes engendradas pelo
sistema de poder-saber (FOUCAULT, 2013) ao que o feminismo pretende se opor”
(FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 52). A proposta da fildsofa € que uma acdo politica voltada
para a demolicdo das relacGes hierdrquicas ndo deve estar voltada para as identidades, mas
sim deve estar voltada para os processos identitarios e para a manutencdo das relacfes entre

€SSES Processos.
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Propde, entdo, uma pesquisa genealdgica que analisa 0s mecanismos de poder e
utiliza como instrumento de sua andlise a critica da genealogia elaborada por Michel
Foucault, em suas obras Histdria da sexualidade (1988) e Vigiar e Punir (2013). Levando-se
em consideracdo que o poder para Foucault é entendido como uma “ideia”, ¢ ndo uma

“pratica”. O poder esta intrinsecamente relacionado ao poder.

O sexo como objeto de conhecimento, por exemplo, ndo pode ser analisado como
externo ao poder ou anterior ao que se sabe sobre ele, mas como um produto de
relacdo poder-saber que pode ser compreendido ao apreendé-lo como um objeto que
tem caréter historico e esta fundamentalmente implicado em uma rede de préticas
em exercicio que ao descrever, classificar e analisar objetos, acabam por construi-
los. (FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 53)

Essa rede de préaticas atende a objetivos estratégicos que, segundo Butler (2003, p.
46), “ao postular o ‘sexo’ como ‘causa’ das experiéncias sexuais, do comportamento ¢ do
desejo a producdo tatica da categorizacdo descontinua e binéria do sexo oculta os desejos
estratégicos do proprio aparato da produgdo”. Nesse aspecto, Butler (2003, p. 46) reitera que a
pesquisa genealogica de Foucault expde o “sexo” como um efeito a partir de um regime de
sexualidade regular estabelecendo “as categorias distintas do sexo como fungdes fundacionais
e causais, em todo e qualquer tratamento discursivo da sexualidade”.

Com isso, a autora realiza uma critica a categoria de identidade do sujeito do
feminismo e argumenta que o sujeito do feminismo ndo deve ser “o fundamento a politica
feminista”, de modo que, a formag¢ado do sujeito esta ligada ao campo do poder encoberto por
afirmacGes da matriz binaria. Butler (2003) aponta para a necessidade de uma nova politica

feminista.

A inovagdo na forma de “fazer politica” precisa da inovagdo na forma de conceber o
sujeito, a nogdo de identidade e, por conseguinte, a identidade de género,
considerando que nossa identidade s6 se torna inteligivel quando € “genderificada”.
E preciso, ent&o, questionar a concepgdo de género, com o intento politico de torna-
lo um instrumento eficaz na politica feminista. (FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 54)

O conceito de género para Butler (2003) foi suposto como uma espécie de
negacao a biologia ou do determinismo biologico: a mulher ou homem nasceria e viveria de
acordo com as determinacGes tidas como naturais pela cultura e sociedades. Essa explicagdo
fundamentada na naturalizacdo do sexo fundamentou a desigualdade entre homens e
mulheres. “Ao se naturalizar 0 poder, oculta-se como seus mecanismos operam, bem como a
possibilidade de contestagdo e transformacdo da estrutura social” (FIRMINO; PORCHAT,

2017, p. 55), o conceito de género surgiu em contraposicdo ao argumento do determinismo
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bioldgico. No entanto, Butler contra-argumenta que o conceito de género associado a ideia de

construcdo social pode também levar a um tipo de determinismo cultural.

A ideia de que o género é construido sugere um certo determinismo de significados
do género, inscritos em corpos anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos
compreendidos como recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a
“cultura” relevante que “constroi” o género ¢ compreendida nos termos dessa lei ou
conjunto de leis, tem-se a impressdo de que o género é tdo determinado e tdo fixo
quanto na formulacéo de que a biologia é o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas
a cultura se torna o destino. (BUTLER, 2003, p. 26)

Butler (2003) expde que desde o nascimento o corpo ja é envolvido pelo discurso
cultural. Ao descobrir 0 sexo da crianga ja especulasse as caracteristicas culturais associadas
aos meninos e as meninas. O sexo é, portanto, um efeito discursivo. A autora se opde a
metafisica da substancia e a ideia de que o0 sexo e 0 género sdo entidades naturais. Seu
posicionamento implica em uma razdo politica quando afirmamos que 0 género e 0 sexo sao

substancias/esséncias, ou seja, anterior ao discurso. Para tal afirmacao, é

Preciso afirmar a substancia dos géneros dentro do binarismo masculino-feminino
para apontar sua naturalidade e supor sua complementariedade, o que afirma a
suposta naturalidade do desejo entre “homens” e “mulheres”. Com isso, o carater
compulsdrio da heterossexualidade é mascarado e o regime de poder se fortalece, ja
que ndo nos é apresentado como um regime, como uma lei que é imposta, mas como
um fato natural da vida. (FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 56 e 57)

Algo natural € tido como inquestionavel. Tal problema repercute na naturalizacéo
do desejo heterossexual, veiculadas aos agentes recontextualizadores da midia como em
filmes, novelas, revistas, materiais didaticos, desenhos etc. “Na verdade, o que se vende ¢ a
ideia da heterossexualidade como a unica forma vidvel de existéncia” (FIRMINO;
PORCHAT, 2017, p. 57). A discussdo sobre a identidade deve vir antes da discussdo de
género. Sendo, as pessoas para serem reconhecidas com alguma identidade precisariam se
reconhecer como mulher ou homem. “Nesse sentido, o sujeito ndo € anterior ao que ele
expressa, mas é justamente um efeito do que ele expressa” (FIRMINO; PORCHAT, 2017, p.
57).

Butler (2003) define como ‘“‘ato performativo” a expressao do género. Os atos
feitos repetidamente que produzem a aparéncia associada a identidade masculina ou feminina,
dissemina a ideia de que o género é algo que fazemos e ndo o que somos (SALIH, 2012).
“Atos, gestos e atuagdes produzem o efeito de um nucleo de substancia interna. Esses atos

perfomativos, no sentido de que a identidade que pretendem expressar ¢ fabricada por eles”
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(FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 57), criam a ideia de um “nucleo interno do género” que

busca regular a sexualidade heterossexual compulsoria.

O género ¢ a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior
de uma estrutura altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para produzir a
aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de ser. (BUTLER, 2003, p. 59)

Ainda para a autora, a matriz cultural de associacdo do sexo, género, préatica
sexual e desejo deve ser reconfigurada. Pois trata-se de um regime de poder e implica na
exclusdo de algumas identidades para que outra possa existir. E o caso de Herculine Barbin,
“um/uma hermafrodita do século XIX que n3o pode ser classificada/o nos termos de um
binarismo heterossexual que estabelece uma correlagdo simples entre sexo e género”
(FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 58). A existéncia de Herculine contradiz a exclusividade da

ideia de matriz binéaria-heterossexual.

No terceiro capitulo de Problemas de género, Butler discute com mais clareza o
potencial de descontinuagdo da matriz heterossexual que certos corpos
desempenham com seus atos e que impossibilitam que falemos em género
verdadeiros ou falsos, ja que qualquer género pode ser entendido nos termos de uma
imitacdo. Nesse sentido, ndo ha como pensar em original e imitacdo, como se, por
exemplo, o género da travesti fosse uma imitagdo do “género original” da “mulher”.
Tanto a travesti quanto a mulher desempenham atos que tem como efeito a producéo
de uma identidade considerada feminina. Em vez de ser uma copia ou imitacdo da
mulher original, a travesti ou a drag, ao revelar o carater da performatividade do
género em seus atos, gestos e atuagbes apontam para o fato de que também a mulher
dita original tem sua identidade produzida pela repeti¢do estilizada desses mesmos
atos, gestos e atuagdes, considerados em nossa cultura como feminismos.
(FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 59).

Os elementos que constituem a identidade da “mulher original” sdo tidos como
separados: sexo e género. Um ndo determina o outro. Assim como a mulher, a drag ou a
travesti precisou tornar-se mulher, através de um processo ndo natural. “A inscri¢do de signos
de feminilidade se fez por um esfor¢go normatizante no contexto da heterossexualidade
compulsoria e sua compulsdao por binarismos” (FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 59), o
travesti ao “imitar” o género revela a estrutura de imitagdo do proprio género. Butler conclui
que ndo existe um género original e apresenta a nogdo de paroddia do género: “A parddia que
se faz € da propria ideia de um original [...], parodia do género revela que a identidade
original sobre a qual molda-se o género ¢ uma imitagdo sem origem.” (BUTLER, 2003, p.
197).

E possivel que a identidade de género seja reconcebida como “uma historia
pessoal/cultural de significados recebidos, sujeitos a um conjunto de praticas imitativas que se

referem lateralmente a outras imitagcdes” (BUTLER, 2003, p.197) e que essas praticas
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difundem a ilusdo de um género primario quando na verdade, o dito “género original” ¢ um

efeito do discurso que historicamente se inscreveu nos corpos e nas relagdes entre 0s sujeitos.

Quando o corpo extrapola as fronteiras que tentam delimita-lo e regula-lo, acaba por
implodir o sistema que tentava captura-lo, pois subverte sua logica e denuncia sua
impoténcia explicativa. Diferentemente de uma politica que afirma as identidades
produzidas no interior desse sistema, o questionamento da coeréncia identitaria ataca
a prépria ordem que tenta institui-la, embaralhando nocdes que sustentam
mecanismos de poder responsaveis pela producdo de corpos doceis. (FIRMINO;
PORCHAT, 2017, p. 60)

Portanto, Butler propde o conceito de género como ato perfomativo. A identidade
surge como efeito desse ato. O sujeito assume a posicao de efeito ao invés de causa, pois ele
concebe sua propria identidade. “O sujeito do feminismo pode ser deslocado da identidade
‘mulher’ para um ndo-lugar onde ele ndo tem uma definigdo precisa” (FIRMINO;
PORCHAT, 2017, p. 60), pois ele é construido na medida em que age, sem imposi¢des.

“O nao-lugar do sujeito do feminismo ndo o livra de ser engendrado pelos
mecanismos de poder” (FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 60), no entanto, permite uma maior
liberdade para sua atuacdo, aumenta seu potencial de resisténcia contra algo que tente o
definir ou impor. “A multiplicidade de atos e de formas de ser e de existir se constitui como a
forca criativa necessaria ao escape de categorias identitarias e a desorganizacao de sequéncias
normatizadoras” (FIRMINO; PORCHAT, 2017, p. 60). Pensar em uma categoria para 0
sujeito do feminismo que n&o seja “a mulher” possibilita a expansao de um campo estratégico
para reformular uma sociedade de matriz compulsoria do género.

Os discursos que engendram o campo dos estudos de género expandem cada vez
mais o alcance a multiplicidade do ser. A compreensdo da variedade do campo contribui para
um entendimento das questdes contemporaneas e de vivéncias plurais. Transferir tais
conceitos, teorias e autores (as) para o campo escolar viabiliza a tolerancia mediante as
adversidades. A luta pela igualdade, de classe e de género se faz compreensivel através de
recursos didaticos, na tentativa de disseminar o conhecimento sociol6gico para aqueles que
desempenham o papel de cidaddo e cidada.

O capitulo seguinte apresentara 0s conceitos, 0s autores e autoras aqui
identificados, no campo da recontextualizacdo. As especificidades da escrita didatica
disseminam o conhecimento sobre 0s conceitos apresentados de maneira simplificada e com o
apoio de imagens, exemplos cotidianos, dicas de filmes etc. Dentre tais abordagens, é possivel
constatar as diferencgas entre as obras, desde o espaco dedicado a tematica de género, aos

contetdos abordados.



78

4 A RECONTEXTUALIZACAO DOS ESTUDOS DE GENERO NOS LIVROS
DIDATICOS DE SOCIOLOGIA

“O sistema educacional hoje € um produtor e reprodutor crucial de
recursos discursivos no interior do campo de controle simbélico. O
que é de interesse € o processo pelo qual as producdes do sistema
educacional, as teorias, tornam-se descontextualizadas e
recontextualizadas em outros campos de pratica, incluindo diferentes
niveis e fungoes da educag¢do”

(Basil Bernstein)

A abordagem dos conteldos de Sociologia no ensino médio apresenta uma
metodologia pedagogica que possibilita a compreensdo dos contetdos, aqui definida por uma
pedagogizacdo do conhecimento: a recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2007).
No processo de recontextualizacdo o0s conteudos/textos/discursos sdo reelaborados,
simplificados e modificados para corresponder as questdes e praticas do campo escolar. Silva

(2007) especifica que o resultado da recontextualizacao:

E o discurso pedagdgico, com um conjunto de regras que regulam o discurso
especializado das ciéncias de referéncia transmitidas nas escolas. O discurso
regulativo da disciplina esta associado aos valores e aos principios pedagégicos
dominantes do processo. O ensino de qualquer disciplina é capturado por esse
dispositivo pedagdgico, que vai definindo as identidades pedagdgicas. (SILVA,
2007, p. 406)

O discurso pedagdgico estd associado ao “que” € ensinado e “como” ¢
transmitido. Ao “que” se ensina podemos associar as bases conceituais, os conhecimentos e as
competéncias. Ao “como” se transmite, relacionamos o modo como tais conceitos,
conhecimentos e competéncias sdo ensinados (em especifico: 0 modo como o livro didatico
aborda os estudos de género). Coelho (2017) explica que “o discurso pedagogico, de acordo
com Bernstein (1996), trata-se de um principio de recontextualizagdo, que se apropria de
outros discursos e os adequa conforme sua propria logica de ordenamento” (COELHO, 2017,
p. 797).

O campo da recontextualizacdo pedagogica é definido como o espaco de
“simplificagdo” de um texto ou discurso. Subdivide-se em duas formas: Oficial e
Reprodutivo. A recontextualizagdo pedagogica oficial é reproduzida através de oOrgéos
oficiais, de ministérios, secretarias, leis, diretrizes etc. A segunda forma compreende as
praticas escolares das escolas, dos materiais didaticos, das midias, etc. Esses espacos

contribuem para uma materializagdo do discurso socioldgico cientifico no campo escolar.
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Na recontextualizacdo pedagogica oficial dos estudos de género é possivel inferir
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM as orientagcdes para
facilitar a organizacdo do trabalho da escola, bem como guiar os autores de manuais
escolares. O documento visa estabelecer um didlogo com o projeto politico pedagogico da
escola por meio de orientagbes curriculares, assim como fornecer subsidios para uma
comunicagdo pedagodgica.

Segundo os PCNEM, “o estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como
objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais questdes conceituais e metodologicas das
disciplinas de Sociologia, Antropologia e Politica”. (BRASIL, 2015, p. 317). A Sociologia,
portanto, engloba conhecimentos de Antropologia, Politica, Direito, Economia e Psicologia.

E a partir dessa ampla perspectiva que as competéncias e habilidades da
Sociologia sdo elencadas nos PCNEM e apresentadas em trés campos: Representacdo e
comunicagao; investigacao e compreensao; contextualizagdo sociocultural. Os conceitos sao
orientados a serem articulados com as competéncias especificas da Sociologia.

No tangente aos estudos de género, podemos perceber que 0s manuais didaticos
correspondem aos quatro eixos tematicos contidos nos PCNEM: 1) Individuo e sociedade, 2)
Cultura e sociedade, 3) Trabalho e sociedade e 4) Politica e sociedade. Entre 0s eixos mais
contemplados com a tematica nos manuais ofertados pelo PNLD 2018 est&o 0 eixo 3 € 0 €ixo
4. Neles sdo trabalhadas as formas de desigualdade e os movimentos sociais, bem como
conduzem a uma melhor compreensdo da vida cultural dos grupos e estimulam um olhar
critico da industria cultural.

Ainda na recontextualizacdo pedagégica oficial, o edital do PNLD*' fomenta um
controle, orientacdo e avaliacdo do processo de aquisigdo das obras didaticas. “Os recursos
pedagdgicos exigidos pelos modelos de competéncia tendem a ser menos predeterminados na
forma de livros didaticos ou rotinas de ensino” (BERNSTEIN, 2003, p. 85), o que representa
um modelo pedagdgico de autonomia, uma vez que tais “recursos geralmente sdo elaborados
pelos professores, e para isso, € preciso ter autonomia” (BERNSTEIN, 2003, p. 85). Embora o
edital apresente um conjunto de normas obrigatdrias para a elaboracdo dos manuais, 0
discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1996) € elaborado e reproduzido pelos (as) autores e

editoras.

*" Est4 amparado pela Unido, por meio do Ministério da Educagdo (MEC), representada pela Secretaria de
Educacdo Béasica (SEB) com a cooperacgdo da Secretaria de Educagdo Continuada,Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE).
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Para Silva (2007) a recontextualizacdo pedagdgica reprodutiva “refere-se ao
ensino da disciplina como conhecimento escolar presente nos niveis basicos do sistema de
educacdo, na terminologia atual do Brasil, na Educacdo Basica (Educacdo Infantil até o
Ensino Médio)” (SILVA, 2007, p. 408). Ou seja, no campo da recontextualizac¢ao, os agentes
recontextualizadores (professores (as), editoras, etc.) precisam enquadrar a disciplina ou o
contetdo em seus proprios dispositivos pedagdgicos (BERNSTEIN, 1996) a fim de transmitir
a mensagem.

Em linhas gerais, a recontextualizacdo € um processo que se adapta ao contexto
no qual esta inserida. Pode ser influenciada pelas relacdes estabelecidas entre a escola, familia
e comunidade. Morais e Neves (2017) especificam que “de acordo com Bernstein, um
aparelho pedagdgico que ofereca maiores possibilidades de recontextualizacao, através de um
maior nimero de campos e contextos envolvidos, [...] pode conduzir a um grau mais elevado
de recontextualizagdo” (MORAIS; NEVES, 2007, p. 122).

Nosso Ultimo capitulo aborda, inicialmente, a metodologia utilizada na pesquisa,
fundamentada nas trés técnicas da escrita didatica, sugeridas por Meucci (2014) a fim de
identificar os tipos de transposi¢do (BERNSTEIN, 1996) dos estudos de género. Em seguida,
separados por tépicos, os cinco livros didaticos sdo apresentados®®, a partir da identificacdo do
discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1996) e das metodologias utilizadas pelos autores para
trabalhar a temética do género.

4.1 Metodologia da pesquisa: critérios de analise

Embora a disciplina de Sociologia ndo possua uma “diretriz” especifica, existem
aspectos didaticos e metodoldgicos que sdo direcionados pela LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (2008), cuja formacdo ética e o desenvolvimento critico sejam
proporcionados para a construcdo da cidadania do (a) educando (a). Ou seja, o ensino de
Sociologia possui um carater distinto ao oferecer elementos de reflexdo sobre a realidade
social no qual esta inserido.

No entanto, a linguagem cientifica das Ciéncias Sociais no campo da graduagéo
pode parecer um pouco distante da linguagem adotada em sala de aula pelos docentes do
ensino médio. Uma vez que as teorias, 0s temas e 0s conceitos sofrem variacdes no género da

escrita, quando apresentados nos manuais didaticos (MEUCCI, 2014).

* O critério utilizado para a ordem sequencial dos manuais foi baseado na ordem sequencial apresentada no
Guia Digital do PNLD.
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Dessa forma, buscamos compreender de que maneira 0 género enguanto uma
categoria de andlise, definido conceitualmente por um processo histérico e cultural (SCOTT,
1989), é recontextualizado no ambito didatico-escolar. A pesquisa de Meucci (2014)
apresenta uma analise dos livros didaticos de Sociologia a partir de trés perspectivas: 1) as
condigdes gerais de elaboracdo do material, 2) o perfil dos autores das obras e 3) a qualidade
de sintese em relacdo as referéncias utilizadas pelos autores. Meucci (2014) ainda caracteriza
as trés técnicas adotadas na escrita didatica dos livros analisados: a) o topicalismo, b) o
nominalismo e ¢) o contextualismo.

Por ser caracterizado como uma escrita polifénica, os livros didaticos possuem um
género de escrita especifico, com o objetivo de tornar o conteldo cientifico acessivel ao
publico-leitor (educacdo basica). A autora é referencial tedrico da presente pesquisa e fornece
ferramentas teérico-metodologicas para a analise dos livros de Sociologia supracitados.

O conhecimento sobre os conteldos propostos nas obras ofertadas pelo MEC —
Ministério da Educacdo — possibilita-nos a compreensdo do pensamento social sobre os
estudos de género que circulam o territério brasileiro. As escolas publicas brasileiras,
trienalmente, recebem os livros que auxiliam no processo educativo de seus alunos e alunas,
desta forma, os (as) professores (as) participam de forma direta da escolha do livro didatico,
tomando-o como guia curricular ou ferramenta didatica (NETO, 2015). A visibilidade da
tematica de género no espaco escolar requer uma analise do qué e como esta sendo ofertada
no material direcionado as escolas no atual contexto.

A pesquisa, de carater bibliografico, dedicou-se a compreender de que forma os
estudos de género estdo sendo abordados nos materiais didaticos ofertados paras as escolas
publicas brasileiras. Em especial, limitou o campo de pesquisa para 0s manuais didaticos de
Sociologia selecionados pelo PNLD 2018. A Sociologia como saber escolar, recompés do
campo cientifico as teorias sociais para criar “uma espécie de comunicagdo pedagogica, com
um discurso pedagdgico, a partir de um regulador do dispositivo que ira predominar como
senso comum nas escolas” (SILVA, p. 405, 2007).

Utilizamos as trés técnicas da escrita didatica sugeridas por Meucci (2014) para a
andlise da organizacdo dos topicos em lugares especificos no livro didatico e se 0s
pressupostos metodoldgicos aparecem em boxes destacados ou no texto basico do livro (essa
técnica é chamada de topicalismo). A segunda técnica é chamada de nominalismoeconsistiu
na identificacdo dos nomes dos fendmenos da vida ordinaria e sua relacdo com os conceitos

cientificos.
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O contextualismo é uma caracteristica da escrita didatica e se manifesta de duas
formas: na exemplificacdo da teoria com algum exemplo cotidiano e no uso para discorrer
acerca do desenvolvimento historico do fenbmeno. Dessa forma, a pesquisa se preocupou
com a fidedignidade e legitimidade do conteido, bem como com o discurso a ser direcionado
para o publico-leitor.

No PNLD 2018 a amostra de livros didaticos de Sociologia apresentou um
catalogo com reformulacdes e amplia¢6es nas novas edi¢fes. Os sumarios indicaram capitulos
exclusivos a tematicas que eram timidamente abordadas, como é o caso da tematica de
género. O debate sobre as questbes de género tem ganhado notoriedade nos contelidos
curriculares.

No ano de 2006, a Lei Maria da Penha foi apontada pela Organizagdo das NacGes
Unidas (ONU) como uma das trés melhores legislaces do mundo no combate a violéncia
contra as mulheres. Esse advento ganhou paginas informativas nos livros didaticos, a fim de
acompanhar os debates do cenério politico e mundial, e desde entdo é rememorado em datas
comemorativas ou empregado no periodo de campanhas de conscientizacao.

No entanto, houve um cuidado por parte dos cientistas sociais em analisar 0s
critérios pelo qual a Sociologia estaria propagando o discurso pedagdgico sobre o género. A
presente pesquisa teve o cuidado de averiguar os sentidos e emprego de conceitos sobre esse
campo de estudo. As categorias fundamentais foram abordadas nas obras analisadas, porém
algumas apresentaram um notorio espago para a tematica, enquanto em outras, houve uma
relacdo complementar ou ndo a aprofundou.

Estabelecer as variadas funcfes do livro didatico condiz com uma tarefa de
sentido amplo, pois este acumula varias fungdes como, por exemplo, a de ser um instrumento
de intercAmbio, permitir a comunicagdo no tempo e espago, assim como assumir “trés grandes
funcbes: de informacédo, de estruturacdo e organizacdo de aprendizagem e, finalmente, a
funcdo de guia do aluno no processo de apreensao do mundo exterior” (SANTOS;
CARNEIRO, 2005, p. 105). A expectativa para o livro didatico é que, a partir de conteudos
informativos e aparatos ilustrativos, seja possivel o conhecimento de determinadas ciéncias,
cuja realizacdo deve se dar para facilitar a aprendizagem.

Uma avaliagdo geral dos livros didaticos demonstra que “0 conhecimento
sociologico que vem sendo socializado aos estudantes do ensino medio tem avangado no
sentido de oferecer um livro didatico que possibilite ao professor utiliza-lo da maneira que
mais se adeque ao seu trabalho pedagégico” (BRASIL, 2017, p. 14). Temas como trabalho e

desemprego, raca e etnia, mercado e governo, género e sexualidade, cultura e religido, entre
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outros, compdem uma lista incompleta de assuntos abordados pela comunidade cientifica das
Ciéncias Sociais em colaboragdo com o ensino de Sociologia nas escolas brasileiras.

A finalidade dos movimentos que reivindicaram a obrigatoriedade da disciplina
de Sociologia nas escolas foi justamente permitir aos jovens o acesso aos ‘‘saberes
cientificamente reconhecidos por meio de proposta didatico-pedagdgica condizente a seu
estagio de formagao” (BRASIL, 2017 p. 14).

A averiguacdo dos modos como a tematica de género é referenciada nos livros
didaticos de Sociologia é constatada a partir de uma verificacdo minuciosa dos cinco livros
ofertados pelo PNLD 2018. Os livros analisados s&o resultantes de um processo de
verificacdo dos avaliadores creditados pela Coordenacdo Geral de Materiais Didéaticos
(COGEAM/MEC), que avaliaram no total de doze livros de Sociologia inscritos em edital de
chamada publica as editoras e autores interessados, constando a reprovacdo de sete livros e
aprovacao de cinco dos livros inscritos.

No ambito desta pesquisa inferem-se algumas semelhancas e disparidades no
modo de apresentacdo da temética de género nos cinco livros didaticos aprovados, que
vinculam temas de poder, identidade, violéncia, desigualdade, direitos, divisdo sexual do
trabalho, movimentos sociais e padrdes culturais aos estudos de género.

Embora a escrita didatica seja uma caracteristica comum aos livros analisados,
percebemos formas diferentes de abordar a mesma teoria social. Seja mediante os estilos que
envolvem a leitura: o indagativo, o investigativo ou o dialogado. O objetivo dessas
abordagens € contribuir no processo de aprendizagem sobre a desigualdade de género, uma
vez que a linguagem ndo € um meio neutro (GILL, 2008), ela possui um valor consideravel na
transmissdo de informagdes.

A andlise realizada nesta pesquisa apresentard as diferencas dos discursos em
relacdo a tematica de género entre os livros (Sociologia, Sociologia Hoje, Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia ,Sociologia em Movimento e Sociologia para os jovens do século XXI).
Esses livros sdo conhecidos do PNLD anterior (2015), no entanto houve uma reducéo de seis
livros para cinco em relacdo a oferta do Programa (BRASIL, 2017). A nova oferta contou
com alteragdes e atualizagBes dos conteidos e acréscimo de novos temas. O espago que uma
tematica ocupa em um livro didatico pode influenciar no crédito destinado ao assunto.

Tomando por nota os estudos de Louro (2017):

A selegdo dos conhecimentos é reveladora das divisdes sociais e da legitimagdo de
alguns grupos em detrimento de outros. Para Tomaz, o poder ¢ precisamente “aquilo
que divide o curriculo — que diz o que é conhecimento e 0 que ndo é — e aquilo que
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essa divisdo divide — que estabelece desigualdades entre individuos e grupos
sociais”. Neste sentido, o autor propde uma série de questdes que permitiriam nao
apenas identificar quais conhecimentos ou grupos sociais sdo incluidos ou excluidos
do curriculo (e também “de que forma estdo incluidos”), mas também verificar,
“como resultado dessas divisdes, dessas inclusdes e exclusdes, que divisdes sociais —
de género, raca, classe — sdo produzidas ou refor¢adas”. (LOURO, 2017, p. 89).

O enfoque dado aos temas a serem explanados, reflete, muitas vezes, da
frequéncia na qual as midias, a sociedade e os vestibulares 0 abordam. Consequentemente, 0s
assuntos com maior relevancia sdo os mais explorados, na apresentacdo de graficos, fotos,
charges, desenhos, e imagens no geral. Tendo em vista que, dois dos livros aprovados
apresentam uma abordagem considerdvel sobre a luta das mulheres por igualdade de direitos
(dedicacédo de capitulo), outros dois abordam de maneira articulada com outros assuntos no
decorrer das paginas e capitulos, e por Gltimo, um livro que apresenta a tematica de forma
bastante restrita.

E possivel que o momento de debate em sala de aula sobre o tema sofra alteragdes
relativas a frequéncia da abordagem: o (a) leitor (a) pode se deparar com a problematica da
relevancia da tematica pelo espaco ocupado no préprio livro. A pesquisa dispde em identificar
quais as limitacdes e contribuicdes dos discursos nas cinco obras ofertadas.

Para a seguinte analise, consideramos que todos os livros possuem volume Unico,
sendo utilizados para a 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio. As divisdes por Unidades podem
servir como critérios de divisdo dos contetdos para os Planos Anuais das escolas, conforme
as orientacfes de uso do material didatico. Esse ndo é um critério padrdo, uma vez que as
escolas sdo livres para determinar as formas de uso de seus livros didaticos. Para fins de
identificacdo, optamos por apresentar inicialmente o nome do livro, o ano de publicagéo e a
editora. Em seguida, demonstrar as técnicas (MEUCCI, 2013) utilizadas pelos (as) autores

(as) na recontextualizacdo dos estudos de género.

4.2 Livro didatico: Sociologia

O livro Sociologia (2017) da editora Scipione teve a segunda edicdo ofertada pelo
PNLD 2018. A obra esta dividida em doze capitulos, detendo apenas uma unidade. Os
capitulos estdo intitulados por: 1) As Ciéncias Sociais nasceram com a modernidade, 2) Viver
em sociedade: desafios e perspectivas das Ciéncias Sociais, 3) A familia no mundo de hoje, 4)
O sentido do trabalho, 5) Tecnologia, trabalho e mudancas sociais, 6) A cultura e suas
raizes, 7) Sociedade e religido, 8) Cidadania, politica e Estado, 9) Movimentos sociais, 10)

Educacéo, escola e transformacéo social, 11) Juventude: uma invencdo da sociedade e 12) O
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ambiente como questdo global. Dentre esses capitulos, por algumas vezes a tematica de
género é apresentada de forma sintetizada e correlacionada com os temas principais dos
capitulos 2, 3,4 e 9.

A primeira abordagem sobre os estudos de género encontra-se no segundo
capitulo do livro. A temética de género é abordada por duas vezes, nos topicos “As primeiras
inquietacdes dos cientistas sociais” com a explicagao das diferengas de género, de origens
étnicas ou regionais, e a apresentacdo do conceito* de patriarcalismo, logo apés a
apresentacdo de uma ilustragdo do quadro pintado em aquarela por Jean-Baptiste Debret
(1768 — 1848)para representar o modelo patriarcal das familias ocidentais no processo de
colonizacdo do Brasil. A imagem representa 0 homem como o provedor de toda a familia,

esse modelo também inclui os privilégios e direitos exclusivos aos homens:

Imagem 1 — Primeira abordagem do livro sobre o patriarcado

WV/' L L J

DIVULGACAO PNLD

e R =
% e R R terlibe. . -
Aquarela de Jean-Baptiste Detret (1768-1848) publicada no livro Wagem pitoresca ¢ histdrica ao Brasil As
desigualdades de ginero e etria nas relacdes sodlais sao, em geral, justificadas ideologicamente para
garantir a manutencdo da ordem socal vigente

Fonte: ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 49

Ainda tratando sobre a desigualdade e dominacéo, no segundo capitulo, uma
charge do cartunista Laerte (publicada no Jornal Folha de S. Paulo, sobre relagdes de género)
mostra uma critica de dois personagens: uma menina € um menino, na qual a menina se

sobressai no jogo de futebol entre eles dois e 0 menino, em resposta, tem a atitude de

* 0 conceito “patriarcalismo”, de modo geral, foi abordado com frequéncia nos livros ofertados, como é
constatado no mapeamento do género (subtépico 2.2.1). O conceito foi mencionado nos cinco manuais didaticos.
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monopolizar a bola com as méos e expressar sua frustracdo através da fala: “Futebol é jogo
de homem!”.

O conceito de dominagdo nesse capitulo é apresentado a partir da perspectiva de
Max Weber (1864 — 1920) com a triade: dominacao legal, tradicional e carisméatica. Com 0s
comentarios e citacdo do socidlogo Pedro Demo (1941-), as autoras explicam a logica da
dominacdo por via do consentimento da maioria, sem desviar o ponto central da questéo: a

desigualdade.

Imagem 2 — Imagem que aborda, inicialmente, as relacbes de género

Charge do carturesta Laerte,

publicada no joermal

Folha de S.Poulo, em 2000,

sobre relacdes de género

Fonte: ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 58

A técnica de transmissdo desse contetdo é caracterizada como nominalismo.
Aqui, os autores nomeiam o fenbmeno e qualificam o autor e sua producédo intelectual
(MEUCCI, 2013). Ao comparar o conceito de dominacéo, trabalhado no capitulo dois desta
dissertacdo (campo da contextualizacdo), ao conceito trabalhado especificamente para os (as)
alunos (as) do ensino médio (campo da recontextualiza¢do), € possivel compreender a relagdo
entre dominante e dominado. As autoras mencionam a discriminagdo da mulher como uma
dominacdo condicionada e essa relagéo.

A especificidade desse discurso pedagdgico (BERNSTEIN, 1996) consiste no uso
de imagens, como a pintura de Debret, assim como a charge do cartunista Laerte. Uma vez
que, perceptivelmente, no campo da contextualizacdo ndo foram utilizados elementos visuais
para a abordagem do conceito. Especificidade essa que foi adotada no Brasil, no momento de
nova concepgéo do livro escolar, em meados dos anos de 1970 (MEUCCI, 2013).

A abordagem sobre género, com maior énfase no livro, esta no terceiro capitulo,
que explica a familia patriarcal no Brasil e os seus desdobramentos. Sdo apontados 0s

conceitos de familia patriarcal, status social, oligarquia e relacdes de género. O autor
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Gilberto Freyre (1900-1987) é o referencial tedrico dessa abordagem, através do seu livro
Casa-grande & Senzala. Vejamos na citagdo abaixo alguns grifos das autoras:

Na época, as relagdes de género tinham nas esferas publica e doméstica um
significado mais opressor e conservador do que encontramos hoje. A autoridade dos
homens sobre as mulheres estava ndo apenas nas praticas sociais, mas legitimada na
legislacdo e no funcionamento do Estado. O fato de apenas homens poderem votar
durante mais de um século do Brasil independente é um exemplo do que chamamos
“sistema patriarcal”. (ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 85).

As autoras demonstram um determinado avanco nas relacGes de género, mas nao
desconsideram a existéncia da autoridade dos homens ainda hoje. Utilizam-se da técnica
contextual histérica a fim de evidenciar que “a origem do fendmeno marca a sua situagdo
atual” (MEUCCI, 2013, p. 216).

A abordagem recorre a uma apresentacdo historica e linguistica. Ao lado da
referida citagdo, contamos com o significado da expressao “relagdo de género” como “relacao
social de poder determinada pela diferenciacdo cultural entre masculino e feminino”
(ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 85). Tal concepcdo remete as teorias de estudiosas do
tema como Mead (1935), Beauvouir (1949) e Scott (1989). Ainda no mesmo capitulo os
temas: movimentos de mulheres e relagdes femininas proporcionam o espaco de exposicdo

de conquistas e lutas feministas, como na citacdo das autoras:

Os movimentos feministas tém atuado em muitos paises, visando assegurar a
participacdo da mulher de forma igualitaria nas diversas instancias da sociedade.
Algumas de suas principais bandeiras sdo: o sufragio universal, a participacdo em
igualdade de condi¢cbes no mercado de trabalho, a valorizagcdo dos servicos
domésticos, o direito sobre o préprio corpo, 0 combate a violéncia e a opressdo.
(ARAUJO, BRIDI; MOTIM. 2017. p. 95).

O discurso ¢ proferido mediante as principais conquistas das mulheres, como o
direito ao exame de DNA e o reconhecimento da paternidade, “a criminalizagdo da violéncia
domeéstica (no Brasil, mediante a Lei Maria da Penha), a instituicdo da licenga-paternidade e a
ampliacdo da licenca-maternidade” (ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 95). As lutas
feministas sdo mencionadas como motivos de transformagdes, também, no campo simboélico:
“por causa delas, mudamos a forma de compreender os diferentes papéis que a mulher pode
ocupar na sociedade” (ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 95).

As autoras de Sociologia (2016) afirmam que desde o século XX a familia
patriarcal tem se modificado. Apresentam uma pesquisa que relata um fragmento do texto
publicado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada (Ipea), sugerindo um momento de

debate entre a turma no momento de explanacdo. O texto indica que “cresce 0 numero de
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familias chefiadas por mulheres” (ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 96). Os estudos sobre
essa abordagem séo representados por meio de dados percentuais e no¢des de proporgédo do
Ipea.

O britanico Anthony Giddens (1938-) é referenciado para justificar a afirmacéo de
que as conquistas femininas contribuiram para as transformag¢des na familia moderna. “Na
visdo do socidlogo, uma relacdo estavel € compativel com o que se denomina ‘democracia das
emoc0es’, uma situa¢do que aceita as obrigagdes e os direitos previstos nas leis” (ARAUJO;
BRIDI; MOTIM, 2017, p. 97), o que implica na compreensdo da atual dindmica familiar.
Embora essa relacao estavel ndo seja aplicada a um casal, as mulheres solteiras que tém filhos
adotados ou bioldgicos, compartilham dos direitos e deveres composto pela familia
monoparental.

O quarto capitulo apresenta o sentido do trabalho® e a tematica de género ndo é
omitida. Ela é representada por uma tabela que demonstra a trajetéria das funcdes trabalhistas
e dos direitos conquistados pelas mulheres, em alguns periodos histéricos: da Antiguidade
(século V-1V a.C.) ao século XXI. O discurso € estendido por textos que apresentam
pesquisas quantitativas, através de dados estatisticos e percentuais. As fontes sdo retiradas de
dados do Banco Mundial (2014):

Contribuiram também para essa insercdo os movimentos feministas e a chamada
liberacdo feminina, propiciada, entre outros fatores, pelo uso da pilula
anticoncepcional, que permitiu o planejamento familiar. Dados do Banco Mundial
mostraram que, em 2014, as mulheres ji eram 39,6% da méo de obra no mundo e
que essa proporcdo era maios nas familias com rendas baixas, em razdo da
necessidade de melhorar suas condi¢des de vida. [...] As mulheres representam mais
da metade da populacdo do Brasil. De acordo com o Censo 2010, 37,3% das
familias tém mulheres como responsaveis, embora elas ainda recebam, na média,
salérios inferiores aos dos homens. (ARAUJO, BRIDI; MOTIM, 2017, p. 125).

A méo de obra feminina € percebida com predominancia nos trabalhos
relacionados aos afazeres domésticos. No entanto, em um grafico representativo (ver abaixo)
tendo por fonte o IBGE (2015), uma Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua
do segundo trimestre de 2015, constata que a taxa de desemprego para mulheres é maior que a

dos homens.

% Atendendo aos eixos tematicos dos PCNEM.
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Imagem 3 — Pesquisa quantitativa sobre a taxa de desemprego no Brasil
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Fonte: ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 127

A abordagem é predominante contextual histérica e tem como estratégia
pressupor uma “relacdo de continuidade entre presente e passado” (MEUCCI, 2013, p. 216).
A secdo, embora ressalte a problematica da desigualdade de género no mercado de trabalho,
ndo menciona autoras ou autores especificos dos estudos de género. Equivalendo-se, entdo, de
pesquisas quantitativas e dados obtidos por 6rgaos de pesquisas estatisticas.

No capitulo de numero nove, como temas e protagonistas dos movimentos sociais
contemporaneos, a Marcha das Mulheres Negras é representada por meio de uma foto que
registrou 0 momento da marcha que aconteceu em Brasilia (DF) em 2015 (ver abaixo). A
abordagem ndo mencionou 0s movimentos sociais decorrente da década de 1960, assim como
ndo apresentou as categorias do movimento feminista, as “ondas” que demarcaram 0s motivos

de luta das mulheres: a primeira, segunda, terceira e quarta onda do feminismo.
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Imagem 4 — O movimento feminista
valores e interesses da agao Lurcuve:
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Fonte: ARAUJO; BRIDI; MOTIM, 2017, p. 274

Essa foi a dltima abordagem relacionada a tematica de género no livro didatico
analisado. Constatamos que o livro enquadrou uma abordagem didatica com predominancia
nas técnicas didatica do nominalismo e do contextualismo. Apresentou um encadeamento dos

estudos de género a outras teméticas no decorrer dos seus capitulos.

4.3 Livro didatico: Sociologia Hoje

O livro Sociologia Hoje (2017) é ofertado em sua segunda edicdo pela editora
Atica. A obra estd organizada em trés unidades: 1) Cultura, 2) Sociedade, 3) Poder e
Cidadania. Os temas se relacionam com os trés pilares das Ciéncias Sociais. Os estudos de
género estdo presentes na introducdo, na unidade 1 e 2. Embora o livro ndo dedique um
capitulo especifico para os estudos de género, a tematica é relacionada no decorrer de trés
capitulos.

A primeira abordagem sobre a tematica de género nesse livro é encontrada na
introdugdo, em uma atividade que estimula a anélise critica do (a) aluno (a) para emitir uma
opinido sobre o que trata a tirinha (Calvin & Hobbes). A tirinha contempla uma abordagem de

fala masculina sobre quem deveria ficar em casa e quem deveria trabalhar.
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Imagem 5 — “Questionando os papéis sociais”
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Fonte: MACHADO; AMORIM; BARROS, 2017, p. 23

Essa condicdo revela uma breve anélise sobre a condigdo feminina no mercado de
trabalho, logo no inicio do livro. Abaixo, apresentamos o comentario dos autores sobre a

questao:

O dialogo entre Calvin e seu pai desnaturaliza uma relacéo tida como natural até os
dias atuais. A resposta do pai sugere que é mais razoavel que a mae pare de trabalhar
para cuidar dos filhos, enquanto o pai continua a trabalhar. Nem todas as familias
em que pai, méde e filhos vivam juntos escolhem esse arranjo, mas, por algum
motivo, é mais comum que ele seja adotado, o que leva muitas pessoas a dizer que é
mais “natural”. Esse “por algum motivo” ¢ objeto de interesse das Ciéncias Sociais,
pois por tras dele ha realidades nem sempre aparentes. Aqui, vemos que esse arranjo
de cuidado dos filhos é amparado por uma desigualdade histérica entre o trabalho
feminino e o masculino, em favor do ultimo. Essa assimetria é fruto de uma
sociedade ainda muito machista. (MACHADO; AMORIM; BARROS, 2017, p.
403).

Embora os autores ndo mencionem um (a) autor (a) especifica, eles fazem uso do
principio da “desnaturalizacdo”, um pressuposto metodoldgico sugerido pelas OCN’s do
ensino médio. Atraves do uso de um desenho em quadrinhos, os autores provocam a reflexao
do (a) leitor (a) sobre o atual contexto da relacdo familiar de pais, mées e filhos. E a primeira
mencéo aos estudos de género, de forma indireta.

No quinto capitulo, da primeira unidade, o topico intitulado por Género e
Parentesco remete uma discussdo sobre a opressdo imposta as mulheres em relacdo ao
parentesco. Esse capitulo € o que apresenta com maior frequéncia os estudos de género. A
antropologa Margaret Mead (1901 — 1978) é apresentada, através do contextualismo histérico,
para divulgar o conceito de género: “O conceito de género se refere tanto a0 modo como cada

sociedade define homem e mulher quanto a maneira como, numa mesma sociedade, essas
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defini¢gdes mudam ao longo do tempo” (MACHADO, AMORIM; BARROS, 2017, p. 101). O
género é definido como uma questéo cultural, e ndo natural.

Autoras como Gayle Rubin (1949-) e Sherry Ortner (1941-) sdo referenciadas®
como estudiosas feministas que abordam a tematica das diferencas entre mulheres e homens
na esfera pablica e privada, e a distingdo de natureza/cultura em relagcdo ao sexo/género. Os
autores nomeiam os fendmenos, fazendo uso do nominalismo, e contextualizam a historia da
predominancia da oposi¢do natureza/cultura nas sociedades ocidentais e correlacionam a ideia
de “conquista da natureza” a ideologia capitalista que levou a uma opressdo das mulheres.

O parentesco ¢ associado aos fatos naturais, “como parto e reproducdo, com o
mundo privado (criacao dos filhos) e com o mundo publico (quando organiza a vida de muitas
sociedades) (MACHADO, AMORIM; BARROS, 2017, p. 101). As relacdes sociais baseadas
na relacdo de parentesco oprimem as mulheres. O autor David Schneider é apresentado com a
publicacdo de seu livro “Parentesco Americano” que trata sobre as relagcdes de parentesco nos
Estados Unidos.

As gravuras representativas desse topico sdo demonstracGes de propagandas
comerciais que utilizam a imagem da mulher como atrativo para a venda de carros e uma
propaganda da década de 1950 nos Estados Unidos que retrata a submissdo da mulher ao levar

o café da manhd para o homem ainda deitado na cama:

Imagem 6 — Propagandas expressas no livro didatico
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Fonte: MACHADO; AMORIM; BARROS, 2017, p. 101

5! A biografia das autoras é apresentada separada do texto, na seg&o biografias, nas Gltimas paginas do livro.
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Imagem 7 — Propagandas expressas no livro didatico
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Fonte: MACHADO; AMORIM; BARROS, 2017, p. 101

Os autores destacam que “as estratégias de propaganda para a venda de carros tém
sido criticadas pelo movimento feminista por reforcarem certos esteredtipos da mulher:
muitas continuam a tratar a mulher como um objeto de consumo” (MACHADO; AMORIM;
BARROS, 2017, p. 403). Esse comentario se faz bastante pertinente, uma vez que salientar
os exemplos de propagadas que cotidianamente fazem parte de nossas formac6es de opinides,
proporciona um olhar critico de algo, que por muitas vezes passa despercebido, tornando-se
comum e natural.

O uso de imagens de propagandas remete ao (a) leitor (a) uma associacdo da
realidade cotidiana. E uma especificidade da transposicao didatica para o publico do ensino
médio, pois se utiliza de elementos da industria cultural para vinculd-la & imaginacédo
socioldgica.

O objetivo das Ciéncias Sociais na propaganda analisada é provocar no leitor uma
percepcao de atitudes tidas como ‘“normais” para a nossa sociedade, como é o caso da
objetificacdo do corpo feminino. Essa explicacdo contextualiza a criacdo de um campo de
conhecimento chamado “parentesco construtivista”. O perfil da antropéloga Marilyn
Strathern (1941-) e apresentado com base em seus estudos e obrase em sua influéncia no

Brasil. Marilyn foi a Unica autora que teve sua foto e biografia apresentadas nesse topico:

Imagem 8 — Biografia de Marilyn Strathern
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Fonte: MACHADO; AMORIM; BARROS, 2017, p. 102

Na segunda unidade do livro analisado, no capitulo 10 (Temas contemporaneos da
Sociologia), contamos com a Gltima aparicdo da teméatica de género no livro didatico. Desta
vez associada ao campo simbdlico e esfera publica. Dois sociélogos sdo trabalhos: Pierre
Bourdieu (1930 — 2002) e Jirgen Habermas (1929-). Conceitos como capital simbdlico,
capital cultural, capital econdmico, habitus, sistema, mundo da vida, racionalidade
instrumental, razdo comunicativa séo apresentados.

Em meio as explicagdes dos autores teoricos e seus estudos, uma foto para
representar a racionalizacdo sobre 0s agentes sociais € descrita por um protesto feito em Séo

Paulo por mulheres, conhecido como “Marcha das Vadias”. Abaixo, segue a foto e legenda
descrita:
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Imagem 9 — “Marcha das Vadias”
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Fonte: MACHADO; AMORIM; BARROS, 2017, p. 219

Manifestantes durante a primeira Marcha das Vadias realizada em S&o Paulo (SP),
em 4 de junho de 2011. O movimento se inspirou na SlutWalk de Toronto, no
Canad4, no qual alunas de uma universidade protestaram depois que um policial
sugeriu que elas evitassem se vestir como “vadias” para ndo serem vitimas de abuso
sexual. A culpabilizacdo da mulher vitima de violéncia e a vitimizacdo do homem
agressor € uma das injusticas sociais denunciadas pelo movimento. (MACHADO;
AMORIM; BARROS, 2017, p. 219).

Tal explanacdo pode gerar um momento de debate reflexivo sobre a declaracdo do
policial. Os alunos e alunas podem expressar suas opinides quando instigados pelo agente
transmissor do contetido. A abordagem requer a conscientizacdo de meninos e meninas que
destinam a culpa na maneira de se vestir e de se comportar das mulheres: “essa seria uma
justificagdo para uma violacdo do corpo alheio?”.

No entanto, de um total de quinhentas e quatro paginas analisadas, apenas quatro
paginas retratam a preocupacdo com o debate sobre género. A obra apresentou técnicas de
nominalismo e contextualismo em relacdo aos estudos de género. Os conceitos sdo
apresentados de forma prévia e ndo ha aprofundamento da tematica. A linguagem é didatica.
Dados estatisticos, tabelas e graficos sao referéncias ausentes no livro. Categorias e conceitos
como androcentrismo, masculinidade hegemonica e violéncia simbolica ndo sdo estudadas.
Autores (as) como Simone de Beauvoir (1908 — 1986), Judith Butler (1956-), Michel Foucault
(1926 — 1984) ndo sédo apresentados.
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4.4 Livro didatico: Tempos Modernos, Tempos de Sociologia

A obra didatica analisada é a terceira edi¢do da editora do Brasil intitulada por
Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (2016). Elaborada por quatro autoras, essa obra
apresenta a menor frequéncia de abordagem na tematica de género: duas apari¢fes no
decorrer do livro, a obra ndo disponibiliza um capitulo especifico para a temética. O livro
didatico esta dividido em trés partes: 1) Saberes cruzados, I1) A Sociologia vai ao cinema e
111) A Sociologia vem ao Brasil. E composto por vinte e dois capitulos.

No capitulo de nimero quinze intitulado por “Quem faz e como se faz o Brasil?”,
é apresentado um subtopico que questiona “E as mulheres? E as crian¢as?”. A tematica é
encontrada dentro do contexto da “sociologia e o mundo do trabalho”, com referéncia ao valor
médio dos rendimentos mensais por sexo e por cor, com os dados de 2010. Vejamos 0 modo

como as autoras descrevem a tematica no primeiro paragrafo do subtépico analisado:

O capitulo do trabalho ndo é s6 longo, como tem muitas facetas as quais um
socidlogo precisa ficar atento. VVocé sabia que, mesmo tendo as mesmas ocupacoes
regulares que 0s homens, as mulheres ainda ganham menos que eles? Essa situa¢éo
também tem histéria. (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2016, p. 242).

O que nos chama a atencdo é que o conceito de patriarcado ndo é explicado, no
entanto € empregado mais adiante. As autoras recorrem a trajetéria do trabalho feminino
(contextualismo), incluindo as funcdes no periodo colonial que estas exerciam, bem como
apresentam dados percentuais para fazer a comparacdo da ocupacédo do trabalho feminino no

comércio, apos a Aboligéo.

Durante muito tempo, o trabalho feminino foi visto como essencialmente doméstico.
“Lugar de mulher é na cozinha!” — vocé ja deve ter ouvido isso algumas vezes.
Frases como esta vém de habitos recorrentes de uma cultura patriarcal. Mas na
verdade ndo era sO dentro de casa que as mulheres trabalhavam. Ao contrario,
executavam servicos tdo pesados quanto os homens nas lavouras e nos engenhos do
Nordeste. Como eles, aravam, plantavam e limpavam os canaviais. Para vocé ter
uma ideia, em 1820 as mulheres constituiam 23% dos escravos; em 1880, passaram
a constituir 44%. Nas cidades, depois da Abolicéo, elas se ocupavam do comércio
ambulante. Mas foi na tecelagem e na confeccdo que a mdo de obra feminina
prevaleceu no final do século XIX. (BOMENY; FREIRE-MEDEIROS, 2016, p.
242).

Sdo apenas duas paginas dedicadas durante o capitulo analisado, sendo que a
segunda pagina também aborda a problematica do trabalho infantil. Percebe-se uma
linguagem objetiva, o leitor presencia os dados e as informag6es, mas ndo é questionado sobre
a condicdo imposta. H4 uma frequéncia de abordagem pequena, quando correlacionada as
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demais obras analisadas nessa pesquisa. Ndo hd mencdo de um (a) autor (a) especifico (a) em
relacdo a desigualdade sexual do trabalho. Abaixo, foto da primeira pagina do livro que
aborda uma tematica relacionada ao género:

Imagem 10 — Abordagem sobre a diferenca de rendimento por sexo e por cor
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Fonte: BOMENY; FREIRE-MEDEIRQOS, 2016, p. 242
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Adiante, no capitulo dezoito que tem como tema principal as “Desigualdades de
vérias ordens”, surge a ultima abordagem sobre género. Outro subtdpico, desta vez, nomeado
por “Onde estdo e como vao as mulheres no Brasil”. As autoras trabalham inicialmente com
uma introducdo sobre a desigualdade e, em seguida, apresentam dados estatisticos do IBGE
sobre a posicdo das mulheres na sociedade brasileira. E feita uma comparagio sobre o grau
de instrugdo, cenario esse que marca a predominancia das mulheres em niveis de escolaridade,
no entanto, percebe-se que no cenario politico e no mundo do trabalho as mulheres séo

discriminadas.

Primeiro, uma palavra nova neste livro, e também recente nos livros de Sociologia
em geral. Os primeiros sociélogos ndo usavam o termo género para se referir ao
masculino e ao feminino. Mas ha uma boa razdo para que a palavra tenha entrado
nos estudos recentes e se tornado um conceito. Quando se fala do sexo de alguém, a
referéncia € bioldgica. Mas a vida social ndo se restringe a biologia e aos tracos
fisicos de cada pessoa. Masculino e feminino sdo mais que isso: sdo construcfes
arbitrérias, variaveis segundo cada cultura e cada sociedade. (BOMENY; FREIRE-
MEDEIROS, 2016, p. 282).

O uso de uma tabela tendo por fonte os dados do IBGE apresenta um indice de
pessoas ocupadas e desocupadas por sexo (%). A tematica da jornada domeéstica é
encaminhada para explicar o entendimento da “tripla jornada feminina”. Sem referenciais
tedricos e teorias sociais, 0 texto é desenvolvido com base em dados estatisticos e percentuais.
Uma explicacdo técnica para um assunto que demanda por embasamento tedrico.

Por ultimo, ainda no mesmo subtépico, o livro apresenta uma reflexdo no boxe
sobre o0 texto “Menino ou menina? O que as Ciéncias Sociais dizem sobre isso?” (BOMENY:;
FREIRE-MEDEIROS, 2016, p. 283). Essa € a unica parte do livro (embora pequena) que traz
uma antrop6loga e uma fildésofa para referenciar os estudos de género, Margaret Mead e
Simone de Beauvoir. O estudo de Mead é descrito para explicar os padrdes
comportamentais que podem ser relativos de acordo com a sociedade e cultura e Beauvoir
para explicar que nenhum destino biologico pode determinar a condi¢do de ser mulher. O
objetivo é propor uma atividade reflexiva de situacdo do diaadia que revele a naturalizacéo de
papeis masculinos e femininos em nossa sociedade.

A transposicdo didatica da teoria dos padrGes comportamentais de Mead é
apresentada seguida de exemplos cotidianos, como as brincadeiras destinadas as meninas e
aos meninos, assim como a determinacdo de cores para 0 enxoval dos bebés, como o azul e 0
rosa. A teoria de Beauvoir sobre a condicdo de ser mulher é abordada com o proposito de

reforcar a teoria da construcéo social do género. A técnica da escrita didatica utilizada pelas
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autoras ¢ o nominalismo, uma vez que “manifesta-se COmo uma correspondéncia entre certos
fendmenos da vida ordinéria e conceitos cientificos” (MEUCCI, 2013, p. 215). A biografia
das autoras nao foi apresentada, assim como a explicacdo de conceitos como “género” e
“sex0” nao foi aprofundada.

Em suma, o livro apresenta teméticas gerais e aplica as questdes de género no
decorrer de dois capitulos que trabalham a desigualdade social. Os estudos de género nao
receberam dedicacdo de um capitulo especifico (como em duas obras da pesquisa), assim
como ndo foram relacionados com outros temas, além da desigualdade social e do mercado de
trabalho. As autoras apresentaram técnicas de contextualismo e nominalismo. O uso de dados
estatisticos e tabelas se fez predominante na abordagem dos estudos de género. Conceitos

como feminismo, androcentrismo, violéncia de género ndo apareceram no decorrer da obra.

4.5 Livro didatico: Sociologia em Movimento

O livro didatico Sociologia em movimento (2016) da editora Moderna, publicado
em sua 22 edicdo, consta com a participacdo de dezessete autores (as). O livro apresenta uma
abordagem significativa da tematica de género. Posto que, além de um capitulo inteiro
destinado a abordagem dessa tematica, os autores correlacionam assuntos com a tematica
analisada. Na obra constam seis unidades intituladas por: 1) Sociedade e conhecimento, 2)
Cultura e sociedade, 3) Relacdes de poder e movimentos sociais, 4) Mundo do trabalho e
desigualdade social, 5) Globalizacéo e sociedade do século XXI e 6) A vida nas cidades do
século XXI. A tematica do género foi transcorrida em todas as unidades.

Logo de inicio, no capitulo dois (A sociologia e a relacdo entre individuo e a
sociedade), no topico sobre os tipos fundamentais de acdo social, os autores utilizam o
sociélogo Max Weber como formulador tedrico. A técnica utilizada pelos autores é o
topicalismo e tem como suporte o uso de imagens ilustrativas para melhor representar a teoria
social. A linguagem didatica € uma especificidade do campo da recontextualizacdo
reprodutiva (BERNSTEIN, 1996).

A amostra de um cartaz sobre o combate a violéncia doméstica, de 2008, faz
referéncia a Lei Maria da Penha (ver abaixo). Essa acéo social pode ser compreendida como
uma acao racional orientada a valores para a reivindicacdo dos direitos das mulheres.
Max Weber foi um constituinte do processo de racionalizacdo da vida moderna. Para ele, a
dominacio ndo é representada de forma fidedigna ao seu estado puro. E, na verdade, uma
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articulacdo das formas que podem ser. Tal constatacdo extraida do campo da contextualizacdo
é emparelhada ao discurso pedagdgico (BERNSTEIN, 1996) dos autores no livro didético.

Imagem 11 — Imagem utilizada para representar uma a¢do racional orientada a valores
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Cartaz de combate a violéncia doméstica, veiculado em 2008. A Lei Maria da
Penha, que define como crime a agressdo contra a mulher, foi criada com base em
acdo social. As reivindicaces e a luta das mulheres por direitos que as resguardem

da opressao da sociedade machista podem ser compreendidas como uma agao
racional orientada a valores.

Fonte: SILVA; LOREIRO; MIRANDA, 2016, p. 47

Ainda no mesmo capitulo, a histéria da tentativa de assassinato da ativista
paquistanesa Malala Yousafzai é apresentada em um boxe intitulado por Direito e sociedade.
O objetivo do boxe é relacionar o conteldo com outras areas de conhecimento. O tema
abordado trata dos direitos individuais de homens e mulheres e ilustra a ativista como um
simbolo da luta pela educagdo das mulheres paquistanesas. O tdpico apresenta noc¢des de
cidadania e legislacdo, representa a discriminacdo em virtude das escolhas e praticas das
mulheres.

No capitulo quatro (Socializa¢&o e controle social), textos informativos sobre o0s

status sociais e 0s papéis sociais complementam suas definicbes com o uso de
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exemplificagOes de carreiras profissionais. Com imagens ilustrativas de homens e mulheres
desempenhando funcBes e ocupando cargos, os (as) autores (as) abordam o principio

sociologico da “desnaturalizagdo” das profissdes com demarcadores de género.

Imagem 12 — “Papéis sociais ao longo da vida”
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Fonte: SILVA; LOREIRO; MIRAMDA, 2016, p. 97

A foto da primeira mulher a ocupar um posto de oficial general nas Forcas
Armadas (A contra-almirante Dalva Mendes) desnaturaliza a ideia social de quem apenas aos
homens é destinada a carreira militar. Ao lado, ilustracdes de uma mulher trabalhando com
metais e um homem usando a maquina de costura no setor industrial. O “estranhamento”
provoca a reflexdo sobre as posi¢Oes sociais que o0s pais e mées de alunos (as) ocupam no
meio familiar e no mercado de trabalho. O capitulo também traz a indicacdo do site
www.cafecomsociologia.com, indicado pelos autores, na tentativa de providenciar videos,
textos, dicas de aula, sobre os temas das Ciéncias Sociais e a socializaco.

No capitulo “Poder, Politica e Estado” 0S autores fazem uso novamente do
socidlogo Max Weber e referenciam a teoria das formas de dominagdo. O conceito de
patriarcalismo aparece pela primeira vez no livro para determinar as formas de dominacao,
segundo Max Weber. “De acordo com Max Weber, existem trés tipos puros de dominagéo
legitima: a tradicional, a carismatica e a racional-legal” (SILVA; LOUREIRO; MIRANDA,
2016, p. 143), tal definicdo mantém as caracteristicas utilizadas por Weber no campo

contextual. Abaixo, a imagem e o boxe que ilustram o conceito de patriarcalismo:


http://www.cafecomsociologia.com/
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Imagem 13 — Primeira abordagem sobre o conceito de “patriarcalismo”
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Fonte: SILVA; LOREIRO; MIRANDA, 2016, p. 143

A figura representa o poder e a preponderancia do homem na organizacgéo social,
em especifico, na cultura brasileira colonial. O conceito é definido como um poder do
homem, onde as pessoas devem obediéncia a autoridade masculina. A litografia acima ficou
conhecida como Um jantar brasileiro, de Jean-Baptiste Debret (1768 — 1848). Desse modo, é
feito uso de elementos artisticos que ilustram a historia do Brasil e de um contexto histérico
para representar as origens do sistema patriarcal.

O patriarcalismo é classificado como uma dominacéo tradicional (WEBER, 1981)

que consiste na crenga de regras transmitidas de geracdo para geracdo, “conduzidas por um
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individuo ou grupo de pessoas que se baseiam nos costumes para exercer a dominagao”
(SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 143). Além do patriarcalismo, sdo também
exemplos desse tipo de dominacéo as relacdes feudais e o coronelismo.

No capitulo dez, sobre a estratificacdo e desigualdades sociais, as desigualdades
de género e de raca no Brasil sdo discursadas atraves de dados percentuais e de fontes
estatisticas e surge novamente (pela segunda vez) o termo “violéncia doméstica”. Os (as)
autores (as) ressaltam a questdo dos salarios mais baixos para as mulheres, embora
desempenhem as mesmas funcdes no mercado de trabalho. O estudo é amparado por

pesquisas quantitativas, apresentadas através de tabelas e rankings. O uso de recursos
audiovisuais também é adotado, como nas figuras abaixo:

Imagem 14 — A desigualdade de género no mercado de trabalho
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Fonte: SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 242

Imagem 15 — Segunda abordagem sobre “a violéncia doméstica”

A violéncia doméstica é uma das
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fisica contra mulheres, comum
nas redes sociais.

NAO EXISTE MULHER QUE GOSTA DE APANHAR

O QUE EXISTE E MULHER HUMILHADA
DEMAIS PARA DENUNCIAR,

MACHUCADA DEMAIS PARA REAGIR,

COM MEDO DEMAIS PARA ACUSAR,

POBREDEMAIS PARA IR EMBORA.

REPRODUGAO

Fonte: SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 243

A imagem do lado esquerdo é uma charge que ironiza uma situagdo sobre a

desigualdade de género. O homem parabeniza a mulher por ser promovida ao cargo de
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diretora executiva, mas questiona sobre “em que vai investir o salario minimo?” (SILVA;
LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 242). O objetivo é refletir sobre o fato de algumas
mulheres receberem um salario menor no mercado de trabalho, “mesmo quando possuem a
mesma qualificacdo e exercem as mesmas fungdes” (SILVA; LOUREIRO; MIRANDA,
2016, p. 242).

Ja a imagem do lado direito faz parte de uma campanha de conscientizagdo sobre
violéncia fisica contra mulheres. Retrata “uma das faces mais cruéis da discrimina¢do sofrida
pelas mulheres no Brasil™: a violéncia doméstica. A frase da imagem diz o seguinte: “NAO
EXISTE MULHER QUE GOSTA DE APANHAR. O QUE EXISTE E MULHER HUMILHADA
DEMAIS PARA DENUNCIAR, MACHUCADA DEMAIS PARA REAGIR, COM MEDO
DEMAIS PARA ACUSAR, POBRE DEMAIS PARA IR EMBORA”. (SILVA; LOUREIRO;
MIRANDA, 2016, p. 243). A imagem compactua de um sentimento de sororidade feminina,
compartilhada nas redes sociais.

A obra, no geral, apresenta uma abordagem significativa ao apresentar a temética
de género, entrelagada com outros temas. Dedica um capitulo (unidade 6)a0s estudos de género,
intitulado por “Género, Sexualidades e ldentidades”. Sao apresentados conceitos, teorias e
autores (as) que fundamentam os estudos, produzindo uma compreensdo das producdes
cientificas sobre a tematica. O capitulo é subdivido em oito topicos: 1) Primeiras palavras, 2)
Sexo e género, 3) O conceito de patriarcado, 4) Divisdo sexual do trabalho, 5)
Interseccionalidades: raca, classe e género, 6) Identidade de género, 7) Sexualidade(s) em
transformacéo e 8) Movimentos Sociais: Feminismo(s) e LGBT.

Ao iniciar uma explanacéo sobre as contribui¢des de Freud na psicanélise, a teoria
do estagio falico,segundo a qual o masculino esta associado ao “falo”, € descrita no inicio do
capitulo. Os (as) autores (as) apresentam a no¢ao antiga de que “0 feminino é determinado
pela auséncia do falo” (SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 332), ou seja, as mulheres
coube a sensacdo frustrada por ndo té-lo. O capitulo apresenta questionamentos sobre o
conceito de género e as relagdes sexuais, as contribui¢bes da psicanalise para os estudos sobre
sexualidade e identidade humana, as instituigdes sociais e seu papel na formacéo de padrdes
de género, o patriarcado e o androcentrismo, a interseccionalidade, a teoria Queer, a violéncia
contra a mulher, o debate feminista e sua evolucdo, a organizacdo dos movimentos sociais em
defesa do direito de mulheres e LGBT (SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016).
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Imagem 16 — Capitulo dedicado aos estudos de género
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Fonte: SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 328-9

O capitulo direciona os estudos de género a partir das teorias dos principais
tedricos desses estudos: Simone de Beauvoir, Margaret Mead, Pierre Bourdieu, bell
hooks, Michel Foucault, Neuma Aguiar, Judith Butler, Helena Hirata, Sigmund Freud,
Raewyn Connell, Gilberto Freyre, Léia Gonzalez, Friedrich Engels e Angela Davis. Os
conceitos centrais abordados no capitulo sdo: Género/identidade de género, patriarcado,
interseccionalidades, dominacdo masculina, sexualidade/transexualidade, divisdo sexual
do trabalho, violéncia simbdlica, heteronormatividade, feminismo(s) e LGBT. Abaixo,
foto de abertura do capitulo:

A concepgdo do estagio falico provocou a contestacdo de algumas psicanalistas

feministas?, uma vez que, esse entendimento contribuiu para uma ideia de destino anatémico,

52 Embora os autores do referido manual n&o identifiquem quais psicanalistas feministas atuaram na critica do
estagio falico, identificamos Karen Horney (1885 — 1952), Melanie Klein (1882 — 1960), Helene Deutsch (1884
— 1982), Jeanne Lampl de Grott (1895 — 1987) e Marie Bonaparte (1882 — 1962) como psicanalistas atuantes
durante o determinado contexto.
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um determinismo do ser masculino e do ser feminino, por ter ou ndo o 6rgao genital

masculino. Silva, Loureiro e Miranda (2016) enfatizam que, para a sociologia:

E importante ressaltar que as nossas identidades se formam nas relagdes sociais de
oposicdo ou de aproximacdo. Portanto, nossa identidade de género passa por
aspectos relacionais, sejam anatdmicos, sejam psiquicos ou sociais. Mas é nas
instituicGes sociais que podemos observar um processo mais rigoroso e sistematico
de normas em relacdo ao género e a sexualidade. A familia e a escola podem ser
tomadas como duas grandes instituicGes que sdo responsaveis por reproduzir
marcadores de género, assim como estere6tipos em relacdo a homens e mulheres.
(SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 333).

As instituicbes como a familia e a escola, sdo apresentadas no manual, como
reprodutoras das caracteristicas do individuo e delimitam o que € homem e o que é mulher.
Como exemplo, os autores mencionam que nas escolas é frequente perceber a distingdo nos
fardamentos, nas filas, nos banheiros, onde cada categoria citada é um fator de realce entre as
diferencas do género. Ainda quando crianc¢a, na familia, o bebé é submetido a costumes que
remetem a uma diferenciacdo entre menino e menina, caracterizando o género como um
definidor de identidade. Nos modelos tradicionais de familia, as chamadas patriarcais, 0
modelo é exemplificado na relagdo monogamica e heterossexual, com o poder centralizado na
figura masculina do pai, e as mulheres como obedientes ao patriarca da familia.

Sobre o patriarcado e seus efeitos, o roteiro ofertado pelo livro didatico oferece
uma avaliacdo conceitual do termo, definindo-o como “um sistema de poder analogo ao
escravismo por submeter as mulheres aos homens e legitimar o poder masculino nas esferas
privada e publica” (SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 335). Fator de grande
influéncia na violéncia doméstica e outros tipos de agressdes cometidos contra mulheres com
a prerrogativa de defesa do sistema patriarcal como um meio de assegurar a ‘“honra
masculina”.

E reforcada a ideia de que mesmo diante de conquistas das mulheres no espago
publico e privado, o patriarcado ainda persiste. Seus efeitos também podem ser constatados
através de uma analise quantitativa trazida pelos autores, com o auxilio de outra disciplina
escolar, a matematica: Sobre a divisdo sexual do trabalho, que aponta para uma pesquisa>

de dados estatisticos, comparando a questdo salarial, a divisdo do trabalho, as profissdes

53 De acordo com a Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais (Antra), 90% desse grupo s6 encontra
trabalho na prostituicdo e apenas 5% dele esta no mercado formal, devido a grande resisténcia do preconceito no
mercado de trabalho.
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exercidas, que constatam que o Brasil esta em 712 posicdo no ranking™ de paises com o indice
de Igualdade de Género. Em 1° esté a Islandia, seguida da Finlandia e Noruega.

A divisdo sexual do trabalho é fundamentada a partir dos tedricos Karl Marx e
Friedrich Engels. Os (as) autores (as) do livro didatico apresentam a teoria da propriedade
privada a partir de uma perspectiva historica de sociedade monogamica, a fim de demonstrar
as primeiras formas de desigualdade. E possivel identificar as particularidades dessa
transposicao didatica (quando comparada ao campo da contextualizacéo) ao ser feito o uso de

boxes, tabelas ilustrativas e a indicacdo de site (www.spm.gov.br — Secretaria de Politicas

para as Mulheres. Sobre a fundamentacgdo tedrica do tdpico, os (as) autores (as) explicitam

que:

A divisdo do trabalho fundamentada nos sexos, com base na propriedade
privada e na familia monogamica, teria sido, historicamente, a primeira forma de
desigualdade de classes, segundo Friedrich Engels (1820 — 1895), tedrico e
cofundador, com Karl Marx (1818 — 1883), do socialismo cientifico. Com o
estabelecimento do patriarcado e da familia monogamica, a mulher passou a ser
desvalorizada, assim como seu papel na sociedade: a funcdo do cuidado e da
reproducdo familiar. Enquanto as fundagfes associadas aos homens — 0s assuntos
publicos e produtivos, que seriam “geradores” de riquezas — passam a legitimar sua
dominacdo, as funcgBes associadas as mulheres — os assuntos domésticos e de
reproducdo — tornam-se desvalorizadas. (SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016,
p. 337).

Com o advento do capitalismo industrial, as mulheres passaram a desempenhar
um papel de producdo nas industrias, ultrapassando o espaco doméstico, mas formavam uma
méao de obra barata e genérica, nas funcGes que exerciam no espaco doméstico, que ja eram
habituadas com a costura, fabricagdo de tecidos etc. O que reforcou a divisdo sexual do
trabalho™, determinando atividades reprodutivas para as mulheres e as produtivas para 0s
homens. No cenario pos-guerras mundiais, no século XX, as mulheres ocuparam um maior
espaco nas inddstrias, ocupando também os cargos produtivos, antes destinados aos homens.
Exercendo uma dupla jornada de trabalho: no trabalho e na casa e até mesmo uma tripla
jornada: trabalho, universidade e atividades domésticas.

E importante ressaltar que, ndo apenas na Europa, mas também na Asia, o sistema
patriarcal tem repercutido de diversas formas, como no caso da Arabia Saudita na qual

somente em 2015 as mulheres votaram pela primeira vez. Mas ainda s&o proibidas de dirigir,

5 Com base no relatério Global Gender Gap, 2014.

% Como referéncia tedrica, o livro apresenta a pesquisadora brasileira Helena Hirata (1946-) que estuda os
efeitos da globalizacdo na divisdo sexual do trabalho e analisa a organizacdo do trabalho assalariado e do
trabalho doméstico no Brasil e no mundo.


http://www.spm.gov.br/
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viajar sem autorizagdo do marido e trabalhar. Entre demais paises, como o Ird e 0 Gab&o™, as
mulheres ainda estéo sobre total tutela de seus maridos.

O penaltimo tdépico denominado de Interseccionalidades: raca, classe e género
apresenta ao (a) aluno (a) a critica de feministas que ndo eram representadas pela identidade
do movimento feminista, que lutavam com base em padrdes validos para uma identidade
feminina, da classe média, feminismo branco (GONZALEZ, 2019a) e heteronormativo®’
(BUTLER, 1990).

Com base no livro didatico (contextualismo), foi em 1970 que o feminismo
desfragmentou-se nas modalidades representativas, seguindo principios e lutas com sentidos e
vertentes diferentes do feminismo adotado na primeira onda: o feminismo radical,
feminismo socialista, o feminismo negro, o transfeminismo e o feminismo pos-colonial. Essas
novas vertentes surgiram como uma resposta a opressdo que se dava de formas diferentes

sobre as mulheres®®.

Enquanto o feminismo branco e ocidental — expressdo que as feministas negras e do
terceiro mundo usavam para qualificar o feminismo produzido na Europa —
ressaltava que 0s espacos publicos tinham sido dominados pelos homens e os
espacos domésticos deixados as mulheres, desvalorizando-0s, o feminismo negro
perguntava: no espago domestico ndo ha ainda a hierarquia da mulher branca que
paga & mulher negra ou & imigrante para servi-la? (SILVA; LOUREIRO;
MIRANDA, 2016, p. 340).

A transposicdo didatica desse topico tem como especificidade um glossario para
explicar o significado da palavra “heteronormativo”. A autora Bell Hooks € apresentada em
um boxe e reconhecida como uma escritora feminista negra estadunidense que fez parte do
grupo Panteras Negras. Assim como Angela Davis € mencionada como uma escritora que
fundamentou a condicéo especifica da mulher negra nos movimentos sociais feministas, como
o0 das sufragistas. A antropologa brasileira Lélia Gonzalez também ¢ abordada e apresentada
em boxe, a fim de enriquecer o debate sobre interseccionalidade, mencionar o conceito de
mulher “amefricana”, apresentar o estudo da mulher indigena e a critica ao conceito de
patriarcado indigena. Vimos que no capitulo 2 Gonzalez dedica uma producdo sobre o
conceito. No livro didatico, o termo € apenas mencionado, mas ndo é aprofundado. Abaixo,

foto da pagina do livro na qual Gonzalez é apresentada:

*® O Gabdo, oficialmente Republica Gabonesa, é um pais que se situa na Africa.

%" «padrio de comportamento heterossexual, que indica que as orientagdes sexuais diferentes das heterossexuais
sdo discriminadas, considerando, dessa forma, a opcdo de heterossexualidade como o padrdo para toda a
sociedade e pautando como “normalidade” e dualidade entre macho e fémea.” (SILVA; LOUREIRO;
MIRANDA, 2016, p. 340).

%8 Angela Davis é citada como referéncia para o estudo da condigo especifica da mulher negra. A filésofa e
escritora acreditava que a luta pela educacéo aproximou as mulheres negras das brancas.



Imagem 17 — Recontextualizagdo didatica do conceito de “amefricana”
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O filme conta a historia de
Wadjda, menina de 12 anos
que vive em Riad, capital
da Arabia Saudita. Wadjda
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Ao findar o roteiro, teméticas como: Identidade de género

A contribuigdo da socio- : ;
loga brasileira Lélia Gonzalez Bolsa Famifia & . 8
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-americana, chamada por ela g
de “amefricana". A sociéloga g

apontou os limites do conceito
de patriarcado, que, embora
seja importante para explicar a
dominagao masculina, ndo in-
cluia questao racial como parte
do sistema de opressdes que
coloca em um lugar especifico
a mulher negra. Lélia também
contempla em suas anélises a mulher indigena, que se encontra em situagdo analoga a das
mulheres negras no sistema colonial capitalista e patriarcal.

Hoje podemos observar como as reflexées da interseccionalidade sdo necessarias para
interpretarmos as experiéncias dos grupos na base da piramide de desigualdade social. O
programa Bolsa Familia, que fornece beneficios a familias em situagdo de pobreza extre-
ma, traz importantes indicios das relagdes entre classe social, raca/etnia e género: entre
os beneficiarios do programa, 93% sao mulheres, das quais 68% sao negras. Ocupando
trabalhos sub-remunerados e menos prestigiados, além de contarem, em geral, com um
orcamento familiar oriundo de uma tnica fonte de renda, sdo as mulheres negras aquelas
que enfrentam o ciclo de pobreza com menores condi¢oes de mudanga.

} quem escreveu sobre isso :

Lélia Gonzalez

A brasileira Lélia Gonzalez foi uma intelectual e mili-
tante que viveu de 1935 a 1994. Uma das fundadoras
do Movimento Negro Unificado (MNU), destacou-se
na formagao de uma consciéncia critica em relagao aos
preconceitos contra a mulher negra. i
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As mulheres, particularmente as negras, s30 as maiores
beneficiarias do programa Bolsa Familia, iniciado em 2003.

O trabalho de Lélia Gonzalez enfatiza as
experiéncias da mulher afro-americana.

Fonte: SILVA; LOREIRO; MIRANDA, 2016, p. 342
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: sua instabilidade,

Sexualidade(s) em transformagdo, Movimentos sociais: feminismo(s) e LGBT, timbram a

tematica de maneira didatica, sem perder seu aspecto cientifico. A teoria da performatividade
da fil6sofa estadunidense Judith Butler (1956-) é manifestada como um pressuposto de grande

evidéncia para o entendimento da distin¢do entre sexo/biologico e o género/cultural, ou seja, a

filosofa questiona o “destino anatomico”, como um fator que ndo determina o

comportamento, porque na verdade é pela repeticdo que a identidade é “naturalizada” como
género, a performatividade.
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Os (as) autores (as) utilizam os exemplos citados pela filosofa para definir o
conceito de performatividade. Como no uso das roupas, nos acessorios, maquiagens e outros
artefatos que sdo associados ao “feminino” como, por exemplo, as saias, vestidos e lacos,
estimulando a associacdo de uma identidade feminina, e o contrario, com roupas de tons
neutros, comportamentos dominantes, sérios, com movimentos curtos e rigidos, a identidade
masculina.

Os estudos de Judith Butler e do filésofo Michel Foucault (1926 — 1984)
influenciaram os estudos de um novo campo, denominado “teoria Queer”. Segundo ele, “essa
teoria defende a ideia de que a l6gica binaria (homem x mulher) e heterossexual (homem —
outros géneros) seria um tipo regulador de comportamentos em relagdo ao sexo/género em
sociedades ocidentais.” (SILVA; LOREIRO; MIRANDA, 2016, p. 343).

Foucault buscou compreender as relacdes de poder sobre o corpo humano, no
decorrer de sua época, como categoria de dominagdo, normatizacéao e vigilancia (por meio do
autocontrole), ou seja, as instituicdes modernas adaptaram os corpos a um modelo padréo para

um melhor controle sobre eles.

As Ciéncias Sociais, juntamente com segmentos mais restritos da Medicina e da
Psicologia, superaram a concep¢do de que a sexualidade humana é definida por
elementos fisioldgicos, bioquimicos e hormonais, entendendo-se que componentes
socioculturais também séo relevantes, na definicdo dos papeis sociais de género.
(SILVA; LOUREIRO; MIRANDA, 2016, p. 345).

A transposicdo didatica contou com técnicas de topicalismo e nominalismo.
Houve um enquadramento forte (BERNSTEIN, 1996) sobre a “desmistificacao” dos
marcadores de género. O objetivo é associar a identidade de género a um processo dialético,
que € continuo e reconfigurado, portanto, desconstruido e reconstruido (BUTLER, 1990).

Através do campo cientifico dos estudos de género, com base em novas pesquisas,
as diferentes categorizagdes que representam o género sdo apresentadas pelo livro didatico
como: 1) Expressdo de género; a maneira como se mostra o género, na forma de se
comportar, de se vestir e etc.,, 2) Orientacdo Afetivo-sexual; heterossexual, bissexual,
homossexual, a maneira que emocionalmente ¢é atraido, 3) Identidade de género; a maneira
subjetiva de como o ser “pensa’ sobre si mesmo, e como se reconhece, 4) Sexo bioldgico;
fatores intrinsecos, como o0 6rgéo reprodutor, cromossomos e horménios. Em suma, essa
categorizacao supera a antiga, de sentido estrito binario e heteronormativo.

Os movimentos sociais foram o brago de forga na representacgéo das lutas travadas

pelos grupos que eram inferiorizados, com direitos restringidos e esquecidos e até mesmo
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considerados como parte ndo integradora da sociedade. Funcionaram como uma engrenagem,
movida por descobertas, reconhecimento de cidadania e identidade humana, sobre as mais
diversas opressdes. Relembrar as lutas e celebrar as conquistas desses grupos é um ato de
cidadania, por revelar a memodria através do passado e resgatar os nomes de honrosas e
gloriosas mulheres que pensaram a frente de seu tempo e que induziram um novo rumo para
as geracOes posteriores, em busca da igualdade de raga, género e classe.

Mediante o cenario politico, o livro finaliza com o capitulo Sociedade e meio
ambiente e apresenta a Fisica e filosofa indiana Vandana Shiva (1952 -), que é responsavel
pela Fundacgdo de Pesquisa sobre Ciéncia, Tecnologia e Ecologia, em Nova Délhi. A menc¢éo
diz respeito a uma das ativistas indianas que, através de seus estudos e acOes politicas,
desenvolveu o apoio ao ecofeminismo. Assim como lutou contra a privatizacdo da agua em
seu Pais. Ao lado da biografia de VVandana, € exposto o resumo do livro da autora (Guerras
por agua: privatizacdo, poluicéo e lucro) que faz uma critica a busca exacerbada do lucro dos
grandes capitalistas, trazendo sofrimento para a populacéo local, através de causas derivadas
pela ganancia em busca de lucro.

E valido ressaltar que, por ser um livro de volume Gnico, utilizado pelas trés séries
do ensino médio, a temética de género nao fica limitada apenas a uma série, em vista que 0
tema é perpassado durante os capitulos, do inicio ao fim, contribuindo assim para que a
teméatica ndo “passe despercebida”. H& género nas estrelinhas, quando relacionado e
mencionado em outros capitulos, e ha género, de forma aprofundada e especifica, quando

dedicado em capitulo.

4.6 Livro didatico: Sociologia para jovens do século XXI

O livro didatico Sociologia para jovens do século XXI (2016) da editora Imperial
Novo Milénio, publicado em sua 42 edicdo, consta do discurso pedagdgico (BERNSTEIN,
1996) elaborado por dois autores. Essa obra apresenta um capitulo especifico para os estudos
de género, através de teorias sociais e de autores teoricos (técnicas de topicalismo e
nominalismo). O livro é composto por trés unidades e vinte e quatro capitulos. As unidades
estdo intituladas por: 1) Sociologia e conhecimento sociologico, 2) Trabalho, politica e
sociedade e 3) RelacGes Sociais Contemporaneas. O capitulo dedicado aos estudos de género
esta inserido na unidade 3.

A caracteristica peculiar dessa obra é a estratégia de iniciar os capitulos com uma

citacdo que remete a uma reflexdo do (a) leitor (a). Por exemplo, o capitulo vinte e dois
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“Lugar de mulher € onde ela quiser? RelacGes de género e dominagdo masculina no mundo
de hoje.”. Embora a obra dedique um espaco para os estudos das relacGes de género, o livro
também correlaciona o género com outras tematicas.

O capitulo vinte e dois apresenta, inicialmente, um trecho do autor Gregorio
Duvivier, publicado na Folha de Sdo Paulo, que tem por titulo: “E MENINA”. A leitura
proporciona um incomodo ao perceber frases tdo cotidianas, que ouvimos constantemente,

mas que a serem lidas, ganham um peso diferente:

Imagem 18 — Capitulo dedicado aos estudos de género
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Fonte: OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 338



113

O autor vai desconstruindo aos poucos o cendrio em volta da afirmagdo “¢
menina” com frases indiretas que submetem as mulheres a condicGes de inferioridade e
determinagdes de comportamentos pelo fato de “ser menina”. Os estigmas que as mulheres
sofrem desde a infancia sdo marcadores de comportamentos que comprometem a
autonomia de sua propria identidade.

O texto do Duvivier é uma cronica utilizada pelos autores para trazer uma
aproximacdo do contetdo aos (as) estudantes (contextualismo). Essa técnica tem como
objetivo “aproximar teoria e experiéncia ordinaria” (MEUCCI, 2013, p. 216) para ilustrar
esquemas tedricos. Essa modalidade didatica estd inserida no campo da recontextualizacdo
(BERNSTEIN, 1996) a fim de introduzir e discutir perspectivas filoséficas ou socioldgicas a
partir de produtos da inddstria cultural recente.

Antes de adentrar no assunto sobre as relacbes entre homens e mulheres no
mundo atual, pelos autores do livro, é feito um momento de definicdo de conceitos essenciais
para 0s estudos de género. Autoras como Deborah Blum, Joan Scott e Judith Butler séo
referenciais tedricas para a introducdo de conceitos como sexo, género e poder. A definicdo
de sexo e género corresponde as definicbes formuladas por Scott (1989) e Butler (1990), no
campo da contextualizacdo (BERNSTEIN, 1996).

O sexo bioldgico pode ser definido como o conjunto das caracteristicas fisiol6gicas e
bioldgicas (6rgdo genital, hormonios, genes, sistema nervoso e morfologia). O
génerotem relacdo com a cultura, com o aprendizado vivido desde o nascimento,
pois toda cultura elabora, de algum modo, 0s papéis relacionados a identidade de
género, inclusive, os papéis do “ser homem” e do “ser mulher”. A identidade de
género é uma influéncia de convencgdes, esteredtipos, e expectativas construidas na
socializacdo das pessoas (com possibilidade de adaptagdo ou ndo aos padrdes
estabelecidos). (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 339).

Com base no manual do professor, os principais objetivos listados para o
desenvolvimento do capitulo s&o: 1) “Refletir sobre as diferencas entre identidade de género
e sexo biologico”, 2) “Analisar as relagoes de poder entre homens e mulheres”, 3) “Discutir
a histéria do movimento feminista, problematizar a versao eurocéntrica e analisar as pautas
e organizagoes de mulheres pertencentes a minorias étnicas” e 4) “Abordar o problema da
violéncia contra a mulher e a legislacdo relacionada a essa questdo”. Os principais
conceitos, categorias e autores abordados sdo: Identidade de género, movimentos
feministas, relacbes de género, dominacdo masculina, violéncia de género, Deborah
Blum, Joan Scott, Simone de Beauvoir, Pierre Bourdieu, Lélia Gonzalez, Judith Butler e

Djamila Ribeiro.
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As relacbes de género e dominagdo masculina no mundo de hoje sdo temas
abordados constantemente pelos escritores, bem como a apresentacdo de autores (as) e teorias
do campo sociologico que se destacam por seu aspecto de “desnaturalizacdo” sobre a
categoria de “género” que passam a ser profundamente discutidas e refletidas. Os autores
associam esses dois elementos (sexo e género) as relacdes de poder e enfatizam a condicao
feminina diante de um cenério de dominac&o, recorrendo ao sociélogo Pierre Bourdieu (1930
— 2002) que apresenta um estudo sobre a dominacdo masculina e a violéncia simbolica que
as mulheres sofrem.

O nominalismo é utilizado para nomear um fendmeno que faz parte da experiéncia
feminina. Essa técnica consiste em possibilitar a compreensdo de uma abstracdo cientifica
para o cotidiano. Os autores trabalham a ideia de padrdo de beleza, danos emocionais,
autoestima e outros assuntos relacionados as expectativas sociais que causam danos a saude
das mulheres.

A socidloga Joan Scott também é referenciada através do seu estudo Género: uma
categoria til de analise, ao mencionar que a prépria palavra foi introduzida aos vocabularios
pelas feministas, no século XX, para ser feita a distingcdo entre género (fator cultural) e sexo
(fator bioldgico). Os autores abordam a partir de uma perspectiva nominalista a teoria da
historiadora. E procuram ilustrar a partir de exemplos utilizados na literatura (representagdes
biblicas, mitos da luz e da escuriddo, etc.) a representacdo do feminino na tradicdo crista
ocidental, utilizando também a técnica contextual historica.

O discurso apresentado no livro, especificamente no capitulo analisado, € uma
comunicacdo interativa com o (a) leitor (a). Uma vez que, ap0s a apresentacdo da teoria e
conceito, o autor faz indagagdes que estimulam a continuidade da leitura. No decorrer da
explanagdo, ainda nos parégrafos iniciais, é feita uma men¢do ao Cédigo Romano do século
VIII A.C., que influenciou o poder patrio, segundo o qual o homem € o proprietario da
mulher, desprovida de capacidade juridica, e, portanto, seu provedor (Aqui notamos
claramente o recurso da técnica contextual historica). Tal poder influenciou um modelo de
familia, conhecido como modelo patriarcal, no qual a figura do pai é tida como a superior
perante os outros membros da familia, tendo suas ordens seguidas e ndo questionadas, com a
funcdo de prover a subsisténcia da familia. Vejamos o didlogo que os escritores tentam criar

com os leitores em uma de suas passagens pelo capitulo:

Portanto, falar de géneros (no plural') também ¢é falar de dominagdo. E aqui esta
uma licdo importante para todos nés. E ai, 0 que vocé esta achando até agora desta
nossa conversa sobre sexo e género? Muito complicada? Muitas novidades? Bem,
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vocé vera que a Sociologia ainda tem muito mais a dizer a respeito desse tema.
(OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 341).

Notamos que 0s escritores possuem estratégias na linguagem para proporcionar
um diélogo entre leitor e autor. As expressdes referenciadas sdo comuns aos dialetos dos
jovens do mundo atual. Ao mesmo tempo em que 0s escritores causam um impacto no leitor
no modo da escrita, eles conseguem expressar opinides e sugerir respostas que encorajam a
continuidade dos estudos em quem esta lendo.

Sobre o papel das mulheres nas sociedades modernas, os estudos estéo
associados a ideia de que os movimentos sociais foram fundamentais para as conquistas de
direitos e participacdo feminina na politica. Como por exemplo, no cenario da Revolucao
Francesa, com o destaque de Marie Gouze (codinome Olympe de Gouges, 1748-1793) que
escreveu e apresentou na Assembleia Nacional Francesa a Declaragéo dos Direitos da Mulher
e da Cidad@ em resposta a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo que excluia
totalmente as mulheres de qualquer participacédo politica.

Esses movimentos contribuiram para a primeira onda do feminismo que chegou
ao Brasil através da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino, liderado pela cientista e
bidloga Bertha Lutz (1894 — 1976). O direito de voto feminino foi conquistado no Brasil
mediante campanhas publicas e de abaixo-assinado que fora apresentado no Senado e
promulgado em 1932, no Novo Codigo Eleitoral brasileiro (OLIVEIRA; COSTA, 2016). Esse
contexto histérico se faz necessario para que as lutas femininas em nosso Pais sejam
visibilizadas. Porquanto, ainda ha uma escassez nos livros didaticos de historia sobre as
conquistas femininas mediante o cenario politico brasileiro.

A filésofa francesa Simone de Beauvoir € atrelada aos estudos de género, logo
ap6s a mencdo de Bertha Lutz.>® Esse fato foi de grande importancia, pois é comum os (as)
alunos (as) questionarem a predominancia de autores e autoras internacionais e a escassez de
mencao da producdo nacional. O discurso apresentado acontece através de uma abordagem
categorica do livro de Beauvoir; a obra O Segundo sexo (1949) que procurou mostrar 0s
homens como inventores do termo “feminilidade” e cujo propdsito é a limitacdo do papel
social da mulher.

E nesse momento que os autores do livro didatico usam as expressdes (seu estilo

caracteristico no decorrer da obra) que aproximam o leitor da leitura como, por exemplo:

%9 0 fato do livro mencionar uma personagem brasileira é de grande satisfacio do (a) alunado (a), uma vez que
através de experiéncia pessoal foi possivel perceber questionamentos dos (as) alunos (as) sobre o fato dos livros
apresentarem, com predominancia, autores (as) estrangeiros.E vélido ressaltar que é uma proposta dos autores
enfatizar a problematica da visao eurocéntrica.
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“como vocé sabe, uma palavra ndo é somente uma representacdo de fonemas, mas carrega
consigo valores, modos de pensar e visdes de mundo” (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 343).
Para Beauvoir, as mulheres deveriam superar a ideia do “cterno feminino”, que impossibilita a
condicdo de escolha, de liberdade, de desmistificacdo sobre sua prépria condicdo de ser

mulher como algo universal e imutével:

Dessa forma, Beauvoir afirmou: “N&o se nasce mulher, torna-se mulher”. Isto é, ela
era contra qualquer tipo de determinismo que prendesse a mulher em apenas um
aspecto. Definir a mulher unicamente em virtude da sua estrutura fisioldgica e pela
sua condicao natural € uma forma muito simplista e equivocada, pois a mulher néo é
somente um corpo com Utero, vagina, évulos, horménios. (OLIVEIRA; COSTA,
2016, p. 344).

No dltimo tdpico intitulado de Violéncia de género e legislacdo brasileira, é
direcionado o conceito de violéncia e a classificacio das formas de violéncia no Brasil. E
mencionada uma grande conquista para as mulheres no poder legislativo, a Lei Maria da
Penha (Lei 11.340/2006), que erradicou as penas pagas com cesta basica ou multas e tornou o
Estado como responsavel pela causa. Essa e outras leis sdo apresentadas como conquistas do
movimento feminista, como também a Lei no Rio de Janeiro que obriga os trens e metrés a
reservarem um vagao apenas para mulheres, na tentativa de evitar o assédio sexual nesses
meios de transporte. Por fim, é apresentada uma pesquisa quantitativa que compara os indices
de violéncia entre os anos de 2014 a 2015, indagando o leitor “por que é importante estudar e
pesquisar sobre as mulheres?”.

No espaco de interatividade e questBes, € sugerida a proposta de redacdo de 2015
do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, cujo tema foi “A persisténcia da violéncia
contra a mulher na sociedade brasileira”. Muitos nomes s3o apresentados, no decorrer do
capitulo, incluindo o total de vinte e oito mulheres que sdo referenciadas como cientistas,
socidlogas, fildsofas, estudiosas, militantes, comandante, professoras e antropologas, cada
uma com suas respectivas pesquisas, contribuicfes, historias de vida, etc. O capitulo é
composto por vinte e uma paginas, disponibilizando um estudo incitativo, contando ainda

com o apoio de indicagdes de livros, filmes, musicas e jogos:
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Imagem 19 — Espaco dedicado para a indicacéo de filmes, sites, livros e jogos sobre os estudos de género
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Fonte: OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 357-8

Os autores propdem recursos audiovisuais para uma pesquisa e reflexdo do
capitulo. Os livros indicados sdo: Sejamos todos feministas (2015) da autora nigeriana
Chimamanda Adichie e O que é feminismo (1985), da autora Branca Moreira Alves. Os filmes
indicados sdo: Acorda, Raimundo... Acorda (1990), uma sétira brasileira com direcdo de
Alfredo Alves e 25 de julho — O feminismo negro contado em primeira pessoa (2013), um
documentario dirigido por Avelino Regicida.

A internet também é uma ferramenta indicada pelos autores. Os sites REDE
MULHER (www.redemulher.org.br) e 0 SURVIVOR, com Clarice Falcdo. Algumas musicas
também sdo indicadas, como: Desconstruindo Amélia, da cantora brasileira Pitty e 22 da
cantora inglesa Lily Allen. O filme de destaque é AS SUFRAGISTAS (2015) dirigido por
Sarah Gavron. Por fim, o jogo O resgate da princesa: Salve a princesa... do machismo que é

descrito da seguinte forma:

Jogos em que vocé assume o papel de um principe e o seu objetivo é salvar a
princesa da bruxa ou do dragdo sdo muito comuns. Mas vocé ndo ira encontrar com
facilidade na histdria dos contos de fadas uma princesa que nao queira ser resgatada
— simplesmente porque a vontade dela parece ndo importar! Aqui 0 nosso objetivo
sera precisamente este: desconstruir no¢des preconceituosas relacionados a género
nos jogos tipo “resgate a princesa” (OLIVEIRA; COSTA, 2016, p. 358).


http://www.redemulher.org.br/
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Vale destacar que esses recursos sdo técnicas utilizadas no livro escolar no campo
da recontextualizacao. “O livro didatico aparece, nesse sentido, como um produto ordinario da
industria cultural. Seu formato, ilustracdes, exercicios, recursos, boxes e colunas 0 aproximam
da estética das revistas semanais” (MEUCCI, 2014, p. 212). Ndo se pode esquecer que “o
livro didatico é elaborado com a finalidade mais imediata de servir de instrumento de ensino e
aprendizagem” (MEUCCI, 2014, p. 214).

A obra apresentou um estudodetalhado sobre os estudos de género e refletiu sobre
as diferencas entre identidade de género e sexo bioldgico, analisou as relacfes de poder entre
homens e mulheres, discutiu a histéria do movimento feminista, problematizou a verséo
eurocéntrica, analisou as pautas e organizacdes de mulheres pertencentes a minorias étnicas,
abordou o problema da violéncia contra a mulher e enfatizou a legislacdo relacionada a essa
questdo (OLIVEIRA; COSTA, 2016).

O livro didatico analisado contemplou as trés técnicas principais da escrita
didatica (topicalismo, nominalismo e contextualismo), com predominancia no nominalismo.
Houve um enquadramento forte (BERNSTEIN, 1996) sobre a distincdo entre sexo e género
ao utilizar autoras como Mead, Beauvoir e Scott. A exclusividade de um capitulo para abordar
as questbes de género propiciou um aprofundamento do contetdo desde a introducdo
contextual histérica até indicacdo de recursos audiovisuais envolvendo a tematica do género.

Na perspectiva apresentada desse capitulo compreendemos que autores (as) como
Margaret Mead, Simone de Beauvouir, Joan Scott e Michel Foucault se fizerem presentes na
transposicdo didatica com veeméncia. Conceitos como feminismo, patriarcado e violéncia
doméstica estiveram intrinsecamente associados aos estudos de género no campo da
recontextualizagdo. O eixo temético Trabalho e sociedade dos PCN’s, com énfase nas formas
de desigualdades socais no mercado de trabalho foi explorado em todas as obras. A
abordagem do género nos manuais de Sociologia colabora para uma compreenséo cientifica
desse conceito na sociedade, a partir de ferramentas didaticas e pedagogicas que possibilitam

o0 aprendizado e o desenvolvimento do conhecimento cientifico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de carater bibliogréfico buscou compreender a transposi¢do didatica
dos estudos de género nos cinco livros didaticos de Sociologia do ensino médio, que foram
ofertados pela edicdo do PNLD 2018 (atual). Analisamos as obras das editoras: Scipione,
Atica, Brasil, Moderna e Imperial, Brasil. A pesquisa foi feita mediante a analise de contetido
— AC (BAUER, 2002), a Teoria do Discurso Pedag6gico (BERNSTEIN, 1996) e as técnicas
da escrita didatica (MEUCCI, 2014). Identificamos a frequéncia de abordagem do assunto em
cada obra, a relevancia da teméatica com base nos argumentos que justificaram o seu estudo,
0s principais conceitos, categorias e autores (as) abordados (as).

Levamos em consideracdo que o trabalho investigativo sobre os estudos de género
no espaco escolar pode levar a varias direcdes. No entanto, o espaco da sala de aula é o
cenario das discussdes sobre os mais variados conceitos e teorias. O conteudo escolar é
direcionado por instrumentos pedagdgicos que auxiliam alunos e alunas para além da sala de
aula. O livro didatico, além de ocupar a funcdo de subsidio tedrico, essencialmente por conter
uma linguagem didatica, é um aparato social, cultural e politico. Como dito, no decorrer dessa
pesquisa, 0 PNLD é um programa promovido pelo governo federal que fornece os livros
didaticos para as escolas de forma gratuita, atendendo aos estados brasileiros e as cinco
regides do Brasil. Essa acdo envolve diretamente a industria editorial e contribui para que o
Brasil seja um dos paises que mais movimentam o mercado dos livros, assim como fornece
gratuitamente para as familias brasileiras que ndo dispdem do uso da internet um material
acessivel e colaborativo no processo de construcdo do conhecimento.

Os debates relacionados aos estudos de género nas aulas de Sociologia s&o
repercussdes de questdes impostas pela midia, por discursos religiosos, tramites judiciais etc.
Com base em minha experiéncia pessoal, quando ministrei aulas de Sociologia, percebi que,
inicialmente, as aulas sobre os estudos de género, algumas vezes, eram alvos de comentarios
negativos contra a palavra “género”. O simples fato de mencionar a palavra “género” possui
um peso para os alunos de familia tradicionais e, por vezes, religiosos, pois eles associam de
imediato a sintagma “ideologia de género”. Entdo, vé-se a necessidade de realmente abordar
sobre o assunto, ha muitas questbes que precisam ser desmistificadas e esclarecidas.
Percebeu-se que apds esclarecimentos sobre o real assunto das aulas as reagfes mudaram
positivamente. O livro é importante, pois acompanha o (as) aluno (a) a tempo e a hora,
independente desse aluno estar na escola ou ndo, proporciona um estudo do assunto visto em

sala de aula para além da escola.
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Os livros didaticos de Sociologia possuem um alcance de regido a regido em
nosso Pais, isso inclui o acesso as familias, amigos e membros de comunidades.
Considerando-se o fato de que alguns alunos (as) séo filhos de pais que ndo tém escolaridade,
sdo eles que carregam o conhecimento adquirido em sala de aula para o lar, onde dividem
espaco com esses familiares. H& uma grande importancia do acesso ao livro didatico no
espaco domiciliar, pois esse se torna acessivel a todos que dividem o mesmo lugar e que nao
tiveram a mesma oportunidade do acesso ao material escolar, logo, porque o livro de
Sociologia s6 passou a ser ofertado a partir do PNLD 2012.

Esta pesquisa compreendeu uma breve trajetéria da Sociologia no PNLD,
identificou o processo de avaliacdo do livro didatico, os critérios técnicos, 0s principios
didaticos-pedagdgicos a serem considerados pelas editoras, investigou sobre a trajetoria
académica e areas de expertises dos (as) autores (os) dos livros didaticos, considerou o0s
pressupostos metodoldgicos utilizados nos livros para contemplar os estudos de género,
evidenciou o debate de género nas escolas, demonstrando os principais desafios que esse
campo encontrou/encontra para ser abordado no ambito escolar.

Com base nos (as) principais autores (as), evidenciados no mapeamento do
género, procuramos demonstrar suas teorias no ambito académico para compararmos com a
transposicdo desses conhecimentos nos livros didaticos. Buscamos contemplar o “género”
numa perspectiva sociocultural e interseccional.

Apbs as analises dos livros didaticos, foi possivel concluir que o primeiro livro
apresentou uma abordagem transversal, associando as “rela¢des de género” e os “movimentos
sociais” a tematica de género, utilizou-se de gravuras e cartuns para propiciar reflexdes sobre
o tema. O segundo livro apresentou uma abordagem transversal, englobando o “mercado de
trabalho”, “o género e o parentesco”, “a cultura e a biologia”, evidenciou as propagandas
machistas que transmitem a ideia de objetificacdo da mulher. O terceiro livro demonstrou uma
abordagem relacionada a “desigualdade salarial” e a “jornada doméstica”, utilizou-se de uma
tabela para evidenciar o indice de desigualdade. Embora nédo tenha explicitado autores (as) e
conceitos como nos dois livros anteriores, o livro trouxe uma abordagem reflexiva em forma
de atividade sobre a naturalizacdo dos papéis masculinos e femininos na sociedade. O quarto
livro apresentou um capitulo exclusivo para a abordagem dos estudos de género, demonstrou
teorias, autores e conceitos relacionados ao tema. Evidenciou a “violéncia doméstica” por
mais de uma vez no decorrer da obra, associou as “relagdes de poder”, “cultura e sociedade”,
“o mundo do trabalho e desigualdade social” aos estudos de género. Utilizou-se de dicas de

filmes, sites para motivar a reflexdo do (a) leitor (a). Esse livro demonstrou a maior
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abordagem dos estudos de género. O quinto livro também dedicou um capitulo exclusivo para
o0s estudos de género, empregou o uso de cronica e charges para evidenciar a problemética da
desigualdade de género. Trabalhou assuntos como “as diferengas entre identidade de género e
sexo biologico”, “movimento feminista”, “violéncia contra a mulher” e “legisla¢ao”.

Embora todos os livros tenham apresentado a preocupagdo em abordar a tematica
em questdo, eles demonstram semelhangas e disparidades em suas abordagens. Foi percebido
em comum entre os livros o uso de tabelas e graficos para evidenciar pesquisas e dados de
Institutos, a referéncia das autoras Simone de Beauvoir e Margaret Mead para abordar a
diferenca entre sexo e género, o uso de elementos visuais (fotos, cartazes, desenhos, etc) ea
técnica didatica do contextualismo para demonstrar o percurso historico da luta das mulheres
por direitos.

Em relacdo as disparidades, foi percebido que os livros que dedicaram um espaco
exclusivo para a tematica abordaram com mais profundidade conceitos e autores (as),
evidenciando uma melhor proposta de estudo. O uso de recursos da industria cultural
mostrou-se especifico de cada obra, enquanto uma demonstrou propagandas, outras
utilizaram-se de dicas de filmes, sites etc. As técnicas de topicalismoe nominalismo se
tornaram mais frequentes nas obras que dedicaram um espaco especifico para o tema.

Debater sobre uma temaética que esté vinculada diariamente pela midia televisiva e
presente nas plataformas digitais é discutir sobre o atual contexto. O alcance do dialogo sobre
a tematica abordada ndo é restrito ao espaco escolar, ele perpassa o espaco afetivo do (a)
sujeito (a). Combater o preconceito, através de conhecimento cientifico, é contribuir para a

13

destruicdo de falsas nogdes e equivocos sobre o ‘“gé€nero”. Por meio dessa pesquisa,
procuramos demonstrar que o lugar do outro deve ser identificado e ndo julgado, os discursos
presentes na pesquisa sdo analisados e ndo estigmatizados. O processo de identificacdo esta
para além do julgamento, faco uso das palavras de MELUCCI (2005, p. 57) que identifica no
processo da pesquisa “uma relagdo com o ator social fundada nao somente sobre o esforco
intelectual, mas também sobre a contribui¢do emotiva”, na perspicacia do pesquisador em
identificar a linguagem verbal e ndo verbal do ator social, descobrir nas entrelinhas o que nédo
foi dito, mas que foi percebido. Contribuindo, assim, para a reflexibilidade dos discursos e das
relagbes nas sociedades contemporaneas, marcadas por a pluralidade de opiniGes sobre 0s

estudos de género.



122

REFERENCIAS

ANDRADE, Pedro Duarte. O que faz de uma obra um classico? Fluminense: Poiesis, 2008.

ARAUJO, Silvia Maria de; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM, Benilde Lenzi. Sociologia. 22.
Edicéo. Sdo Paulo: Scipione, 2017.

BAUER, Martin W. Andlise de contetdo classica: uma revisdo. In: BAUER, Martin W.;
GASKELL, George (Orgs.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual
pratico. Petrdpolis: Vozes, 2002. p. 189-217.

BEAUVOIR, Simone de. Memorias de uma moca bem comportada. Trad. de Sérgio
Milliet. Sdo Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1959.

. Moral da ambiguidade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.
. The second sex. New York: Vintage Books, 1974.

BENTO, Berenice. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca. Estudos Feministas,
19(2): 336, Floriandpolis, 2011.

BERNSTEIN, Basil. A estruturacdo do discurso pedagdgico: classe, codigos e controle.
Petropolis: Vozes, 1996.

. A pedagogizacdo do conhecimento: estudos sobre recontextualizacdo. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo. n. 120, 2003.

BISPO, Mario. A sociologia no Ensino Médio: o que pensam os professores de Sociologia da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Dissertagdo (Mestrado em Sociologia). Universidade
de Brasilia, Instituto de Ciéncias Sociais, Departamento de Sociologia, 2003.

BODART, Cristiano das Neves. Analise disposicionalista e contextualista de um livro
didatico brasileiro de Sociologia de 1917. In: Congresso Brasileiro de Sociologia, 19., 2019,
Floriandpolis. Anais... Floriandpolis: UFSC, 2019.

BOMENY, Helena; FREIRE-MEDEIRQOS, Bianca. Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia. 3?2 Edicdo. S&o Paulo: Editora do Brasil, 2016.

BOURDIEU, Pierre. A dominacdo masculina: a condi¢do feminina e a violéncia simbdlica.
62 Edicdo. Rio de Janeiro: Best Seller Ltda, 2018.

BRASIL. Orientagdes curriculares para o Ensino Médio. Volume 3. Ciéncias Humanas e
suas tecnologias. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, 2006.

. PNLD 2018: Sociologia. Guia de livros didaticos. Brasilia: Ministério da Educagéo,
Secretaria de Educacdo Basica, 2017.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB. 3. ed. Brasilia: Senado
Federal, Coordenacdo de Edi¢des Técnicas, 2019.



123

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversao da identidade. Traducdo de
Renato Aguiar. Rio de Janeiro: Civilizagédo Brasileira, 2003.

. Atos performéticos e a formacdo dos géneros: um ensaio sobre fenomenologia e
teoria feministas. In: HOLLANDA, Heloisa (Org.). Pensamento feminista: conceitos
fundamentais. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo, 2019.

CARNEIRO, Maria Helena da Silva; SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Livro didatico
inovador e professores: uma tensdo a ser vencida. Rev. Ensaio, Belo Horizonte, v. 7, n. 2,
p.101-113, 2005.

CARVALHO, Delgado de. Sociologia. 22 ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1933.

COELHO, Franciele. Andlise de curriculos de ciéncias a luz da teoria de Bernstein. Revista
Ciénc. Educ. Bauru, v. 23, n. 3, p. 795-808, 2017.

CONNEL, Raewyn.; PEARSE, Rebecca. Género Uma perspectiva global: compreendendo
0 género — da esfera pessoal a politica — no mundo contemporaneo. 32 Edi¢do. Sdo Paulo:
nversos, 2015.

DELPHY, C.; LEONARD, D. Familiar exploitation. Oxford: Polity Press, 1992,

DURKHEIM, Emile. Da divisdo do trabalho social. Tradugdo Eduardo Branddo. 22 ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1999.

. O suicidio: estudo de sociologia. Traducdo Monica Stahel. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.

FIRMINO, Flavio; PORCHAT, Patricia. Feminismo, identidade e género em Judith Butler:
apontamentos a partir de “problemas de género”. Revista Doxa. Araraquara-SP, v. 19, n. 1, p.
51-61, jan./jun. 2017.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Traducdo: Graciano Barbachan. Data da
Publicacdo Original: 1970. Data da Digitalizacdo: 2004. Formatada e revisada pelo Coletivo
Sabotagem.

. Histdria da sexualidade I: a vontade de saber. 13.ed. Rio de Janeiro: EdicGes Graal,
1988.

. A arqueologia do saber. 72 ed. Rio de Janeiro: Forense, 2007.

. Vigiar e punir: historia da violéncia nas prisdes. 41. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.
FREYRE, G. Casa-grande & senzala: introducdo a historia da sociedade patriarcal no Brasil.
In: SANTIAGO, S. (Coord.). Intérpretes do Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Aguilar,
2002. p. 105-645.

. Sobrados e mucambos: decadéncia do patriarcado rural e desenvolvimento do

urbano. In: SANTIAGO, S. (Coord.). Intérpretes do Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar, 2002. p. 647-1379.



124

. Ordem e progresso: processo de desintegracdo das sociedades patriarcal e
semipatriarcal no Brasil sob o regime de trabalho livre: aspectos de um quase meio século de
transicao do trabalho escravo para o trabalho livre. 2. v. Rio de Janeiro: Jose Olympio, 1959.

GILL, Rosalind. Andlise do discurso. In: BAUER, Martin; GASKELL, George (Orgs).
Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som. Petrépolis: Vozes, 2008. p. 244-270.

GONZALEZ, Lélia. A categoria politica-cultural da Amefricanidade. In: HOLLANDA,
Heloisa (Org.). Pensamento feminista: conceitos fundamentais. Rio de Janeiro: Bazar do
Tempo, 2019a.

. Racismo e sexismo na cultura brasileira. In. HOLLANDA, Heloisa (Org.).
Pensamento feminista brasileiro: formacdo e contexto. Rio de Janeiro: Bazar do Tempo,
2019b.

GROSSI, M. P. Identidade de género e sexualidade. Antropologia em primeira mao,
Floriandpolis, UFSC/Programa de Pés-Graduacdo em Antropologia Social, n® 26, p. 29-46,
1998.

HOLMSTROM, Nancy. Como Karl Marx pode contribuir para a compreensao do género? In:
RYCHTER, Danielle Chabaud et al. (org.). O género nas Ciéncias Sociais: releituras criticas
de Max Weber a Bruno Latour. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp/ Brasilia, DF: Editora
Universidade de Brasilia, 2014.

HOOKS, Bell. O feminismo é para todo mundo: politicas arrebatadoras. 8% Edi¢cdo. Rio de
Janeiro: Rosa dos Tempos, 2019.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. A invengdo da “ideologia de género”: a emergéncia de um
cenario politico-discursivo e a elaboracdo de uma retorica reacionaria antigénero. Psicologia
Politica. v. 18. N. 43, p. 449-502, 2018

LIMA, Alexandre. Conhecimento sociolégico nos dominios escolares: poder e controle na
circulacdo de ideias socioldgicas. 12 Edicdo. Curitiba: Appris, 2019.

LIMOEIRO, Beatrice Cavalcante. Género e sexualidade como temas da sociologia escolar.
Revista Perspectiva Sociologica, n. 19, p. 53-65, 2017.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo. 162 Edicdo. Petropolis: Vozes,
2017.

LUXEMBURGO, R. Women’s Suffrage and the class Struggle. In: HOLMSTROM, N. (dir).
The Socialist Feminist Project: a contemporary reader in theory and politics. Nova York:
Monthly Review Press, 2002 (1912), p. 20-21. [Ed. Bras.: Rosa Luxemburgo: textos
escolhidos. 3v. Séo Paulo: Editora Unesp, 2011.]

LYRA, Roberto. Noc¢des de Sociologia. Rio de Janeiro: Coelho Branco, 1938.

MACHADO, Igor José de Reno; AMORIM, Henrique; BARROS, Celso Rocha de.
Sociologia Hoje. 22 Edicdo. S&o Paulo: Atica, 2017.



125

MARX, Karl. O Capital. Livro Ill, vol. 5. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1980.

. Para a critica da Economia Politica. In: Cole¢cdo Os Pensadores, Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1985.

MEAD, Margaret. Sex and temperament in three primitive societies. New York: Dell
Publishing, 1968a.

. Growing up in New Guinea: a comparative study of primitive education. New
York: Dell Publishing, 1968b.

. Coming of age in Samoa: a psychological study of primitive youth for western
civilization. New York: Dell Publishing, 1968c.

MELUCCI, Alberto. Por uma sociologia reflexiva. Tradugcdo de Maria do Carmo Alvez
Bonfim. Petrépolis: Vozes, 2005.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete transposicéo
didatica. In: Dicionério Interativo da Educacdo Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo:
Midiamix, 2001. Disponivel em: <https://www.educabrasil.com.br/transposicao-didatica/>.
Acesso em: 05 de jan. 2020.

MEUCCI, Simone. Institucionalizacdo da sociologia no Brasil: primeiros manuais e cursos.
Sédo Paulo: Hucitec / Fapesp, 2011.

. Notas sobre o pensamento social brasileiro nos livros didaticos de sociologia.
Revista Brasileira de Sociologia. v. 2. n°. 3. 2014.

MORAIS, Ana; NEVES, Isabel. A teoria de Basil Bernstein: alguns aspectos fundamentais.
Revista Praxis Educativa, Ponta Grossa-PR, v. 2, n. 2, p. 115-130, jul.-dez. 2007.

NARDIN, Heliane. Natureza, cultura e identidade em Beauvoir e em Paglia. In: MOTTA,
Alda.; SARDENBERG, Cecilia.; GOMES, Marcia. Um dialogo com Simone de Beauvoir e
outras falas. (Colecdo Baianas, vol. 5). Salvador — BA: NEIM/UFBA, 2000.

NETO, Manoel Moreira de Sousa. Comunidades epistémicas e a producdo de concepg¢des de
sociologia via PNLD. In: Congresso Brasileiro de Sociologia, 19., 2019, Florianépolis.
Anais... Florianopolis: UFSC, 20109.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo Cesar Rocha. Sociologia para jovens do
século XXI. 48 Edicdo Reformulada e Ampliada. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio,
2016.

PASSOS, Elizete. O existencialismo e a condicdo feminina. In: MOTTA, Alda,;
SARDENBERG, Cecilia.; GOMES, Marcia. Um dialogo com Simone de Beauvoir e outras
falas. (Colecdo Baianas, vol. 5). Salvador — BA: NEIM/UFBA, 2000.

PFEFFERKORN, Roland. Emile Durkheim e a unidade organica da sociedade conjugal. In:
RYCHTER, Danielle Chabaud et al. (org.). O género nas Ciéncias Sociais: releituras criticas


https://www.educabrasil.com.br/transposicao-didatica/

126

de Max Weber a Bruno Latour. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp/ Brasilia, DF: Editora
Universidade de Brasilia, 2014.

PISCITELLI, Adriana. Género: a histéria de um conceito. In: ALMEIDA, Heloisa,;
SZWAKO, José (Orgs). Diferencas, igualdade. (Colecdo sociedade em foco: introducéo as
Ciéncias Sociais). Sdo Paulo — SP: Berlendis & Vertecchia, 2009.

PRADO, Gregério. Quando o ensino desafia a ciéncia: algumas questdes presentes nos
processos de ensino-aprendizagem da Sociologia. 12 Edicdo. Porto Alegre: Cirkula, 2015.

QUINTAS, F. Sexo a moda patriarcal: o feminino e 0 masculino em Gilberto Freyre. Séo
Paulo: Global, 2008.

REIS, Neilton dos; REIS, Isabela dos. Questdes de género no ensino médio: interfaces em
sociologia, biologia e interdisciplinaridade. Revista MovimentAcéo v. 3, n. 4, p. 89-106,
2016.

RYCHTER, Danielle Chabaud et al. (org.). O género nas Ciéncias Sociais: releituras criticas
de Max Weber a Bruno Latour. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp/ Brasilia, DF: Editora
Universidade de Brasilia, 2014.

SAFFIOTI, Heleieth. A mulher na sociedade de classe: mito e realidade, Petropolis: Vozes,
1976.

. Conferéncia: O Segundo sexo a luz das teorias feministas contemporaneas. In:
MOTTA, Alda.; SARDENBERG, Cecilia.; GOMES, Marcia. Um diadlogo com Simone de
Beauvoir e outras falas. (Cole¢do Baianas, vol. 5). Salvador — BA: NEIM/UFBA, 2000.

. Violéncia de género: o lugar da préxis na construcdo da subjetividade. In:
HOLLANDA, Heloisa (Org.). Pensamento feminista brasileiro: formacdo e contexto. Rio
de Janeiro: Bazar do Tempo, 2019.

SALIH, Sara. Judith Butler e a teoria queer. 12 Edicdo — 42 reimpressdo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2012.

SANTOS, Jaciara. A moral da ambigiidade em Simone de Beauvoir. In: MOTTA, Alda;
SARDENBERG, Cecilia.; GOMES, Marcia. Um dialogo com Simone de Beauvoir e outras
falas. (Colecdo Baianas, vol. 5). Salvador — BA: NEIM/UFBA, 2000.

SARANDY, Flavio Marcos Silva. A sociologia volta a escola: um estudo dos manuais de
sociologia para o Ensino Médio no Brasil. Rio de Janeiro: UFRJ, IFCHS, PPGSA, 2004.

SARDENBERG, Cecilia. Um didlogo possivel entre Margaret Mead e Simone de Beauvouir.
In: MOTTA, Alda.; SARDENBERG, Cecilia.; GOMES, Marcia. Um didlogo com Simone
de Beauvoir e outras falas. (Cole¢do Baianas, vol. 5). Salvador — BA: NEIM/UFBA, 2000.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria Util para analise historica. Recife, 1989, mimeo.
[Traducdo: Christine Rufino Dabat& Maria Betania Avila]



127

. Histéria das mulheres. In. BURKE, Peter. (Org.) A escrita da Histdria: novas
perspectivas. Sdo Paulo: Unesp. 1992,

SILVA, Afréanio; LOUREIRO, Bruno; MIRANDA, Cassia. Sociologia em movimento. 22,
Edicdo. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

SILVA, lleizi F. A sociologia no Ensino Médio: os desafios institucionais e epistemoldgicos
para a consolidacédo da disciplina. Revista Cronos, Natal-RN, v. 8, n. 2, p. 403-427, jul./dez.
2007.

SILVA, lleizi F.; GONCALVES, Danyelle N. (org.) A sociologia na educacéo brasileira.
[1.ed.]. Sdo Paulo: Annablume, 2007.

SILVINO, Dariana Maria; HENRIQUE, Tazia Renata Peixoto Godim. A importancia da
discussdo de género nas escolas: uma abordagem necessaria. VIII Jornada Internacional
Politicas Publicas. Maranhdo: UFMA, 2017.

SIQUEIRA, Tatiana Lima. Joan Scott e 0 papel da historia na construcao das relagGes de
género. Revista Artemis, v. 8, p.110-117, 2008.

SOUZA, Marcio. Gilberto Freyre e a representacdo feminina na introducdo a histéria da
sociedade patriarcal no Brasil. Sociais e humanas, v. 24, n. 2, p. 88-100, jul/dez, 2011.

TRAT, Josette. Friedrich Engels: da propriedade priva a sujeicdo das mulheres. In:
RYCHTER, Danielle Chabaud et al. (org.). O género nas Ciéncias Sociais: releituras criticas
de Max Weber a Bruno Latour. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp/ Brasilia, DF: Editora
Universidade de Brasilia, 2014.

VARIKAS, Eleni. Max Weber, a gaiola de ago e as senhoras. In: RYCHTER, Danielle
Chabaud et al. (org.). O género nas Ciéncias Sociais: releituras criticas de Max Weber a
Bruno Latour. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Unesp/ Brasilia, DF: Editora Universidade de
Brasilia, 2014.

VIANNA, Claudia. Género, sexualidade e politicas publicas de educacdo: um dialogo com a
producéo académica. Pro-Posi¢des, Campinas, v. 23, n. 2 (68), p. 127-43, 2012

WEBER, Max. Ensaios de Sociologia. Rio de Janeiro: Ed. Guanabara, 1981.
. Economia e sociedade: fundamentos da sociologia compreensiva. Traducdo de

Regis Barbosa e Karen Elsabe Barbosa, Brasilia, DF : Editora Universidade de Brasilia: Sdo
Paulo: Imprensa Oficial do Estado de Séo Paulo, 1999.



