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RESUMO

A presente pesquisa trata-se de um estudo que se propde analisar qual o impacto do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na formacao do
professor de Sociologia, na perspectiva de ex pibidianos que vivenciam ou
vivenciaram experiéncias de participacdo no programa enguanto académicos, e que
atualmente exercem a docéncia na rede publica de ensino. Nesse aspecto,
objetivou-se dissertar sobre o que o PIBID representa para a formacdo de
professores, bem como os desafios, dilemas e perspectivas em relagdo ao Ensino
de Sociologia na Educacéo Basica e seu papel na educacédo dos jovens da escola
meédia. Esta pesquisa, realizada nos anos 2018 e 2019, tem como problematica
central analisar como o PIBID repercutiu na formacao desses profissionais, além de
compreender como o Programa se constituiu enquanto aglutinador de experiéncias
qgue contribuiram para a valorizacdo e uma mudanca de cultura em relacdo a
licenciatura, servindo de base para a producdo de novas pesquisas e metodologias
de ensino. O mundo da educagé&o formal escolar e académico torna-se, portanto, um
espaco para o desenvolvimento deste trabalho, pois € neste contexto que o0s sujeitos
protagonizam as mais diversas relacdes: sociais, politicas e afetivas. O campo de
observacéo foi construido a partir das préticas, trocas e narrativas elaboradas pelos
interlocutores e participantes desses espacos sociais educativos. Considerando o
atual cenario de reformulacdo das politicas publicas no ambito educacional, o
propésito é compreender, a partir das narrativas de atuais e futuros professores,
sujeitos sociais interlocutores neste trabalho, sua auto percepcdo enquanto
docentes, suas impressdes e perspectivas em relacdo ao exercicio da docéncia, e
como as experiéncias no PIBID repercutiram na sua formacéo profissional e no seu

fazer pedagogico em sala de aula.

Palavras-chave: PIBID. Politicas Educacionais. Educacdo Basica. Ensino de
Sociologia.



ABSTRACT

The present research treats about a study that aims to analyze what is the impact of
the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID), in the training of
the Sociology Teacher in the perspective of ex-pibidianos that experienced
experiences of participation in the program while academics, and currently act as
teacher high school. In this aspect, whether intends to report about what the PIBID
means to teacher training, as well as challenges, dilemma, and perspectives
regarding to sociology teaching in the basic education and your role in the young’s
education of the high school. This research, it was accomplished in 2018 and 2019,
has as central problem to analyze as the PIBID reverberated in the training this
professionals, besides understanding as the program whether constituted while
aggregator of experiences that contributed for the appreciation and change of the
culture regarding to graduation, serving of base the new production researches and
teaching methodologies. The world of the formal and academic education becomes,
therefore, a space for the development this work, because it is this context who
subjects protagonist the several relations: socials, politics and affective. The search
field was built from of the practices, exchanges and narratives elaborated by
teachers and participants these social spaces educational. Considering the current
scenario of reformulation of the public politics in the ambit educational, my purpose is
understanding from of teacher narratives, social subject interlocutors in this work,
your self-perception while teachers, impressions and perspectives about teaching
exercise, and as the experiences of the PIBID reflected in the professional formation

and your to make pedagogical in the classroom.

Keywords: PIBID. Educational Politics. Basic Education. Teaching Sociology.



AJE

APEQOC
Ceara

BIRD

BNCC

CAPES

CREDE

CONTAP

ENEM

FHC

FNDE

FIES

FUNDEF

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associagdo dos Jovens Empresarios do Ceara

Associagdo dos Professores de Estabelecimentos Oficiais do Estado do

Banco Internacional para a Reconstrugéo e Desenvolvimento
Base Nacional Comum Curricular

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacéo
Conselho de Cooperacéo Técnica da Alianca para o Progresso
Exame Nacional do Ensino Médio

Fernando Henrique Cardoso

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao

Fundo de Financiamento Estudantil

Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizacdo do Magistério

FMI

FUNDEB

Fundo Monetario Internacional

Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de

Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo

ICMS

Prestacdo de Servicos de Transporte

Imposto Sobre Operagdes Relativas a Circulagdo de Mercadorias e

Interestadual e Intermunicipal e de

Comunicacéao

IDEB

IES

INEP

indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica
Instituicbes de Ensino Superior

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira



LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

MEC Ministério da Educacao e Cultura
OCDE Organizacéao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
OCN’S Orientacdes Curriculares Nacionais

PARFOR  Programa Nacional de Formacéao de Professores da Educacéo Béasica

PCN’S Parametros Curriculares Nacionais
PIBID: Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PISA Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes

PROUNI  Programa Universidade para Todos

PUC Pontificia Universidade Catdlica

SEDUC Secretaria de Educacéo do Estado do Ceara

SENAI Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial

SINAES Sistema de Avaliagdo da Educacéo Superior

SPAECE  Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo Basica do Ceara
UECE Universidade Estadual do Ceara

USAID United States Agency for International Development (Agéncia dos Estados

Unidos para o Desenvolvimento Internacional)
UFC Universidade Federal do Ceara
USP Universidade de Sao Paulo

UVA Universidade Estadual VVale do Acarad



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — Matriz curricular do curso de Ciéncias Sociais (Licenciatura): Curriculo

1221010 1 F PSR 30
FIGURA 2 — Matriz curricular do curso de Ciéncias Sociais (Licenciatura): Curriculo
20 B PP 31
FIGURA 3 — Matriculas em cursos de graduacdo, por grau académico — Brasil
(2008-2018).....ueeeeeeeeeiiiiiiieee e e e et e e e e e et e e e e e s r e e e e e a e e e e a i aa e e s e nrrrraaeeeees 52

FIGURA 4 - Participacdo percentual do numero de matriculas em cursos de

graduacgao em licenciatura por modalidade de ensino superior — Brasil (2018)........ 53
FIGURA 5 — Gasto por aluno no ensino fundamental — Brasil (2000-2013).............. 58

FIGURAS 6, 7, 8, 9 — Ato publico realizado por professores e bolsistas do PIBID da

Universidade Estadual Vale do ACArall.........ccooueeeeeeeeeeiee e 75 e 76

FIGURA 10 - Aula de Sociologia na EEM Ministro Jarbas Passarinho.................... 86
FIGURA 11 - Apresentacdo de seminario alunos da turma 2 A em aula de
Sociologia na EEM Ministro Jarbas Passarinho .............cccccovvvvviviiiiiiiiiccicccee e 86
FIGURA 12 - Apresentacdo de seminario alunos da turma 2 A em aula de
Sociologia na EEM Ministro Jarbas Passarinho.............ccccccccoiiiiiii, 86
FIGURA 13 — Palestra realizada na turma 1 A por ex aluno da escola Ministro Jarbas
Passarinho na Semana da Consciéncia Negra.............ocoooiuuiiiiiiiiiiiiee e 87
FIGURA 14 — Alunos da turma 1E desenham em um cartaz na aula de Sociologia —
Projeto Olhares sobre a sociedade...........ccceiiiiiiiiieiiiiieeeeee e 87
FIGURA 15 — Roda de conversa com Jackson Soares na turma 1 A sobre as
experiéncias vivenciadas como estudante e ex presidente do Grémio estudantil da
escola Ministro Jarbas Passarinno.................uuuuiiiiiii 87

FIGURA 16 - Apresentacdo de rap e poesia na Semana da Consciéncia Negra —

FIGURA 17 — Desenho aluno 1 B em aula de Sociologia... ......cccccceviiiieeeiiniininnnnns 88
FIGURA 18 e 19 — Imagens compiladas de desenhos de alunos turmas de 1 ano —
Projeto Olhares sobre a Sociedade...............eiiiiiiiiiiiii e 89 e 90

FIGURA 20 - Jornal socioldgico confeccionados por alunos das turmas 3° anos da

escola MiNiStro JarbDas PasSSariNO.......c.oeeeieiiee e e e e aeens 91



FIGURA 21 - Bolsistas do PIBID do subprojeto de Ciéncias Sociais apresentam
trabalho no Il Encontro Nacional do Ensino de Sociologia na Educacdo Béasica —
ENESEB em Fortaleza.

FIGURA 22 — Bolsistas do Subprojeto de Ciéncias Sociais PIBID-UVA realizam
apresentacao teatral em aula de
SOCIOIOGIA. .. e e 108
FIGURA 23, 24 E 25 - Jornal Conexdo Sociolégica: PIBID em acéo, elaborado pelo
Subprojeto de Ciéncias Sociais PIBID-UVA para divulgar as acdes do programa na

escola Ministro Jarbas Passarinho.............coevvvviviiiiiieeie e, 110, 111 E 112



SUMARIO

1. INTRODUGAO. ...ttt aeens 11
2. DISTINCAO ENTRE SABER ESCOLAR E ACADEMICO: UM DESAFIO PARA A
FORMAGAO DOCENTE......ooiitiieetceeeeeeetee ettt 23
3. UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS DE FORMACAO
DOCENTE NO BRASIL ...cuviuetiee ettt ettt e anenas 40
31 O LUGAR DA EDUCACAO EM TEMPOS DE DITADURA
IMILITAR ...ttt ettt n et ettt et seeee et etese s s et ese s esesennas 40
3.2 A EDUCACAO BRASILEIRA E CEARENSE EM TEMPOS DE GLOBALIZACAO
NEOLIBERAL. ...ttt ettt ee et en e en et s te s eae s e, 48
4. O PIBID NO AMBITO DAS POLITICAS DE REFORMULACAO CURRICULAR
.............................................................................................................................. 71

5. SENTIDOS E PERCEPCOES SOBRE A FORMACAO E PRATICA DOCENTE:
(ON) IMPACTOS DO PIBID NO COTIDIANO ESCOLAR

6 CONSIDERAGCOES FINAIS. ...ttt ettt 123
T REFERENCIAS . ..o e ettt et 126



11

1. INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado esta inserido nos estudos da Linha de pesquisa
Praticas de Ensino e Conteudos Curriculares, do Programa de Pos-graduacdo do
Mestrado Profissional em Sociologia da Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA). E uma pesquisa na area de Ensino de Sociologia que se propde a analisar o
impacto do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na formacéo do
professor de Sociologia para a educacdo basica, na perspectiva de ex pibidianos®
gue vivenciaram experiéncias de participacdo no programa enquanto académicos e
que atualmente exercem a docéncia na rede publica de ensino ou atuam como
bolsistas nas instituicées de ensino.

Meus interlocutores e interlocutoras sé&o formados no curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual Vale do Acarad, localizada em Sobral, municipio
da Zona Norte do Estado Ceard. Em suas narrativas, destaco suas percepcoes
enquanto atuais ou futuros docentes, as perspectivas em relacdo a formacdo do
professor na universidade e o exercicio da docéncia, além das suas experiéncias no
PIBID e relatos sobre o fazer pedagogico em sala de aula.

Esta pesquisa tera como problema central analisar como o PIBID repercutiu
na formacao desses sujeitos, além de compreender como o0 Programa se constituiu
enquanto aglutinador de experiéncias que contribuiram para a valorizacdo e uma
mudanca de cultura em relagéo a licenciatura, servindo de base para a producéo de
novas pesquisas e metodologias de ensino. Acredito, portanto, que a valorizacao
das licenciaturas também parte da implementacdo de politicas publicas que
assegurem as condicdes de exercicio da docéncia.

E meu proposito promover uma discussdo que contribua com o
desenvolvimento de novas pesquisas que visem diminuir as distancias ainda
existentes entre o campo escolar e o fazer académico, entre a teoria ministrada da
universidade e a prética escolar, entre a pesquisa e 0 ensino, possibilitando o
lancamento de novos olhares sobre o Ensino de Sociologia na Educacédo Basica.
Sem a pretensdo de esgotar a discussao sobre o tema, pretendo lancar perguntas
gue resultem em reflexdes sobre o papel que programas como o PIBID representam

para a formacédo de professores, bem como sobre os desafios e perspectivas em

! Como ficaram conhecidos os bolsistas do PIBID na universidade.
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relacdo ao ensino de Sociologia na Educacédo Basica no atual cenario da educacéo
escolar, e qual o seu papel na educacédo dos jovens da escola média.

O interesse em tratar deste tema surgiu a partir de experiéncias vivenciadas
em minha trajetoria na educacao basica e académica. Ingressei na rede estadual de
ensino do Ceard através de concurso publico em outubro de 2009, lecionando
Sociologia e outras disciplinas como Histéria e Filosofia por falta de turmas para
completar minha carga-horaria. Atualmente sou a Unica professora efetiva formada
em Ciéncias Sociais na Escola Estadual de Ensino Meédio Ministro Jarbas
Passarinho, local em que trabalho até hoje. Ressalto que a instituicdo no ano de
2020 tem sido palco de grandes mudancas, por ter sido transformada no 4° Colégio
da Policia Militar do Ceara apos realizacdo de uma consulta publica feita com a
comunidade escolar (alunos, pais e professores) em novembro de 2019, assunto
este que pretendo tratar em futuras pesquisas.

Durante esse periodo, tive a oportunidade de participar e ser aprovada em
duas selecdes para Professor Supervisor do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a docéncia (PIBID). A primeira aprovacao ocorreu em 2013 e a segunda
aprovacao em 2015. Durante os quatro anos de participacdo no programa, atuei
supervisionando bolsistas conhecidos como pibidianos, 0s quais muitos tornaram-se
professoras e professores que atualmente lecionam a Disciplina de Sociologia no
Ensino Médio tanto no municipio de Sobral, como em outros municipios da regiao
Norte do Estado. Esses profissionais também sédo os sujeitos desta pesquisa. Os
contatos e as producdes resultantes desses anos de trabalho no PIBID significaram
um enorme aprendizado reciproco contribuindo diretamente para minha propria
formacdo e aperfeicoamento da pratica pedagdgica em sala de aula.

O planejamento das acdes e atividades a serem desenvolvidas na escola, era o
momento em que supervisora, licenciandos e licenciandas discutiam sobre possiveis
propostas didatico-pedagodgicas capazes de promover a devida mediacdo entre o
saber académico e escolar, o que ainda constitui hoje um grande desafio encontrado

no Ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Nesse processo de inser¢do do estudante no cotidiano escolar, o professor
supervisor tem o papel ndo apenas de supervisionar, mas também de atuar como
um “co-formador”, auxiliando na elaboragao de projetos focados na conexao entre a

formacédo docente desenvolvida no &mbito académico e os conhecimentos e préticas
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presentes na educacdo béasica. E importante salientar que esta interagdo com a
comunidade académica também possibilita ao professor da educac¢do basica uma
formacdo continuada, no momento em que ele participa de encontros e eventos
cientificos promovidos pela universidade, elaboracdo de projetos de intervencao
pedagdgica para melhorar a qualidade do ensino na sala de aula, além de incentivar
a reflexao sobre a sua propria praxis pedagdgica, conforme defende ROCHA (2018).

Minha histéria com o PIBID comecou bem antes dessa experiéncia, quando
fui aprovada em concurso para atuar como Professora Substituta no curso de
Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Vale do Acarad, instituicdo e curso em
que havia me formado. Participar deste programa representou muito na minha
trajetéria profissional, posto que tive a oportunidade de participar das primeiras
reunides e planejamento de acdes de trabalho do PIBID na universidade no ano de
20009.

A minha volta a escola como supervisora, significou a oportunidade de
estabelecer a conexdo entre a formacdo universitaria e a realidade da Educacao
Basica no contexto escolar. Atuar na area de Pratica de Ensino de Sociologia como
professora substituta no curso de Ciéncias Sociais, também ja havia me possibilitado
conhecer a realidade de vérias escolas acompanhando os discentes durante a
Disciplina de Estagio Supervisionado.

Essas experiéncias me impulsionaram para a realizacdo deste trabalho de
pesquisa, tendo como propdsito analisar o processo de formacdo docente e 0s
obstaculos enfrentados na sala de aula e o papel representado pelo PIBID nas
trajetdrias dos pibidianos, e como o programa contribuiu para promover a relacéo
teoria-pratica na formacdo do futuro professor e, sua repercussao no
desenvolvimento de acdes e propostas para melhorar a qualidade do Ensino de
Sociologia, conforme explanei anteriormente.

Saliento que, pensar em formagao docente é tratar das muitas deficiéncias
na formacdo dos professores na propria Universidade que precisa rever suas
proprias concepcgdes e praticas de ensino; muitas vezes tedricas, conteudistas e

= ”

livrescas, distantes do “chdo” da realidade escolar da educacgao basica nas escolas
publicas. Diante disto, pretendo abordar, nas perspectivas dos entrevistados, como
estes percebem os desafios e deficiéncias de sua formacao no ambito universitario e
como o “turbilhdo” de teorias sociolégicas aprendidas na academia contribui para o

exercicio da docéncia.
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Nesse aspecto, a discussdo sobre a formacdo do professor diz respeito a
propria valorizacdo da disciplina de Sociologia ho campo escolar, e que a formacgéo
do pesquisador ndo pode ser separada da formacdo do professor, assim como a
producao cientifica também deve estar voltada para pensar o ensino de Sociologia
na Educacdo Basica, buscando respostas para a pergunta que ndo quer calar: Qual
o papel da Sociologia na formacao dos discentes da escola média?

O questionamento acima nos remete a uma reflexdo profunda sobre o papel a
ser desempenhado pela disciplina no atual contexto de reformas da educacao
escolar, em que, mais uma vez, ela é ameacada de ser retirada do curriculo.

Perante o exposto, sabemos que ainda ha muitos entraves que dificultam uma
maior valorizacdo da Sociologia nas escolas; considerando que a atual reinsercao
como disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino Médio é resultado de uma luta
histérica que se manteve ao longo de anos e que nos leva a refletir sobre qual o
papel do profissional que atuara nessa area e a necessidade de um trabalho que
busque promover discussdes em torno da afirmacdo de uma identidade da
Sociologia, de modo a consolidar sua legitimidade no curriculo escolar.

E importante ressaltar que ainda ha uma divisdo muito grande entre as
modalidades Licenciatura e Bacharelado, sendo a formagcdo do socidlogo
pesquisador uma prioridade para muitos docentes no meio académico, fazendo com
gue ensino e pesquisa hdo caminhem juntos na formacéo dos estudantes. Por outro
lado, programas como o PIBID repercutiram na criacdo de uma nova cultura e o
desenvolvimento de novas pesquisas no campo da préatica docente.

Nesse sentido, faz-se urgente e necessario pensar sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores de Sociologia no exercicio da profissdo, que se revela
na pratica a comecar pela carga-horaria reservada a disciplina na grade curricular
estadual cearense, atualmente restrita a uma aula de 50 minutos por semana. Esta
situacdo, por sua vez, provoca uma sobrecarga do professor que, numa jornada de
trabalho de 40 horas semanais, é obrigado a assumir 27 turmas. Esta realidade
interfere diretamente em seu desempenho profissional e na qualidade de suas aulas,
visto que ndo € possivel analisar a atuacdo do docente na rede publica de ensino
sem levar em conta as suas precarias condi¢cdes de trabalho, que extrapola a prépria
sala de aula, cabendo-lhes ler e pesquisar para elaborar suas aulas, corrigir
trabalhos e provas, além de cumprir exigéncias burocraticas como preenchimento de

fichas e diarios escolares. Tal situagdo, portanto, esta diretamente atrelada ao
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campo de politicas publicas que contribuiram para precarizar o trabalho docente,
conforme abordaremos em uma breve contextualizacdo historica, enfocando os
cenarios das politicas de formacéo de professores nas ultimas décadas.

Outro agravante em relacdo a situacdo da Sociologia na Educacédo Basica é o
fato de ser lecionada por professores de outras disciplinas que n&o conseguem
completar sua carga-horaria. E comum professores que ministram disciplinas da
area de Ciéncias Humanas ministrarem Sociologia ou Filosofia com este objetivo,
por outro lado, professores de Sociologia também sédo obrigados a assumir outras
disciplinas para completar sua carga-horaria de trabalho, caso consigam
permanecer em apenas uma escola.

Lamento ter conseguido obter apenas dois meses de liberacdo da Secretaria
de Educacao do Estado do Ceara, o que inviabilizou a possibilidade de desenvolver
com mais tempo e qualidade meus trabalhos neste mestrado profissional. Liberagéo
esta que muitos conseguem quando se trata de um mestrado académico. De acordo
com a legislacdo do Estado, o tempo de liberacdo para estudos no caso de
mestrado profissional realizado na cidade em que o professor reside € de apenas 60
dias, ou no dia da aula, caso as disciplinas do curso coincidam com o horéario de
lotacdo na escola, o0 que no meu caso ndo compensaria, jA que as aulas no
mestrado sao no periodo noturno e outras disciplinas foram ministradas nas quartas-
feiras no turno da tarde, reservado ao planejamento na escola. Ndo houve sequer a
possibilidade de obter uma diminuicdo na carga-horaria de trabalho. Na maioria das
vezes nao ha liberacdo, mas uma adequacdo na carga-horaria do professor para
gue nao haja “prejuizo” para a escola. No meu caso ndo houve concessao sequer de
liberacdo no dia de planejamento, situa¢do que me obrigou muitas vezes a pagar no
meu Unico dia de folga o horéario destinado a esta finalidade. E oportuno ressaltar
que, por forca de lei, no Estado do Ceara, o professor é obrigado a realizar seu
planejamento de estudos no ambiente escolar, ao contrario da liberagdo que ocorre,
por exemplo, nas universidades, em que o professor escolhe o local em que deseja
realizar seu planejamento.

A diferenciacdo entre a pos-graduacdo académica e profissional, revela o
descaso da administracdo publica para com os mestrados profissionais na €érea
educacional, em que muitos professores séo obrigados a trabalhar ao mesmo tempo
em que cursam disciplinas obrigatorias de forma presencial e desenvolvem trabalhos

de conclusdo de curso como requisito para a obtencdo da titulacdo, assim como
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ocorre nos mestrados académicos. Na escola em que trabalho, outros colegas
conseguiram liberacdo para cursarem mestrados académicos pelo periodo de dois
anos. Outra questdo que demonstra o desinteresse do poder publico em incentivar a
qualificacéo profissional docente € a questéo salarial, se formos pensar em obter um
diploma de mestrado por salario, o desanimo nos abateria, visto que a diferenca
salarial entre especialista e mestre é pifia, sem contar o fato de que ao obter a
titulacdo, muitos profissionais com jornada de 40 horas semanais atingem o teto
salarial para fins de recebimento do vale-alimentacdo (4.992,29 reais), e acabam
perdendo o direito ao beneficio pago pelo governo atualmente no valor de 15 reais
por dia trabalhado.

Esta situacdo que vivenciei revela aspectos resultantes de uma politica de
precarizacdo do trabalho docente em que governos visam, entre outros aspectos
que discutiremos adiante, dificultar as possibilidades de formagdo do profissional da
educacdo, precarizando suas condi¢des de trabalho. No Estado do Ceara, greves
como a de 2011 garantiram a aprovacdo da lei que implementou 1\3 da carga-
horaria do professor para planejamento e a consequente diminuicdo do tempo
efetivo de sala de aula. Quando ingressei na carreira em 2009 um professor de
Sociologia assumia 32 turmas, hoje leciona para 27 salas, sendo muitas vezes
obrigado a ministrar outras disciplinas para completar sua jornada de trabalho,
conforme mencionei.

Dentre os desafios que enfrentei para concluir esse mestrado, além das
dificuldades encontradas no ambito profissional, destaco questdes de ordem
pessoal, como a dificil tarefa de conciliar trabalho, familia, filhos, as privacées, noites
dormindo menos para ler os textos indicados pelos professores, o cansaco de
trabalhar dois turnos e assistir as aulas a noite, no que convencionei chamar
“terceiro turno”, além do perigo de sair de casa para estudar, devido ser moradora
de um bairro da periferia de Sobral, considerado violento com ocorréncias
constantes de mortes e assaltos.

A realidade que vivenciei ao longo de minha experiéncia no campo escolar,
suscita inquietacdes que me fazem refletir sobre as varias dificuldades encontradas
nesse processo, que vao desde a dificil situacdo de aprendizagem dos alunos e
alunas; a carga horaria limitada e insuficiente para se cumprir as metas e 0s
objetivos propostos pela disciplina; o uso de instrumentos didatico-metodolégicos e a

elaboracdo de um conteudo que, atraindo o interesse dos estudantes, melhor venha
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a corresponder os objetivos que a Sociologia se propfe a alcancar, até detalhes
aparentemente simples como a utilizacdo de exemplos praticos que, partindo do
cotidiano e de situacdes concretas, permitam uma compreensao critica da realidade
social por parte dos discentes.

As questdes expostas acima resultaram em muitas inquietagdes e a tentativa
de encontrar respostas com o desenvolvimento desta pesquisa. Tentando exercitar o
estranhamento de uma realidade por mim vivenciada no dia a dia do ambiente
escolar como professora e a percepcdo dos inumeros obstaculos a serem
enfrentados no exercicio e na formacéo docente.

A metodologia utilizada para a realizacdo deste trabalho partira de estudos
bibliograficos e pesquisa documental referente a consulta de documentos oficiais e
instrumentos legais que fundamentam o surgimento do PIBID e seus parametros de
atuacdo. Como embasamento teorico, realizamos a leitura de artigos publicados em
periédicos académicos e pesquisas de mestrado e doutorado que tinham relacao
com a tematica.

A estratégia metodolégica também privilegiara uma abordagem qualitativa
por meio da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com atuais e ex-bolsistas do
PIBID do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA; que hoje atuam como professores de Sociologia na rede bésica de ensino,
enfocando a analise de seus relatos de experiéncia no PIBID e no exercicio do
magistério nas escolas em que atuam.

Optou-se pela entrevista semiestruturada devido a possibilidade dos sujeitos
relatarem suas experiéncias a partir de questbes centrais propostas pelo
pesquisador, ao passo que permite respostas livres e espontaneas dos
interlocutores sobre fatos relevantes, traduzindo as representacfes dos
entrevistados sobre suas vivéncias. Partir de relatos de experiéncias € buscar
compreender, como pensava Max Weber (2006), o sentido que os sujeitos dao as
suas ac¢bes no campo em que atuam. Para o autor, a compreensédo dos fendmenos
sociais estd no significado que os individuos conferem as suas acdes. Nesta
perspectiva, as experiéncias e trajetérias de cada individuo tem uma caracterizacao
especifica que é movida pelos interesses produzidos no campo das relagdes sociais,
cabendo a Sociologia compreender o sentido da acgdo social orientada pelo

comportamento de outrem.
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Esta pesquisa, portanto, ganha sentido a partir de inquietagbes que vivenciei
enquanto estudante e dos desafios enfrentados em minha trajetéria no exercicio da
docéncia. Carreira esta que iniciei bem cedo, por assim dizer, aos 15 anos de idade
qguando fui convidada por uma vizinha para dar aulas de reforco na garagem de sua
casa, utilizada como sala de aula para alunos do ensino fundamental. Tenho boas
lembrancas dessa experiéncia, o que, de algum modo, me fez inclinar para a area
do ensino. Hoje posso afirmar que, mesmo diante das dificuldades e desvalorizacéo
profissional, ndo me arrependo da escolha pela docéncia, profissdo que me trouxe
alegrias e decepgdes, além de ter comprometido minha saude, a partir de
constantes diagnésticos de lesbes nas pregas vogais, que, por muitas vezes, me
deixaram sem voz chagando a ter que me ausentar da sala de aula devido a
periodos de licenca saude para realizar tratamentos de fonoterapia.

Ap0s essa experiéncia inicial como professora de reforgo escolar, passei por
outras profissbes, mas sempre com a vontade de lecionar. Quando cursei a
Disciplina de Estagio Supervisionado na universidade tive a oportunidade de viver
novamente essa experiéncia, agora com jovens alunos do ensino médio. Foi uma
experiéncia boa e curta, pois atuei pouco tempo como substituta de uma professora
na escola em que estagiei.

Quando conclui o curso de licenciatura em 2005, surgiu a oportunidade de
participar de uma entrevista para substituir uma amiga em uma disciplina de
Sociologia do Trabalho em um instituto de nivel superior que eu particularmente
criticava muito, mas decidi encarar para vivenciar uma nova experiéncia e me
manter financeiramente. Apds essa ocasidao, fui convidada muitas vezes para
ministrar outras disciplinas viajando em muitas cidades. Apesar da precarizacado do
trabalho e de ndo concordar com a privatizacdo do ensino publico que considerava
ser o instituto, foram experiéncias de grande aprendizado e maturidade que me
fizeram crescer muito.

Logo surgiram outras oportunidades de trabalho em outros institutos e tutorias
de educacao a distancia, nos quais eu trabalhei. No entanto, uma vez aprovada em
concurso para assumir a vaga de professora substituta no curso de Ciéncias Sociais
da Universidade (UVA) onde me formei, passe a me dedicar somente a essa
atividade por dois anos, periodo em que durou o contrato temporario. Hoje, quando
encontro alunos dessa época que relatam sobre a contribuicdo de minhas aulas para

seu crescimento profissional, percebo o sentido de ser professora. Em 2010, surge a
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oportunidade de ingressar na carreira docente por meio de um concurso publico, na
qual fui aprovada em primeiro lugar para lecionar a disciplina de Sociologia na rede
estadual de ensino. Desde entdo, sdo dez anos atuando na Educacao Basica, com
muitos obstaculos e também perspectivas.

A partir desta trajetoria, decidi desenvolver um trabalho sobre a formacao
docente com o propdésito de buscar responder perguntas que me fiz e continuo a
fazer desde a graduacdo em licenciatura em Ciéncias Sociais, quando nao tive a
experiéncia de vivenciar experiéncias de um projeto como o PIBID.

Diante disto, vivencia-lo participando da elaboracdo de seu primeiro projeto
na universidade e depois como supervisora na escola, levou-me a pensar em
desenvolver um trabalho para analisar os impactos gerados pelo programa enquanto
proposta capaz de promover uma articulacdo entre a universidade e o campo
escolar; embora ainda com muitas deficiéncias de uma aproximacao que poderia ser
mais efetiva, mas que possibilitou o docente supervisor da escola atuar como co-
formador do futuro professor que venha a exercer a profisséo.

Consoante relatei acima, minha trajetéria, relacées vividas e conhecimento
adquirido influenciaram no recorte do assunto tratado nesta pesquisa, pois,
conforme ressalta Max Weber (2006), a realizacdo de um trabalho cientifico ndo é
neutro e parte de interesses e experiéncias vivenciadas pelo pesquisador, o que
envolve tempo, disponibilidade, conhecimento acumulado e valores. Sobre esta

concepcdao de ciéncia, argumenta SANTOS (1995):

Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetérias de vida pessoais e
coletivas (enquanto comunidades cientificas) e os valores, as crencas e 0s
prejuizos que transportam s&o a prova intima do nosso conhecimento, sem
0 qual as nossas investigacdes laboratoriais ou de arquivo, 0S N0OSS0S
célculos ou os nossos trabalhos de campo constituiriam um emaranhado de
diligéncias absurdas sem fio nem pavio. No entanto, este saber, suspeitado
ou insuspeitado, corre hoje subterraneamente, clandestinamente, nos néo
ditos dos nossos trabalhos cientificos. (SANTOS, 1995, p. 51)

Santos nos faz refletir sobre as relagcées de poder que envolvem o dominio do
conhecimento cientifico produzido por poucos e inacessivel a maioria como algo que
também envolve os valores pessoais do cientista. Na linha de pensamento do autor,
HAGUETTE (1992), também tece consideragBes acerca da ciéncia social como
instrumento de poder:

A ciéncia social (...) € um produto do intelecto humano que responde a
necessidades concretas de determinado momento histérico, necessidades
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estas, definidas pelos grupos de poder. Logo, ela é também historica,
situada. Seus métodos — regras e técnicas de producdo do conhecimento —
sdo avaliados por homens que formam a comunidade cientifica. Enquanto
homens, o0s cientistas sdo possuidores de interesses, motivacdes e
supersticdes; enquanto membro de uma determinada classe — a dominante,
ou a servico dela — os cientistas definem o campo “do cientifico” a partir dos
interesses objetivos daquela classe. Consequentemente, nem a ciéncia é
neutra, nem a forma de produzi-la — processo de geracdo de conhecimento.
Nao é neutra porque seus usos e frutos sdo apropriados por algumas
classes e ndo por todas; as ciéncias sociais ndo sdo neutras porque se
transformam em instrumentos de controle social em beneficio do status quo,
ou seja, da manutencdo das desigualdades sociais e da submisséo dos
grupos que questionam o consenso. (HAGUETTE, 1992, p. 156).

De acordo com Alba Zaluar (1985, p. 13), a pesquisa vai além de uma “mera
técnica de obtengao de dados”, é antes uma “relagao social em que ambas as partes
aprendem a se conhecer”, ou seja, pesquisador e pesquisados irdo se conhecer. No
meu caso, pensar e estranhar uma realidade a qual fiz e faco parte serd um desafio
permanente. Sobre ser pesquisador do campo em que atua NASCIMENTO (2018)
disserta sobre os desafios que envolvem problematizar o trabalho e a pesquisa a
partir do seu “lugar relacional’, ser pesquisador do local em que atua
profissionalmente, posto que assumimos “papéis relacionais em um campo
multissituado a partir de relagbes polissémicas”, considerando que este lugar
relacional implica em relacbes de aproximacdo, confianca, estranhamento e
familiaridades. O autor que, como agente penitenciario pesquisador, se propde a
discutir em suas producbes cientificas questbes como género e sexualidade,
violéncia e o trabalho desses profissionais da segurancga publica no cotidiano das
prisdes.

No discurso que faz sobre o trabalho de campo, OLIVEIRA (2006) fala do
momento do olhar — ouvir — escrever. O olhar e o ouvir fazem parte do trabalho de
campo, o0 momento do escrever vem depois. De acordo com o antropélogo, o
pesquisador fara sua observacdo com um olhar teoricamente domesticado, ou seja,
carregado de certo conhecimento tedrico sobre o tema. Nosso olhar remete a uma
vivéncia da pratica de observacdo do campo de pesquisa que possibilita
compreender os dilemas e as dificuldades acerca das questdes relativas ao
programa PIBID na dindmica da educagdo formal e académica e seus impactos
sobre a formacéao profissional dos professores de Sociologia.

O ouvir destaca-se como outro momento estratégico, pois na interlocucao

entre pesquisador e 0s sujeitos de sua pesquisa, essa relacdo constitui-se numa
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troca, em que ambos ouvem e sdo ouvidos. ApOGs a pesquisa de campo, vem 0
momento do escrever, no qual o pesquisador encontra-se sozinho para redigir seu
trabalho, retirando das anotacbes de seu diario somente o que realmente é
importante para o que pretende abordar em seu trabalho e onde deve utilizar uma
linguagem para seus pares. Esta parte tem como objetivo focalizar as narrativas dos
personagens envolvidos com a tematica em debate e costura-las com a teoria.

Sobre a intervencéo inevitavel do pesquisador em determinadas situacdes de
pesquisa, HAGUETTE (1992) cita a interferéncia deliberada em instancias onde o
pesquisador tem por objetivo, ndo somente a coleta de dados, mas a modificagdo do
meio, ou seja, a introducdo de mudancas no ambiente, no caso aqui em analise, a
busca por metodologias de ensino inovadoras que melhorassem a qualidade do
ensino de Sociologia em sala de aula.

O mestrado trouxe a oportunidade de desenvolver uma pesquisa baseada em
quatro anos de trabalho dedicados ao PIBID juntamente com académicos em
processo de formacdo profissional. Um processo de aprendizado mutuo,
desenvolvido a partir de uma observacgéao e participacao ativa dos envolvidos. Sobre
0 observador ativo, HAGUETTE (1992) disserta que “... 0 observador ativo maximiza
sua participacdo, no sentido de obter uma maior qualidade dos dados e integra seu
papel com outros papéis dentro de uma situacdo social que observa
participativamente.” (HAGUETTE 1992, p. 73).

A autora ao interpretar a visdo de Schwartz e Schwartz no tocante a

observacdo participante argumenta que ndao ha “incompatibilidade” entre
“objetividade” e “intervengao”, ao contrario, a natureza e a qualidade dos dados se
aperfeicoam quando o pesquisador desempenha um papel ativo na modificacdo de
certas condi¢des do meio...” (Id. Ibid.)

A interlocucdo com alguns sujeitos da pesquisa se deu a partir da
oportunidade de acompanha-los enquanto bolsistas no PIBID na Escola Ministro
Jarbas Passarinho em Sobral, onde trabalho hd onze anos como professora de
Sociologia e atuei como supervisora do PIBID durante quatro anos. O caminho
tedrico-metodolégico foi uma escolha que se delineou a partir de relagdes
interpessoais que estabeleci com minhas interlocutoras e interlocutores durante meu
percurso profissional, o que me possibilitou como observadora participante atuar e
compartilhar das atividades desenvolvidas no ambito da formacdo docente a partir

dessas interacdes, que resultaram em producéo de novos olhares e metodologias de
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ensino concretizadas a partir de projetos e intervengdes pedagogicas inovadoras
aplicadas na sala de aula, na produgéo de materiais que formam um acervo valioso
gue sera um rico objeto de analise para o desenvolvimento desta pesquisa.

O que podemos trazer de novo? O que podemos trazer de diferente para a
sala de aula? Estas eram perguntas frequentes nas reunides entre pibidianos,
pibidianas e supervisora. Saber como essa experiéncia contribuiu para a formacéao
académica e profissional de ex participantes do programa, que hoje atuam ou
pretendem atuar como professores da educacdo basica, € um dos principais

objetivos deste trabalho.
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2. DISTINCAO ENTRE SABER ESCOLAR E ACADEMICO: UM DESAFIO PARA
A FORMACAO DOCENTE

No contexto da realidade escolar do ensino médio cearense o qual desenvolvi
esta pesquisa, ndo existe uma cultura por parte de muitos estudantes, de estudar
Sociologia como outras matérias consideradas mais relevantes, a exemplo das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Percebemos que essa
desvalorizacdo também ocorre no ambito institucional, pois a escola, seguido o norte
das politicas educacionais tende a priorizar as disciplinas acima citadas, por
considerar que ndo somente a Sociologia, mas como outras disciplinas da area de
Ciéncias Humanas teriam uma importancia menor na formacéo escolar do aluno que

precisa “ter rendimento” para ser aprovado no ENEM e outros vestibulares.

Partindo desse enfoque, podemos citar Wright Mills (1982) e, a sua
concepcdo acerca do papel politico a ser desempenhado pelo cientista
social/educador, posto que a Sociologia enquanto uma ciéncia que trata de entender
as questbes humanas, estudando as relacfes dos individuos no contexto social, ja
traria consigo um carater politico. E exatamente por esse carater de “descortinar’ o
que esta por tras da realidade que ele passa a incomodar, pois este cientista
social/educador tem a capacidade de fazer com que seus alunos questionem; entre
outros aspectos, a fragilidade e as caréncias do sistema educacional de seu pais até

0 proprio ambiente escolar em que vivem. (MILLS, p.40, 1982).

‘Para que serve a Sociologia?” Esta € uma pergunta que os estudantes da
Educacdo Basica sempre me fazem e, na opinido de muitos esta o fato que a
Sociologia ndo sé ndo tem nada a ver com as suas vidas, como também néo é
capaz de contribuir para sua formacéo profissional em concursos e exames que
venham a concorrer. Sabemos que essa visdo utilitarista decorre também de um
modelo de sociedade no qual em tudo busca-se vantagens, principalmente materiais
e financeiras. Uma grande parcela dos alunos e alunas que terminam o Ensino
Médio pensam em sua inser¢cdo no mercado de trabalho ou mesmo em serem
aprovados em exames como o ENEM e, a partir dessa aprovacéo, terem a chance

de cursar uma universidade, induzidos pelas préprias cobrancas do sistema escolar.
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Perante isto, consideramos que a preocupacdo que deve nortear o ensino de
Sociologia ou mesmo justificar sua inclusdo no curriculo do Ensino Médio, ndo é
estar a servico de uma mera profissionalizacdo técnica e muito menos formar
sociblogos. Trata-se mais de promover o contato cognitivo dos alunos com o pensar
sociolégico e, como este pode contribuir para nos ajudar a pensar sobre nossas
proprias vidas, em que medida somos um produto da sociedade em que vivemos e,
até que ponto temos a liberdade de pensar e agir com autonomia diante das mais
variadas questfes que envolvem a vida em sociedade. A Sociologia, portanto, longe
de ser algo distante de nds, estd presente em todos os lugares, nos auxiliando a
entender as diversas formas de interacdo de homens e mulheres com os demais
grupos e instituicbes que compdem a sociedade. Com esse objetivo, temas como a
religido, a familia, a educacéo, o trabalho, a ciéncia, a politica, entre outros diversos
fatores que envolvem a vida do homem em sociedade s&o objetos de estudo da

sociologia.

Em seu artigo ReflexBes acerca do sentido a Sociologia no Ensino Médio, o
professor Flavio Marcos Sarandy (2007), destaca a especificidade da Sociologia em
relacdo as demais disciplinas das Ciéncias Humanas, enfatizando que tal
especificidade também perpassa pela afirmacéo de uma identidade da Sociologia no
Ensino Médio. Disciplinas como Histéria, Geografia e Filosofia também produzem
conhecimentos sobre o mundo social, no entanto, o autor argumenta sobre a
diferenca do “olhar sociolégico” do olhar das outras disciplinas, ja que o
conhecimento sociolégico seria capaz de produzir nos estudantes da educacao
média, uma percepcdo e um modo de raciocinio que busca desenvolver a
“apercepgao socioldgica”, que nos leva a “rasgar os véus das representacdes sociais
e compreendé-las sob uma nova ética, elas proprias como produtos sociais”, nisto
residiria também a sua finalidade pedagdgica:

[...] Qudo importante se torna para os alunos a descoberta sobre como
nossa vida é perpassada por forcas nem sempre visiveis — por nossa
simples pertenca a um grupo social. E ndo a um grupo social qualquer, mas
a esse grupo, com sua identidade, posicao na estrutura social, simbolos e
recursos de poder. Quando o aluno compreende que os cheiros, 0s gestos,
as girias, as tensdes e conflitos, as lagrimas e alegrias, enfim, o drama
concreto dos seus pares, € em grande medida resultante de uma

configuracdo especifica de seu mundo, entdo a sociologia cumpriu sua
finalidade pedagdgica. (SARANDY, 2007).
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Transformar e mediar o conhecimento cientifico-académico em saber escolar

ndo é uma tarefa simples. Sabemos que o papel da Sociologia enquanto ciéncia é

produzir um saber cientifico sobre a realidade social, buscando compreendé-la

através do “estranhamento” e da “desnaturalizagdo” dos fatos sociais, rompendo

com os achismos e formas de pensar que ndo percebem as relacbes entre 0s

individuos, grupos e instituicdes como algo construido socialmente. As Orientacdes

Curriculares Nacionais (OCN’s) nos fornece um importante esclarecimento que nos

ajuda a pensar sobre como a Sociologia pode ser lecionada na educacdo média a
partir destes principios:

Um papel central que o pensamento sociolégico realiza é a

desnaturalizacdo das concepcdes ou explicacdes dos fendbmenos sociais.

Ha uma tendéncia sempre recorrente de se explicarem as rela¢des sociais,

as instituicbes, os modos de vida, as ac¢des humanas, coletivas ou

individuais, a estrutura social, a organiza¢do politica etc. com argumentos

naturalizadores. Primeiro, se perde de vista a historicidade desses

fenbmenos, isto €, que nem sempre foram assim; segundo, que certas

mudancas ou continuidades historicas decorrem de decisdes e, essas, de

interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de
tendéncias naturais. (BRASIL, MEC, 2006)

Uma das funcdes da Sociologia na educacdo basica é buscar incentivar 0s
estudantes a desenvolver uma analise sociolégica sobre o impacto das
transformacdes sociais no seu cotidiano, de forma que possa a assumir um
determinado posicionamento acerca da realidade que o cerca. Realidade esta
compreendida com base no “olhar socioldgico”, a partir da desnaturalizagdo e do
confronto de interpretacdes sobre os fatos que ocorrem na sociedade, o que ajuda

no processo de formacgao de opinido e na defesa de suas argumentacoes.

Nesse aspecto, o conhecimento socioldégico tem como objetivo contribuir para
que o aluno construa um novo olhar sobre os fatos sociais, pois como afirma Tomazi
(2010), um dos principais propésitos da Sociologia como ciéncia é contribuir para a
formacdo de individuos autbnomos, capazes de refletir e formular suas proprias

perguntas sobre as informacdes que assistem, escutem ou leiam:

Uma das preocupagbes da Sociologia € justamente formar individuos
autbnomos que se transformem em pensadores independentes, capazes de
analisar os noticiarios, as novelas da televisdo, os programas do dia a dia e
as entrevistas das autoridades, percebendo o que se oculta nos discursos e
formando o préprio pensamento e julgamento sobre os fatos, ou, ainda mais
importante, que tenham a capacidade de fazer suas préprias perguntas para
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alcangar um conhecimento mais preciso da sociedade a qual pertencem.
(TOMAZI, 2010, p. 8)

A partir dessa perspectiva, e para além da mera formacado técnica, € que o
conhecimento e a reflexdo proporcionada pela analise sociolégica fornecerd o
instrumental necessario para que o aluno possa compreender e interpretar o mundo
social em que vive, além de levantar duvidas e elaborar questionamentos que
resultem em outras inquietacbes. Este processo tem a ver com o papel que a

Sociologia pode representar na escola e na vida dos estudantes.

Considerando que um grande desafio a ser enfrentado no ensino de
Sociologia na educacdo basica é a distingdo entre saber escolar e académico,
concordamos que a efetivacdo da relacdo teoria-pratica, também passa a ser
pensada a partir da producdo de materiais didatico-pedagdgicos necessarios ao
trabalho docente, considerando que trazer para a realidade escolar da escola média
as complexas teorias académicas na forma como sado ministradas na universidade,
aumentara ainda mais a aversdo e o desinteresse dos estudantes pela disciplina.

Esta é uma das propostas do PIBID, promover a relacdo entre teoria e pratica.

As Orientacdes Curriculares Nacionais publicadas em 2006 ja alertavam para
este que ainda € um dos grandes problemas encontrados no ensino de Sociologia: a
simples transposicdo de contetdos e préaticas de ensino do nivel superior para o
nivel médio, sem a devida mediacdo pedagdgica necessaria considerando ainda

outras questdes relacionadas a interpretacao, leitura e escrita.

Pesquisar sobre a pratica de ensino e os contetdos curriculares € pensar
sobre o desenvolvimento de material didatico e adequacdo de linguagens,
conteudos e metodologias para a realidade da escola média, o que significa fazer
com que o conhecimento sociolégico chegue ao cotidiano dos alunos, por meio do
planejamento de agbes voltadas para a intervengcdo no ensino de Sociologia na
escola, levando a uma reflexdo sobre o papel a ser desempenhado pela disciplina

na educacao dos jovens da educacao béasica.

No que se refere aos conteldos escolares, o papel da Sociologia nos remete
a levantar questbes como a desconstrugdo de preconceitos, pois muitos conflitos
sdo gerados pela intolerancia. Respeitar as diferencas € uma forma de melhorar a

convivéncia em sociedade, desnaturalizando concep¢fes de mundo enraizadas e
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pouco questionadas pelo senso comum, o0 que, por consequéncia, podera contribuir
para formar a opinido dos estudantes, levando-os a elaborar reflexdes e argumentar
sobre os problemas sociais e as relacdes do homem no meio social. Questionar a
refletir sobre o papel que as tecnologias e meios de comunicacao na sociedade atual

e como estas influenciam nosso comportamento é também objeto de estudos

socioldgicos.

Ao colocar os alunos em contato com estes questionamentos, 0 ensino de
Sociologia pretende lancar novos olhares sobre a realidade, provocando a
curiosidade em torno de fenbmenos sociais vivenciados como naturais, contribuindo
para estabelecer a compreensdo de que a sociedade é uma construcdo humana,
passivel de mudancas. Entender as causas dos problemas sociais e que forma
estes afetam nossas vidas acena para a promocao de debates que possam gerar

transformacdes nas sociedades.

Estamos cientes que a funcdo da Sociologia ndo passa por um carater
messianico de buscar resolver todos os problemas sociais. No entanto, sabemos
também que nenhum educador é neutro em suas acdes, conforme reflete Goulart
(2013), o professor enquanto sujeito de sua profissdo, analisa a sociedade
construindo categorias de andlise capazes de revelar as relacdes sociais;
elaborando concepcdes e praticas pedagdgicas, que o levam a tomar posicao frente

a essas relacdes construidas por essa mesma sociedade.

H& dez anos a Sociologia vigora como obrigatéria no rol dos componentes
curriculares no ensino médio. A aprovacdo de sua obrigatoriedade impds a
necessidade de uma ampla discussao a respeito da formacédo dos professores da
disciplina. Sabemos que a constante insercéo e retirada da Sociologia do curriculo
da educacgédo média, ao longo de mais de um século, contribuiu para que a disciplina
nao conseguisse se firmar e permanecesse marginalizada neste nivel de ensino.
N&o me deterei neste contexto historico, visto que varios trabalhos ja foram

desenvolvidos nesse sentido?.

Pretendo analisar aqui algo que ainda permanece como um enorme desafio a

ser enfrentado no ensino de Sociologia na educacdo béasica: a dicotomia entre

2Amaury César Moraes, Nelson Dacio Tomazi, Maria Amélia de Lemos Floréncio, Elisabeth da Fonseca
Guimaraes, lleizi Luciana Fiorelli Silva, Flavio Marcos Silva Sarandy, Simone Meucci etc.
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licenciatura e bacharelado, e como tal diferenciacéo resultou em muitas deficiéncias
na formacao dos professores de Sociologia na propria universidade, fazendo com
gue ensino e pesquisa ndo caminhem juntos na formacdo dos estudantes. De
acordo com FIORELLI (2010):

..tem sido comum nos estudos sobre o ensino das Ciéncias
Sociais/Sociologia na educagdo superior o desvio do problema da dicotomia na
formacdo do bacharelado e do licenciado, da formacgdo para a pesquisa e
da formacgé&o para o magistério no Ensino Médio (...). Dessa forma, ndo se
investiga a conexdo entre os dois problemas: o da constituicdo das Ciéncias
Sociais/Sociologia como disciplinas escolares e o da formacdo de
professores para lecionarem essas disciplinas nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio. (FIORELLLI, 2010, p. 24)

A autora ressalta ainda que o ensino de Sociologia nas escolas ndo logrou
preocupacdo nos espacos académicos revelando um “descaso” na articulagdo do
ensino superior e médio, o que gerou consequéncias para a formacdo dos

estudantes, orientados para docéncia no ensino superior:

...nos cursos de Ciéncias Sociais, disseminam-se, sim, discursos
pedagdégicos, mesmo que os docentes ndo tenham consciéncia disso ou
gue explicitem essa dimensdo de suas praticas. “Nos trabalhos de
orientacao de monografias, dissertacdes e teses, os docentes universitarios
estdo formando pesquisadores e professores, notadamente para o Ensino
Superior. (FIORELLI, 2010, p. 25)

Para exemplificar a fala da autora, descrevo a minha experiéncia enquanto
estudante de graduacdo ao optar por cursar Licenciatura. Fui formada em uma
grade curricular que priorizava nos primeiros anos do curso, a formacdo do
pesquisador e, nos ultimos semestres, nos formavamos professores a partir do
contato com as disciplinas pedagdégicas, geralmente ministradas por professores do
curso de Pedagogia, e no ultimo ano do curso ocorria o contato com a realidade
escolar através de duas disciplinas de Pratica de Ensino. Geralmente ficava a cargo
préprio do estagiario escolher e entrar em contato com a escola em que realizaria o

estagio.

A formacéo do professor, sua pratica pedagdgica, a relacdo com os discentes
ou mesmo o que fazer com o “turbilhdo” de teorias politicas, antropoldgicas e
sociologicas na Educacao Basica foi poucas vezes discutida. Vale ressaltar quando
me formei, em 2005, a disciplina de Sociologia ja estava inserida no curriculo do

Ensino Médio nas escolas publicas do Estado do Ceara. Na escola em que estagiei,
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uma professora de Histéria e outra formada em “Estudos Sociais” ministravam
Sociologia, havendo apenas uma professora formada em Ciéncias Sociais na
instituicdo. Quando comparamos as mudancas nas matrizes curriculares do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da UVA em 2003 e 2011, que contempla a grade
curricular que forma os licenciandos atualmente € notoério a mudanca entre o
excesso de teorias que prevalecia no curriculo antigo e o enfoque nos estagios e

nas disciplinas pedagdgicas na matriz atual.

Na grade curricular de 2003, somente a partir do sexto periodo algumas
disciplinas voltadas para o ensino eram ministradas e, no ultimo ano do curso o
contato com a realidade da sala de aula era realizado por meio das disciplinas de
Pratica de Ensino | e Il. Contato este com muitas deficiéncias e falhas, visto que era
uma formacédo centrada em conhecimentos tedricos, com pouca énfase pratica. Na
fala dos interlocutores entrevistados na pesquisa, tal problematica € citada enquanto
uma deficiéncia na formacdo do professor de Sociologia no curso de Ciéncias
Sociais, assim como a importancia do PIBID em possibilitar que o licenciando
relacione os conhecimentos adquiridos na universidade e a experiéncia vivenciada

no campo escolar.

Nas imagens abaixo temos as duas matrizes curriculares de 2003 e 2011,

atual grade curricular do Curso de Licenciatura.
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DISCIPLINAS MATRIZ CURRICULAR CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
(LICENCIATURA): CURRICULO 2003

Periodo | Disciplina Cr C/H | Pré-requisito

Etica 04 60
Inglés 04 60

1° Introducdo a Universidade 02 30
Metodologia do Trabalho Cientifico 04 60
Portugués 04 60
Fundamentos Basicos de Sociologia 04 60

20 Introducgdo a Antropologia 04 60
Introducao as Ciéncias Politicas 04 60
Introducéo as Ciéncias Sociais 02 30
Historia Econ.Soc. e Politica Geral | 04 60
Introducéo & Economia 04 60

3° Teoria Antropolégica | 04 60 Introducéo a Antropologia
Teoria Politica | 04 60 Introducéo as Ciéncias
Teoria Sociolégica | 04 60 Politicas

Fund. Basicos de Sociologia

Geografia Humana e Econdmica | 04 60
Histéria Econ.Soc. e Politica do Brasil | 04 60

40 Teoria Antropoldgica Il 04 60 Teoria Antropoldgica |
Teoria Politica Il 04 60 Teoria Politica |
Teoria Sociolégica Il 04 60 Teoria Sociolégica |
Teoria Antropoldgica Il 04 60 Teoria Antropoldgica I
Teoria Politica Ill 04 60 Teoria Politica Il

50 Teoria Sociologica Il 04 60 Teoria Sociologica
Opcional 04 60
Opcional 04 60
Estatistica Aplicada as Ciéncias 06 90

6° Sociais 04 60
Psicologia da Educacéo | 06 90 T. Antr.lll / T.Soc.lll / T.Pol.lll
Métodos e Técnicas de Pesquisa | 04 60
Estrutura e Funcionamento do Ensino
Médio
Didatica 04 60

7° Métodos e Técnicas de Pesquisa ll 06 90 Métodos e Téc. de Pesquisa |
Opcional 06 90
Psicologia da Educacéo |l 04 60

8° Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais 10 150 | Métodos e Téc. de Pesquisa ll
I 04 60
Opcional 04 60
Opcional

9° Prética de Ensino em Ciéncias Sociais 10 150
I 04 04

Opcional

Fonte: Arquivo pessoal.
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MATRIZ CURRICULAR CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS- LICENCIATURA:

CURRICULO 2011.1

Carga Horaria Optativa

Pratica

Disciplina

19 | Compreensao e Producao de Texto 60 Nio Nao

1 e ———
1¢ arabao 60 Nao Nao
2 pre— o

39 Pratica de Ensino |I: Pratica de Arquivo e Documentacac 60 Sim Nao

39 Economia e Sociedade 80 Nao Néo
4¢ Estatistica a Aplicada as Ciencias Sociais 60 Nao Nao

a2 Sociologia il 60 Nao Nao

59 Estagio Supervisionado | - Pratica do Trabalho Docente | 100 Sim Nao
59 Pensamento Social Brasileiro 60 Néo Nao

59 Pratica de Ensino IV - Projeto de Pesquisa Il 60 Sim Nao

69 Sociedade e Meio Ambiente 60 Nao Nao

6¢ Estagio Su Isionado Il - Pratica do Trabalho Docente Il 100 Sim Nao
74 Orientacao de Memorial de Licenciatura em Cienclas Sociais 60 Néo Nao
7v Estagio Supervisionado Il - Pratica do Trabalho Docente Il 120 Sim Nao

8¢ Memorial de Licenciatura em Ciencias Sociais - TCC 160 Nao Nao

Fonte: A matriz foi obtida através de um aluno do curso de Ciéncias Sociais. Emitido em Sobral,

27 de setembro de 2019, as 09h07min, pelo Sistema UVA - Mddulo Aluno.
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Quando me formei em 2005, tive contato com a escola pela primeira vez no
sétimo periodo do curso, durante a disciplina de Didéatica, por ocasido de uma
pesquisa em que a professora solicitou que escolhéssemos uma escola para
observar o trabalho de um professor em sala de aula. Lembro bem desse momento,
eu, a observadora, académica arrogante, com muita teoria na cabega com o objetivo
de apontar problemas, pensando que ia conseguir mudar o mundo e ser melhor do
que os que ali estavam. Visitei a escola apenas quatro vezes em um periodo de um
més. Lembro o primeiro dia que cheguei a instituicdo, o Colégio Estadual Dom José
Tupinambé& da Frota, no turno da noite, entrei — apds a permissao da diretora — em
uma sala de aula lotada, a professora, uma senhora, que lecionava Histéria e
Sociologia em duas escolas nos trés turnos, trabalhava com a turma uma velha
apostila, com questdes de vestibular. Relendo meu relatério em uma conversa que
tive com a professora, vejo que ela comentou ter quase 26 anos de magistério, que
a grafica da escola estava quebrada e ela ndo tinha como reproduzir o material para
os alunos que né&o tinham condi¢cdes financeiras para adquirir, por isso
frequentemente perdia muito tempo copiando o contetddo na lousa. O assunto da

aula era sobre as consequéncias da segunda guerra mundial.

As grandes lacunas da minha formacdo e consequente minha miopia
analitica s6 me permitiram criticar aquela mulher, chegando a pensar que faria mais
que ela, que o problema era do professor, ndo tive a sensibilidade e nem a
inteligéncia de enxergar para além daquele contexto, eu, como uma mera
observadora sentada no fundo de uma sala de aula, sem experiéncia nenhuma ter a
audacia de julgar uma professora que, depois dessas visitas nunca mais tive
contato, e, sequer voltei para entregar uma copia do trabalho que representou uma
visdo que atualmente, apdés dez anos de magistério na educacdo publica, nédo
representa o que penso. Ainda sou uma aprendiz porque na educagao erramos e
aprendemos todo dia e obviamente jamais saberemos tudo, no entanto, certamente

considero que amadureci minhas opinides e aprendi a observar os contextos.

No entanto, o que vivenciei ha quinze anos, ainda € uma pratica constante em
muitos estagios. Académicos que que chegam para “observar” a escola, enchem

seus trabalhos de criticas e, nem sequer voltam para apresentar ou entregar uma
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copia do trabalho que produziram. Talvez por motivos 6bvios, de terem escrito o que
pensam que muitos na escola ndo gostariam de ouvir, pois criticas construtivas sao
poucas, mas destrutivas sdo muitas. E assim muitos continuam a “usar objetos” de
estudo em suas pesquisas, apontando problemas, formulando perguntas sem
respostas, afinal, tais posicdes podem soar mais comodas, do que contribuir com
solugdes que possam minimizar o problema. Uma vez um bolsista me relatou que
fazia parte de um grupo de estudos sobre juventude na universidade e que em todas
as reunifes professores universitarios e graduandos de diversos cursos discutiam
teorias e mais teorias sobre o tema em seus diversos aspectos, no entanto, segundo
ele, falar da violéncia entre os jovens ndo € o mesmo que conhecer a realidade dos
jovens nos bairros periféricos, visitar escolas, instituicbes que abrigam menores
infratores e outros locais, pois, na sua percepgao, “teorizar € sempre mais facil do

que intervir na realidade”.

Quanto ao meu trabalho da disciplina de Didatica citado anteriormente,
obtive nota méxima, a professora escreveu ainda que foram pertinentes minhas
criticas. Hoje sei que minhas posturas errbneas também refletiram as deficiéncias de
minha formac&o. Uma formacéo alicercada em conhecimentos tedricos que dominei
muito bem alcancando as melhores notas, mas com falhas enormes no que diz
respeito a pratica em sala de aula, sobre 0s contextos sociais que 0s alunos estao
imersos, sobre como ensinar, questdes fundamentais, por ser a natureza da
profissdo docente essencialmente pratica, em que o dominio teérico é necessario,
mas ndo suficiente para saber ensinar. Nao basta saber muito. Muitos cursos de
Licenciatura ainda sdo marcados pelo academicismo tedrico e, desconsiderando a
relevancia do aprendizado da pratica docente, ndo conseguem formar com
qualidade os futuros professores para enfrentar os desafios da profissdo, como

explanarei mais adiante.

Essa reflexdo traz a tona aspectos que considero essenciais para a formacao
docente, como a abordagem de estudos de casos reais desde o inicio do curso, uma
maior articulacdo entre universidade e escola na elaboracdo de projetos
pedagogicos objetivando conciliar teoria e vivéncia de sala de aula, além de um
maior acompanhamento dos alunos nos estagios supervisionados e o
desenvolvimento de didaticas especificas para planejar e abordar o conteudo na

sala de aula. De acordo com depoimentos de estagiarios de diversas areas que
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mantive contato na escola em que trabalho, muitos professores universitarios sequer
conhece ou ja visitou a escola em que seus alunos estagiam. Quando muito, visitam
a instituicdo apenas uma vez, em uma aula previamente agendada em uma eventual
regéncia. E com um olhar de julgamento que muitos estagiarios ainda chegam as
escolas, moldados por discursos absurdos de desvalorizacdo do professor da
educacgdo basica, partindo de pessoas que muitas vezes nunca vivenciaram essa
realidade ou possuem formacéo pedagogica para atuar na docéncia em cursos de

licenciaturas.

Ao refletir sobre a “flagrante” separacdo entre ensino e pesquisa em sua
formacdo na Universidade Federal do Ceara, PIMENTA (2013), que € professora do
Curso de Ciéncias Sociais da UVA, escreve sobre as consequéncias de um modelo
perverso que contribuiu para a desvalorizagdo da licenciatura em graduacdes em

gue esses proprios bacharéis atuariam como formadores:

Lembro que eu queria ser pesquisadora, me fascinava o0 universo da
pesquisa, das escolhas tedricas a entrada no campo empirico, mas por
outro lado me entediava e, as vezes, odiava as “disciplinas da licenciatura”.
Por esta ultima frase aspeada percebe-se que fui formada no famoso
modelo 3+1, que grosso modo, consiste num modelo de formacdo de
professores no qual os trés anos da formacéo inicial sdo dedicados ao que
“realmente interessa”: as disciplinas cientificas e, o Ultimo ano, dedicado as
disciplinas pedagégicas. E assim, no meu Ultimo ano, fui cursar as
disciplinas na Faculdade de Educacdo. Mesmo forcando a memdria néo
consigo lembrar qual o conteldo da minha regéncia, uma Unica aula
ministrada, sem o0 acompanhamento necessario pelo professor responsavel
pela disciplina de Préatica de Ensino. [...] tenho na memoria os efeitos
perversos desse modelo que, para mim, o principal deles foi o
“desencantamento” pela profissdo antes mesmo de exercé-la. Lembro que,
ainda na graduacdo, dizia para alguns colegas algo do tipo “se pra fazer
pesquisa eu precisarei ensinar, fazer o qué, né?” (PIMENTA, 2013, p. 2)

Diante do exposto pela autora, o que esperar da formacao de professores por
bacharéis (também professores) que priorizam uma formacdo para pesquisa e
desvalorizam o0 ensino; e que talvez jamais pensassem em enfrentar a realidade da
escola publica, nem mesmo como experiéncia para colocar em pratica seus
discursos e teorias, afinal, € mais comodo teorizar sobre a realidade ou mesmo
problematiza-la do que intervir para tentar muda-la. Ouvi de professores ainda no
mestrado que: “Nao cabe a Sociologia resolver problema.” No campo da educacgéo
me pergunto qual o sentido da Sociologia enquanto ciéncia. Seria seu papel sé

teorizar e apontar problemas? N&ao seria seu papel contribuir para melhorar a
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qualidade do ensino de Sociologia na escola? N&o seria seu papel buscar “sair das
bolhas académicas” e contribuir para democratizar um conhecimento tdo importante
para a sociedade? Ja4 que nosso objetivo na educacdo média ndo € formar

socibélogos, mas desenvolver um olhar sociolégico sobre a realidade social.

O academicismo esté recheado de discursos que defendem que o profissional
da educacéo deve estar constantemente repensando suas praticas, no entanto, os
“professores-pesquisadores” do meio académico também devem estar preparados
para repensar constantemente suas praticas e concep¢des de ensino, para além do
mero dominio de teorias e de uma formacao livresca. Ao acompanhar estudantes
gue procuram a escola Ministro Jarbas Passarinho para estagiar ou bolsistas do
PIBID com os quais trabalhei, ndo era raro perceber o choque causado pelo
confronto das teorias académicas ministradas na universidade e o ch&o da realidade
que é a escola publica, pois se a teoria € um instrumento para analisarmos a
realidade, s6 o dominio tedrico ndo € suficiente, a experiéncia do dia a dia na sala
de aula, acaba sendo uma grande “professora”. Por outro lado, sabemos que nosso
processo de formacdo ndo depende apenas de um curso universitario e, que ele
sera um aprendizado constante que nunca tera fim e, que cada vez mais muitos
desafios estardo presentes e que nem sempre conseguiremos atingir os objetivos

gue desejamos.

Em seu artigo O estado da arte do ensino de Sociologia na educacgao basica:
um levantamento preliminar da producao académica, HANDFAS (2014) aponta para
o indicativo de uma comunidade cientifica sobre o ensino de Sociologia,
contextualizando a problematica do “apartamento” entre aqueles que lecionam e
agueles que ensinam, revelando a dicotomia ainda existente entre licenciatura e
bacharelado nos cursos de nivel superior, a partir de uma desvalorizacdo da
educacdo como objeto de estudo por parte dos cientistas sociais. Segundo a autora:

...fatores sociais e histéricos que condicionaram o0 processo de
escolarizacdo no Brasil, em particular o papel do professor que ao longo de
todo esse processo tem gozado de pouco prestigio social, fendmeno que se

manifesta pela ideologia da apartacdo entre aqueles que pensam e aqueles
gue se limitam a ensinar. (HANDFAS, 2014, p.4)

Ainda segundo HANDFAS, a presenca do ensino de Sociologia como

tematica de pesquisa em programas de pos-graduacao é algo relativamente novo,
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datando de 1993 a primeira dissertacdo de mestrado sobre a temética. A
pesquisadora ressalta ainda que as recentes politicas de formacdo docente
repercutiram no ambito institucional, gerando tensdes e conflitos entre pesquisa e

docéncia.

Partindo dessa perspectiva, CUNHA (1992) problematiza a desvalorizacao da
educacdo como objeto de estudo pelos socidlogos brasileiros a partir de fatores que
incluem a divisdo social do trabalho académico agravado pela reforma universitaria
de 1968; que resultou na divisdo do ambiente académico em um regime
departamental, no qual ensino e pesquisa foram dissociados, ao passo que foram
criadas faculdades de educacéo enquanto unidades especializadas na formacao de
professores. Nesse aspecto, 0 autor relata o prejuizo da politica instituida pela
ditadura militar para a educacao béasica:

...0 ensino basico ja sofreu muito, em nosso pais com a primeira lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional (1961) que abriu caminho para o
controle privado da escola publica. Sofreu muito também com a lei 5.692\71
e seus desdobramentos por for¢a de seus equivocos do curriculo integrado,
da profissionalizacdo universal e compulséria, e do esquema
compartimentado de formacdo dos profissionais da educagdo. Uma
proposta equivocada como essa de separacdo da licenciatura do
bacharelado agravaria ainda mais a situagdo do ensino bésico, justamente

naquilo que a universidade tem especial responsabilidade para com ele: a
formacao de professores. (CUNHA, 1992, p. 5)

A reforma universitaria um dos principais focos do interesse e do debate
educacional nos anos sessenta foi aprovada em regime de urgéncia no Congresso
nacional e colocada em pratica a partir do projeto de lei N° 5.540\68, instituindo
medidas relevantes na organizagao do ensino superior do pais como “a estrutura
departamental, o sistema de créditos e matricula por disciplinas, o ciclo basico, a
carreira universitaria Unica, a indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa, dentre
outras.” (VIEIRA, 2002, p. 272).

No periodo de uma década, entre 1968 e 1978, o numero de vagas em
estabelecimentos de ensino superior aumentaram significativamente de 88.588 mil
vagas em 1968 para a oferta de 405.367 vagas em 1978 (VIEIRA, 2002, p. 274).
Essa expansdo nao significou, no entanto, uma melhoria na qualidade do ensino
ofertado, muitas vezes em estabelecimentos de ensino isolados e de baixo custo,

muitos dos quais oferecendo cursos de licenciatura para a formacao de professores.
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No ambito pedagdgico, o efeito da formacdo deficitaria do professorado foi
devastador, impactando diretamente na separacdo entre os cursos de licenciatura e
bacharelado:

...se levamos em consideracdo a complexa relacdo entre conteldo e
método nas relagBes de aprendizagem, e que, evidentemente, foi reduzida
a férmulas de ensinar que se pautavam por alguns principios como: a)
rigidez na disciplina, necessaria em salas de aula com grandes contingentes
de futuros trabalhadores durante a ditadura militar; b) dissociacdo do
contetido e método, com a utilizacdo das mesmas atividades para diferentes
objetos de estudo, como o uso do questionario, cOpias, prova-teste, etc.; c)
conhecimento fragmentado e autémato, ou seja, tratamento da realidade
como “pontos” de um determinado campo do conhecimento, absolutamente
descolado das relagdes sociais; d) o uso do método expositivo como

principal metodologia em sala de aula, o que reforcava a necessidade de
disciplina. (GOULART, 2013, p. 9)

Esta pedagogia para professores, pautada no “aprender para ensinar’, se
configurou nas universidades com um curso composto pelo bacharelado — destinado
ao aprendizado dos conhecimentos da &area como formacgdo cientifica e em
complemento a este, a base educacional — licenciatura — destinada ao
desenvolvimento das praticas e técnicas para ensinamento dos conhecimentos

cientificos adquiridos pelo bacharel.

Outro fator que contribui para a pouca valorizacdo da educacdo no campo
académico, se deve, segundo CUNHA (1992), a construcdo de uma identidade
profissional do professor universitario que ndo se reconhece como educador. Cunha
ainda destaca que, ao lado da profissionalizacdo cada vez mais sofisticada do
docente da educacgao superior esta seu “diletantismo resistente e complacente”. O
docente do ensino superior desvaloriza o professor do ensino médio e, ndo é raro,
em muitos discursos, culpa-lo pelos problemas da educacdo béasica, sem levar em
conta fatores que influenciam sua atuacdo, como as politicas educacionais,
problemas sociais enfrentados pela clientela da escola, o que interfere na relagéo
professor-aluno, além das deficiéncias na formacéo do professor que € formado por
ele na propria universidade. Ainda é comum no campo académico, a separacao
entre a formacao docente e a formacao do pesquisador, o que néo tem possibilitado
a construgcdo de um curso com identidade propria, voltado para uma soélida formacéo
de professores que atuardo no campo escolar, somado a falta de articulagdo de um

projeto comum entre a universidade e a escola.
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MORAES (2003), também problematiza em seus estudos, o debate sobre a
situacdo insatisfatoria e deficitaria que se encontra a formacdo do professor nas
universidades, com poucas iniciativas e propostas de mudancas efetivadas e, muitas
vezes realizadas com uma “timidez desmoralizante e acomodaticia”. O autor
também questiona sobre os critérios para ingresso de docentes nas universidades

que ndo exigem formacao especifica voltada ao ensino:

Com a posse desses ultimos titulos [mestrado e doutorado], a pessoa pode-
se candidatar, em universidades com plano de carreira, a cargos de
professor assistente, professor assistente-doutor ou professor doutor. Mas
em nenhum caso é necessario que o titulado tenha feito o curso de
licenciatura. Basta-lhe ter feito “pesquisa” e defendido uma dissertagdo ou
tese. Por esses exemplos, percebe-se que a prépria universidade nao
reconhece a necessidade de uma formagdo especifica para aqueles que
fazem parte de seus quadros. Como se fosse suficiente ser pesquisador
para ser professor. (MORAES, 2003, p. 10)

As reflexbes propostas pelo autor acabam por manifestar uma formacéo
deficiente para o exercicio do magistério em nivel médio. Ainda ha uma
supervalorizacdo de uma cultura bacharelesca e uma desvalorizagédo da licenciatura.
Na minha época ao relatar minha opcéo pela docéncia, ndo era raro ouvir que eu
tinha que me formar para ir para 0 mestrado e consequente logo procurar uma vaga

Nno ensino superior.

Sobre minha experiéncia como professora de Sociologia na Educacéo Basica,
considero que minhas opinides acerca do que € educacdo, ensino e a propria
Sociologia mudaram muito ao longo do periodo que venho vivenciando a rotina na
educacdo publica, conforme citei anteriormente. SO agora percebo a falta de
maturidade, a incoeréncia e o absurdo em muitas criticas que fiz enquanto
universitaria, ou mesmo em meus estagios como “observadora”, ao questionar o
porqué do professor ndo elaborar 32 aulas diferentes para 32 turmas sob sua
responsabilidade, ndo levando em conta uma série de outros fatores que interferem
diretamente na qualidade de trabalho do professor e na sua relagdo com os alunos

na sala de aula.

Somente agora percebo com mais clareza o quanto observar é diferente de

vivenciar o dia a dia do professor, que enfrenta problemas que vao desde a
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dificuldade em reservar um Datashow® para ministrar uma aula, até o fato de lidar
com alunos que ingressam no ensino meédio com sérias deficiéncias de
aprendizagem, além do contexto da violéncia e os problemas sociais enfrentados
pela clientela de muitas escolas em seus entornos periféricos, que interferem
diretamente na relagdo professor-aluno e, consequentemente na relagdo ensino-

aprendizagem.

Consoante argumenta MORAES (2003) sobre as dicotomias e paradoxos que
envolvem o bacharel como formador de professores para a educagdo béasica na
universidade, ha o conformismo de muitos docentes, afinal, o que leva muitos a ndo
sair de sua “zona de conforto” para construir, juntamente com as escolas, projetos
que valorizem a licenciatura, que contribuam para melhorar a qualidade do ensino
de Sociologia na escola. Criticam o professor da educagdo basica o que muitas
vezes praticam na universidade: aulas desinteressantes, expositivas e tradicionais
baseadas em leituras de texto e apresentacées de seminarios. Muitos parecem nao
ter superado a mera transmissdo de conhecimentos, reproduzindo em seus

discursos de “verdade” as ideias de velhos autores.

Caberia aqui uma pesquisa, a qual ndo me deterei em realizar nesta ocasiao,
para saber sobre em qual campo de trabalho irdo atuar alunos ja formados com seus
titulos de mestrado ou doutorado? Estédo eles atuando como pesquisadores em sua
maioria? Serd que concluem sua formagdo académica, acabam na docéncia no
ensino superior (ou basica) reproduzindo os mesmos discursos? Sera que esses
discursos e praticas acabam por reproduzir um modelo formacéao falido que continua
a inferiorizar a docéncia na escola média? Sao questbes que somente a realizacao
de outra pesquisa cabera buscar respostas. Por ora, nos deteremos em analisar a
experiéncias dos sujeitos que tiveram a oportunidade de vivenciar a experiéncia do

PIBID na licenciatura.

* Na escola em gue trabalho sao trés equipamentos para 14 turmas no turno da manha, além de néo ter internet
para que os alunos possam realizar atividades seja em sala de aula ou no laboratério de informatica, bem como
para o preenchimento do “diario online” constantemente cobrado pela Secretaria de Educagéo do Ceara. O diario
online & um aplicativo usado como instrumento de controle do trabalho docente, onde os professores devem
registrar a frequéncia e o contetido das aulas ministrada.
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3. UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS DE FORMACAO
DOCENTE NO BRASIL

3.1. O LUGAR DA EDUCACAO EM TEMPOS DE DITADURA MILITAR

Neste capitulo nos propomos a analisar o contexto que engendraram as
politicas educacionais entre as décadas de 60 até meados do ano 2000; para
situarmos a criacdo do PIBID em 2007 no ambito das propostas governamentais
para promover a formacao docente em nivel nacional.

Comecaremos por situar o lugar que a educacado ocupou durante a ditadura
militar (1964-1985). Durante os governos que comandaram o Brasil neste periodo,
houve uma expressiva subordinacédo das unidades federadas as decis6es tomadas
pelo poder central. No plano educacional, os denominados “Acordos MEC-USAID”
(Ministério da Educacdo e Cultura — United States Agency for International
Development/Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional —
USAID) consistiram em trabalhos de assessoramento da agéncia americana USAID
ao governo brasileiro, assinados entre 1964 e 1968 e que resultaram na elaboracéo
de reformas do ensino publico em todos os seus niveis, da educa¢cdo bésica ao
ensino superior.

Técnicos americanos elaboraram as bases de uma reforma educacional que
instituiu o ensino de 1° e 2° graus, além de uma reforma universitaria introduzida a
partir da Lei N® 5.540\68. A proposta inicial desses “acordos” era a privatizagédo das
escolas publicas. Nado se concretizando efetivamente essa intencdo, o0 governo
passa a fornecer subsidios a grandes escolas particulares, considerando o fato de
que a LDB de 1961 ja havia aberto espaco para concessao de subvencdes estatais
ao ensino privado.

Essas reformas educacionais foram institucionalizadas no ambito escolar a
partir da criacdo da Lei 5.692\71 que determinou a profissionalizacdo do ensino
visando a formagédo de quadros técnicos de nivel médio. O curriculo, por sua vez,
passa a ser marcado por uma concepgao tecnocratica e economicista, visando o
adestramento do trabalhador para um mercado de trabalho em expans&o. Como
podemos perceber a profissionalizagdo do ensino, ndo é novidade nos discursos e
politicas governamentais.

No ensino superior, o texto intitulado Rumos a reformulagcdo estrutural da

universidade brasileira, foi um dos primeiros a antecipar a reforma aprovada em
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carater de urgéncia pelo congresso nacional em 1968”. Este trabalho é resultado de
um “estudo” de Rudolph Atcon, funcionario da USAID que prestava assessoria ao
governo brasileiro. De acordo com VIEIRA (2002), no Ceara a reforma foi uma
“‘expressao do nacional no local” (p. 294). Instituicdes como a Universidade Federal
do Ceara criada em 1944 foi uma das precursoras na implantagdo da reforma na
regido nordeste; embora a concretizagdo de suas medidas tenha demorado a se
efetivar na instituicdo. A autora ainda comenta sobre o livro depoimento de Martins
Filho® reitor da UFC por quatro mandatos, demonstrando que a administracéo
superior daquela instituicdo apoiava as medidas impostas pelos governos militares
contra a resisténcia do movimento estudantil, solicitando inclusive tropas do exército
para proteger suas instalacoes.

As propostas educacionais impostas pela parceria MEC-USAID implantadas a
partir de padrBes norte-americanos sofreram duras criticas de setores politicos e
intelectuais da época, além de diversas pressdes populares e organizacfes
estudantis que reivindicavam o fim do acordo, e acabaram brutalmente reprimidas
pelos governos militares. Os movimentos questionavam a desinformacéo a respeito
dos reais objetivos dos acordos visto por muitos segmentos educacionais como uma
proposta que traria a “modernizacdo” do ensino brasileiro. Sobre isto ALVES (1968)

aponta o contrario:

A Tentativa de dominacédo do futuro das geracdes brasileiras pela imposicao
de um sistema de ensino baseado nos interesses norte-americanos tem
sido denunciada nas ruas pela juventude. Mas a dendncia e, sobretudo, o
esclarecimento que pode sair dos debates concretos, sao prejudicados pela
falta de informacgfes objetivas, pelo muro de siléncio que em torno de seu
trabalho de entrega da soberania nacional o Governo tem erguido. Poucos
sdo 0s que conhecem os textos dos acordos firmados entre a USAID e o
Brasil no setor educacional. (ALVES, 1968, p. 17)

4 Ainda sobre este assunto ver ALVES, Marcio Moreira na obra Beaba dos MEC-USAID, em que o politico,
escritor e jornalista menciona o documento do primeiro acordo relativo ao ensino superior em 30 de junho de
1966 denominado ASSESSORIA PARA MODERNIZAC}AO DA ADMINISTRAQAO UNIVERSITARIA, resultado
de um convénio firmado entre o Ministério da Educacgdo e Cultura representado pela sua Diretoria do Ensino
Superior e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID / BRASIL). A “assisténcia”
prestada por técnicos americanos as universidades brasileiras incluiria a realizacdo de seminarios no Brasil
sobre problemas, tais como: controle de custos, administracdo financeira, planejamento fisico de cidades
universitarias e distribuicdo de cursos de acordo com os interesses e as necessidades das diferentes
universidades. Além disso, cursos de curta duragdo treinariam brasileiros selecionados para a obtencédo das
técnicas especializadas necessarias a execucdo e instituicdo de programas de reforma administrativa. Caberia
ao MEC o custeio das despesas de implementagéo do referido projeto, que incluiria também um plano de estudo
sobre politica nacional de salarios, visando a formulagédo de meios e métodos para fixar a remuneragéo para 0s
professores no ensino de tempo integral.

SVIEIRA refere-se a obra: MARTINS-FILHO, Antdnio. O outro lado da histéria. Fortaleza: UFC, 1983.
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A preocupacgdo com a formacdo de professores também foi pensada nesses
acordos a partir da implantacdo de um modelo tecnicista de sistema educacional.
ALVES, denunciou em seu trabalho intitulado Beaba dos MEC-USAID escrito em
1968, documentos que revelam a dimenséo do real interesse desses acordos, que
visavam implementar, por meio de ditaduras, uma politica educacional voltada para
a América Latina. Nesse projeto, caberia ao Brasil e outros paises
subdesenvolvidos, a formacéo de técnicos capacitados para adequar tais politicas
aos sistemas educacionais locais.

Sobre este acordo, Alves também argumenta que os documentos que
fundamentariam os acordos MEC-USAID seriam firmados para colocar em prética
reformas no ensino brasileiro da educacdo primaria ao ensino superior, como
citamos, a partir de assessorias e planejamentos por técnicos americanos
financiados pelo governo brasileiro, conforme é denunciado no prefacio do livro:

O que se sabe, por evidéncia, é que o centro de gravidade das decisGes
sobre o ensino do Pais deslocou-se do MEC, no Palacio da Educacéo, para

a sede das comissBes americano-brasileiras, cujos enderecos ndo sao
acessiveis a qualquer um. (ALVES, 1968, p. 8)

A publicacdo aborda o teor de documentos oficiais que tracam planos e
propostas para a estrutura organizacional do ensino brasileiro, da prestacdo de
servicos consultivos até a criacdo de centros de treinamento educacional.

No tocante a formacao de professores, este projeto educacional idealizado
pelos técnicos da USAID também propds um convénio denominado Assessoria para
expansao e aperfeicoamento do quadro de professores de ensino médio no Brasil,
firmado em 24 de junho de 1966. Este documento revela informacgdes acerca de um
convénio celebrado entre o MEC, o CONTAP (Conselho de Cooperacédo Técnica da
Alianca para o Progresso) e a USAID. Inicialmente € descrito no documento o que
chamam de “situagdo atual” do professorado em estabelecimentos de ensino

secundério a época e a origem de sua formacao:

Existem atualmente no Brasil cerca de 74.000 professores registrados em
estabelecimentos de ensino secundario. Desse total, apenas 20% sao
elementos formados por faculdades de Filosofia; 8% possuem diploma de
bacharel em direito, médico, e/ou engenheiro; nada menos de 60% dos
atuais professores séo portadores de certificados conferidos por cursos
especiais de curta duragdo; os restantes 12% ou ja eram professores antes
de 1946 e nédo estdo, portanto, sujeitos a regulamentos, ou lecionam sem
ter credenciais para o exercicio do magistério. (Id. Ibid, p. 83 e 84)
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De acordo com o documento, a origem da formagdo de muitos professores
vem de cursos de curta duragdo muito incentivados pela ditadura militar, situagcéo
gue permanece até hoje, na qual muitos professores sdo formados em licenciaturas
curtas ou por habilitagcbes especificas por area, que permite lecionar determinadas
disciplinas; bem como bacharéis que n&o possuem formacgdo docente alguma,
atuam em escolas e principalmente em universidades, formando professores para o
exercicio do magistério, o0 que em enormes deficiéncias na formacao do professor e
na separacao entre ensino e pesquisa.

Os documentos, no entanto, também manifestam uma suposta preocupacéo
com a formagdo de professores na universidade como uma das finalidades do

convénio:

A finalidade do presente Convénio é a de apoiar e fortalecer os esfor¢os das
universidades brasileiras na reforma de seus programas de preparagdo de
professores do ensino secundario, visando a melhorar a qualidade desse
treinamento e aumentar de pelo menos 20%, até 1968, o numero de
professores formados anualmente. (Id. Ibid, p. 65)

Um dos objetivos do MEC em parceria com a USAID é a formagdo “em
carater de emergéncia” de 8.500 novos professores de ensino secundario em 1966,
sendo alardeados os 3.400 professores formados em 1965 para atuar no ensino
secundario. Essa formacdo € incentivada a partir de parcerias entre conselhos
federais e estaduais de educacdo, em um contexto em que consideram o déficit de
professores um sério problema a ser “solucionado” a partir de cursos de formacgdes
aligeiradas “em regime de urgéncia’, nao havendo real preocupacdo com a
qualidade dessa formacdo, que, na visdo do governo militar, assessorado por
técnicos norte-americanos, deveria passar por profundas reformas realizadas como
parte de um projeto de “modernizacdo universitaria”. Para tanto, uma “comissao
especial” seria designada para elaborar um plano de agao “em curto prazo” visando

atingir tal propdsito. Sobre isto ALVES (1968), destaca:

Propuseram, portanto, que uma equipe especial composta de um consultor
americano e dois técnicos brasileiros, especializados em planejamento
educacional, retina e examine sugestdes para a reforma das faculdades de
Filosofia. A equipe trabalhard com o Conselho Federal e os Conselhos
Estaduais de Educacédo, com as comissdes de reforma de pelo menos seis
universidades brasileiras, e com o Ministério da Educacéo e Cultura. Neste
Ultimo caso, serdo utilizados os valiosos dados coligidos pela Comissao de
Assessoramento, Documentacédo e Informacdo das faculdades de Filosofia
(CADIFF). (Id. Ibid, p.84)



44

De acordo com o autor, muitos debates foram travados por setores estudantis
e académicos reivindicando reformas no ensino superior, visando melhorar a
qualidade da educacdo publica no pais, a partir da construcdo de alternativas

préprias sem a ingeréncia estrangeira:

Ha muitos anos a juventude brasileira reclama a reforma da sua
Universidade. H4 muitos anos os mais lGcidos pedagogos exigem que a
estrutura do ensino primario, médio e superior seja no Brasil transformada
de alto a baixo, para que atenda a duas exigéncias nacionais: oferecimento
de possibilidades educacionais as grandes massas e adaptacédo do que se
ensina as necessidades do desenvolvimento do Pais. (...) Todos os debates
gue em torno do sistema educacional tém sido travados, colocam como
objetivo a ser atingido se criar uma cultura, tanto técnica e cientifica quanto
humanistica, que possibilite ao Brasil livrar-se da dominagdo do grande
império, em cuja Orbita colonial gravita. Falando claro: estudantes e
professores querem criar geracbes capazes de se desenvolverem
independentemente dos Estados Unidos. (Id. lbid, p. 22)

Analisando as ambiguidades da parceria MEC-USAID, ALVES ainda denuncia
0s convénios firmados pelo governo dos EUA com entidades privadas e estatais
como a PUC (Pontificia Universidade Catdlica) do Rio de Janeiro, USP
(Universidade de Sao Paulo), SENAI (Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial),
além de secretarias de educacdo do nordeste, conforme explicitado através do
Plano Trienal de Educacéao firmado em 1963, com o acordo MEC-USAID-SUDENE.
A USAID também tinha como objetivo, segundo o autor, transformar as

universidades federais brasileiras em fundacdes, visto que:

...a transformacdo das universidades brasileiras em fundacdes seria a
condenacgdo definitiva do Brasil ao subdesenvolvimento. As fundagbes
financiadas pelo capital estrangeiro ndo investiiam em pesquisas
autbnomas porque estas pesquisas nao interessariam aos financiadores. As
indUstrias estrangeiras importam ciéncia e tecnologia de seus paises de
origem. Neles é que investem em pesquisa. No Brasil tem interesse apenas
em investir na formagcédo de gerentes e técnicos, capazes unicamente de
aplicarem o know-how importado. Todo mundo sabe que s&o os
conhecimentos técnicos e cientificos a grande mola moderna de
aceleramento do desenvolvimento. Abrindo mé&o desta mola, o Brasil estaria
simplesmente colocando o seu desenvolvimento na dependéncia das
decis@es politicas e econdmicas dos paises desenvolvidos. (Id. Ibid, p. 25 e
26)

A concessao de verbas para a realizacdo dessas propostas estava prevista
no Decreto N° 56.979 de 1° de outubro de 1965, que previa também empréstimos de

agéncias internacionais como BID (Banco Interamericano de Desenvolvimento). A
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referida proposta também prevé a criagdo do que os militares chamaram de
Conselho de Cooperagdo Técnica da Alianca para o Progresso — CONTAP,
destinado a obter e gerir recursos para o financiamento de programas e projetos
governamentais. Dentre os projetos destinados a area da educacdo, havia o
propdsito de treinar educadores brasileiros ocupantes de cargos-chave no governo
em instituicdes nos EUA. A previsao para que o projeto entrasse em vigor data de 24
de junho de 1966, permanecendo em vigéncia até 31 de dezembro de 1968.
Assinaram o0 convénio de assessoramento e formacdo de professores o0s
representantes do governo brasileiro: Raymundo Moniz de Aragao (Diretoria do
Ensino Superior), Gildasio Amado (Diretoria do Ensino Secundario), Faria Goes
(Conselho de Cooperacédo Técnica da Alianca Para o Progresso e Representante do
governo brasileiro Para Cooperacdo Técnica) e Harlan Harrison (Deputy Assistant
Director for Technical Cooperation - USAID/BRASIL).

Analisando o panorama até aqui apresentado, percebemos como a educacao
enguanto instrumento de independéncia ndo era visto com bons olhos pelos Estados
Unidos, que aliados as liderancas locais, tinham o interesse em exercer seu dominio
sobre os paises subdesenvolvidos, o que incluiria colocar em pratica um projeto de
educacédo voltado para a formacéo técnica do pobre para o mercado de trabalho;
restringir o acesso ao ensino superior, promovendo a elitizacdo do ensino,
diminuindo oportunidades de ascensdo social das camadas menos abastadas da
populacao, além de apoiar o minimo de investimento publico possivel nesta area.

Buscando compreender o processo histérico da politica de formacédo de
professores no Brasil, Goulart (2013) contextualiza o processo de expansao da
educacdo publica no pais durante a ditadura militar e com ela a precarizacdo do

trabalho docente em formacdes cada vez mais rapidas e “aligeiradas”:

As redes publicas, até a década de 1970, atendiam um namero pequeno da
populacdo em idade escolar, o que forcou a ampliagdo das redes formando
0 ensino de 1° grau com oito anos consecutivos em um mesmo prédio
escolar. Nascem a partir da LDB de 1971 as grandes escolas publicas, com
muitas salas de aula, muitos alunos matriculados, e evidentemente, muitos
professores para atendé-los. Porém, da mesma forma que as redes eram
pequenas em atendimento, o nimero de professores formados, também
ndo atendia a nova demanda. A formacéo propedéutica que exigia um longo
tempo de formacédo foi substituida pelos governos militares pela formacao
rapida e especializada que ficou conhecida como “formacéo aligeirada”. O
impacto destas medidas ndo passou despercebido pelo corpo docente na
época e foi um duro golpe na identidade coletiva do professorado que neste
momento representava uma elite numericamente reduzida, formada na
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exceléncia das escolas e faculdades publicas das grandes cidades.
(GOULART, 2013, p. 70).

Durante o periodo da ditadura militar, a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo) colocada em pratica com a aprovacdo da Lei N® 5.692\71 reestruturou
0s antigos primario e ginasio, criando o ensino de 1° e 2° graus, fixando suas
diretrizes e bases. Seu intuito principal era promover um discurso ainda presente na
atualidade: a profissionalizacdo do ensino médio. A reforma na ditadura foi uma
tentativa de qualificar jovens pobres para o mercado de trabalho. O projeto
fracassou, nao conseguindo atingir tal objetivo. A obrigatoriedade da
profissionalizacdo n&o veio acompanhada de recursos para investir em
equipamentos para promover a formacdo profissional e a qualificacdo de

professores para tanto. Segundo VIEIRA (2002):

A despeito dos esforcos de profissionalizacdo, pode-se dizer que esta foi
uma promessa que ficou no papel. A verdade é que poucas unidades
escolares se mobilizaram para se adaptar a esta perspectiva, preferindo
optar por habilitagdes de “faz de conta”. Como consequéncia, apés concluir
0 2° grau, a maioria dos alunos ndo se sentia apto a se candidatar a
ocupacgfes no mercado de trabalho para os quais formalmente teriam sido
habilitados. Depois de dez anos, a reforma foi alterara pela Lei N- 7.044\82,
que praticamente elimina a oferta de “habilitagbes profissionais” pelas
escolas. (VIEIRA, 2002, p. 276).

Apesar do fracasso da profissionalizacédo do curriculo, as consequéncias das
reformas educacionais na ditadura militar permanecem até hoje, visiveis no
panorama atual, razdo pela qual ndo podemos deixar de analisar suas
consequéncias para a formacdo do professorado e para a educacao publica no

Brasil, notadamente, a mais atingida pelo autoritarismo pautado

...pela repressédo, o Estado editou politicas e préaticas que, em linhas gerais,
redundaram no tecnicismo; na expansado quantitativa da escola publica de
1° e 2° graus a custa do rebaixamento da sua qualidade; no cerceamento e
controle das atividades académicas no interior das universidades; e na
expansdo da iniciativa privada no ensino superior. (FERREIRA JR. e
BITTAR, 2006, p. 3).

Os autores acima mencionados argumentam que a proletarizacdo da
categoria dos professores da educacdo publica referem-se a condicédo
socioecon6mica a que este grupo foi submetido pelas politicas publicas da ditadura
militar; marcadas pelo arrocho salarial e o crescimento numérico destes

trabalhadores, além do sucateamento da escola publica a partir da constante
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reducdo de recursos financeiros para investimento neste nivel de ensino. Foi nesse
contexto que ocorreu a expansao de redes e faculdades privadas e a conhecida
“licenciatura curta”, que formava professores em trés anos. Essa politica propiciou o
crescimento e a formacdo de baixa qualidade promovida por empresas privadas
que, recebendo incentivos financeiros do governo, contribuiram para acelerar o
processo de precarizagdo do trabalho docente ou “proletarizacdo do magistério”,
conforme atestam FERREIRA JR. e BITTAR (2006):

Os professores formados nos cursos de licenciaturas curtas das faculdades
privadas noturnas, substituiram a pequena elite intelectualizada das poucas
escolas publicas antes existentes. A extensdo da escolaridade obrigatéria
de quatro para oito anos ocasionou a rapida expansdo quantitativa da
escola fundamental; exigindo, para o seu atendimento, a célere formacéo
dos educadores, o que se deu de forma aligeirada. A combinagcéo entre
crescimento quantitativo, formacéo acelerada e arrocho salarial deteriorou
ainda mais as condi¢des de vida e de trabalho do professorado nacional do
ensino basico, tanto é que o fendmeno social das greves, entre as décadas
de 1970 e 1980, teve como base objetiva de manifestacdo a propria
existéncia material dos professores publicos estaduais de 1° e 2° graus. (ld.
Ibid, p 52).

Além do empobrecimento econdmico, as graves consequéncias no ambito

intelectual e cultural também foram drasticas:

No caso brasileiro, entretanto, a proletarizagdo do professorado néo
significou apenas o empobrecimento econbémico, mas também a
depauperacédo do préprio capital cultural que a antiga categoria possuia, ou
seja, a velha formacdo social composta de profissionais liberais — como
advogados, médicos, engenheiros, padres etc. — constituia um cabedal
cultural amealhado em cursos universitarios de sélida tradicdo académica.
Ao contrario, as licenciaturas instituidas pela reforma universitaria do regime
militar operaram um processo aligeirado de formacdo com graves
consequéncias culturais. (Id. Ibid, p 4)

A politica de formacdo docente proposta pelos governos da ditadura militar
em especial a partir da instituicdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
Lei N° 5.692\71, significou aprender o minimo para atender o maximo de demanda
possivel. Tal situacao € perceptivel na atualidade em muitas escolas da rede publica
estadual cearense com salas de aulas lotadas, em que a formacdo de turmas so é

possivel a partir de um limite determinado pelo Estado.
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No ambito pedagdgico, o professor perde sua condigdo criativa e passa a ser
visto como um mero ‘repetidor de conteudos”. Sobre isto, GOULART (2013)

esclarece que:

Ao mesmo tempo em que cresce em numero, o professorado é mais
controlado pela légica ditatorial da Administragdo Publica que implementou
programas pedagogicos através das “cartilhas” ou de planejamentos
fechados que retiravam do professor a capacidade de elaboracdo de suas
aulas, métodos, transformando-o em “operario da sala de aula”, uma vez
que foi retirado dele a possibilidade criativa no trabalho. Quem ja ndo ouviu
a frase: “Vocé da aulas e trabalha também?”. Ela demonstra claramente a
perda de status social do professorado, que passa a ser visto como um
mero repetidor de conteddos administrados em uma cartilha de “facil
aplicagéo”. (GOULART, 2013, p. 71)

Décadas se passaram, algumas mudancas ocorreram desde o cenario da
ditadura militar até aqui, permanecendo, portanto, o grande desafio de refletir sobre
o lugar que a educacdo ocupa na complexidade de um contexto permeado por
imensas contradicdes e marcado por profundas desigualdades sociais; em que 0s
governos passam, sem que haja um real interesse politico de construir um projeto de
nacdo com o objetivo de superar mazelas que em novos tempos aparecem com
novas roupagens e seguem criando obstaculos para a solucdo de velhos problemas

sociais brasileiros.

3.2 A EDUCACAO BRASILEIRA E CEARENSE EM TEMPOS DE GLOBALIZACAO
NEOLIBERAL

Como apresentamos, a ditadura delineou para a educacdo um projeto politico
claro, a partir de reformas no campo universitario e da educacdo béasica com
repercussdes percebidas até hoje. Analisaremos agora os impactos da globalizacdo
neoliberal na educacdo brasileira e cearense, pois 0 cenario educacional das
politicas publicas para essa area, ndo esta desvinculado do quadro internacional de
mudancas econdmicas em que o pais € inserido, com a imposicdo de novas
perspectivas de competitividade. Analisar o contexto politco em questdo é
importante para tragar o panorama educacional brasileiro e cearense no momento
histérico em foco e entendermos a origem dos problemas no presente.

A partir da crise do modelo econémico de producéo taylorista-fordista na
década de 70, um novo perfil de trabalhador é exigido para atender as novas
demanda do mercado. O operario que antes era preparado para executar tarefas
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simples e repetitivas, se via diante de novos desafios para ingressar no mercado de
trabalho. O novo contexto socioeconémico resultou na adocdo de medidas politicas
pautadas pelo neoliberalismo, o que consequentemente exigiu mudancas nha
educacdo. Nesse aspecto, GOULART destaca os efeitos perversos dessa proposta

no ambito educacional:

...para gerar “eficacia” nos gastos educacionais, dessa forma, maior
producdo (escolarizacdo e diplomag&o) com menos verbas, 0s governos
neoliberais reduziram salarios, aumentaram o numero de alunos por sala de
aula, impuseram a aprovagdo automatica e realizaram a (des) organizagdo
das matrizes curriculares, como forma de diminuir o nimero de aulas por
turno e com isso diminuir a contratacéo de professores. (GOULART, 2013,
p. 74).

Este processo de insercdo do Brasil na economia neoliberal globalizada,
ganha énfase na gestdo de Fernando Henriqgue Cardoso na década de 90, que deu
inicio a um programa politico que teve como medidas centrais a aceleracdo do
processo de privatizacdo, reducdo dos gastos publicos, abertura do pais para as
exportacdes, além da racionalizacdo da maquina administrativa, realizacdo de
reformas no ambito fiscal e previdenciario, conforme apregoa a cartilha para
implementagcdo de politicas de cunho neoliberal em paises periféricos, seguindo
orientacdes de organismos internacionais como Banco Mundial e o Fundo Monetério
Internacional (FMI).

Segundo Vieira (2002) FHC se empenhou em eliminar uma série de
conquistas da “Constituicdo Cidada” através de emendas constitucionais. Seu
mandato foi marcado por crises econémicas e profundas desigualdades sociais. A
flexibilizacdo da economia e o desmonte da legislacéo trabalhista contribuiram para
aumentar o desemprego e a informalidade. Problemas enfrentados pelo Brasil até
hoje.

Em seu governo, a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 institui a LDB, a
primeira lei geral da educagdo promulgada desde 1961, também foi criado o
FUNDEF (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério). O controle do sistema escolar passa a ser exercido
através de politicas de avaliagdo em todos os niveis de ensino, com destaque para a
primeira aplicacdo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) em 1998. Com o
objetivo de nortear a elaboracédo de propostas pedagogicas e de reformas no ambito

curricular séo lancados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s). FHC também
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marcaria a trajetoria de insercdo e retirada da Sociologia do curriculo da escola
média como o “presidente socidlogo” que vetou a obrigatoriedade da disciplina na
educacado basica, alegando que ndo havia profissionais formados o suficiente para
atuar nas instituicbes escolares. Na LDB, a disciplina permaneceu como um
conteddo a ser ministrado de forma interdisciplinar em outras disciplinas.

No que se refere as politicas de formacgéo docente, destaca-se o Programa de
Formac&do de Professores em Exercicio — PROFORMACAO, criado pelo MEC em
1999 como curso de nivel médio com habilitacdo em magistério para formar
professores que exerciam a profissdo sem habilitacdo legal nas escolas publicas do
Norte, Nordeste e Centro-Oeste, na modalidade de educacéo a distancia. De acordo

com Moraes (2011) nesse modelo educacional

...hd um vinculo direto entre educacdo e producdo capitalista, que prioriza
as competéncias e habilidades técnicas ao invés do conhecimento e ética
politica, mediante a metodologia do “aprender a aprender’ e da pedagogia
das competéncias acentuando, no entanto, a alienacdo do professor-
trabalhador. (MORAES, 2011, p. 262)

O programa tinha como um de seus financiadores o Banco Mundial que, ainda
segundo a autora, acabou dando “a palavra final” na elaboracdo do material
impresso e gravado a ser utilizado nas formacles, desconsiderando as

peculiaridades regionais, seguindo a ldgica taylorista-fordista:

Apesar da crise do fordismo, tanto na economia quanto na educacéo, o
Banco Mundial, contraditoriamente, continua utilizando a lIégica do modelo
taylorista-fordista em EAD impondo-o para os paises periféricos. E notorio
observar essa logica no planejamento e no desenho dos materiais
autoinstrucionais, onde um mesmo discurso estad presente nos livros e
videos utilizados no Ceara, em Mato Grosso, Goias, Para etc., como se
todos os cursistas tivessem a mesma realidade. (MORAES, p. 269)

A palavra final era de especialistas da instituicdo velha parceira do Brasil em
financiar projetos educacionais, que acabam por determinar o conteudo e a forma
como o conhecimento é ensino pela escola, por técnicos que seguem a cartilha
neoliberal distanciados das reais necessidades sociais e do impacto de suas
decisfes. A autora reitera a influéncia dos gestores do Banco Mundial nas decistes
educacionais, constatada nas pressdes sobre o governo brasileiro e a presenca de
um pensamento que direciona o processo decisorio.

No ultimo ano do governo FHC, em 2002, o numero de instituicbes de ensino

superior privadas correspondeu a 88,1% e o de matriculas 69,2%. Governos
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posteriores como o de Luis Inacio Lula da Silva mantiveram esta tendéncia ao
encerrar seu mandato com 88,3% de IES privadas que concentravam 73,18% das
matriculas.®

As reformas educacionais da década de 90 gestadas com base nos preceitos
do Estado minimo, reconfiguraram a tendéncia anteriormente colocada em pratica
pelos governos militares assessorados por organismos internacionais, também foi
seguida por FHC, a partir de politicas que priorizaram a formacao inicial em cursos
de licenciatura curta, de baixo custo, que poderia ser obtida pelo ensino a distancia.

Ao analisar os problemas da politica de formacdo docente no atual contexto
brasileiro, HYPOLITO (2019) argumenta sobre a continuidade da tendéncia do
“aligeiramento”, visando formar professores em cursos rapidos ou condensados e
simplificados, ministrados por faculdades de qualidade duvidosa, ou em cursos a
distancia mais baratos, voltados para uma formacdo focada no mercado. Ainda
segundo o autor, grupos advogam a necessidade de desregulamentar a formacéo
docente, em que graduados em qualquer area com uma répida formacdo possam
atuar como professores na educacao basica. Como exemplo dessa proposta temos

0 Ensina Brasil:

A meta nao € longevidade para esse tipo de programa. A meta € flexibilizar
o trabalho docente e a sua formagdo. Nesse sentido, a formag&o docente
feita em cursos universitarios, baseada no ensino e na pesquisa, esta
ameacada e podera ser substituida por outra, realizada em cursos de fato
aligeirados e baratos. Como ndo se vislumbra em médio prazo uma
melhoria das condicdes de trabalho e de salario que possam atrair jovens
talentosos para a profissdo, ha uma possibilidade real de que programas
desse tipo e cursos mediocres ganhem espaco na formagédo docente. A
irresponsabilidade dessas politicas é imensa, pois, diferentemente do que
apregoam os reformistas, tais politicas ndo sdo baseadas em evidéncias.
(HYPOLITO, 2019, p. 199)

O aumento do numero de matriculas em licenciaturas na modalidade a
distancia € uma realidade apresentada nos dados do Censo da Educacao Superior
2018 divulgado pelo INEP’ (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira). O levantamento aponta que, entre 2008 e 2018, o numero de
alunos matriculados nos cursos de licenciatura tem uma participacdo de 19,4%,

conforme grafico abaixo:

® Sobre isto consultar: BASCONI, Tatiane Cristina Fernandes; COSTA, Aurea de Carvalho. O Prouni e o Projeto
Capitalista de Sociedade: Educacéo da "Miséria" e proletarizacdo dos professores. Curitiba: Appris, 2018.

! Os dados estédo disponiveis no site:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2019/censo_da_educaca
0_superior_2018-notas_estatisticas.pdf.
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MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUACAO, POR GRAU ACADEMICO -
BRASIL —-2008-2018
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Fonte: Censo da Educagao Superior (2018) — INEP\MEC.

De acordo com o INEP, os cursos de bacharelado continuam concentrando a
maioria dos ingressantes da educacao superior (58,0%), seguidos pelos cursos
tecnoldgicos (20,9%) e os de licenciatura (20,5%). Entre 2008 e 2018, houve um
aumento no numero de ingressantes no grau académico bacharelado (3,1%).
Entretanto, os cursos tecnoldgicos apresentaram a maior variagdo, 16,6%. J& os
cursos de licenciatura registraram uma alta de 8,9%.

Ainda de acordo com o instituto, pela primeira vez na série histérica, 0 nimero
de alunos matriculados em licenciatura nos cursos a distancia (51,8%) superou o
namero de alunos matriculados nos cursos presenciais (48,2%). Das matriculas nos
cursos de licenciatura registradas em 2018, 37,6% estao em instituicbes publicas e
62,4% estdo em IES privadas. Outro dado importante é o predominio do percentual
de mulheres, jA que 71,3% das matriculas em cursos de licenciatura sdo do sexo
feminino, enquanto 28,7% sdo do sexo masculino. No grafico abaixo temos o
percentual do numero de alunos matriculados em cursos de Licenciatura nas

modalidades presencial e a distancia.



53

PARTICIPACAO PERCENTUAL DO NUMERO DE MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUACAO
EM LICENCIATURA POR MODALIDADE DE ENSINO SUPERIOR (BRASIL —2018)
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Fonte: Censo da educagao superior (2018) — INEP\MEC.

No Ceara, a modernizagdo econdmica chega com a elei¢do do “governador
empresario” Tasso Jereissati em 1986, que inaugura uma nova fase da
administracdo do Estado considerado como um “novo padrdo de gestdo da coisa
publica” (VIEIRA, 2002, p. 323) antecipando um projeto que o pais viria a assumir na
década de 90. No plano econémico, buscou atrair empresas para o Estado a partir
da oferta de mao-de-obra barata e incentivo fiscal, levando ao Ceara ser
considerado um dos maiores empregadores industriais do nordeste. No entanto, ndo
tardou que o “governo das mudancas” como ficou conhecido, rompesse com as suas

bases populares de apoio, revelando seu perfil tecnicista, centralizador e autoritario:

O grupo de empresérios proximo ao governador, com algumas excecoes,
revela pouca disposi¢do para dialogar, sendo a gestdo conduzida por “um
nucleo forte e centralizado, dirigido através da Secretaria de Governo” e de
uma equipe de secretarios que, através de sucessivas trocas, vai
assumindo uma fisionomia marcadamente técnica. (VIEIRA, 2002, p. 324)

A racionalizacdo administrativa promovida pelos governos de Tasso, (1987 a
1991, 1995 a 2002) também repercute no campo educacional, sendo a educacgao
encarada a partir de um viés meramente técnico sem maiores dialogos com a
categoria. Nao foram a toa as parceiras entre SEDUC (Secretaria de Educacdo do
Estado do Ceard) e a AJE (Associacdo dos Jovens Empresarios do Ceara).
Ademais, a falta de interlocu¢cdo com a sociedade do projeto mudancista repercute
no ambito das politicas educacionais do periodo a partir de constantes embates

entre representantes do professorado € 0 governo; com O agravamento da
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desvalorizacdo do trabalho docente, o rebaixamento dos salérios e o desrespeito a
legislagéo trabalhista, conforme aponta VIEIRA (2002), ao analisar o fim do primeiro

governo de Tasso:

Quanto a valorizagdo do magistério, observa-se uma compressao salarial
no &mbito do ajuste financeiro imposto a partir de 1987, concomitante a uma
regressdo muito grande na carreira cujos efeitos ndo se tornaram maiores
por causa da luta dos professores do periodo. Por acréscimo, ha uma
mudanca no padrédo de contratacbes feitas pelo Estado — a contratacédo a
titulo precario, sem vinculos e direitos trabalhistas e a baixo custo,
inaugurando uma “ofensiva desprofissionalizante”. (Id. Ibid, p. 349)

No que se refere a formacdo de professores, € lancado o MAGISTER em
articulacdo com as universidades publicas estaduais como UFC e UECE, com o
intuito de promover uma formacéo continuada para os professores da rede publica.
Em sua dissertacdo de mestrado, Lenha aparecida Silva Didgenes (2009) analisa o
Magister enquanto uma politica de formacédo docente no Ceara no contexto da crise
estrutural do capital. Em sua pesquisa ela concluiu que as politicas de formacéo de

professores no Ceara na década de 1990

...seguiram a orientacdo de organismos internacionais, priorizando a
formagdo em servico, privilegiando os aspectos metodoldgicos do trabalho
docente, concebendo o professor como um “pratico” na resolugao de
problemas, incapaz de efetivar uma praxis criadora (...) objetivou a
certificacdo de nivel superior dos docentes (rede publica estadual e
municipal), materializando o formato definido pelos organismos
internacionais. (Di6genes, 2009, p. 11)

E nesse contexto que as politicas educacionais, enquanto politicas publicas
sao formuladas, visando contribuir com o ajuste do Estado ao modelo neoliberal,
seguindo diretrizes e orientagcbes de adequacdo as pautas econdmicas
determinadas por organismos internacionais, a exemplo do Banco Mundial que se
apresenta como um 6rgao de combate contra a pobreza por meio de financiamentos
e empréstimos aos diferentes paises em desenvolvimento, no entanto, seus
objetivos visam a subordinacdo dos processos educativos aos interesses da
reproducao das relagdes sociais capitalistas. A educacgdo, portanto, deve formar
consumidores seguindo a triade: estudar-trabalhar-consumir.

No site das Nacdes Unidas®, o Banco Mundial (Banco Internacional para a

Reconstrucdo e Desenvolvimento — BIRD) se apresenta como uma cooperativa de

® https://nacoesunidas.org/agencia/bancomundial/ Acessado em: 23. 09.2019


https://nacoesunidas.org/agencia/bancomundial/
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paises que tem como propdsito disponibilizar recursos financeiros para atingir o que
chama de “objetivo principal”’, que é “a redugédo da pobreza e das desigualdades”.
Afirmam também que atuam no Brasil ha mais de 60 anos, fornecendo apoio
financeiro a Estados e municipios em mais de 430 financiamentos que somam “US$
50 bilndes”. Declaram ainda ser parceiro de programas “inovadores e de resultados”
como o Bolsa familia, DST\Aidis, Protecdo da biodiversidade da Amazénia, além de
“projetos comunitarios de desenvolvimento rural, que beneficiam mais de 51% da
populacao rural do Nordeste”. Acerca dos objetivos da instituicdo, divulgam que seu

apoio vai muito além do aspecto financeiro, como explicitado abaixo:

O apoio do Banco a esses projetos busca impulsionar o crescimento
econbmico e o desenvolvimento social, com reducdo da pobreza e da
desigualdade. A parceria vai muito além do aspecto financeiro. O Banco traz
conhecimento de ponta e experiéncia internacional para ajudar o Pais a
lidar com as suas questdes mais complexas e transformadoras, e também

leva e adapta o conhecimento brasileiro a outros paises. (BANCO
MUNDIAL, 2018)

As propostas neoliberais para a educacdo seguem a légica de mercado,
restringindo e demarcando a agdo do Estado a garantia de oferta da educacao
basica. A preocupacado do capital com a educac¢édo nao é gratuita. O discurso liberal
entende a educacdo como uma das principais estratégias que definem a
competitividade entre as nacdes, constituindo uma condi¢cdo de empregabilidade em
periodos de crise econdmica. Carlos Roberto Jamil Cury (2002) aponta algumas das

principais consequéncias do neoliberalismo na educacéao:

* Politicas publicas focadas prioritariamente no Ensino Fundamental, como
responsabilidade dos Estados e Municipios (LDB);

» Disseminacéo da ideia de que as acdes educacionais devem ter como
critério de eficiéncia as caracteristicas: rapidez e baixo custo;

» A escolarizagdo deve propiciar uma formacdo menos abrangente e mais
profissionalizante;

* Privatizacado do ensino;

* Municipalizagdo do ensino. O Estado repassa as prefeituras e as escolas o
custeio e a responsabilidade sobre a manutencéo do ensino;

* Projeto de aceleragéo dos estudos, propiciando a adequacéo idade-série e
acarretando muitas vezes a queda da qualidade do ensino;

» A sociedade civil deve assumir a responsabilidade sobre os chamados
“orfaos” do Estado (por exemplo, o programa “Amigos da Escola”). Se as

pessoas nao tiverem acesso a escola a culpa é colocada na sociedade que
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“ndo se organizou”, isentando, assim, o governo de sua responsabilidade
com a educacao;

» O Ensino Médio dividido entre educacéao regular e profissionalizante, com
priorizacao deste Ultimo;

» Autonomia parcial: as avaliac@es, livros didaticos, curriculos, programas,
conteudos, cursos de formacao, critérios de fiscalizagdo permanecem sob o
controle e responsabilidade do Estado. Ja a infraestrutura, merenda,
transporte, entre outros, passam a ser descentralizadas;

* A escola deve ser produtiva e desenvolver suas agBes com eficiéncia
empresarial, caracteristica da qualidade total (maximo resultado com o
menor custo);

* Mudancga do termo “igualdade social” para “equidade social”;

* Privatizacdo das universidades;

* Promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢é@o Nacional,
determinando as competéncias da federacao e definindo responsabilidades

aos estados e municipios.

Deborah Cristina Goulart (2013) analisa o panorama que engendrou a politica
de formacdo docente no contexto neoliberal e a construcdo de um novo projeto
educacional adaptado a reestruturacdo produtiva do sistema capitalista. Neste
projeto, e em meio ao fracasso dos estudantes em avaliagcdes realizadas pelos
governos, o discurso de “culpabilizagao” do professor pela queda da qualidade do
ensino publico é comum.

Diante disso, argumenta a autora que devemos analisar com cautela as
condicbes de trabalho do docente da rede publica de ensino, para além da
reproducdo do ciclo “mau professor — mau aluno”. Nesse contexto, o professor
também acaba por perder sua identidade, pois jA& ndo € o educador, mas o
facilitador, o0 mediador que deve promover situacées de aprendizagem para que 0
aluno construa suas proprias “competéncias”, sendo a educacao escolar percebida
engquanto um adestramento vinculado as necessidades do mercado.

Nesse sentido, o0s governos neoliberais deveriam adotar propostas
educacionais com o0 objetivo de capacitar os trabalhadores para agir em uma
sociedade sem garantia de empregos; com maior exigéncia de formacdo e multiplas
habilidades, que devem, por sua vez, ser contempladas no ambito escolar com
propostas pedagogicas pautadas no “aprender a aprender”, nas “competéncias e

habilidades” tdo presentes nas propostas curriculares atuais. Receitas
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implementadas por 6rgaos vinculados a UNESCO e Banco Mundial que financiam
projetos educacionais em paises em desenvolvimento como o Brasil, conforme
citamos.

Em 2018 uma equipe técnica do Banco Mundial elaborou um documento que
considera ser um “diagndstico abrangente” apontando ag¢des para superar 0s
“desafios de desenvolvimento econdmico e social do Brasil’, denominado Notas de
Politica Publica — Por um ajuste justo com crescimento compartilhado®. O
documento traz uma seérie de propostas e acdes a serem colocadas em pratica pelo
governo brasileiro para superar a crise no contexto econdmico atual, dentre estas
acOes estdo as reformas do Estado no ambito fiscal e previdenciario, esta em
especial, ja aprovada nas camaras legislativas. O documento também apresenta o
que denomina de “propostas para realinhar as politicas de educagao”, considerando

o elevado investimento do pais em educacio para um resultado “pobre”:

O Brasil gasta mais em educacgdo do que a média dos paises da OCDE e
muito mais do que vérios paises de renda média. No entanto, os resultados
continuam pobres. Se o Brasil quiser melhorar seus resultados em
educacéo, deve desviar a atencdo dos niveis de gastos e se concentrar em:

¢ Aumentar a matricula e a qualidade da Educacéo Infantil;

e Atualizar curriculos, particularmente no ensino médio;

e Reestruturar a formacéo inicial e a selecdo de professores, bem
como o apoio em servi¢co para melhorar a qualidade do ensino;

e Melhorar a governanca da escola e da educacdo para torna-las
mais voltadas para o desempenho e reduzir a interferéncia politica;

e Reuvisitar a rigidez or¢camentéaria (‘vinculacdo') e redesenhar as
transferéncias de equalizacdo para criar incentivos para melhorias
de desempenho e reduzir as desigualdades espaciais e de renda.
(BANCO MUNDIAL, 2018)

A leitura do documento nos permite analisar a perspectiva da instituicdo em
relagdo a um projeto educacional para o pais, na tentativa de interferir em politicas
educacionais de paises periféricos, mostrando “caminhos” para superagao de uma
“crise de aprendizagem” verificada na realidade educacional brasileira, alardeando
gque embora 0s gastos com educacdo no Brasil tenham aumentado, isto né&o
repercute na melhoria da qualidade do ensino, questionando o que considera um
“aumento dramatico no gasto” e o fraco desempenho dos alunos em avaliagoes
como o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes). E clara a critica

da instituicdo acerca do aumento de gastos publicos com educacéo, questionando a

° 0 documento esta disponivel no site: https://www.worldbank.org/pt/country/brazil/brief/brazil-policy-notes
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obrigacéo constitucional de destinar 25% das receitas tributarias para a educagao

publica, mesmo com a queda no numero de matriculas:

O aumento continuo do gasto publico combinado coma queda de matriculas
na rede publica resultou em maiores gastos por aluno em todos os niveis de
ensino e menores propor¢cdes aluno-professor: isso resultou em
ineficiéncias significativas. A obrigacdo constitucional de gastar 25% das
receitas tributarias na educacéo forca as prefeituras a aumentar os gastos
com educacdo, embora ja estejam enfrentando uma rapida redugdo no
nimero de estudantes devido a transicao demografica. (BANCO MUNDIAL,
2018)

O gréfico abaixo mostra os gastos do Brasil em educacdo em comparacdo
com outros paises segundo estimativa da OCDE. Uma das criticas do banco
mundial € o aumento do nivel de gasto por aluno sem gerar resultados em

avaliacdes de aprendizagem.

GASTO POR ALUNO NO ENSINO FUNDAMENTAL - BRASIL (2000-2013)
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Fonte: http://pubdocs.worldbank.org/en/678981534982799404/9-propostas-para-realinhar-as-
poli%CC%81ticas-de-educac%CC%A7a%CC%830.pdf

No tocante a formacdo docente, para o banco mundial, o problema dos
professores ndo perpassa por melhores salarios e condi¢cdes de trabalho, mas por

melhorias na sele¢éo de profissionais e na avaliagao por desempenho:

Os professores sdo, em geral, mal formados e tem baixa motivacéo.
Melhorar a selecdo de professores na educacao publica, implementar
programas de formacdo continua para educadores e vincular mérito ao
desempenho de ensino ajudaria a melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem. (BANCO MUNDIAL, 2018).

Em outro trecho, o documento destaca o que chama de “baixa

responsabilizagdo do professor” como um fator responsével pelos problemas da
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educacdo brasileira, sendo que carreira e salarios devem estar diretamente

vinculadas ao seu desempenho, pois “...a carreira do professor e 0s incentivos
salariais estdo desconectados do desempenho”. A suposta meritocracia proposta
por esse modelo, ndo leva em conta fatores como as condicfes fisico-materiais das
escolas, os baixos salarios, a falta de condi¢cbes de trabalho, a violéncia e os
problemas sociais que muitos professores encontram em muitas escolas publicas do
pais, além do alto indice de estresse profissional e doencas que muitos docentes
sdo acometidos por conta dos inUmeros problemas que enfrentam diariamente em
sua profissdo, extremamente desvalorizadas pelos governos e pela prépria

sociedade. Sobre isto afirma HYPOLITO (2019):

As condicdes de trabalho e de salario a que o magistério esta submetido
sdo muito precarias, estando as escolas publicas, elas proprias, em
condicdes também muito precérias. Além disso, o financiamento da
educacgdo publica é bastante insuficiente, assim como a formacao docente,
gue esta submetida a regras e condicdes muito distantes daquelas
consideradas adequadas. (HYPOLITO, 2019, p. 191)

Nas propostas do banco mundial, o professor é o robé programado para dar
resultados independentes das condi¢des que enfrente no seu ambiente profissional,
seu sucesso ou fracasso depende dos “resultados” que consiga obter. Outro grande
obstaculo a solugcédo dos problemas educacionais esta justamente na forma como a
carreira docente esta estruturada, visto que ela esta “baseada em promocdes
automaticas e desvinculadas do desempenho e do mérito”, assim como no fato do
Brasil ndo possuir “uma avaliacdo padronizada de habilidades de ensino” (prova de
desempenho). Dentre as recomendacfes feitas pelo banco, estd um dos maiores
obstaculos enfrentados por um professor em uma sala de aula, a grande quantidade
de alunos. E evidente que salas de aulas lotadas dificultam o processo de ensino-
aprendizagem, diferente de muitas profissdes, um professor ndo atende um por vez,
mas varios alunos por sala, mas para os técnicos do banco ndo ha problema em
aumentar o numero de alunos para “equilibrar” o niumero de professores. Desse
modo critica HYPOLITO (2019):

“... 0 aumento de estudantes por turma para “equilibrar” o ndmero de
docentes é algo completamente fora da realidade da educacéo no pais, na
gual j& h&a turmas enormes e, mesmo que fossem pequenas, séo classes de
dificl manejo pedagdgico dado as desfavoraveis condi¢cdes sociais,
econdmicas e culturais em muitas comunidades. A ndo reposicdo de
docentes aposentados vai provocar o caos em muitos sistemas. (Id. Ibid, p.
196).
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Os disparates alardeados nos estudos publicados com o apoio “Grupo Banco
Mundial” chega a afirmar que muitos professores da rede publica de ensino no Brasil
recebem altos salarios, o que contrasta com os dados divulgados pela propria
OCDE™, que em uma pesquisa realizada em 48 paises, os brasileiros aparecem
como 0s que recebem os piores salarios. O levantamento também mostrou que, ao
contrario de outros paises, os profissionais de educacdo brasileiros ndo tém
diferenca de salério ao longo da carreira.

Recentemente, o governo brasileiro lancou um novo programa do MEC
denominado Future-se, que vai exigir contratacdo de professores para as
universidades federais sem concurso e o regime CLT serd obrigatério para as
instituicbes que aderirem ao programa. O modelo visa reduzir custos e beneficios
aos servidores, que terdo sua permanéncia atrelada ao desempenho. O contrato de
servidores e técnicos serdo intermediados por entidades privadas que prestam
servicos publicos. O future-se é apresentado pelo MEC como uma proposta de
‘modernizar” a gestdo das universidades, terceirizando a contratagdo do
professorado.

Por fim, os aspectos avaliados acima corroboram para a afirmacéo de que a
politica educacional brasileira faz parte de um projeto mais amplo de educacédo para
0s paises periféricos, capitaneado por 6rgdos e agiotas internacionais, aliados a
instituicbes e grupos econdmicos locais, que visam implementar no pais reformas
gue atendam interesses alinhados ao modelo neoliberal de precarizacdo da
educacéao publica e do préprio trabalho docente. Articulando, a partir de uma agenda
global, uma proposta de educacdo para os paises periféricos, conforme esclarece
HYPOLITO (2019), ao discutir a aprovacdo da BNCC e suas influéncias na formacéao
docente, destacando as politicas educacionais enquanto um campo de disputas
entre grupos de interesses diversos, em que setores hegemonicos, embora nem
sempre coesos, tem obtido éxito em impor suas propostas com forte repercusséao na
formacgao do professor.

Com o discurso de melhoria da qualidade da educacao brasileira, a BNCC
passou a ser defendida por grupos interessados no mercado milionario da educacgéo

brasileira, como fundacgdes e entidades privadas que assessoram e prestam servigos

% Sobre isto consultar: https://oglobo.globo.com/sociedade/professores-brasileiros-tem-os-piores-salarios-
afirma-ocde-em-levantamento-feito-em-48-paises-23752804
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a orgdos publicos, como o préprio Banco Mundial, e o Movimento Todos Pela

Educacdo, que ndo por acaso tem como principais apoiadores e mantenedores

fundacdes ligadas a grandes bancos como Instituto Unibanco, Itat Social, Fundacéo

Bradesco e empresas como Instituto Votorantim, Instituto Natura, Fundagcdo Roberto

Marinho, além de uma grande editora do mercado editorial, entre outras entidades

do setor privado.™

O autor também aponta que os objetivos do modelo neoliberal de ensino visa

a privatizacdo de servicos e escolas e o incremento de parcerias publico-privadas no

contexto de implementacdo da BNCC, ndo apenas no tocante aos objetivos

mercadoldgicos, mas de controle do conhecimento:

E nesse contexto local e global que a reforma curricular BNCC foi
constituida, com o apoio de grupos e instituicdes ligadas ao Todos pela
Educacéo e por lobbies de fundagGes, institutos e entidades, com ou sem
fins lucrativos, com interesses muito definido em torno de um mercado
educacional bilionario que envolve venda de materiais pedagdgicos,
consultorias privadas e prestacdo de servicos, a fim de substituir o que hoje
€ realizado pelas escolas e pelo sistema publico de educacao. (...) Este
modelo, que implica em parcerias publico-privadas, com a terceirizagdo da
producdo de materiais didaticos e venda de sistemas apostilados, com a
inclusdo de sistemas de gestdo educacional, na forma de aplicativos ou
plataformas digitais, que monitoram todo o sistema administrativo e
pedagégico, retira das escolas e do professorado o controle sobre o que
deve ser ensinado e como deve ser ensinado. (HYPOLITO, 2019, p. 194)

Vale destacar que o documento do Banco Mundial outrora citado ainda

destaca o que “considera como reformas educacionais importantes” na agenda

educacional brasileira atualmente consolidada, citando inclusive o Ceard como

exemplo de gestdo, especialmente o caso de Sobral, que consegue obter

“resultados de exceléncia” com recursos limitados:

O estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é
um pilar fundamental para aprimorar a qualidade da educagdo com
equidade regional.

Uma reforma substancial do Ensino Médio. A reforma do Ensino Médio
altera substancialmente o curriculo académico, aumenta a escolha do
aluno, fortalece o foco nas habilidades socioemocionais e estende o dia
escolar.

O Brasil pode aprender com as inovacdes das melhores praticas em
governanca e gestdo escolar dentro do proprio pais. Excelentes resultados
foram alcancados, ao tornar as escolas responsaveis e orientadas para a

11

Para

ver

a

lista de apoiadores e mantenedores consultar site:

HTTPS://www.todospelaeducacao.org.br/pag/quem-somos/.
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obtencdo de resultados de aprendizagem (como no estado do Ceara).
(BANCO MUNDIAL, 2018)

Com a formacdo docente e a aprendizagem escolar vinculada as
necessidades do mercado, o aluno, por sua vez, deve ser capaz de construir suas
proprias competéncias num mundo em que o0s saberes sdo mutaveis e as
transformacdes tecnologicas constantes: “... as competéncias seriam “instrumentos
(...) utilizados para a competicado entre aqueles que disputam um lugar no mercado
de trabalho em mutacédo”. (GOULART, 2013, p. 76). A autora esclarece o que esta
por tras da aparentemente benéfica pedagogia do “aprender a aprender”, que
minimiza a responsabilidade politica de governos e empresas para centrar 0
aprendizado a partir de esforcos individuais, em que a mudanca “partiria de cada

um-:

Primeiramente, esta proposta parte do subjetivismo, ou seja, da ideia de
gue o individuo centrado em sua vontade, esfor¢o e agéo, pode transformar
o mundo! Trata-se de pensar a escola como um celeiro de novas formas de
pensar e agir, conquistadas a partir de uma metodologia instrumental e
utilitarista que se apoie em experiéncias isoladas como exemplos a serem
seguidos.

Dai, a proliferagdo de revistas e reportagens sobre os “relatos de
experiéncias” que tem espaco privilegiado nesta proposta. Fazer uma horta,
elaborar um jornal, um mural, ou propagar a cultura de paz, que,
milagrosamente, evita as guerras... Como se 0S governos e 0s grandes
capitalistas que ganham milhdes com armamentos, abandonassem a
inddstria da guerra porque na escola, fizeram um jogo com os colegas sobre
a importancia da paz. E, na verdade, um enorme empobrecimento das
relacbes sociais reais, resumindo-as a esforco pessoal e soma de
iniciativas. (GOULART, 2013, p. 77 e 78)

Nessa perspectiva, a tonica é formar para o mundo do trabalho e suas
tecnologias, onde o0 que estd em jogo ndo € o0 acesso a ciéncia, mas a sobrevivéncia
no mercado de trabalho cada vez mais escasso e competitivo, ao passo que 0s
governos devem reduzir cada vez mais os investimentos na educacéo, incluindo a
reducdo do salario dos professores. Politica outrora praticada no Brasil, consoante
citamos no capitulo anterior sobre a educagcédo em tempos de ditadura militar.

Caberia, portanto, a escola publica adotar a pedagogia das competéncias, ao
passo que nas escolas privadas o bom e velho ensino tradicional com contetdos
que preparam para 0 acesso as melhores universidades publicas, que formam “o

pesquisador critico que estabelece relagcbes entre os aspectos especificos da
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realidade social e sua construcdo mais ampla e historica. Formar para comandar,
enquanto aos trabalhadores, formar para adaptar-se.” (GOULART, 2013, p. 78).
Nessa perspectiva, SILVA (2019) ao discutir as propostas de formacao
docente a partir da implantagcdo da nova BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
indaga sobre as consequéncias da politica curricular centrada na “formagao de
competéncias” a partir de agdes que visam articular a educagédo escolar ao setor
produtivo, de adaptacdo dos processos educacional as mudancas no campo do
trabalho visando atender os interesses do mercado. A autora cita que as politicas de
reformulacéo das diretrizes curriculares nacionais para as licenciaturas apontam que
as instituicdes formativas devem dar conta das demandas do setor produtivo;
atendendo os interesses de uma légica empresarial em que o trabalhador deve ser
moldado adquirir competéncias para saber “colaborar no seu entorno profissional”;

em que a formacdo humana é deixada de lado:

... possivel afirmar que houve uma subordinacao da formag¢do humana aos
imperativos de adequacdo a demandas postas pela via unilateral do
mercado de trabalho. Firma-se, assim, uma perspectiva economicista de
formagdo, decorrente do emprego de critérios, pressupostos e métodos
proprios da economia, isto é, do mundo da produgdo de mercadorias e
servigos, na definicAo dos processos formativos e das politicas a eles
vinculados. Em que medida esses elementos guardam pertinéncia quando
se trata de formular a politica nacional de formacéo de professores? (SILVA,
2019, p. 130).

O discurso das competéncias ndo é algo novo nas reformas educacionais
brasileiras e ganhou forca a partir da década de 1990. Desde entdo, as
competéncias pautadas nos preceitos de eficiéncia, produtividade e competitividade
passam a nortear a formacao do professor. A retomada desse modelo pela BNCC
nao representa ganhos para a educacéo brasileira, visto que ele ndo se traduziu em

melhorias para a qualidade da educacéo basica, conforme assevera SILVA, (2019):

A énfase no desempenho culminou com a producdo expressiva de exames
nacionais e subordinacdo da politica educacional a imperativos das
avaliagbes em larga escala, nacionais e internacionais, como é o caso do
Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), organizado pela
OCDE (Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico).
Essa ldgica reitera uma formulagcdo, que toma o curriculo em sentido
limitado, como taxionomia que prioriza a prescricdo de objetivos de
aprendizagem e enfatiza um aspecto da dimensdo cognitiva - aquele que
pode ser aferido. Secundariza, com isso, aspectos mais complexos dessa
dimenséo, além de concorrer para 0 menosprezo de outros aspectos da
formagdo humana, de ordem intelectual, ética e estética. (SILVA, 2019,

p. 134)
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NOVOA (2009), também tece criticas a esse modelo educacional, enfocando
a necessidade de romper com o discurso das competéncias durante muito tempo
imposto; servindo para balizar reformas educacionais orientadas pelo viés

econdmico, de carater tecnicista e instrumental:

Nos anos 90 foi-se impondo um outro conceito, competéncias, que assumiu
um papel importante na reflexdo tedrica e, sobretudo, nas reformas
educativas. Todavia, apesar de inUmeras reelaboracfes, nunca conseguiu
libertar-se das suas origens comportamentalistas e de leituras de cariz
técnico e instrumental. Ndo espanta, por isso, que se tenha adaptado tdo
bem as politicas da «qualificacdo dos recursos humanos», da
«empregabilidade» e da «formacdo ao longo da vida», adquirindo uma
grande Vvisibilidade nos textos das organizacdes internacionais, em
particular da Uni&o Europeia. (NOVOA, 2009, p. 9)

Na escola publica estudam os filhos de trabalhadores pobres, muitos dos
quais serdo funcionérios de alunos de escolas privadas, de classes mais abastadas,
desse modo, a educacao brasileira cumpre o papel de manter a desigualdade social.
Conforme argumenta YOUNG (2011), a escola ndo esta limitada a mera reproducéo

das desigualdades, fazendo parte de um permanente campo de tensao:

A escolarizagdo comum surgiu, em parte, das necessidades de um
capitalismo industrial em expansédo e das desigualdades de classe social
geradas por ele. Contudo, também foi um produto do iluminismo do século
XVIIl e dos valores de universalismo e igualdade a ele associados. As
escolas e o curriculo, assim como instituicbes politicas tais como a
democracia e os sindicatos, estdo em constante tensdo com seu contexto.
N&o sdo apenas produtos desse contexto. (YOUNG, 2011, p. 620)

YOUNG (2011) critica as politicas educacionais que transformam o curriculo
escolar como um “instrumento” para contribuir para a economia e motivar alunos
desmotivados que abandonam a escola para uma aprendizagem desqualificada e de
baixo rendimento. Reconhecido como um dos mais importantes tedéricos da
“Sociologia do curriculo”, o sociologo Britanico defende um curriculo centrado em
disciplinas como forma de superar as desigualdades sociais. Para o estudioso,
conteudos curriculares focados na experiéncia ndo permitem ir além de uma
formacao basica que se adeque ao mercado de trabalho: “... o curriculo deve excluir
o conhecimento cotidiano dos estudantes, ao passo que esse conhecimento é um
recurso para o trabalho pedagdgico dos professores. Os estudantes ndo vao a

escola para aprender o que ja sabem.” (YOUNG, 2011, p. 614)
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A distingdo entre curriculo e pedagogia, portanto, se faz necessaria, pois o
conteudo curricular é resultado da producgédo de conhecimentos por comunidades de
especialistas que através de suas pesquisas e conceitos oferecem a base para a
separacao entre saber cientifico e experiéncia cotidiana; proporcionam que o mundo
seja tratado como um objeto de pensamento. Cabe ao professor fazer a ponte entre
o curriculo e o cotidiano, pois a finalidade da educacéo escolar é levar o aluno para
além da experiéncia do cotidiano, do senso comum, desnaturalizar a realidade.

Sobre a funcao da escola, YOUNG defende:

O problema que surge quando se trata o curriculo como um “instrumento” é
gue se faz possivel aos governos alegar que problemas econdmicos ou
sociais podem ser “solucionados” por mudangas no curriculo. Nao nego que
o curriculo deve estar sempre aberto ao debate democrético. No entanto, a
ndo ser que exigéncias politicas dos governos tenham de enfrentar critérios
educacionais explicitos dos formuladores de curriculo sobre o que um
curriculo pode fazer, h4 o perigo de se negligenciar a finalidade mais
fundamental da educacao escolar, que € levar os alunos para além de sua
experiéncia por formas as quais eles dificilmente teriam acesso em casa.
Certamente, é para isso que sédo as escolas. (YOUNG, 2011 p. 614)

Mediante o cenério acima descrito, sabemos que a precarizacdo do trabalho
docente é fato, assim como o sucateamento da educacdo publica e a injecao cada
maior de recursos publicos em universidades privadas, através de programas
paliativos como: FIES (Fundo de Financiamento Estudantil) e PROUNI (Programa
Universidade para Todos), que ndo resolveram o problema da democratizacdo do
acesso as universidades publicas como as instituicdes federais, ainda bastante
elitizadas.

Para o discurso neoliberal, incorporado por muitos profissionais da educacao
superior, e consequentemente por muitos académicos por eles formados, o
professor da educacdo basica, em sua maioria de origem pobre e formacao
desqualificada, vinda dos cursos de licenciatura de universidades publicas e
privadas, ndo é um bom profissional, sendo muitas vezes culpado pelo “fracasso” da
aprendizagem de seus alunos. Conforme ressaltamos em capitulo anterior,
atualmente um professor de Sociologia no Estado do Ceara € sobrecarregado com
uma aula de 50 minutos por semana, 0 que 0 obriga a assumir 27 turmas. Outro
fator agravante € que muitos ndo lecionam apenas Sociologia, pois para completar a
carga-horéaria, acabam por assumir outras disciplinas. Vivencio essa experiéncia na
escola em que trabalho, assumindo disciplinas como Histéria e Filosofia, com varios

planos de ensino em diferentes séries.
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Apesar da carga horaria excessiva, € relevante lembrarmos que ela ja foi
maior. Em 2009 quando fui nomeada para atuar na rede publica estadual, um
professor com quarenta horas de trabalho semanais assumia 32 turmas, com
apenas oito horas dedicadas ao planejamento por area. Esta reducédo do tempo em
sala de aula e o aumento de horas reservadas ao planejamento de estudos foi
resultado de uma luta politica, concretizada em uma greve deflagrada pelos
professores estaduais cearenses em agosto de 2011 e que durou sessenta e quatro
dias.

A greve teve inicio quando o entdo governador Cid Gomes, futuro breve
ministro da educacgao, quis impor uma tabela vencimental com a intencao de alterar
o plano de cargos e carreira do magistério, transformando aumentos reais nos
salarios em gratificacbes de acordo com os niveis de formacéo. Na época, a grande
maioria dos deputados votou a favor do projeto que chegou a ser enviado para a
Assembleia Legislativa. Em meio ao embate entre sindicato e governo, Cid chegou a
declarar que professor ndo devia trabalhar por salario, mas por “amor” a profissao.
No inicio da greve, em uma inauguracao na cidade de Camocim, apos ser abordado
por uma comissao do sindicato APEOC (Sindicato dos Servidores Publicos Lotados
nas Secretarias De Educacéo e de Cultura do Estado do Ceara e das Secretarias ou
Departamentos de Educacao e/ou Cultura dos Municipios do Ceara), sem saber que
estava sendo gravado, acabou declarando que por ele “nem carreira existiria” *2.

Em entrevista concedida a revista Carta Capital em 15 de agosto de 2015, o
ex-governador do Ceara declarou que “valorizar o professor € dar a ele a
oportunidade de ganhar bem. E o municipio sé pode pagar melhor se a relagcédo
professor-aluno for razoavel.” A relagao professor-aluno que Cid defende passa por
uma maior quantidade de alunos por sala, alegando que dessa forma as prefeituras
ndo teriam dificuldade de pagar o piso do magistério, embora afirme que “‘como
prefeito, nunca tive problemas de pagar o piso.” Para ele, as prefeituras que nao
conseguem pagar o piso devem aumentar a quantidade de aluno por educador. O
atual senador comentou ainda sua defesa em relagdo ao que chama de “nucleacéao
das escolas”, citando o exemplo de Sobral, cidade em que foi prefeito: “Quando
assumi, Sobral tinham 135 escolas, discutimos e concentramos em 32.” Em sua

percepcao: “Tenho a experiéncia que escola boa é a escola com diversidade e

> Sobre isto ver artigo publicado em 23, de agosto de 2011 no blog https://apeoc

camocim.blogspot.com/2011/08/cid-gomes-ataca-por-mim-nem-carreira.html.


https://apeoc/
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quantidade de alunos. E é onde, pelo lado da administracdo, vocé pode concentrar
esforcos em pessoal e em recursos materiais.”

A revista ainda questiona o entrevistado sobre a implantacdo de uma politica
de repasse maior do ICMS (Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Prestacdo
de Servicos) para escolas que obtivessem maior desempenho; premiando assim as
instituicbes com melhores resultados. Essa competitividade entre as escolas foi
estimulada durante seu governo no Ceard. Em sua gestdo, o engenheiro de
formacdo, deu inicio a construcéo de escolas profissionalizantes que sédo a marca do
governo cearense até hoje. O atual governador petista Camilo Santana chegou ao
poder apoiado pelos irmaos conhecidos como “Ferreira Gomes”, sendo este Ivo,
atual prefeito de Sobral, que ainda no governo de Camilo exerceu o0 cargo de
Secretério de Educacéo, Cid e Ciro Gomes. As escolas profissionais obedecem a
regulamentos proprios e os gestores sao indicados diretamente pelo governador. O
ingresso nessas instituicbes € realizado a partir da selecdo de uma clientela com
histérico de melhores notas na rede municipal de ensino, ndo é a toa, portanto, 0s
elevados resultados que muitas dessas instituicdes costumam obter em avaliacdes e
em numero de alunos aprovados em certames como ENEM e outros vestibulares.

Estava nos planos politicos de Cid Gomes para a educacéo, alterar o Plano
de Cargos e Carreira para retirar direitos da categoria e precarizar ainda mais o
trabalho docente. Na pratica o ex-governador chegou a dar entrada em uma acéao de
inconstitucionalidade contra a Lei do piso salarial do magistério, questionando a
validade de sua aprovacao pelo Congresso em 2008. Na época a remuneracao dos
professores do Estado do Ceard era a quinta pior do pais.'*A Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4.167 impetrada por Cid e os governadores do Mato
Grosso do Sul, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, alegava que a Lei do
piso feria o principio de autonomia das unidades da federagdo prevista na
Constituicdo e nao levava em consideracdo o orcamento e a quantidade de
trabalhadores de cada unidade da federagdo. A noticia repercutiu na midia que
retratou a indecisdo dos ministros em votar a favor da constitucionalidade da lei que

fixou a carga horaria e um piso para os professores em ambito nacional:

O plenéario retomou o julgamento da carga horaria do magistério e o ministro
Peluso considerou inconstitucional a definicAo da jornada de trabalho,

BAPEOC. Cartilha nova carreira: uma conquista dos trabalhadores da educacéo do Ceara. Fortaleza,
Ceara |, 2016.
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empatando o placar em 5 votos contra a carga horaria e 5 a favor. O
ministro José Antonio Dias Téffoli se absteve da votagdo. Seguindo o voto
do ministro relator, Joaquim Barbosa, o plenario decidiu manter o artigo da
lei que separa um terco das 40 horas semanais de trabalho para realizacédo
de atividades fora da sala de aula, e a Lei do Piso passa a valer na integra
sem nenhuma alteracdo. No entanto, como a decisdo sobre o horario de
trabalho ndo alcancou o quérum de seis votos, ndo se aplicam os efeitos
vinculantes em relacdo a esse artigo da legislacdo, o que significa que a
decisdo poderd ser questionada novamente e, outros tribunais poderédo
qugarlAde outras formas. O debate, inclusive, pode voltar novamente para o
STF.

A repercussdo do movimento grevista no Ceard revelou que o poder publico
tratou o problema como um caso de policia, resultando inclusive em atos de
violéncia e agressao de professores por policiais, na ocasido em que os docentes
tentavam realizar um ato publico de protesto contra as medidas do governo na
assembleia legislativa. Ao fim da greve, direitos foram mantidos e outros
conquistados. Todos acabaram ganhando inclusive com a implantagcdo de
gratificacdo para diretores e coordenadores escolares, muitos dos quais tentaram
impedir a atuacdo do movimento grevista, através de retaliacbes e ameacas a
professores que aderissem ao movimento.

Dentre as conquistas do movimento grevista, destacamos avangos
importantes como 0 aumento progressivo do percentual minimo do FUNDEB (Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao) destinado ao pagamento dos professores, que passou
de 60%, em 2010, para mais de 80% em 2015; além da implantacdo efetiva de 1/3
para planejamento regulamentado em 2014 com a aprovacao da Lei N° 15.575,
denominada Lei do terco que determinou um terco da carga horaria dos professores
fosse reservada para atividades extraclasse; embora estas ainda permanecam
restritas a estadia obrigatoria do docente na escola. A carga horéria de interacao
com os estudantes diminuiu de 30 para 27 aulas/semanais, como ja previa a Lei do
Piso Nacional do Magistério (Lei N° 11.738\2008) aprovada em 2008, que
determinava um tempo limite de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o
desempenho das atividades de interagcdo com os educandos, conforme citamos.

No que concerne ao piso na carreira, em 2015, pela primeira vez foi aplicado
o percentual de aumento do Piso Nacional do Magistério ao vencimento-base dos

professores efetivos (ativos e aposentados) e temporarios, representando um

“Fonte: LEAO, Naiara Ledo. STF define que um terco da jornada dos docentes seja fora da aula. Publicado em
27\04\2011. Disponivel em: https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/stf-define-que-um-terco-da-jornada-dos-
docentes-seja-fora-da-aula/n1300107606705.html. Acesso em: 04.02.2019.


https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/stf-define-que-um-terco-da-jornada-dos-docentes-seja-fora-da-aula/n1300107606705.html
https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/stf-define-que-um-terco-da-jornada-dos-docentes-seja-fora-da-aula/n1300107606705.html
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reajuste de 13,01%. Na época, o piso salarial nacional fixado pela legislacéo para a
categoria do magistério publico da educacdo bésica era de R$ 950,00 sem
descontar gratificagcdes ou outros ganhos remuneratérios, por um regime de trabalho
de 40 horas. Lembro-me a angustia ao receber o contracheque todo més quando
ingressei no magistério em 2009, percebendo um salario de 612,00 reais por uma
jornada de 20 horas semanais, lecionando para 16 turmas. Em 2015, também foi
aprovado pela Assembleia Legislativa o projeto de lei da Nova Carreira (Lei n°

15.901), que trouxe conquistas relevantes para a carreira do magisterio.

Melhorar as condi¢cdes de trabalho e salarios dos professores perpassa por
uma questdo de luta politica travada a partir de um longo e dificil processo de
presséo e negociacao, na qual estes atores sociais estdo em constante embate com
politicas governamentais que precarizam cada vez mais seu trabalho, duramente
controlado pelas secretarias de educacdo e percebido a partir da l6gica dos
resultados e avaliagbes de desempenho. Quem n&do cumpre a meta ou ndo se
submete as condicbes de trabalho impostas é descartado, a exemplo de muitos
professores tempordarios que tem seu contrato renovado anualmente com base no
resultado de avaliacdes realizadas pelos gestores das escolas. Por outro lado, a
eficiéncia e a produtividade do professor passam a ser “recompensada” por
gratificacbes por desempenho, que geralmente ndo representam ganhos reais nos
salarios, conforme apregoa a cartilha neoliberal.

Por outro lado, PEREIRA E ROCHA (2019) rejeitam a ideia da mera
adaptacao das politicas curriculares de cunho neoliberal e globalizante no contexto
escolar; pois mesmo que seu carater normativo exerc¢a influéncia na organizacédo do
trabalho pedagodgico, tais politicas sdo mediadas pelos atores na pratica,
considerando fatores importantes a serem analisados como cultura, condi¢cées de
trabalho, historicidades e interesses.

O panorama tracado até aqui, pode nos fornecer elementos para
compreensao da ndo consolidagdo do PIBID enquanto politica publica permanente
na formacao de professores no Estado Brasileiro pautado por normas de cunho
neoliberal. Perante isto, faz-se indispenséavel refletir e problematizar a questao da
docéncia e suas praticas nos cotidianos das escolas na atualidade, compreendendo
0 processo educativo a partir de um contexto politico, econdmico e social, e o

curriculo enquanto algo néo restrito a um plano meramente didatico e metodoldgico.
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Sobre isto, alertam ROCHA E PEREIRA (2009) alertam que os professores veem-se
cada vez mais perdendo seus espacos de autonomia profissional, em virtude do jogo
neoliberal, limitando-se a executar os curriculos prescritos. No proximo capitulo,
analisaremos o contexto do surgimento do PIBID no ambito das politicas de
reformulac&o curricular no pais, necessidade que contraditoriamente comeca a ser

enfatizada na esfera governamental em um determinado contexto politico.
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4. O PIBID NO AMBITO DAS POLITICAS DE REFORMULACAO CURRICULAR

De acordo com MORAES (2003), desde o ano de 2001 muitos debates sobre

as reformas nos cursos de licenciatura foram intensificados. Em maio de 2000, o

MEC divulgou o documento “Proposta de diretrizes para a formagao inicial de

professores da educacdo basica em nivel superior”, trazendo criticas a formacao

desequilibrada entre licenciatura e bacharelado, visando encaminhar propostas para

a formacéo docente voltada para a Educacédo Basica, em cursos de nivel superior,

abordando as exigéncias de um cenério educacional que apresenta desafios para 0s

quais estes professores nédo estavam sendo preparados. Dentre as demandas

necessarias para enfrentar esses desafios esta o de “fortalecer os vinculos entre as

instituicbes formadoras e o sistema educacional, suas escolas e seus professores”

(MEC\CNE, p. 6). Nesse aspecto, a necessidade de realizagdo de uma reforma
curricular é justificada no documento:

Essa reforma curricular é pautada pelos enormes desafios que estéo

colocados para a sociedade brasileira e, como ndo poderia deixar de ser,

também para a educagdo escolar. Cada vez mais, em todo o mundo, a

educacdo escolar passa a ter papel essencial no desenvolvimento das

pessoas e da sociedade, a servico de um desenvolvimento sociocultural e

ambiental mais harmonioso. E indicada como um dos elementos essenciais

para favorecer as transformacfes sociais e fazer recuar a pobreza, a
excluséo, a submisséo, as opressdes de todas as ordens. (MEC\CNE p. 9)

O texto enfatiza também que a necessidade de repensar o modelo de
formacao do professor vigente até entdo tem como propadsito:

Melhorar a formacgdo docente implica instaurar e fortalecer processos de
mudanca no interior das instituicbes formadoras (...) Para isso, ndo bastam
mudancas superficiais. Faz-se necessaria uma revisdo profunda dos
diferentes aspectos que interferem na formacéo inicial de professores, tais
como: a organizacao institucional, a definicdo e estruturacdo dos contetdos
para que respondam as necessidades da atuacdo do professor, 0s
processos formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento das
competéncias do professor, a vinculag@o entre as escolas de formacéo
inicial e os sistemas de ensino. (MEC\CNE p. 12)

A leitura do documento também nos permite tecer reflexdes que levam a
guestionamentos acerca do modelo de formacéao tradicional que separou a formacgao
do cientista e do professor, em que o curso de licenciatura “se trata muito mais de
uma certificacdo formal, ap6s o cumprimento de créditos burocraticamente definidos

para a area pedagogica, do que preparacéao integrada que propicie uma reflexado dos
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contetidos da area com a realidade especifica da atuagéo docente.” (MEC\CNE p.
21).

Foi nesse contexto em que varios debates foram travados em ambito
institucional nas universidades e por instancias governamentais do Ministério da
Educacao; que o PIBID surge como proposta de formacdo docente. De acordo com
HANDFAS (2014), o surgimento do PIBID deve ser contextualizado a partir das:

...politicas de formacédo docente que receberam um impulso do governo
federal a partir dos anos 2000. Algumas dessas iniciativas tiveram adesé&o
de universidades e varios cursos de Ciéncias Sociais ou faculdades de
educacdo, vém desenvolvendo projetos inovadores visando a formacao
inicial e continuada dos professores de sociologia. Essas experiéncias tém

favorecido uma articulagéo entre a universidade e a escola e trazendo
novos atores para o debate sobre o0 ensino de sociologia. (HANDFAS, 2014,

p. 8)

Entre os documentos oficiais que fundamentam a criagdo do PIBID podemos
citar a Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007 que visa induzir e fomentar a formacao
inicial e continuada de profissionais do magistério, as diretrizes do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacédo (Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007), aos
principios estabelecidos na Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica, (Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Lei n°
11.947, de 16 de junho de 2009, no seu art. 31), a Portaria Normativa MEC n° 9, de
30 de junho de 2009. Esses documentos atestam que o discurso oficial ja percebia a
necessidade de haver um redimensionamento do projeto de formacdo de
professores no ensino superior, e de tracar novas diretrizes curriculares e linhas
norteadoras para novos projetos politicos pedagdgicos dessas instituicdes.

Quando atuei na Universidade Estadual Vale do Acaral como professora
substituta do Curso de Ciéncias Sociais em 2009, tive a oportunidade de participar
da apresentacdo da proposta de ampliacdo do PIBID para varios cursos da
instituicdo. Em 2007 quando o programa foi lancado pelo Ministério da Educacéo,
ele ainda era desconhecido por muitos no meio académico. Naquele ano, foi lancado
o Edital MEC/CAPES/FNDE PIBID 2007'°, convocando os interessados a
apresentarem suas propostas para selecdo publica, apresentando os objetivos do

programa:

a) incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica,
especialmente para o ensino médio;

' Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-selecoes
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b) valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente;

c¢) promover a melhoria da qualidade da educacéo basica;

d) promover a articulacdo integrada da educacdo superior do sistema
federal com a educacdo basica do sistema publico, em proveito de uma
sélida formacéo docente inicial;

e) elevar a qualidade das acbes académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de
educagdo superior;

f) estimular a integracéo da educagédo superior com a educacao basica no
ensino fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de
cooperacao que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede publica;
g) fomentar experiéncias metodoldgicas e praticas docentes de carater
inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informacdo e da
comunicacdo e, que se orientem para a superacdo de problemas
identificados no processo ensino-aprendizagem;

h) valorizagdo do espaco da escola publica como campo de experiéncia
para a construcdo do conhecimento na formagédo de professores para a
educacdo basica;

i) proporcionar aos futuros professores participacdo em acgdes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade
local da escola. (BRASIL, 2007, p. 3)

Na época, apenas instituicdes federais de ensino superior e centros federais
de educacdo tecnolégica poderiam apresentar projetos unificados por area de
conhecimento. Os cursos de licenciatura deveriam possuir avaliacdo satisfatéria no
SINAES (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Superior), bem como deveriam possuir
acordos de cooperacao ou convénios firmados com redes de educacéo béasicas de
Estados e municipios. A proposta também previa a concessdo de bolsas para
estudantes, professores coordenadores de area nas universidades e supervisores
nas escolas, com a limitacdo de 30 bolsistas por area do conhecimento, dentre as
quais foram priorizadas as licenciaturas em Fisica, Quimica, Matematica e Biologia.
Os projetos deveriam apresentar planos de trabalho indicando estratégias de

atuacao dos académicos na escola.

Em 2009 é lancado o edital CAPES/DEB N° 02/2009 — PIBID* que entdo
abrangia instituicbes de ensino superior no ambito estadual, atendendo aos
principios estabelecidos na Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica (Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e Lei n°
11.947 de 16 de julho de 2009). Nesta chamada publica ampliou-se também o
numero de cursos de licenciaturas atendidos pelo programa, sendo estes: Fisica,
Quimica, Filosofia, Sociologia, Biologia, Matematica, Letras-Portugués e Pedagogia.

A ampliacdo do projeto foi tamanha que das vinte e trés instituicbes de ensino

'® Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-e-selecoes
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superior selecionadas no primeiro edital de 2007, no segundo edital de 2009,

chegaram a oitenta e nove o niumero de projetos aprovados.

A estrutura organizacional de acompanhamento do programa deveria ser feita
por um coordenador institucional do projeto, que responde pela coordenacédo geral
do PIBID na universidade, coordenadores de area responsaveis pela coordenacéo
de cada subprojeto e o professor supervisor na educacao basica, cabendo a este o
papel de co-formador de iniciacdo a docéncia. Cada subprojeto poderia contemplar
entre 10 e 24 bolsistas.

Varias ameacas de suspensdo do programa resultaram em diversas
mobilizacdes e articulacdo de seus protagonistas, fazendo tardar seu possivel fim. O
programa ndo acabou, no entanto, sofreu duros cortes no tocante ao numero de
bolsas diante de um cenério nacional de crise econdmica e politica, em que mais
uma vez politicas publicas ndo se consolidam como politica de Estado, mas como
politicas de governos sujeitas a extincdo ao primeiro sinal de crise em que a questao
educacional ndo aparece como prioridade. PANIAGO, SARMENTO e ROCHA
(2018) comentam sobre a repercussédo dessas medidas no ambito académico e a
reacao de bolsistas e coordenadores em ambito nacional:

...a evidéncia positiva sinalizada nas pesquisas e a aprovacao da Lei n°
12.796, de 12 de abril de 2013, que alterou o texto da LDB/1996 para incluir,
entre outras questBes, o PIBID, desencadeou um sentimento generalizado
no pais de que o programa se consolidaria como politica de Estado e, como
tal, ndo sujeita a descontinuidade, com a mudanca de governo,
materializando as intencionalidades da Capes, ao afirmar que “A proposta é
a de que o PIBID a exemplo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica — PIBIC, que valorizou a ciéncia nas universidades, seja uma
politca de Estado voltada para formacdo de professores.” (Relatério
DEB/CAPES, 2013, p. 68). Entretanto, o primeiro ruido, o primeiro sinal de
fragilidade, apresentou-se em 2015, no préprio governo que 0 criou,
guando, diante da atual crise econémica e politica do pais, houve ameacas
de cortes de bolsas. A iminéncia de cortes no programa provocou uma
reacdo imediata em nivel nacional, disseminada nas redes sociais e na
midia, espalhando-se como pélvora. A sociedade, a academia e os bolsistas
do programa reagiram de forma organizada, tendo destaque a Carta Aberta
organizada pelo Férum Nacional dos Coordenadores do PIBID (FORBID),
com a assinatura de praticamente todos os bolsistas. A organizagéo social
provocou modificagbes, inclusive, uma Portaria que modificava o programa
foi revogada. Todavia, ha fortes evidéncias de que o problema foi apenas
adiado visto que, em 2018, foi lancada a Portaria n°® 45 de 12 de marco de
2018, alterando o programa sem consulta aos atores envolvidos.
(PANIAGO, SARMENTO, ROCHA, 2018, p. 09)
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As imagens abaixo mostram uma manifestacédo de bolsistas e professores de varios
subprojetos do PIBID da Universidade Estadual Vale do Acaral em um ato
denominado Fica PIBID em que reivindicavam a continuidade do programa e
criticavam a reducdo de verbas para a educacao superior e basica. Vale ressaltar
que diante do grande numero de bolsistas do PIBID na universidade em varios
subprojetos de diversas areas, um numero pequeno de pessoas compareceram a
manifestacéo realizada em 02 de julho de 2015.

OUCACAY
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Ato pubico realizado por professores e bolsistas dos subprojetos
do PIBID na Universidade Estadual Vale do Acarad em Sobral — CE.
Fonte: Arquivo pessoal (02.07.2015).

Bolsistas do PIBID, professores da educacdo basica e superior se reuniram
no centro da cidade de Sobral no ato em defesa do PIBID e contra o corte de verbas
na educacao publica. Na época, um folheto distribuido no evento explicava a razéo

do manifesto com a seguinte nota:

Estudantes de licenciatura da UVA e UFC, professores universitarios e da
educacédo basica, realizam esta manifestacdo contra os corte nos recursos
da educacéo realizados pelo governo federal que pode chegar a 9,4 bilhdes
de reais, ameacando programas como o PIBID.

A manifestacdo também teve como intuito esclarecer a populagcdo sobre a
importancia do PIBID. Programa de Iniciacdo & Docéncia, financiado com
recursos federais, criado com o objetivo de melhorar a formacao dos futuros
professores e o ensino das escolas publicas brasileiras. Em Sobral, o PIBID
esta presente em quatro instituicbes de ensino superior (UVA, UFC, IFCE,
INTA) e em diversas escolas da educacdo basica da regido, nas quais
bolsistas de diversas areas realizam atividades e projetos tendo como foco
a busca pela melhoria do aprendizado dos alunos da rede publica de
ensino, atualmente tdo precarizada e desvalorizada pelos nossos
governantes.

Toda a populacdo deve estar consciente que este programa influencia
diretamente na formacao dos futuros professores de seus filhos. O PIBID
proporciona que o estudante de licenciatura de areas como Matematica,
Quimica, Fisica, Biologia, Pedagogia, Ciéncias Sociais, Historia, Letras,
Geografia entre outras, tenham a oportunidade conhecer de perto a
realidade escolar e atuar juntamente com um professor supervisor da escola
em que desenvolve suas atividades. Na historia de fracassos de programas
de formacé&o de professores no Brasil, o PIBID presente nas universidades e
escolas desde 2009, veio para demarcar uma verdadeira inovacdo que
resultou em impactos positivos em direcdo a melhoria qualitativa da
formacéo dos futuros professores.

Varias manifestagcbes em defesa do “FICA PIBID” e contra o corte de 9,4
bilhdes anunciados pelo governo ja se fazem presentes em varias regifes
do Brasil. S6 no pais o programa atende diretamente a 90 mil bolsistas. O
corte ja anunciado pelo MEC prejudica enormemente milhares de futuros
professores.

E inadmissivel ficarmos calados diante de fatos que representam um
verdadeiro retrocesso e um golpe profundo na formacéo de professores da
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educacdo publica brasileira. Temos que lutar sim para que o PIBID seja
transformado em uma politica pUblica permanente, que merece cada vez
incentivo. Para isto, a mobilizacdo € a maior arma na defesa de nossos
direitos.

Atos como este ocorreram a partir da mobilizacéo de cursos de licenciatura de
diversas instituicbes de ensino superior do pais. Em meio a uma grave crise politica
e econdmica, o governo de Dilma Rousseff, reeleita para mais um mandato nas
eleicbes de 2014, teve como lema de campanha o slogan “patria educadora”, o que
teoricamente fazia pensar que a educacao seria tida como uma prioridade do
governo; entretanto, o que ocorreu foi o contrario: o anuncio de cortes significativos
qgue atingiram drasticamente ndo s6 o PIBID, mas como outros programas voltados
para a formacao de professores como o PARFOR e o extinto PACTO NACIONAL
PARA O ENSINO MEDIO. Soma-se a isto, os cortes de verbas para as
universidades federais que mesmo sucateadas e sem investimentos por parte do
governo federal, buscam manter a qualidade que marca sua atuacao e fizeram de
instituicdbes como a UFC, estarem entre as cem melhores universidades da América

Latina.’

Em 2009, a Universidade Estadual Vale do Acaralu lanca o projeto
institucional Integracdo da Iniciacdo a Docéncia da UVA na Educacdo Basica.
Proposta que congregava o0s subprojetos dos cursos de Licenciatura em
Matematica, Letras, Filosofia, Ciéncias Sociais, Fisica, Quimica e Pedagogia que

submeteram suas propostas ao edital CAPES\DEB N° 02\20009.

A época o projeto disponibilizava 11 bolsas para professores da educacio
basica atuando na rede publica como supervisores e 102 bolsas para académicos
de licenciatura, contemplando escolas dos municipios de Massapé, Meruoca,
Moraujo, Forquilha e Sobral. O critério de escolhas das instituicdes escolares era
devido ao seu baixo IDEB e instituicdes que tinham experiéncias exitosas de ensino

e aprendizagem:

E recomendavel que as IPES™, comprometidas com a
educacédo de sua localidade/regido, desenvolvam as atividades
do Programa tanto em escolas que tenham obtido indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica — IDEB abaixo da média
nacional como naquelas que tenham experiéncias bem

" Sobre isto ver matéria disponivel em: https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-

estado/2016/01/02/educacao-perde-r-105-bi-em-2015.htm
18Institui(,:ﬁes de Ensino e Pesquisa de Nivel Superior.
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sucedidas de ensino e aprendizagem, a fim de aprender as
diferentes realidades e necessidades da educacédo basica e de
contribuir para a elevacéo do IDEB, aproximando-o do patamar
considerado no Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacédo. (BRASIL, 2009)

O referido edital afirmava que o objetivo do programa ao contribuir para elevar
a qualidade dos cursos de licenciatura e a formacdo de futuros educadores,
implicava diretamente em buscar melhorar o desempenho dessas escolas nas
avaliacbes nacionais. Tal propdsito levou muitos diretores a perceber o PIBID como
algo em que os bolsistas deveriam contribuir ministrando aulas conteudistas para
“ajudar a escola” nas aprovagbes de alunos em vestibulares e avaliagbes
institucionais. Era comum escutar de alunos em reunides de formacdo que, em
muitos casos, chegaram a substituir professores quando estes faltavam, a pedido da

direcéo da escola.

Contrariando essa perspectiva, o PIBID objetiva contribuir para a formacéo de
profissionais do magistério para as redes publicas da educacdo basica, surgindo
como resposta a tentativa de diminuir o distanciamento existente entre as
instituicbes formadoras e os sistemas de ensino da educacao basica, promovendo a
relacdo teoria-pratica na formacédo do futuro professor, inserindo o licenciando no
cotidiano escolar. O projeto previa a insercdo do aluno bolsista na escola para que
suas atividades contemplassem diferentes dimensdes do trabalho docente como
Projeto Politico Pedagdgico, planejamento, avaliacdo, conselho de classe,
intervencdes e reunibes pedagdgicas com o supervisor, além das atividades

desenvolvidas na universidade e ndo apenas regéncias em sala de aula.

Nesse aspecto, 0 programa representa um passo importante no sentido de
contribuir para diminuir as fronteiras ou “abismos” ainda existentes entre o campo
escolar e o académico, entre a teoria ministrada na universidade e a pratica escolar,
a pesquisa e o ensino. O projeto visa, portanto, oportunizar o desenvolvimento de
acOes e propostas que visem contribuir para que se estabeleca de fato uma conexao
entre a formacao universitaria e a realidade da educagéo basica no contexto escolar;
dinamizando a troca de experiéncia entre professores, alunos e bolsistas, ampliando

a participacao deles nas atividades a serem desenvolvidas na escola.
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Em 2009 os subprojetos de Filosofia e Sociologia da Universidade Estadual
Vale do Acarau, atendendo aos critérios do Edital N° 02/2009 — CAPES/DEB
divulgado pela CAPES, submetem a proposta O ensino de Filosofia e Sociologia:
concepcdes e metodologias para a docéncia no Ensino Médio que visava atender
trés escolas situadas em Sobral, Forquilha e Massapé com a participagdo de 24
bolsistas. Ressalto que devido a exigéncia do edital, os subprojetos foram enviados
para a CAPES em uma unica proposta unificada, atendendo os critérios definidos
pelo documento. Em edital posterior, 0S cursos passaram a enviar Seus proprios
subprojetos separadamente. Dentre as acdes previstas nessa proposta de trabalho

elencamos abaixo:

As atividades didatico-pedagdégico-culturais, embora se pretenda realizar as
acOes de maneira concomitante e paralelamente ao longo do tempo revisto
para o subprojeto, séo distribuidas em cinco dimensdes, acompanhadas por
procedimentos de avaliacdo, como se apresenta a seguir:

1) Atividades exploratérias em que os alunos bolsistas elaborardo um
diagnostico da realidade da(s) escola(s) escolhida(s);

2) Atividades de Estudo de Textos Classicos que apenas néo introduzam os
alunos na Filosofia e na Sociologia, mas, de maneira contextualizada,
possam permitir uma melhor compreensdo da realidade em que a(s)
escola(s) e os alunos estéo inseridos;

3) Atividades de ensino nas quais se vislumbra a ideia de transmissibilidade
e andlise de textos com o intuito de elaborar materiais didaticos que
facilitem a introducdo dos alunos no estudo das referidas disciplinas e,
principalmente, contemplem a propria condi¢cao dos envolvidos;

4) Atividades de formacgéo pedagdgica continuada para os alunos bolsistas
no que diz respeito ao fazer pedagégico que incluam estudos dirigidos,
debates e ac¢des sobre planejamento escolar, didatica e outros pertinentes a
formacdo docente, contando com a presenca, quando possivel, de
professores de outros cursos como, por exemplo, de Pedagogia e do ensino
médio para troca de experiéncias;

5) Atividades -culturais que contemplam seminarios, féruns, projetos,
eventos, entre outros, bem como, com o uso de producdes cinematogréficas
gque envolvam alunos, professores e familias. (Subprojeto
Sociologia\Filosofia, PIBID - UVA, 2009, p. 6)

O plano de trabalho apresentado também ressaltava a importancia do ensino
de Sociologia na educacdo basica em um momento de reinsercdo da disciplina na
grade escolar da escola média com a criagdo da Lei n° 11.684/08 alterou o art. 36 da
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas

obrigatérias nos curriculos do ensino médio:

A presenca da Sociologia como disciplina obrigatoria no curriculo escolar
brasileiro € uma luta histdrica que se manteve ao longo desses anos e que
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nos leva a refletir sobre qual o papel a ser desempenhado por esta no atual
contexto educacional. Desde o inicio do ano 2000, a Sociologia no Ensino
Médio tem sido objeto de discussbes de diversas associacfes, tais como a
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), a Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo em Ciéncias Sociais (ANPOCS), Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), o Sindicato dos Professores do Estado de
Sao Paulo (SINSESP), a Associacdo Profissional dos Sociélogos do Estado
do Rio de Janeiro (APSERJ) e o Encontro de Ciéncias Sociais no Estado do
Ceard, sao entidades que tem promovido esforgos para a efetivagdo de um
projeto de ensino de Sociologia para o Ensino médio, com base na
indissociabilidade entre a docéncia e a pesquisa. Por outro lado, a conquista
representada pela reinsercéo da Sociologia como obrigatéria no curriculo do
Ensino Médio, vem acompanhada da reflexdo sobre os muitos desafios a
serem enfrentados e nos convida a promover maiores debates e discussdes
sobre o tema.

Um levantamento realizado a partir do acompanhamento de 18 alunos,
procedentes de oito municipios da regido norte do Ceara, em escolas
publicas escolhidas para a realizagdo do estagio supervisionado na
disciplina “Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais II” do curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual Vale do Acaral no ano de 2008, revelou
gue a Sociologia vem enfrentando problemas que vao desde a caréncia de
professores formados na area, além da escassez de material didatico e o
fato da disciplina ocupar um lugar “a margem” no rol dos componentes
curriculares, entre outros fatores que nos leva a refletir sobre os desafios e
a necessidade de um trabalho de formacdo docente que busque promover
discussbes em torno da afirmacdo de uma identidade da Sociologia, de
modo a consolidar sua legitimidade no curriculo escolar.

Considerando que na sociedade atual se faz imprescindivel o dominio do
conhecimento técnico-cientifico pautado principalmente pelas inovagdes no
campo da informética, ndo menos urgente é a necessidade de pensar uma
formacao escolar que leve o educando a problematizar e refletir sobre o
impacto das transformacdes sociais em suas proprias vidas, seja nho
trabalho, na escola, na familia, na classe social a qual ele pertence,
trazendo a tona questfes que implicam em reflexdes nos mais diversos
campos: ético-moral, sociopolitico, religioso, cultural e econdmico. A partir
dessa perspectiva, e para além da mera formacdo técnica, € o
conhecimento e a reflexdo proporcionada pelas ciéncias humanas que
fornecera o0 instrumental necessario para que este aluno possa
compreender e interpretar o mundo social em que vive. E nesse sentido que
a formacéo docente deve ser pensada no seu ambito pratico com o intuito
de refletir, de maneira critica e propositiva, 0s problemas sociais,
econdmicos e politicos que compreendem a &rea da Sociologia, incluindo a
escola enquanto construgcdo cultural, social e politica, o que implica a
capacidade de analisar o processo educacional e o papel social da
instituicdo escolar e da disciplina na formacado dos jovens da escola média.

E importante destacar que a proposta educacional do PIBID tem um caréter
gue vai além da mera reflexdo tedrica sobre os fatos ou mesmo de uma mera
observacdo da realidade; tendo como um dos seus objetivos principais colocar em
pratica acdes de intervencdo para melhorar a qualidade da formacédo docente. O
subprojeto outrora citado questiona de forma critica o papel da universidade nesse

processo:
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...a Universidade no Estado do Ceara restringiu a sua atuacdo ao puro
ensino do instrumental tedérico destas disciplinas de forma passivel de
guestionamentos e distante da realidade das salas de aulas do ensino
médio. E extremamente importante investigar como o0s cursos de
licenciaturas em Filosofia e Sociologia tem se posicionado sobre o ensino e
as escolas, uma vez que a tarefa de formacao dos profissionais que atuam
nas escolas é de responsabilidade delas. Partindo dessa perspectiva, os
licenciados das respectivas areas devem ter, desde o inicio do curso, um
contato direto com a realidade onde ira atuar profissionalmente. (Subprojeto
Sociologia\Filosofia, PIBID-UVA, 2009, p. 8).

Levando em consideragédo essas questdes, o0 projeto especifica os resultados
gue se pretendiam alcancar para melhorar a qualidade da formacéo profissional dos

bolsistas que atuariam nos subprojetos:

Dos resultados esperados pela implementacdo do subprojeto na(s)
escola(s), dadas as atividades desenvolvidas nos Cursos de Filosofia e
Sociologia, destacam-se 0s seguintes:

Que os alunos bolsistas, alunos do ensino médio, supervisores e demais
envolvidos percebam a especificidade dos contetdos dessas disciplinas
como componentes curriculares que as distinguem das demais disciplinas
das humanidades;

No campo da construcdo processual do conhecimento filoséfico e
socioldgico é imprescindivel compreender que o ensino e a aprendizagem
sejam contextualizados, com o rigor conceitual da tradicdo filoséfica e
sociolégica, levando em conta a realidade dos alunos;

Os contelidos sejam reconstruidos e construidos com base nos conceitos
filoséficos e socioldgicos a partir da sala de aula numa relacdo dialégica
entre os envolvidos;

Que a Filosofia e a Sociologia ndo sejam apenas legitimadas como
componentes curriculares obrigatérios por for¢ca da lei, mas, sobretudo,
contribua a partir da intervengéo dos alunos bolsistas e demais membros do
subprojeto, na discussdo e formulagdo do(s) Projeto(s) Politico(s)
Pedagdgico(s) da(s) escola(s) no que concerne aos pressupostos
antropolégicos, éticos, politicos, epistemoldgicos, estéticos da educacéo
oferecida pelas instituicdes de ensino.

Para a consolidacdo dessas propostas que visam melhorar a qualidade da
formacdo docente é necessario que haja mudancas nas posturas e praticas do
professor universitario no sentido de romper com a légica positivista e tecnicista
pautada na producéo e transmisséo de um conhecimento dogmatizado (CAMPANI E
ASTIARRA, 2013, p. 7), em que o aluno escuta o mestre, detentor de um pretenso
“discurso de verdade” e produtor\transmissor de um saber respaldado em sua
titulag&o, legitimando um conhecimento disciplinar que nunca foi neutro.

Esses argumentos nos leva a questionar o processo de formacéo docente no

universo académico enquanto um ambiente hostil marcado por disputadas de poder;
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vaidades e narcisismos intelectuais, que muitas vezes resultam em humilhacdes,
casos de assédio moral e atitudes antipedagdgicas. A vaidade intelectual que marca
a vida académica reproduz privilégios e relacdes de poder que afeta a formacao dos

estudantes, divididos entre “fracos” e “fodas”, palavras utilizadas pela antropéloga

19
|

Rosana Pinheiro-Machado, em artigo publicado na revista Carta Capital™™ e que nos

convida a refletir sobre a banalizacéo da violéncia no meio académico, um ambiente

de pressdo marcado por divisdes, brigas e egos inflados:

Por trds do ego inflado, ha uma maquina nefasta, marcada por brigas de
nacleos, seitas, grosserias, humilhacdes, assédios, concursos e selectes
fraudulentas. Mas em que medida n6s mesmos ndo estamos perpetuando
esse modus operandi para sobreviver no sistema? Poderiamos comecar
esse exercicio auto reflexivo nos perguntando: estamos dividindo nossos
colegas entre os “fracos” (ou os mediocres) e os “fodas” (“o cara € bom”).

As fronteiras entre fracos e ‘fodas’ comecam nas bolsas de iniciacao
cientifica da graduac@o. No novo status de bolsista, o aluno comeca a
mudar a sua linguagem. Sem discernimento, brigas de orientadores séo
reproduzidas. Ha brigas de todos os tipos: pessoais (aquele casal que se
pegava nos anos 1970 e até hoje briga nos corredores), teéricas (marxistas
para ca; weberianos para 14) e disciplinares (antrop6logos que acham
socidlogos rasos generalistas, ha mesma proporcdo em que sociélogos
acham antropologos bichos estranhos que falam de si mesmos).

As titulagdes, segundo a pesquisadora, também demarcam um novo “status”
onde mudar o mundo j& ndo é mais importante e sim o prestigio que o titulo Ihes

confere aliado ao numero de trabalhos que conseguirem publicar:

A entrada no mestrado, no doutorado e a volta do doutorado sanduiches
vao demarcando novos status, o que se alia a uma fase da vida em que
mudar o mundo ja ndo é tdo importante quanto publicar um artigo em revista
gualis Al (que quase ninguém vai ler).

Por outro lado, a pressdo por produtividade também demonstra como o
neoliberalismo afetou a carreira académica sob a logica produtivista, precarizando
as relacdes de trabalho nas universidades publicas. A moral produtivista no contexto
académico exclui e estabelece divisbes entre estudantes e docentes, pressionados
pela quantidade de publicagcbes que devem possuir para se legitimar no ambiente

universitario.

19 PINHEIRO-MACHADO, Rosana. Precisamos falar sobre a vaidade da vida académica. Revista Carta Capital.
24.02.2016 Disponivel em: HTTPS://www.cartacapital.com.br/sociedade/precisamos-falar-sobre-a-vaidade-na-
vida-academica/ acesso em: 26.12.2019.
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Em sua entrevista, Rosana lanca questionamentos sobre como essas

disputas, probleméticas e valores repercutem na formacdo dos académicos em um

meio que deveria, segundo ela, ser construtivo e ndo destrutivo:

A formacg&o de um académico passa por uma verdadeira batalha interna em
gue ele precisa ser um génio. As consequéncias dessa postura podem ser
tragicas, desdobrando-se em dois possiveis cenarios igualmente
predadores: a destruicdo do colega e a destruicdo de si préprio. (...)
Esquece-se facilmente que, em uma universidade, o compromisso
primordial do professor é pedagdgico com seus alunos, € ndo narcisista
consigo mesmo.

Quais os valores que imperam na academia? Precisamos menos de
enrolacao, frases de efeitos, jogo de palavras, textos longos e desconexos,
frases imensas, “donos de Foucault”. Se quisermos que o conhecimento
seja um caminho a autonomia, precisamos de mais liberdade, criatividade,
objetividade, simplicidade, solidariedade e humildade.

E necessario, portanto, romper com a légica de uma relagéo de poder na qual

o professor universitario acha-se superior, enquanto o aluno aparece como um mero

aprendiz a ser moldado, tido como executor de atividades selecionadas pelo “mestre

ou doutor”. Romper com essa ldgica significa criar novas formas de se comunicar e

se relacionar com os discentes, como nos mostra NOVOA (2009), ao chamar

atencdo para dimensdo humana e relacional do ensino e a importancia da

construcdo de uma identidade e um sentido para a profissionalizacédo docente no

processo formativo:

Ora, esta relagdo, (a qualidade desta relacdo) exige que os professores
sejam pessoas inteiras. Ndo se trata de regressar a uma visdo romantica do
professorado (a conceitos vocacionais ou missionarios). Trata-se, sim, de
reconhecer que a necesséria tecnicidade e cientificidade do trabalho
docente ndo esgotam todo o ser professor. E que é fundamental reforcar a
pessoa-professor e o professor-pessoa.

Estamos no limiar de uma proposta com enormes consequéncias para a
formagdo de professores, que constréi uma teoria da pessoalidade no
interior de uma teoria da profissionalidade. Assim sendo, € importante
estimular, junto dos futuros professores e nos primeiros anos de exercicio
profissional, praticas de auto formagdo, momentos que permitam a
construcdo de narrativas sobre as suas préprias histérias de vida pessoal e

profissional.

Refiro-me a necessidade de elaborar um conhecimento pessoal (um
autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar (de
capturar) o sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa matriz
técnica ou cientifica. Toca-se aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas
gue esta no cerne da identidade profissional docente.

O registo escrito, tanto das vivéncias pessoais como das praticas
profissionais, é essencial para que cada um adquira uma maior consciéncia
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do seu trabalho e da sua identidade como professor. A formagéo deve
contribuir para criar nos futuros professores habitos de reflexdo e de
autorreflexdo que sé@o essenciais numa profissdo que ndo se esgota em
matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define,
inevitavelmente, a partir de referéncias pessoais. (NOVOA, 2009, p. 7)

Para o autor, o ato de educar envolve, portanto, o didlogo, a capacidade de se
relacionar, as dimensdes profissionais “cruza-se” sempre, inevitavelmente, com as
dimensdes pessoais: “... ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos se
encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que 0s professores se
preparem para um trabalho sobre si préprio, para um trabalho de autorreflexdo e de
autoanalise.” (id. Ibid., p. 2)

Mais que producéo tedrica, a construcdo de valores e praticas docentes que
conduzam o aluno a aprendizagem, a auto-avaliacdo e a reflexdo sobre o préprio
trabalho, sdo, segundo NOVOA, elementos centrais para o aperfeicoamento e a
inovacédo. O ato de educar, portanto, implica na nossa capacidade de se relacionar e
se comunicar, seja na escola ou no campo universitario.

Como professora de Sociologia em uma escola localizada no entorno de uma
das regibes mais vulneraveis e violentas da cidade de Sobral, a escola Ministro
Jarbas Passarinho, completei dez anos de experiéncia docente na Educacéo Basica
em 2019. Nesse tempo aprendi muito e continuo a aprender a saber o que falar,
como falar, saber ouvir e que nem sempre conseguimos cumprir 0s objetivos
propostos e planejados. E uma luta diaria, ndo é ser apenas professor, “transmissor
de um saber”, & saber entender e ouvir os problemas dos alunos, suas caréncias, a
violéncia que cometem e a que estdo submetidos. Muitos alunos comentam que a
periferia tem suas proprias e duras “leis”, onde ndo se pode saber de tudo e falar
demais. Sinto uma angustia quando penso sobre os muitos alunos que ja perdi para
a violéncia, saber da noticia de mortes violentas de pessoas que outro dia convivia
em sala de aula. E fato também a violéncia que muitos professores sofrem na
escola, o que ja levou muitos colegas adoecerem, ocasionando faltas no trabalho,
licencas. Ja presenciei casos de colegas de trabalho que foram agredidos e
ameacados por alunos e por esse motivo, foram obrigados a sair da escola. Sobre a
relagcéo professor - aluno descreve GADOTTI (1970):

A Relagdo mestre-discipulo € uma relagdo de pessoa a pessoa, nhao

significa, por si s0, que esta seja uma forma mégica que resolvesse todos
os problemas. Ela também néo esta isenta de perigos. Por isso, o ponto de
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partida para um relacionamento auténtico entre professor-aluno, para que
esta relagdo se torne verdadeiramente educadora, deve ser o dialogo. A
parte integrante do dialogo é o envolvimento dos parceiros que partem de
uma vertente vivida, ndo abstrata para o homem espiritual. Esta é a
configuracao do envolvimento, donde nasce a acdo educadora. (GADOTTI:
1970, p. 66/67).

Muitos fatores devem ser considerados nessa relagdo professor-aluno.
Seguir planos nem sempre da certo, muitas vezes me perguntei e continuo a me
perguntar como fazer para chegar até os estudantes, como me comunicar para
conquista-los e enfrentar outro desafio: transformar conhecimento académico em
escolar, contextualizando a realidade vivenciada por eles, aos problemas da escola.
Em uma aula sobre cidadania, além de conceituar a cidadania enquanto construcao
social, solicitei que eles préprios elencassem quais os direitos e deveres do aluno na
escola, como moradores do bairro em que moram numa roda de conversa para falar
suas experiéncias, em mausicas e desenhos, me preocupando sempre em tentar
deixar algo novo, uma reflexdo, novos olhares sobre a sociedade em que vivem, o
lugar em que moram, a dura realidade que enfrentam cotidianamente procurando
dar voz aos estudantes que atuam em projetos na comunidade. Muitas dessas
atividades nasceram de discussdes e debates com os pibidianos na escola, durante
o periodo em que ndo apenas supervisionei, mas aprendi e interagi com 0s
licenciandos, me contagiando com o entusiasmo de muitos deles em trazer algo
diferente para a sala de aula, algo que no inicio de minha carreira docente era mais
vivo e intenso, mas que com o passar dos anos, a dura rotina e condi¢cdes de
trabalho trouxeram obstaculos que limitaram meu desempenho profissional. E a

partir desses aspectos que NOVOA nos esclarece que:

Temos caminhado no sentido de uma melhor compreensao do ensino como
profissdo do humano e do relacional. As dificuldades levantadas pelos
«novos alunos» (por aqueles que ndo querem aprender, por aqueles que
trazem novas realidades sociais e culturais para dentro da escola) chamam
a atencdo para a dimensao humana e relacional do ensino, para esse
corpo-a-corpo, diario a que os professores estédo obrigados. (Id. Ibid., p. 6)

As imagens abaixo retratam alguns momentos realizados nas aulas de
Sociologia na escola Ministro Jarbas Passarinho. A participacdo no PIBID me
possibilitou vivenciar experiéncias significativas que trouxeram novas formas de

pensar o ensino e o fazer pedagdgico na sala de aula.



Em uma aula de Sociologia sobre cidadania na EEM Ministro Jarbas
Passarinho, alunos apresentam para a diretora da escola quais os direitos
e deveres do aluno. A escola também é espaco de construcdo e negacéo

da cidadania. Arquivo pessoal. Data: 13. 03.2018

Alunos daturma 2 A - Manhd apresentam seminario sobre Capitalismo e impactos
ambientais. Arquivo pessoal. Data: 10.04.2018

Alunas Kércia e Beatriz apresentam semindrio sobre a banaliza¢é@o da cultura
do estupro e a violéncia contra a mulher. Arquivo pessoal. Data: 17.04.2018
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Ex aluno da escola Thalisson em palestra sobre o racismo e projeto de vida.
Thalisson € articulador da juventude da Secretaria de Direitos Humanos e
coordenador de uma escola de futebol no bairro Terrenos Novos.

Alunos da turma 1E desenham em um cartaz o que pensam
sobre o0 preconceito e o respeito as diferencas na escola.
Arquivo pessoal. Data: 18.05.2018

Jackson Soares conversa com os alunos da turma 1 A sobre as experiéncias vivenciadas
como estudante e ex presidente do Grémio estudantil da escola Ministro Jarbas
Passarinho. Arquivo pessoal. Data: 26.02.19
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Apresentagdo de rap e poesia na Semana da Consciéncia Negra — 2019.
MC'’s Kaanderson, Wisley e Moisés sao integrantes de um
movimento hip hop dos bairro Terrenos Novos conhecido

como “Batalha do TN”. Arquivo pessoal. Data: Data: 22.01.18

Desenho de um aluno 1 ano A — Projeto Olhares sobre a sociedade.
Arquivo pessoal: 13. 05. 2018.
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Violéncia, trabalho, negritude, corrupc¢éo, preconceito e educagao séo temas presentes
na exposi¢cado de desenhos sobre o tema "Olhares sobre a sociedade" produzidos
pelos alunos dos 1°anos da Escola Ministro Jarbas Passarinho. Arquivo pessoal.
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Através da elaboracéo do Jornal Socioldgico, projeto elaborado a partir das ideias sugeridas no PIBID
mostrado nas ultimas imagens acima, os alunos foram incentivados a refletir sobre as desigualdades no
seu cotidiano e como estas se manifestam nas condi¢fes de vida dos cidadaos, seja em sua cidade ou
no bairro em que moram. Ao retratar as desigualdades sociais na elaborac¢&o do jornal, os estudantes
escreveram sobre problemas enfrentados pela populagdo como a violéncia urbana, falta de politicas
sociais, crescimento do consumo de drogas, e as precarias condi¢des de vida vivenciadas pelos
moradores da periferia no que se refere a falta de seguranca, saude e educacéo.
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7

O registro destas fotografias e desenhos € a expressdo das vozes, das
experiéncias, de gestualidades e de préticas de alunos e alunas no cotidiano da
escola em processo de aprendizagem. E o movimento dialégico de uma
configuracdo da sala de aula. Os desenhos de cada aluna e aluno nos levam a
tarefa de interpretacdo do cotidiano vivido por estes. Assim, vejo as “revelagdes” que
carregam uma gama de significados de fatos desenhados repetidamente: a
violéncia, o bairro, o belo, a vida, o medo, o lazer, a juventude. As intervencdes
pedagogicas sao construidas e desabrochadas no fazer didatico da pratica docente
no contexto da educacdo escolar. Nessa realidade ndo pude me desvencilhar da
visdo de que a préaxis do professor é alimentada de uma relacdo dialdégica de
reciprocidade permanente entre a realidade, experiéncias e saberes dos alunos e 0s
saberes do mundo escolar.

O ensino contextualizado com a realidade vivenciada pelo estudante é
estimular acdes para que este agente seja protagonista. E um recurso que o
professor tem para colocar o aluno como construtor do conhecimento. A valorizacéo
da educacédo deve comecar pela valorizacédo dos talentos, projetos educacionais que
ja existem na comunidade, dar voz aos atuais e ex-alunos: “O trabalho docente nao
se traduz numa mera transposicao, pois supde uma transformacéo dos saberes, e
obriga a uma deliberacao, isto €, a uma resposta a dilemas pessoais, sociais e
culturais.” (NOVOA, 2009, p. 5)

CAMPANI e ASTIGARRAGA (2013) compartilham a ideia que o estudante
universitario deve ser estimulado a ter autonomia intelectual para além de mero
repetidor do pensamento de autores respaldados no ambito académico, deve ser
capaz de se tornar protagonista de sua formacédo docente, o que vai além de um
conhecimento adquirido no interior de uma sala de aula de universidade, local em
que a pratica docente deve comecar a ser criada e recriada a partir de novas
concepcbes de ensino e aprendizagem, oportunizando o desenvolvimento de
posturas investigativas, autbnomas e criticas mediante a participagdo ativa dos
alunos. A formacéo do professor deve ser contextualizada, apresentando
problematicas vivenciadas no cotidiano escolar e a reflexdo sobre possibilidades de
lidar com os problemas, conflitos até intervencbes pedagogicas que possam
melhorar a aprendizagem do aluno.

De acordo com NOVOA (2009), a formacdo afastada da rotina e da cultura

profissional, € um dos problemas encontrados em muitos programas de formacéo
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docente, que deveriam contemplar certos principios centrados no estudo de casos
concretos baseados na rotina escolar, valorizando a experiéncia de professores que
enfrentam o dia a dia na escola. Segundo o autor, professores foram afastados dos

programas de formacgdo, o que gerou grandes problemas: a formacédo de
professores continuou a ser dominada mais por referéncias externas do que por
referéncias internas ao trabalho docente. Impde-se inverter esta longa tradicao, e
instituir as préaticas profissionais como lugar de reflexdo e de formacéo.” (NOVOA,
2014, p. 4).

No que se refere ao ensino de Sociologia na Educacao Basica a efetivacao da
relacdo teoria-pratica, também passa a ser pensada a partir da producdo de
pesquisas e o desenvolvimento de material didatico e adequacédo de linguagens,
conteudos e metodologias para a realidade da escola média, o que significa fazer
com que o conhecimento sociolégico se apresente ao cotidiano dos alunos, por meio
do planejamento de ac¢les e pesquisas voltadas para a intervencdo do ensino de
Sociologia na escola média.

Para ilustrar a importancia e o impacto do PIBID sobre a producdo académica
e producdo de propostas educacionais inovadoras no campo escolar, Maia e
Nascimento, ambos respectivamente coordenadores Institucionais e Coordenador
de Gestéo de Processos Educacionais vinculados ao Projeto PIBID — UVA\2009 sé&o
organizadores do livro Iniciagdo a docéncia: concepcdes e praticas no PIBID
publicado em 2013, obra que relne uma série de artigos que retratam propostas
realizadas pelos subprojetos participantes do Projeto Institucional Integracdo da
Iniciacdo a docéncia na UVA com a educacdo basica, em que mostram como o
PIBID conseguiu aproximar a iniciacdo a docéncia da realidade das escolas,
momento em que os desafios e dificuldades do trabalho docente sdo objetos de

analise, bem como a importancia da insergéo do licenciado nesse cotidiano:

O envolvimento do estudante durante o processo formativo possibilita que
ele se reconhega como um sujeito ativo e ndo como docente meramente
executor de decisBes tomadas por outras pessoas. Ele passa a contribuir
para as tomadas de decisdes em relacdo ao fazer pedagdégico, incluindo a
autonomia dos professores, as condi¢cfes de trabalho e as necessidades em
geral impostas pela sociedade contemporédnea as escolas e aos
professores. (MAIA e NASCIMENTO, 2013, p. 13)

Enquanto ex-coordenadora do PIBID na Universidade Estadual Vale do
Acaral — UVA, Pimenta (2013) destaca o impacto do PIBID na qualidade do curso
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de licenciatura em Ciéncias Sociais da instituicdo, bem como a valorizacdo do
licenciado que desenvolve atividades na escola, ou pibidianos, como ficaram

conhecidos:

...pensando no curso em que leciono, 0 impacto na valorizacdo da
licenciatura é perceptivel entre os discentes. Lembro com satisfacdo que em
2011 durante a X Semana de Ciéncias Sociais, 0os bolsistas do PIBID de
Ciéncias Sociais realizaram duas oficinas pedagogicas, e ao término das
oficinas ouvi de uma bacharelanda “Ah... eu devia ter feito licenciatura”.
Quando eu escutaria uma frase dessa em minha época de formacgao?
Nunca, mesmo. O impacto para autoestima dos licenciandos ja é algo
perceptivel e, esse dado subjetivo da elevacdo da autoestima é algo que
podera ser gerador de uma nova concepcdo de formacado de professores,
desde que concebamos uma indissociabilidade entre ensino e pesquisa,
que enfrente a dicotomia entre bacharelado e licenciatura, ao mesmo tempo
em que fortaleca as duas modalidades. (PIMENTA, 2013, p. 04)

Pimenta ainda argumenta sobre o impacto do PIBID para ampliar a reflexao
sobre o ensino da Sociologia e a formacdo de professores. Um debate pertinente e
necessario que resultou no desenvolvimento de atividades no campo escolar
capazes de fazer a diferenca deste profissional, promovendo desde cedo o contato

com seu campo de atuacao:

A presenca semanal dos bolsistas na escola, bem como as interven¢des
pedagodgicas realizadas em salas de aula e na escola — de oficinas
pedagégicas as iniciativas como a realizacdo de concursos de video e
fotografia, passando pela orientacdo de alunos para a realizagdo de
seminarios ou outros trabalhos em equipe e pela participacdo em reunides
de planejamento — tem se constituido como um rico momento de formacao
dos nossos futuros docentes da educagdo basica e, também tem exigido
estudos e pesquisas acerca dos contelidos e das metodologias de ensino.
Fundamental destacar que a relacdo entre teoria e pratica de ensino nao se
restringe as disciplinas de Estagio e de Pratica de Ensino, desde o0 ingresso
no PIBID o licenciando entra em contato com o seu futuro local de atuacao
profissional. (PIMENTA, 2013, p. 05)

Apesar da desvalorizagdo social e politica do professor, € necessario
reconhecer e construir percepg¢des positivas sobre a importancia da docéncia para
melhorar a qualidade da educacgao e seu poder de transformacao sobre a sociedade
e 0s governos sabem disso. Nao € a toa que projetos como Escola sem Partido vem
ganhando repercussao no meio politico, pois conhecem a relevancia da educacéao e
do professor como formador de opinido, por isso € necessario silencia-lo,
transforma-lo em um mero técnico transmissor de um conhecimento despolitizado,
desvinculado de critica, sobrecarrega-lo de trabalho para que ndo tenha tempo para

pensar, elaborar melhor suas aulas, é preciso, portanto, manté-lo em condi¢cbes de
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trabalho cada vez mais precarizadas com baixos salérios. Tais fatores resultam na
falta de interesse de muitos em seguir a profissdo, encarada por tantos que atuam
na docéncia como um “bico” ou um trabalho exercido devido a falta de outras
opcoes.

Enfatizar a necessidade de construcdo de uma percepc¢do positiva sobre a
docéncia, nao significa isentar de criticas construtivas a formacgéo desse profissional
em um cenario em que a qualidade do ensino superior é posta em questao; assim
como a valorizacdo das licenciaturas focadas em concepcdes e praticas inovadoras
e aprendizagens significativas engajadas com a realidade do campo escolar, com a
articulacao efetiva de saberes tedricos e praticos.

Pensar na formacao de professores, portanto, € romper com a excessividade
de discursos que teorizam demais com poucas propostas no que realmente
deveriam focar: como fazer para melhorar a qualidade da formacgao do professor que
atuarad na educacao basica, na construcdo de sua identidade profissional, no ensino
gue consiga articular conhecimento cientifico e pratica cotidiana para que o futuro
professor sinta-se mais capaz de enfrentar os desafios e conflitos apresentados no
chdo da realidade escolar. Esta é a proposta que o PIBID conseguiu efetivar. No
proximo e ultimo capitulo deste trabalho, analisaremos os sentidos e percepcdes da
formacao e pratica docente e os impactos do PIBID no cotidiano da sala de aula em
Sobral, a partir das narrativas sobre as experiéncias de licenciandos que
participaram do programa, dos quais a maioria atua na docéncia em redes publicas

de ensino. Com a palavra, nossos interlocutores.
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5. SENTIDOS E PERCEPCOES DA FORMACAO E PRATICA DOCENTE: OS
IMPACTOS DO PIBID NO COTIDIANO ESCOLAR

Os dados de nossas andlises sao fruto de uma pesquisa realizada entre os
meses de maio de 2018 a janeiro de 2020 com cinco interlocutores, os quais trés
sao licenciados em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual Vale do Acarau -
UVA e atuam como professores da educacéo basica em escolas da rede publica de
ensino, e os outros dois séo licenciandos no mesmo curso e que atualmente
exercem atividades como bolsistas do PIBID h4d mais de um ano. Dois desses
docentes ja atuaram como supervisores do Programa nas instituicdes escolares em
gue lecionam a disciplina de Sociologia marcando sua trajetéria enquanto ex-
bolsistas, posteriormente selecionados como professores supervisores nas escolas.
Dos entrevistados que estdo atuando no PIBID, apenas um teve uma curta
experiéncia como professor substituto na educacdo fundamental em uma rede
municipal. Nesta pesquisa eles serdo identificados com nomes ficticios e em suas
narrativas procuramos focar nos depoimentos que expressavam as contribuicdes do
PIBID para a aprendizagem docente a partir de entrevistas semiestruturadas.

Sobre seus contextos de vida, trés sdo naturais de pequenas cidades do
interior do Cearé e dois moram em Sobral, com média de idade entre 20 e 35 anos.
Todos partilham de uma situacdo econdémica semelhante, em sua maioria foram
estudantes de escola publica e enfrentaram muitos obstaculos no caminho
percorrido durante a sua formagédo académica, trabalhando para se manter durante
boa parte do periodo que cursaram o ensino superior. Algo presente em suas falas
foi como a bolsa no valor de quatrocentos reais do PIBID contribuiu de forma
favoravel para sua permanéncia na universidade, localizada no municipio de Sobral,
possibilitando que se dedicassem mais aos estudos na graduacéao.

Também foi mencionado em seus relatos, questdes relevantes sobre suas
histérias de vida, contextos de aprendizagem e aspectos da socializacdo e praticas
de docéncia no PIBID. Todos destacaram a relevancia do programa na formacéo do
futuro professor de Sociologia, por permitir que este adentre no espaco escolar e
tenha contato com as suas mais diversas nuances, contradicdoes, dilemas e
realidade organizacional.

Os patrticipantes foram entrevistados individualmente e suas narrativas foram
conduzidas a partir dos seguintes passos: no primeiro momento mantive contato

através de e-mail, telefonemas e mensagens via Whatsapp, no qual me apresentei
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como pesquisadora, expondo os objetivos do trabalho que pretendia desenvolver
como dissertacdo de mestrado e que teria como foco principal investigar de que
modo as experiéncias vivenciadas no PIBID contribuiram ou ndo para a
aprendizagem da docéncia na licenciatura. Indaguei também se tinham interesse em
ceder seus depoimentos para a realizagéo do trabalho.

Apo6s a confirmagdo positiva de todos, conversei com o0s entrevistados e
entrevistadas informalmente e algumas falas ndo chegaram a ser gravadas. Em um
segundo momento, as gravacoes foram realizadas, os que ndo pude manter contato
pessoalmente gravaram suas narrativas em forma de audio pelo aplicativo
Whatsapp, ferramenta muito util para a realizacdo de minha pesquisa, ja que alguns
interlocutores e interlocutoras moravam ou trabalhavam em outras cidades, o que
dificultava o contato. No entanto, passamos a nos falar constantemente através de
mensagens. Minha abordagem inicial na coleta de informagdes constou de poucas
perguntas, elaboradas a partir de um roteiro, no qual optei pelo formato de uma
entrevista semiestruturada com o objetivo de focar nos aspectos mais relevantes da

pesquisa. As narrativas foram orientadas a partir dos pontos mencionados abaixo:

01. Nome, formacéo académica, idade e local onde nasceu.

02. Descreva sua trajetéria como bolsista do PIBID até sua atuacdo na
educacado basica atualmente (como ingressou no programa, quanto tempo ficou no
PIBID, em que escolas estagiou, ha quanto tempo leciona ou se ja teve experiéncia
em sala de aula como professor na educacdo béasica e porque optou cursar
licenciatura).

3. Quais as atividades desenvolvidas pelo subprojeto na escola em que atua e
se a instituicdo e os alunos sao receptivos e apoiam essas atividades.

4. Na sua concepcdo, as experiéncias vivenciadas pelo PIBID contribuiram
para a sua pratica docente? De que modo?

5. Como o PIBID contribui para a formacéo profissional do licenciando. (Pedi
gue citassem aspectos positivos, fragilidades e pontos negativos do programa).

6. Qual a sua percepcéao sobre a formacdo do professor de Sociologia na
universidade? Comente sobre aspectos da formacdo do professor no ambiente

académico que considere importante destacar entre aspectos positivos e criticas.
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7. Vocé considera que, durante a sua formacdo académica, as teorias e
conteldos ministrados na universidade contribuiram para promover discussfes
sobre a relacédo teoria e préatica pedagogica do ensino de sociologia na sala de aula?

8. As experiéncias vivenciadas no PIBID promoveram mudancas na sua
concepgao sobre a educacgéo no contexto escolar?

Trés professoras participantes da pesquisa séo ex pibidianas que atualmente
lecionam a disciplina de Sociologia nos municipios de Sobral, Tiangua e Forquilha.
Seus nomes serdo preservados assim como o nome de algumas escolas em que
trabalham. Elas serdo identificadas com os nomes de professora Lidia, Professora
Mayra e Professora Katia, os licenciandos serdo chamados por Carlos e Rogério.
Ressalto que tive oportunidade de conviver e trabalhar com as docentes atuando em
projetos do PIBID na escola Ministro Jarbas Passarinho entre os anos de 2013 e
2017. Na época eram académicas do Curso de Ciéncias Sociais na Universidade
Estadual Vale do Acarad, e eu supervisora do programa. Conforme mencionei, duas
atuam como supervisoras do programa ha escola em que trabalham e uma cursa
mestrado profissional na area de ensino de Sociologia. Por este motivo, reencontra-
las para fazer o convite para participar deste trabalho, os quais fizeram parte e
construimos juntas, tem um significado importante na minha trajetéria profissional.

Minha primeira entrevistada realizada em 21 de abril de 2019, foi a professora
Lidia, 35 anos, leciona atualmente na escola Elza Goersch no municipio de
Forquilha, onde trabalha ha trés anos. Anteriormente vivenciou experiéncias
docentes como substituta em outras escolas, quando foi aprovada em uma selecao
para a instituicdo onde hoje atua também como supervisora do PIBIB desde 2018,
coordenando uma equipe de sete bolsistas académicos do curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Estadual Vale do Acaral. Antes de assumir a supervisao no
programa, ela participou do PIBID por quase 4 anos como bolsista na escola
Ministro Jarbas Passarinho em Sobral, cidade em que mora e hoje viaja todos os
dias para trabalhar em Forquilha, mas como ela relata: “Apesar de ser cansativo,
confesso que eu gosto do lugar, gosto dos alunos, gosto da escola.”

Sua historia de vida € marcada pelos desafios e dificuldades que enfrentou
para conseguir terminar o curso universitario e conciliar estudo, trabalho e familia,

conforme relata:
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Minha inclusdo no Programa PIBID ocorreu em agosto de 2012, apesar de
ja ter iniciado minha graduacdo em 2009, ndo era nada facil conciliar
familia, trabalho e faculdade, o0 que me angustiava bastante porque olhava
para minha trajetéria académica e o0 que via eram trancamentos, notas
muito baixas e uma formagédo bastante “empobrecida”. Na época optei
entdo por sair do meu trabalho, isso por questdes pessoais, o fato é que
guando soube do Programa, imaginei que seria uma excelente oportunidade
tanto pelo lado financeiro como pelo fato de talvez isso melhorasse meu
rendimento na graduacdo. Confesso que foi uma das melhores escolhas
gue eu fiz. Atuei como bolsista na escola Jarbas Passarinho, na qual eu ja
tinha contato em virtude dos meus estagios. No entanto, foi a partir da
minha atuac&o como bolsista que consegui me aproximar mais ainda deste
ambiente, atuar como bolsista me possibilitou um maior contato com a
escola e com os demais atores ali presentes e logo comecei a dar aulas
como substituta e gracas as experiéncias adquiridas durante as
intervencdes proporcionadas pelo PIBID eu me sentia mais segura para
atuar em sala e me identificava ainda mais com a docéncia. Foram trés
anos de muito aprendizado e desafios. Em 2016 apds ser aprovada numa
selecdo do Estado, atuei como professora de Sociologia na escola
Monsenhor José Gerardo e atualmente atuo na escola Elza Goersch em
Forquilha.

Acerca de como as experiéncias vivenciadas pelo PIBID contribuiram para a
sua formacao docente, ela destaca:

...tudo que eu vivenciei enquanto bolsista me fizeram ter outra viséo de sala
de aula. Uma visdo que infelizmente ndo é possivel apenas com os
estagios. Todas as experiéncias pelas quais passei com os bolsistas, a
supervisora e principalmente com os alunos, além das intervencdes
pedagdgicas, tudo isso fortaleceu a minha decisao de ser docente, também
me fizeram compreender a complexidade e dinamica da sala de aula e do
processo de ensino e aprendizagem na pratica, com seus desafios diarios e

suas particularidades.

A professora Lidia também relata os problemas enfrentados na formacao do
professor de Sociologia na universidade e sobre como as teorias e conteldos
ministrados na universidade contribuiram para promover discussdes sobre a relacéo
teoria e pratica pedagdgica do ensino de sociologia na sala de aula, destacando em
sua fala o “sentido” dessas teorias e a preparacédo para os “dilemas” percebidos a

partir do ch&o da realidade escolar:

Acredito que esse problema parte da propria Universidade com sua falta de
estrutura para dar aos graduandos um espaco de qualidade para
estudarem, da desvalorizagcdo na prépria disciplina, o que infelizmente faz
com que muitos figuem pelo caminho. Talvez naquele momento em que
estamos dentro da universidade, aquelas teorias que nos sdo apresentadas
fazem sentido pra nés de alguma forma, mas quando vamos para a pratica,
pro dia a dia com um determinado publico, as coisas mudam. O que quero
dizer é que, mesmo diante de tudo que aprendemos em sala quando
estamos na graduacao, isso é pouco para nos prepararmos para o contato
com a realidade da sala de aula e seus dilemas. Nesse sentido, € que eu
considero que com o fortalecimento de praticas como PIBID, dentre outros,
€ que estamos caminhando para minimizarmos essa distancia (...) o contato
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dos graduandos com a sala de aula durante sua formacédo faz com que
estes alunos de certa forma ja tomem consciéncia do seu papel enquanto
futuro docente, dos desafios que irdo enfrentar, assim também como a
busca por estratégias que facilitem o processo de ensino e aprendizagem e
de lidarem com essas problematicas.

Quando pergunto se as experiéncias promoveram mudangcas na sua

concepcao sobre a educacéo no contexto escolar, ela responde:

Foram bastante proveitosas, a comecar pela sorte que tive de encontrar
pessoas que tanto agregaram na minha vida (bolsistas, professores e
outros), € claro que também tive momentos dificeis durantes essas
experiéncias, no entanto, aproveitei esses momentos como aprendizados
para me melhorar. Procuro sempre se lembrar dos obstaculos como
degraus que tenho que subir diariamente. Sabemos que na prética o dia a
dia em sala de aula nédo é facil, lidarmos com o excesso de turmas, as
cobrancas internas e externas, os desafios de trazer para o contexto dos
alunos as teorias socioldgicas, enfim, tudo isso é algo que requer de nés
docentes e também de futuros docentes desenvolvermos determinadas
competéncias e estratégias.

A escola Elza Goersh esta localizada no centro da cidade de Forquilha,
Cear4, ha 18 quildmetros de Sobral. De acordo com dados fornecidos pela
entrevistada, a instituicdo contava com 930 alunos matriculados em todas as séries
do ensino médio, além de uma turma de EJA. A clientela é formada por moradores
da sede e interior. Segundo ela, no ano de 2018 a escola chegou a contar com um
total de 1.300 alunos. A reducdo dos alunos, no entanto, ocorreu principalmente
devido a constru¢cdo de uma escola profissionalizante no municipio acima citado.

Sobre o contexto e a realidade desta instituicdo escolar ela comenta:

Eu sempre digo que la é como se fosse duas escolas (...) de manha vocé
tem uma realidade e a tarde vocé tem outra. (...) De manha nés temos 11
turmas e a tarde 8 e a noite nds temos 4. Pela manh&, o publico, os alunos
sd0 mais participativos, a escola tem uma caracteristica que ela € muito
festiva, de eventos, a dire¢do, coordenacéo incentiva muito os alunos nesse
sentido e eles gostam. A tarde é um publico mais parado, a gente nao vé
muito essa perspectiva neles nao.

Eu gosto da escola, gosto dos alunos, eles tém os problemas, as
dificuldades como nés temos em todas as escolas, mas eu percebo o
respeito neles ainda pra gente. A escola é muito receptiva em relacdo aos
projetos, aos programas, entdo assim, eu sempre digo que a escola Elza
Goersh € um campo muito fértil né, onde vocé planta, vocé pode plantar e
se vocé souber plantar vocé tem resultados, vocé tem uma boa colheita.

Lidia também relata sobre a experiéncia como supervisora do PIBID e sua

relacdo com os bolsistas na escola Elza Goersh:
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...eles [os pibidianos] s&o bem receptivos, os bolsistas sdo da UVA mesmo,
das Ciéncias Sociais. E uma turma muito boa. S&o sete bolsistas que estdo
ali, vado toda semana, o que a gente coloca de desafio eles fazem, se
colocar um projeto eles agarram (...) eles estdo comecando a construir um
laco com os alunos, os alunos ja estdo conhecendo eles, os meninos
gostam deles. Quando a gente faz intervencdo a gente percebe aquele
companheirismo. Para mim estd sendo uma experiéncia muito boa como
supervisora do PIBID. N6s temos um grupo de estudos com os alunos, que
sd0 muito participativos, se precisar vir no contra turno eles vem. A nossa
maior dificuldade na escola é ainda trabalhar com os alunos da tarde,
porque eles sdo, assim, como eu estou dizendo, parece que sdo duas
escolas, de manha é um publico e a tarde € outro.

...sempre procuro referenciar minha experiéncia no PIBID, sempre procuro
estar presente, eu nunca os deixo sO, sempre procuro estar incentivando
eles, fazendo intervencéo, a trabalhar isso e aquilo (...). Até comento com
eles que n6s somos bolsistas de verdade (...) desde o inicio eu ja levei eles
para a sala para ver a realidade porque a gente chega a escola com muitos
sonhos, mas que no dia a dia a gente se depara com muita situacdo
complicada, mas o bom deles [0s bolsistas] é que eu percebo que eles tém
esforgo, eles véo para a sala, enfrentam, e a gente vai vendo como eles vao
mudando, como eles vdo melhorando, porque tem uns que chegam e néo
falam direito, gaguejam, ficam nervosos e com o tempo vocé vai vendo que
eles vao melhorando, ganhando espaco, se enturmando com 0s alunos.

A professora comentou sobre a metodologia trabalhada em suas aulas de
Sociologia e as dificuldades encontradas pela excessiva carga horaria de trabalho
além da importancia de levar em conta a experiéncia cotidiana e “dar voz” aos

estudantes no processo de ensino - aprendizagem:

Em relacdo a minha metodologia de aula (...) eu procuro mesclar minhas
aulas, sempre procuro usar um Datashow, quando eu ndo tenho esses
recursos procuro levar textos para 0s meninos, eles gostam muito de
discutir, debater, que eu fago nas minhas aulas. Nesse ano eu estou tendo
a possibilidade de fazer isso, porque no ano passado como eram muitas
turmas [27] eu ndo conseguia dar conta de fazer essas aulas diferenciadas.
Inclusive isso € uma solicitagédo da dire¢éo, que a gente faga aulas atrativas
(...). Se precisar tirar aluno de sala, colocar no patio, colocar em arvore,
colocar em quadra, se tiver que fazer uma aula fora da escola temos ajuda
no sentido de 6nibus. Entdo a escola sempre cobra isso da gente, por qué?
Para atrair ao aluno, principalmente os da tarde que as vezes tem uma
desisténcia maior (...). A questao é sé o tempo que a gente ndo tem. Esse
ano eu tenho mais chance porque eu tenho sé 19 turmas, eu tenho o PIBID
e 0s bolsistas que me ajudam.

Tem coisas que a gente sempre vai aprendendo ao longo da experiéncia da
gente, uma coisa que eu aprendi e estou colocando em pratica € a questao
do contetudo de Sociologia, porque as vezes os alunos: Ah, mais é teoria e
tal... (...) Eu estou tentando trabalhar a metodologia de ndo me apegar muito
ao livro. Eu pego o livro para ter meu contetdo alinhado, para saber o que
eu vou trabalhar, mas eu procuro trazer o contetido do livro para a realidade
dos alunos, usar estratégias e contetdos que sejam da vida cotidiana deles.
Eu ja tive experiéncia de quando eu relaciono este conteddo com a
realidade desse aluno, dou voz a esse aluno, para esse aluno falar, dou a
oportunidade para ele se expressar, eu percebo que a aula rende melhor.
(...) Quando eu trabalho com mdusica, com coisas que sdo mais do dia a dia
deles é bem melhor.
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A interlocutora ressaltou a desvalorizacdo da area de Ciéncias Humanas e as
cobrancas das politicas educacionais em avaliagbes externas focadas nos
rendimentos de Portugués e Matematica e a deficiéncia de aprendizagem dos

alunos:

...a dificuldade é muito grande, porque os alunos vém com muita deficiéncia,
tem aluno que chega la pra gente que nao sabe ler nada. Tem aluno que s6
faz reproduzir, copiar, copiar, vocé o manda ler um texto ele ndo sabe ler,
pedi para ele fazer uma interpretacdo, ele ndo sabe nada. Entdo para
lapidar esses alunos para chegar ao terceiro ano é muito dificil sabe. E um
trabalho arduo porque, principalmente esses meninos que vem dos
interiores, ndo sei como € que a prefeitura passa esses alunos, porque é
triste pegar aluno que chega no 1° ano do Ensino Médio sem ter leitura, ndo
sabe nem ler direito. Eu acho que toda escola tem essas cobrangas, pegam
muito no pé para dar resultados mesmo e... € muito dificil de trabalhar. Tem
aluno que nem escrever direito sabe.

As cobrancas que a professora se refere sdo as avaliacbes externas
realizadas pelo Estado, a exemplo do SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacao
da Educacdo Béasica do Ceard) criado em 1992 na gestdo de Tasso Jereissati. O
governo cearense desde essa época costuma se pautar pela quantidade de alunos
aprovados em provas como ENEM e outros vestibulares e com o aumento do
“rendimento” dos alunos no IDEB, SPAECE, IDE MEDIO®, muitas vezes ignorando
as verdadeiras condi¢des sociais que resultam no baixo rendimento dos alunos.

Como refletimos anteriormente, seguindo a linha de pensamento de
HYPOLITO (2019), as politicas educacionais colocadas em prética pelo governo
brasileiro fazem parte de imposi¢cdes da agenda neoliberal para paises periféricos,
tendo como objetivo promover a competicdo e a responsabilizacdo dos atores
educacionais pelo sucesso ou fracasso do desempenho escolar. A gestdo, por sua
vez, deve priorizar resultados, por isso a mobilizacdo das instituicdes escolares com
foco em metas quantitativas a serem alcancadas em avaliacdes nacionais e locais.
Incentivos salariais como: gratificacbes e prémios também estdo vinculados ao
alcance das metas, que quando nao atingidas por parte da escola, esta passa a
sofrer sangBes. De acordo com a analise do autor, a responsabilidade pelo fracasso
escolar é transferida do governo para o individual, com investimentos cada vez mais

precarios e insuficientes. HYPOLITO (2019) cita o documento do banco mundial

%% 0 indice de Desenvolvimento do Ensino Médio é um indicador de qualidade educacional criado pela Secretaria
da Educacao (Seduc), em 2016, para o0 acompanhamento do rendimento das escolas. A iniciativa tem o objetivo
de dar suporte as Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educagao (Credes), Superintendéncia das
Escolas Estaduais de Fortaleza (Sefor) e as escolas estaduais de ensino médio na avaliagdo de desempenho em
busca da melhoria na qualidade do ensino.
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intitulado Professores excelentes - como melhorar a aprendizagem dos estudantes
da América Latina e Caribe, que concebe a falacia de que o problema da pobreza
ndo € de cunho econbmico, mas educacional, melhorar a qualidade da escola
“concebida como a qualidade dependente dos testes, das avaliagbes e do mercado.”
(HYPOLITO, 2019, p. 191).

E levando em consideracio esses aspectos, que percebemos a preocupagao
dos agentes escolares em se adequar as normas ditadas pela Secretaria Estadual
de Educacdo do Ceara através das CREDES (Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacg&o), que constantemente avaliam essas instituicdes
submetendo-as as diretrizes de suas politicas educacionais, concretizadas no
ambiente escolar a partir de prescri¢cdes, regulamentos e normas impostas pelo
poder publico, através da vigilancia exercida por superintendentes escolares que
frequentemente “visitam” a instituicdo para cobrar resultados.

A segunda entrevista foi concedida pela professora Mayra, licenciada em
Ciéncias Sociais e que atua como professora ha sete anos. Em sua fala relata que,
embora ja ter tido contato com a sala de aula ainda enquanto académica durante o
estagio, sua primeira experiéncia docente na educagdo béasica ocorreu em um
momento que, segundo ela, “ndo estava preparada”. Atualmente leciona ha trés
anos em uma escola estadual profissionalizante em Sobral.

Na entrevista realizada em 27 de julho de 2018, Mayra responde alguns aos
dos questionamentos propostos no questiondrio semiestruturado citado aqui
anteriormente. Sobre os maiores desafios enfrentados na formacéo do professor de

Sociologia na universidade, ela argumenta que:

Percebo que ainda falta a consciéncia da real situacéo que nds professores
do ensino médio vivenciamos em sala de aula, pois ndo € s6 chegar e
simplesmente repassar o contetido, tem que existir uma conquista entre
professores e alunos, por isso que é de extrema importancia a vivéncia que
passamos pelo PIBID.

Sobre como a experiéncia vivenciada no PIBID repercutiu em sua formacéao

docente, ela relata:

Primeiro atuei na educacéo basica no Ensino Médio e em seguida fiz parte
do PIBID. Passei ainda um ano como bolsista e isso ajudou bastante na
minha préatica docente, pois complementou a minha atuacdo em sala de
aula com aulas diversificadas e me sentia mais segura, até porque a sala de
aula é um desafio imenso. O PIBID me capacitou principalmente na minha
oratéria, pois uma coisa é vocé aprender sobre a pratica docente na
universidade de forma teorica e outra coisa é vocé estar em sala de aula e
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ter que se comunicar, repassar e, ainda fazer com que 45 alunos entendem
0 que vocé esta falando, ainda mais sobre sociologia.

A professora Mayra reitera que durante a sua formac&o académica, as teorias

e conteudos ministrados na universidade contribuiram muito para promover

discussdes sobre a relacdo teoria e pratica pedagdgica do ensino de sociologia na

sala de aula, no entanto, ressalta a relevancia e o aprendizado oportunizado pela

vivéncia da pratica pedagogica na formacéao do futuro professor:

...nunca vai ser a mesma coisa de vocé mesmo estd em sala de aula na
pratica vivenciando tudo isso. O PIBID trabalha com alguns aspectos de
extrema importancia de um futuro educador, como por exemplo: didatica,
metodologia, oratéria, seguranca, trabalho em equipe e discussdes criticas.
Tudo isso traz para a area de Sociologia a importancia de estar capacitando
ainda mais os futuros professores. As experiéncias promoveram
amadurecimento na dindmica em sala de aula, pois a cada encontro com a
supervisora e com 0s meus colegas bolsistas, percebia que surgiam muitas
ideias e discussdes e isso gerava novas metodologias que poderiam ser
aplicadas em sala de aula.

A entrevistada destaca ainda que o olhar que a Sociologia oferece enquanto

disciplina escolar pode fazer a “diferenga” na vida do estudante para além da sala de

aula:

A prética pedagogica visa varios objetivos e um deles que creio ser de
grande relevancia seria aprendizagem, ndo somente essa da sala de aula,
mas muito além dela, que é tornar o mundo melhor através de um olhar
mais aprofundado sobre a sociedade, ou seja, tornar o aluno um cidad&o de
bem, o qual faca a diferenca enquanto, filho, estudante, trabalhador.

Em 19 de julho de 2019 entrevisto a professora Katia, 31 anos, licenciada em

Ciéncias Sociais, atuou no PIBID por trés anos até deixar o programa de 2017 para

concluir a graduacao. Atualmente leciona a disciplina de Sociologia em uma escola

na cidade de Tiangu4, Ceara. Kéatia € natural do municipio de Vigcosa e, relata em

seu depoimento como o PIBID contribuiu para a sua formacdo e permanéncia na

universidade e os obstaculos que enfrentou para concluir a graduacgéo. Atualmente é

mestranda no curso de Mestrado Profissional em Sociologia, na qual desenvolve um

trabalho sobre a pesquisa sociologica na educacéo basica.

...eu fiz o vestibular, passei na oitava colocacdo para Ciéncias Sociais
licenciatura na UVA e ai logo em seguida eu comecei a estudar. No
decorrer do tempo eu comecei a perceber que eu sentia uma enorme
dificuldade, isso porque o ensino seria totalmente diferente do que eu tinha
vivido em toda minha vida no ensino médio. Ai porque quem estudou a sua
vida toda em escola publica, eu comecei a sentir as dificuldades de escrita,
de compreenséo de texto. Eu lembro que até o quarto periodo a dificuldade
foi tAo grande, que me veio a vontade de desistir até do curso, ndo porque
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eu nao gostasse do curso, mas pela dificuldade que eu estava tendo. Sé
gue no quarto periodo surgiu a oportunidade do PIBID, foi através do PIBID
gue eu permaneci na universidade, até entdo eu como moradora, residente
em Vicosa, ia e voltava todo dia. E... Eu tinha que me virar para estudar e
trabalhar para tentar me manter. Trabalhava na feira. Lembro que nos
primeiros periodos eu ia vender café com tapioca na feira. Isso de
madrugada, acordava cinco horas da manha para preparar tudo e levar para
a feira, pra ter o dinheiro, pelo menos, para pagar a apostila. Lembro que fui
vender merenda nas escolas de ensino médio, mousse, pastel, suco, essas
coisas para pagar as apostilas, o 6nibus que ia para Sobral. Entéo, além de
estudar eu tinha que trabalhar para me manter.

Em sua entrevista, a professora Katia relata que a bolsa que recebia do
programa financiado pela CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal em
Nivel Superior), fundagéo vinculada ao Ministério da Educagéo, constituiu um auxilio
financeiro importante que Ihe possibilitou morar em Sobral e melhorar seu
desempenho académico. A bolsa no valor de quatrocentos reais era recebida
mensalmente pelos académicos participantes do projeto. Em alguns encontros do
PIBID promovidos pela universidade que reuniam bolsistas, professores da
educacao basica e superior para apresentacdes dos trabalhos desenvolvidos pelo
programa nas escolas, era comum ouvir relatos de alunos residentes em outros
municipios, de que a bolsa lhes possibilitava permanecer em Sobral, onde esta
localizada a Universidade. Na época em que atuei como supervisora do PIBID,
grande parte dos bolsistas que faziam parte dos subprojetos da escola em que

trabalhei residiam em outros municipios. A professora Kétia era uma dessas alunas:

Estava no quarto periodo quando fui ser bolsista do PIBID. Bem, o PIBID
para mim foi algo incrivel. Lembro que a primeira escola que a gente atuou
foi, foi o Jarbas Passarinho. E tive entdo a oportunidade agora de estudar
mesmo, o outro trabalho eu deixei de lado porque como bolsista ganhava
guatrocentos reais, e com esses quatrocentos reais eu fui morar em Sobral,
dividir aluguel nas chamadas republicas e isso fez com que eu me
aproximasse mais da universidade. A equipe de pibidianos que eu fiz parte
(...) a gente realizava intervengBes na escola, isso com a ajuda da
orientadora. Considero que foi uma equipe muito boa, de muito
aprendizado. Era uma equipe que de fato tinha uma sintonia, por mais que
em alguns momentos tivesse aqueles conflitos, mas nada que impedisse de
desenvolver um bom trabalho, além de ter uma pessoa orientando, nossa
supervisora. Nessas intervencdes noés faziamos com turmas de primeiro,
segundo e terceiro anos. Foi muito bacana a experiéncia. A partir dai eu
comecei a ter mais tempo para estudar também e comecei a melhorar até
na universidade, até nessa questéo de nota, enfim, comecei a melhorar. Até
2016 ainda fiquei no PIBID (...) ai eu voltei para casa, voltei para Vigosa,
ainda estava devendo a monografia, mas ai no ano de 2017, no inicio do
ano eu defendi minha monografia, vindo a colar grau.
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A fala da professora Kétia sobre suas experiéncias do PIBID ainda enquanto
académica e sua atual pratica pedagogica em sala de aula; onde atua como
professora de Sociologia desde 2016, demonstram a importancia da articulacao
entre escola e universidade na formacdo do professor, no sentido do pensar e o
fazer na docéncia, a partir de intervencbes vivenciadas na escola. No trecho
transcrito a seguir, ela relata sobre como se deu sua insergéo na docéncia e suas

metodologias de ensino:

Na verdade em 2016 tive uma experiéncia, mesmo estando no PIBID ainda,
uma experiéncia em Vigosa na escola Dr. Julio de Carvalho, dando aulas
para turmas de primeiro, segundo e terceiro ano. Foi minha primeira
experiéncia de fato como professora, ndo € algo tdo facil a nossa insercao
na escola, mas posso te dizer que o PIBID contribuiu para que ndo fosse
tao dificil essa entrada. Em fevereiro de 2017 eu fiz uma selecdo para uma
escola em Tiangua chamada Liceu e outra Manoel Carneiro, que fica em um
interiorzinho de Tiangua. Passei nas duas sele¢des e ia dar aula nas duas
escolas (...). Eu tive que sair da Manoel Carneiro, porque em 2018 eu fiz
uma prova para 0 mestrado em Sociologia e deu certo, ai eu tive que
entregar a Manoel Carneiro. Ficando s6 no Liceu. Entdo essa minha
experiéncia nessas duas escolas foram muito boas.

Eu me considero uma pessoa muito criativa (...) como professora, eu
comecei a fazer algo que fosse diferente da vida cotidiana da escola, isso
voltado para novas metodologias. Lembro que no primeiro ano de 2017
comecei a levar algo diferente para a sala de aula e 0 que seria esse algo
gue eu considero diferente para eles; seria a producédo de documentario, de
teatro. Eu sempre fui assim fascinada pelo teatro, tanto que a gente fazia
muito nas intervencdes em Sobral no PIBID. No ano de 2018 eu criei uma
ideia bem bacana para os alunos. Na verdade foi o debate. Esse debate ele
acontece da seguinte forma: separamos equipes em sala de aula e cada
equipe fica com um tema. S6 que ficava pares de equipes, assim, um ficava
a favor e o outro ficava contra. Isso seria a avaliacdo mensal para eles.
Quando eles terminaram, todas as equipes iam apresentar os melhores da
turma que conseguiram desenvolver melhor os debates, agora o debate
aconteceria entre salas, a disputa né, entre salas. Fomos para esse ponto
ai. Era no auditério e... a outra etapa quem fosse passando por cada etapa,
apresentaria na semana da consciéncia negra, as duas melhores duplas
foram apresentar a tematica sobre as cotas raciais no Brasil. Uma dupla
defendia a favor e a outra contra. Esse debate ele gerou muito, ele rendeu
muito porque até hoje os alunos ficam perguntando: E ai professora, vai ter
debate esse ano? Como é que vai ser? Isso me remete a pensar que foi
algo legal, que eles gostaram. Além da producgédo de fanzines, tudo isso ai
faz com que seja algo novo, algo diferente.

Conforme foi citado por nossa interlocutora, experiéncias pedagogicas
desenvolvidas no PIBID foram importantes no sentido de pensar novas metodologias
e praticas pedagogicas voltadas para a melhoria do ensino de Sociologia; inovacdes
que, na sua percepcao, fizeram a diferenca na sala de aula. Katia e outros bolsistas

do PIBID de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Vale do Acarad,
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apresentaram no Encontro Nacional de Sociologia no Ensino Médio em 2013, a
proposta pedagdgica “O Trabalho como estratégia de sobrevivéncia na obra Luzia-
Homem.” O projeto faz parte das atividades desenvolvidas pelo subprojeto na escola
Ministro Jarbas Passarinho em Sobral.

O trabalho se propds a analisar, a partir de uma perspectiva socioldgica, o
conceito de trabalho na obra do escritor cearense Domingos Olimpio, Luzia-Homem.
Publicada em 1903, e considerada uma das mais importantes obras do regionalismo
brasileiro, o romance narra a historia da retirante Luzia que, em meio a fome, a
miséria e a seca que assolava a regiao nas Ultimas décadas do século XIX, chega a
cidade de Sobral em busca de trabalho.

A proposta didatica teve como objetivo apresentar um trabalho
interdisciplinar desenvolvido entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Sociologia;
como ferramenta pedagdgica que possibilitou abordar a contextualizacdo da obra,
enquanto um romance regionalista, escrito no estilo literario conhecido como
realismo-naturalismo e o enfoque socioldgico, a partir da problematizacdo dos seus
aspectos politicos, sociais e econdémicos, tendo como propésito fazer com que a
literatura seja concebida como instrumento de reflexdo socioldgica, dada a
possibilidade de explorar questdes ligadas a realidade social da regiéo.

Bolsistas do PIBID do subprojeto de Ciéncias Sociais apresentam
trabalho no Il Encontro Nacional do Ensino de Sociologia
na Educacgédo Basica — ENESEB, ocorrido em Fortaleza em 31.06. 2013

Fonte: Arquivo pessoal de Katia.

Este encontro nacional se propbe a discutir os rumos da disciplina de

Sociologia na escola, assim como a formacdo do professor e o papel da
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Universidade nesse processo. Um dos destagues do evento acima citado foi o
Encontro Nacional do Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia de Sociologia
no qual licenciandos, professores da educacédo basica e professores universitarios
tiveram a oportunidade de compartilhar experiéncias vivenciadas nas escolas
publicas do pais.

A realizacdo de trabalhos interdisciplinares surgiu de uma proposta da
Coordenacéo Institucional do PIBID da Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA; em consonancia com uma das diretrizes do projeto, “Integracdo entre
Universidade e educacdo bésica: praticas docentes inovadoras e
interdisciplinaridade”, enviado e aprovado pela CAPES em 2013. De acordo com
essa proposta, o desenvolvimento de acfes interdisciplinares é tido como eixo
importante para o desenvolvimento de intervencdes pedagogicas no ambiente
escolar, entendendo “a acdo docente como atividade complexa e que requer a
conjuncdo de diferentes saberes, exigindo préaticas que possibilitam a troca de
experiéncias, o desenvolvimento de acbes que permitam buscar novos
direcionamentos e novas abordagens da docéncia.” (Projeto Institucional - PIBID,
UVA, 2013).

Na imagem abaixo, bolsistas do PIBID do subprojeto de Ciéncias Sociais
encenam um trecho da obra "O Cortico" de Aluisio de Azevedo, representando 0s

personagens Miranda e Jodo Romao.

Apresentacgao teatral trecho do livro O corti¢o. Arquivo pessoal. Data: 29.05.2014

A apresentacado acima fez parte do projeto “Cortico ontem e hoje: um olhar
sociologico sobre o processo de construcéo das representagdes sociais da favela”,

uma proposta de intervencdo pedagodgica que se propds a analisar, do ponto de
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vista historico e sociologico, o processo de formacdo das favelas nos grandes
centros urbanos e como esse processo contribuiu para a construgdo de uma Visao
estigmatizada dos habitantes desses locais, no imaginario social brasileiro.

A proposta também partiu do contexto social que envolve a escola Ministro
Jarbas Passarinho, local de atuacdo do subprojeto Ciéncias Sociais, cuja clientela €
formada, em sua maioria, por moradores de bairros periféricos da cidade como: Vila
Unido e Terrenos Novos. A relevancia dessa proposta elaborada pela professora
supervisora e bolsistas, consistiu em possibilitar um contato cognitivo maior dos
alunos com o pensar sociolégico e como este pode contribuir para auxilid-los a
refletir sobre suas proprias vidas e como as relacbes de desigualdade e a
discriminacdo que sofrem no dia a dia por serem moradores desses bairros; tem
uma historicidade construida socialmente.

O desenvolvimento do projeto também parte da perspectiva de levar os
alunos a uma reflexdo critica das relacfes sociais retratadas na obra "O Cortico"; de
Aluisio de Azevedo publicada em 1890, tracada a partir de um paralelo com o
contexto atual vivenciado pelos habitantes de éareas periféricas da cidade, ou
“favelas” como muitos costumam denominar.

O segundo propésito da intervencdo foi a realizacdo de uma oficina de
pesquisa e producdo de material didatico, com o objetivo de orientar os estudantes
na realizacdo de uma pesquisa sociolégica, em que o0s eles seriam levados a
problematizar sobre como se deu a construcdo das representacfes sociais acerca
da figura do morador da periferia; tendo como objeto central da pesquisa o proprio
local em que vivem. Outro objetivo da pesquisa foi conhecer a histéria do bairro
Terrenos Novos, através de relatos de moradores mais antigos e compreender como
as mudancas ocorridas no bairro alteraram o modo de vida e as relacfes entre as
pessoas.

A ideia era fazer com que os proprios estudantes produzissem seus trabalhos
a partir das histérias relatadas pelos moradores do bairro através da pesquisa de
campo e da realizagdo de entrevistas; bem como a coleta de dados sobre o lugar
como imagens, gravacdes de depoimentos dos moradores e dos proprios
estudantes que expuseram em uma roda de conversa os resultados finais sobre o
gue foi produzido durante as atividades. O resultado deste trabalho foi apresentado
no IV ENCONTRO DO PIBID da Universidade Estadual Vale do Acarau, ocorrido
nos dias 16 e 17 de Outubro de 2014.
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As imagens abaixo retratam a realizagdo de outro projeto do PIBID na escola
Ministro Jarbas Passarinho, o jornal Conexdo Socioldgica: PIBID em acao, criado
por supervisora e bolsistas com o objetivo de divulgar os eventos do subprojeto de
Ciéncias Sociais na instituicdo escolar, além de trazer relatos de experiéncias das
pibidianas e suas concepc¢des sobre a docéncia, producbes e depoimentos dos
alunos sobre uma problemética social enfrentada na escola.

JORNAL CONEXRO SOCIOLGGICA: PIBID EM AGRO

Ano |- Edigio | -2* Semestre de 2015,

EDITORIAL A IMPORTANCIA DO PIBID NA FORMAGAO DO
FRSFEASOROK EDUCACAD BARICA,

0 jornal Conexie Sociologica:
PIBID em a¢do, fol criodo pelos
bolsistas do Subprojeto PIBID-

rofessoces no Brasil, o Pi- I
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nistro Jorbas Possarinhe, lecali- des & escolas desde 2007 sésl«_: ] ofonvf:;ao do Docincls
10de em Sobral-Co, com o objorl- . T enquumc; relagdo eoria-pratica, tom-
ve de divuigar acoes, eventos ¢ .\ o dndeiro Inovesdio SEN DALY 3 SHE .
atividades desenvolvides pelos quo rewitou em impactes PON 99 produgdo de pes-
pibianos na institwisdo. positivos em ditegdo a me. ::;: n:ct:\z::':g:: ’::
Nosso propésito ¢ que este espa- ORGSO, L OR balbo docente, otravés do NESTA EDICR O
¢o também pessa ser comparti g:f::“ o daeducoglo . evoliments de materi- (AO:

Thade por professores, alunes,
bolsistas visando contribulr com
e PRI AT 44
glas o pesquisas voltadas para a
intervencdo no ensino de sociolo-
gla mo educagde basica.

AMvande no escola desde novem-
bro de 2013, o subprojeto de
Cigncias Sociois ja desenvolveu
vérios trabalhos entre projefos
interdisciplinares, imtervencoes
pedagéglcas, produgdes ortistl-
co-tulturais envolvende a parti.
dpagdo ofiva de belsistos e su-
perviser na eloboragdo de ativi-
dades voltodas para a melboria
da aprendizogem dos alunos da
educogdo médio. No escola Jor-
bas Passarinhe, tfambém atvam
o3 subprojetos de Histérla, Fisico
« Intordisciplinar,

Pare o concretizagiio desta pro-
posta acreditamos ser de funda-
mental Importinca programas
come o PIBID, ne desenvolvi-
mento de agdes que visem contri-
buir pora qee se estabelesa de
fote ema comexdo entre o forma-
¢80 universitaria ¢ o reolidade
da educagiio basica no contexto
escolor.

Na histéria de frocassos de
programas de formaglo de

Programas como o PIBID
repretetam um posio ime
portonte em buscar se pro-
mover a relagdo teorio-
pratico no formogho do
futwo professor da Educe-
sfo Bdsico, 0 que, alids, é
um dos principais objetivos
do programa, ceoatribuindo
pota diminuir as frontelras
ou “abismes” oinda existen.
tes entre © compo escolor @
o académico, visto que o
progroma  oportwmiza o
desenvolvimento de agdes e
propostas que visem dina-
mizor ¢ troco de experién-
cia entre professores, alunos
e bolsistas, com o mtuito de
ompliar a participaglo dos
mesmos nas  afividodes «
serem desenvolvidas na

wniversidade e na escola.

No que refere.se oo entino

al didético @ adequasdo de
linguagens, conteddos e
metoddologias pora @ reali-
dade do escola média, o
que significo fozer com que
o conheciments soclolbgico
chegue oo cotidiano dos
aluncs, por meio do plane-
jomento de agbes & pesqui-
sas voltudas para o inter.
vengdo do ensino de Socio-
legia na excla, levende o
uma reflexdo sobre o po-
pel o ser desempenbado
pela discipling no  otual
cendrio da educagdo esco-
lar, e zobre qual o seu pa-
pel no educagdo dos |ovens.
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Os sbprojetos de Fisica, Interdisciplinar, Histério e Cién-
cias Sociais realizam nos dias 16 e 23 de abril ¢ 2015
projeto interdisciplinar com o tema A VEZ DA INDUSTRIA:
CAPITALISMO, CONSUMO, DESIGUALDADE E IMPACTO
AMBIENTAL

A realizagGo deste trabalho interdisciplinar surgiv de
uma proposte da Coordenagdo Institucional do PIBID, es-
fando esta em consondncia com vma das diretrizes do pro-
jeto “integragdo entre Universidade e Educag@o Bdsica:
préticas docentes movadoras e interdisciplinaridade”, en-
viado ¢ aprovado pela CAPES em 2013, De acordo com o
mesmo, o desenvolvimento de agdes interdisciplinares &
tido como eixo importante para o desenvolvimento Inter-
vencdes pedagdglcas no omblente escolar, entendendo
“..0 agdo docente como atividade complexa e que requer
a conjungdo de diferentes saberes, exigindo praficas que
possibilitam a troca de experiéncias, o desenvolvimento de

Alunos assistem filme sobre o revolugiio

Alunos da turma 3° A porticipum do jogo
didatico.

industrial,

ESPACO DO ALUNO: O TEMA E CAPITALISMO

O copitalismo & um sistemo
scondmico que visa o lucro.
Embora os potroes sejom do-
nos das empresas, sdo os fra-
balhodores que, através de
sey trobalho, produzem o
riquezo que gera o lucro pa-
1a empresa.

Para haver lucro também é
preciso haver consumo, e pa-
ra haver consumo empresas
constantemente  divulgam

através de veiculos como a tele-
visdo, 0s produtos da moda,

O capitalismo repercute em nos-
sas vidas, porque ndo vivemos
sem consumir, € de algum modo
acabamos também nos vendendo,
pois precisamos de um emprego
para ganhar dinheiro, e assim os
patrdes além de enriquecerem
pagando baixos saldrios, ainda
determinam nossas condigdes de
trabalho.

agbes que permitam buscar noves direcicnamentos e
novas abordagens da docéncia,”

3 importante ressaltar que g escolha do temo pou-
tou-se pela erientagio do plano curricvlar da esco-
la, que neste ano estd desenvolvendo um projeto de
trabatho Interdisciplinar buscando interligar o co-
nhecimento entre os diferentes areas do conheci-
mento, Para o primeira bimestre lefivo, os eixos cen-
trais abordados no plano curricular anval foram:
Socledade (17 anc), Entendendo o Brasil (27 ono) &
O capitalismo e suas consequéncias (3° ano}.

Perante isto, a proposto interdisciplinar foz-se im-
portante no sentido de despertar junto cos estudon-
tes, a necessidade onalisar o processo da revolugdo
Industrial o partir de seus Impactos na sociedade,
configurado no sistema capitalista até entdo vigen-
te, bem como em seus impactos ambientais.

Pibidianos encenam pega teatral so-
bre sociedade de consumo,

O capitdlismo tombém gera ex-
clusdo social, pois além de pred-
sarmos pagar por servigos basi-
cos, somos obrigades o seguir a
moda, pois s ndo fivermos o
celular caro cu o objeto mais
sofisticado acabamos excluidos.
Na sociedade capltalisto as pes-
005 ftem que fer pora  ser,
Francisco lago Dias (aluno 1A
= Manha)
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A prova de redogdo do
ENEM exige o prodiglio de
um texto do tipo dissertativo-
argumentativo, sobre um tema
de ordem social, cientifica,
cultural ou poliica. £ nesse

reza dos problemas sociais,
W cousas @ possivels ex-
plicagbes e de alguma mo-
neira acenar para um de-
bate publico que aponte
possiveis superogdes para

aspecto, que o h
socloldgico  pode  contribulr
enor nte no formogdo de
pinido dos ol da |
média, visto que cpenas o
dominio de técicas gramati-
cais ndo @ suficiente pora a
elaborogdo de um texto. Tao
importante quanto isto, @ sa-
bermos argumentar com ele-
mentos suficientes para de-
fendermos o veracidade de
nossa opinido e convencer o
leitor,

As propostas de elaboragéo
dos textos dissertativos cobra-
dos no ENEM, envolvem ques-
toes de relevancia social, en-

#o. focando a relagdio individve &

sociedade. Para fozer uma
boa redogdo, & importante
que © aluno tenho conheci-

to de Sociclogia, para
que ele possa formar uma
opiniGo critica acerca das

des que envol o 1ocis
odado visto uma dos princi-

esses probl A compre-
ens@io dos problemas soci-
ais pode no: ajudar a pen-
sar na elaboragdo de poli-
ticas piblicas que possam
melhoror a vido dos cido-
daos.

A ociologia trata de te-
mas como culmro, trabalho

ekt sl el el

globoh!a;ao. moloc do
comunicogdo, a partir de
pr i) - Hedes A

com as quais vodoo nos, de
uma maneira ou de outra,
temes que lidar diariomen-
te. Deste modo, podomos

do o redagdo, consideron-
do o fato de que muitos
alunos  enfrentam  sérios
pr &, de apr i
gem em relagdo a leitura,
iMerpretagdo e escrita,
alem da dificuldade da
reflex@o eritica acerca dos
problemas sociois. Esta
proposta de trabalho, por-
tanto, tem como objetive
possibilitar que a Sociolo-
glo possa cumprir um du-
plo papsl enquanto disci-
plina capaz de promover
uma leitura critica da reali-
dade soclal, seu ob|etive
maiot; bem come contribulr
para mekorar a capaci-
dade de leitura & Interpre-
tagdo dos estudantes, indo
olém de uma mera Instru-
g&o téanica de slaboragdio
roda;&oe visto que seu

afirmar que a §

prop tambem e atuar

traz o possibilidade do
contribuir para a elabora-
¢do de uma redagdo cone
sistente, comtribuindo pora
formar a opiniGo do aluno,
a partir de um conhecimen-
'o ], i1 du o slrusd

para além do senso co-
mum, lavando-os a refletir

pols contribuigBes da discipll
na e ojudar na formagdo de
opinido, de uma reflexdoc
critica dos problemas soclals,

Q que os estudos saciolagi-
<os 1ém a nos dizer sobre o
sociedode? A Scciologio
nos ajuda entender como os

@ d vir fatos e sitva-
¢oe1 presentes em sua rea-
hdade.

como formodora de opini-
&do do alimo do educagdo
basica, levondo-o a pro-
blematizar & refletir sobre
o impocto das transforma-
¢oes sociais em suos pro-
prias vidas.

Ana Carmem Aguiar Ro-
drigues (Prefessora de
Sociologia e supervisora
do PIBID—Ciéncias Soci-

probl s30 Lol radid

gerados. Se formos tomar
como exemplo o problema
da  vicléncio, poderiamos
questionar quait as condi-
¢8es soclals que levam ae
aumento do criminalidade.
Nesse ospecto, a sociologic
€ uma ciéncia que se pro-
pde a compraender a natu-

ais da escola Ministro
Qutra meta a ser propos- Jarbas Passarinhoe)
ta, como planejamento de
agdes do PIBID na la,
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voltades para a mekhoria siamos na
do desempenho dos estv- | yweb: pibidsocio-
dantes ndo apenos % P
na discipling em sala de lOﬂldidl‘depﬂSi
avla, mos em provas como
o EMEM (Exame Nocionol | @rinho.blogspot.
do Ensine Médie), snfocan- com.br
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Em outro momento de sua fala, a professora Kéatia destaca como vivenciar as
experiéncias no PIBID foi importante para que pudesse construir outro olhar sobre a
educacdo e buscar levar metodologias inovadoras para a sala de aula, com o

objetivo de despertar nos alunos a curiosidade cientifica e o desenvolvimento do
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olhar sociologico sobre as questdes sociais. A pesquisa socioldgica no ensino de
Sociologia na educacgédo béasica sera tema de sua dissertacdo de mestrado, algo que
ela busca trabalhar com os estudantes:
Nas turmas de terceiro ano, esse ano eu lancei a proposta para os alunos
fazerem um artigo cientifico, eles ficaram: “Como pode professora, artigo
cientifico é dificil demais.”. Eu dizia: “Nao, mas eu vou orientar.” Ai eu
propus a eles o artigo cientifico. Deixei bem a vontade para eles escolherem
os temas. Eles escolheram os mais variados temas, sobre género, é...

trabalho, a préopria educacdo bdésica, reforma previdenciaria também
colocaram, sobre suicidio, violéncia doméstica, sobre abuso e etc.

Eu ndo posso deixar de ressaltar aqui que o PIBID ele foi importantissimo
pra eu enxergar o ensino médio com outros olhos, ir para a sala de aula e
levar algo diferente. Isso foi contribuicdo do PIBID, isso foi o envolvimento
gue eu tive tanto com as outras bolsistas, também com a supervisora (...)
Entdo isso me contagiou, e o que eu faco de diferente na escola, eu devo
justamente a esse momento impar vivido enquanto pibidiana.

Na entrevista realizada em 29 de outubro de 2019, o licenciando e bolsista do
PIBID, Carlos relata a experiéncia que vivenciou no programa durante o periodo de
um ano e meio na escola Elza Goersh no municipio de Forquilha supervisionado
pela professora Lidia citada anteriormente. Carlos tem 22 anos, € natural de Itarema,
estudante do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Vale do Acarad,
atuou como professor substituto na educacéo basica em uma rede municipal. Neste
depoimento ele comenta sobre a repercussdo do PIBID em sua formacao
académica, bem como as deficiéncias do programa no ambito institucional. Relata
ainda como sua participagdo no projeto possibilitou sua permanéncia na
universidade, bem como sua importancia de inserir 0 académico no cotidiano
escolar:

Nessa questdo de projetos eu vejo que o PIBID tem um diferencial muito
grande que vai além do estagio académico, porque além de permitir o
contato diretamente da pessoa com a construgdo do curriculo, com a
realizacdo de oficinas e intervengdes, a pessoa vivencia o que é a rotina, o
curriculo da escola. Essa questao de estar por tras dos eventos do colégio,
vendo como € que o professor se organiza e essa organicidade do PIBID
ajuda muito. Seria interessante se mais estudantes tivessem essa
possibilidade né, se ndo fosse téo limitado assim a questdo das vagas.

Carlos cita uma realidade atual do PIBID, que é o numero limitado de vagas e
a incerteza de permanéncia do programa, que nunca se configurou como uma
politica publica garantida pelo MEC. Essa angustia de ndo saber se o0 programa teria
sua continuidade assegurada sempre foi um discurso presente nas reunides com a

coordenacao institucional que tive a oportunidade de participar na universidade.
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Carlos nos revelou que o término do prazo do subprojeto em que atua é em fevereiro
de 2020, comentando ainda sobre a expectativa de divulgacdo de um novo edital
gue amplie o numero de bolsas e garanta a continuidade do projeto.

Os cortes no programa foram muitos nos dltimos anos, se considerarmos a
dimensédo que o PIBID chegou a atingir, quando em 2009 o programa contava com
3.088 bolsistas entre licenciandos, professores supervisores e professores de
instituicbes de ensino superior, atingindo em 2014 mais de 90 mil bolsistas em 284
IES, com 313 projetos de iniciagcdo a docéncia. Em novo edital publicado em 6 de
janeiro de 2020 (Edital n° 02\12020) a ameaca de interrupcdo do projeto é expressa
de forma clara, j& que o pagamento das bolsas esta vinculado a disponibilidade de

recursos or¢camentarios, conforme explicitado abaixo:

2. DOS RECURSOS ORCAMENTARIOS E FINANCEIROS:

2. 1. O recurso destinado ao presente edital serd consignado no orgamento
da Capes para o exercicio de 2020, na A¢cdo 0000 — Concessédo de Bolsas
de Apoio a Educacédo Bésica, de acordo com o limite orcamentéario fixado
para o programa.

2.2. No exercicio subsequente, os recursos correrdo a conta do respectivo
or¢camento e sua continuidade estara condicionada a existéncia de dotagéo
orcamentdria para o programa, nos termos da legislagdo aplicavel a
matéria. (BRASIL, MEC, CAPES, 2020)

O edital integra as propostas do atual governo para a politica nacional de
formacao de professores e continua a reiterar a importancia da vivéncia préatica dos
formandos na sala de aula na primeira metade do curso. Nessa nova etapa, o
programa ofertard 30.096 bolsas para 250 instituicbes de ensino superior com
duracdo de 18 meses, sendo 60% das bolsas voltadas para areas “consideradas
prioritarias”, sendo estas: alfabetizagdo, Biologia, Ciéncias, Fisica, Lingua
Portuguesa, Matematica e Quimica. Tal proposi¢cdo restringe a aprovacdo de
projetos de iniciacdo a docéncia na area de Ciéncias Humanas, especialmente as
Ciéncias Sociais e disciplinas como Sociologia e Filosofia ha educacao basica, que
tem sofrido constantes ataques e questionamentos dos governos atuais e passado
guanto a sua permanéncia na grade curricular da escola média.

Os cortes no programa comecgaram ainda no governo petista que o criou.
Dilma Rousseff entdo presidente da republica e candidata a reeleicdo em 2014, em
uma entrevista para um jornal em rede nacional chegou a declarar sua posicdo a

favor de uma reforma curricular, chegando a alegar que disciplinas como Sociologia
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e Filosofia eram responsaveis por um inchago no curriculo do ensino médio que ndo
poderia ter 12 disciplinas. A pobreza intelectual de Dilma de conceber curriculo a
partir de quantidade e ndo da qualidade, revela uma visdo que constitui um dos
grandes problemas da educacédo brasileira, o de ndo conceber o curriculo escolar
enquanto politica publica que expressa ndo apenas uma proposta de ensino, mas
um projeto de sociedade.

A falacia de Dilma na época gerou muitas criticas e polémicas. Nesse
contexto, suas declaracbes ja sinalizavam em direcdo de um enxugamento de
disciplinas e a eleicéo de prioridades para a consolidacdo de uma reforma curricular
pautada por grandes eixos teméaticos mesclando matérias, como propde a reforma
que concebeu o “Novo Ensino Médio” a partir da aprovacéao da Lei n® 13.415/2017
qgue alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma
mudanca na estrutura desse nivel de ensino, jA no governo de seu sucessor Michel
Temer, que assumiu o poder apds o processo politico que culminou no impeachment
de Rousseff.

Apesar da diminuicdo do numero de bolsas e a definicdo de areas prioritarias
para a aprovacao de projetos, o PIBID permaneceu confirmando objetivos anteriores
jA propostos pelo programa e ratificados na Portaria da CAPES N° 259 de 17 de
dezembro de 2019, que dispde sobre sua regulamentacédo. Segundo o documento, 0
PIBID visa “...intensificar a formacgao pratica nos cursos de licenciatura e promover a
integracao entre educacao basica e superior’. Em seu artigo 4° a portaria também

elenca os objetivos do programa:

Art. 4° Sdo objetivos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia:

| - incentivar a formac&o de docentes em nivel superior para a educacao
bésica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;

lll - elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacao superior e educagao
bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacéo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo bésica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério;
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VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessdarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos
cursos de licenciatura. (BRASIL, MEC, CAPES, 2019)

De acordo com a narrativa de nosso entrevistado Carlos, a efetivacdo dessa
proposta de fazer com que o formando seja inserido no cotidiano do ambiente
escolar, possibilita um conhecimento da pratica que ndo € discutida com maior

énfase na formacdo académica de base tedrica:

Eu vejo que diante das dificuldades no ambiente de ensino, que todas as
probleméaticas, eu como pibidiano, eu sei que eu vou chegar a escola
sabendo que tem varias contradigbes dentro do ambiente educacional, que
na sala de aula durante a formagdo isso ndo é discutido, ndés nao
presenciamos, e isso é bacana demais, principalmente para nés irmos para
a sala de aula ndo apenas com a utopia, mas com a praxis. E através do
PIBID que eu vejo que eu tenho essa capacidade de estar dialogando com
as diferentes realidades dentro da sala de aula e buscando sempre estar
aperfeicoando (...) O PIBID traz essa possibilidade de estar dialogando nas
apresentacdes de trabalho, vendo como os outros cursos estdo dialogando
com as escolas e as outras universidades e isso realmente transforma a
educacéo.

Em seu depoimento, Carlos destaca suas criticas em relacao as fragilidades
na formacdo do professor no ambiente académico que ainda supervaloriza um
conhecimento de base tedrica com pouca énfase na pratica da aprendizagem

docente e ainda distante de uma interacao “mais direta” entre escola e universidade:

As disciplinas pedagdgicas ddo uma base bem préxima, as vezes quando a
pessoa estd dentro do colégio, sejam as questdes das diretrizes, da LDB,
ver como € que estd organizada a educagdo bésica. E também na
metodologia de ensino, a questdo de trabalhar com o ludico, da didatica, da
metodologia, ajuda, mas vejo que as vezes ndo é suficiente. Como 0 curso
€ tedrico, tem pouca pratica é... as vezes a pessoa percebe que a
aprendizagem do curso se resume mais ao lado tedrico e a pratica fica a
desejar. Porque eu acredito que é com a praxis, com a pessoa aprendendo,
errando e corrigindo que tem realmente um aproveitamento melhor. Na
guestao tedrica nés ja temos essa base de compreender os sujeitos da
educacgdo, os participantes, mas na pratica vejo que fica muito a desejar.
Acredito que se tivesse mais atividades de intervengdo dentro do préprio
curso nas disciplinas obrigatdrias, tivesse mais esse dialogo com os
colégios, com o processo educativo, todas as instituicbes que envolvem a
educacdo, se tivesse essa participacdo mais direta facilitaria mais nosso
dialogo, nossa insergao na sala de aula.

Menciona em sua fala a critica & coordenagdo do programa no ambito
institucional e aos encontros de formacdo realizados pela Universidade, que,
segundo ele, poderia estar mais proxima da realidade vivenciada pelos bolsistas em

cada escola:
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A Unica critica que eu tenho mais forte ligada ao PIBID é institucional, da
formacéo, porque desde o inicio eu acho um pouco distante da nossa
realidade. E... um exemplo, a primeira formacdo do PIBID falava sobre as
tecnologias, aplicar o uso das ferramentas digitais, isso e aquilo. Acredito
gue nossa escola Elza Guersh trabalha muito com um publico diversificado,
estudantes do campo, da periferia, de diversos locais e ai o PIBID dentro
das formacdes nds esperavamos que tivesse uma formacdo mais proxima
da realidade, mais especifica... Poderia tipo... Ter a formacédo geral, mas
alguma vez ter uma formacdo especifica para aquela escola, para aquela
célula do projeto, porgue eu vejo que poderia facilitar muito.

As criticas em relacdo as formacdes institucionais também foram
mencionadas por outro interlocutor, Rogério, em entrevista realizada em 09 de
janeiro de 2020, no qual argumenta que muitos encontros sdo realizados por
professores de outras areas que propde questdes “sem sentido” e fora da realidade
vivenciada pelos bolsistas na escola. Cita ainda que nas formagdes que participou,
notou que muitos bolsistas sairam insatisfeitos. Em uma dessas formacgdes cujo

assunto foi a elaboracéo de planos de aula, ele comenta:

Teve uma formacéo sobre plano de aula. Até que faz parte da realidade do
professor, mas acontece que a mulher que estava responsavel pela
formacéo, acabou trazendo uns planos de aula muito complexos e sem
sentido. Todo mundo saiu comentando que aquilo ndo tinha sentido e que a
formagdo tinha sido chata, “nada a ver’. Teve outra que foi sobre o
protagonismo do professor e conseguentemente incentivo ao protagonismo
do aluno. Essa foi muito boa.

Uma questdo presente no discurso de Carlos e mencionado por outra
entrevistada foi como a participacdo no PIBID possibilitou sua permanéncia na
universidade; ja que por questdes econdmicas, sem o apoio financeiro da bolsa

custeada pelo programa nao teria como se fixar em Sobral e continuar o curso:

Uma bolsa com uma assisténcia financeira ajuda muito na questdo da
permanéncia, porque eu diante de varias questdes principalmente familiar,
se néo fosse o PIBID, a questdo da pessoa se manter seria inviavel (...). E
além de ajudar na formacdo, traz essa possibilidade de estar ajudando
financeiramente.

Carlos relata sobre sua participagdo nas atividades desenvolvidas pelo

subprojeto de Ciéncias Sociais na escola em que atua:

As atividades que desenvolvemos, principalmente é a realizacdo de oficinas
e por meio de intervencdes pedagogicas, por exemplo, a professora passa o
conteddo de um capitulo (...) normalmente a gente desenvolve alguma
atividade que interaja com os estudantes para recapitular aquele contetido
ou se ndo, apresentar um contetido novo, que nés aplicamos em uma turma
especifica ou em algum evento do colégio. Agora vai ter a Semana da
Consciéncia Negra, a escola organiza as salas tematicas e nés
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colaboramos na organizacdo. Tem o planejamento dos professores que nés
participamos. Participamos do grupo de estudos na universidade
GEPECJU* que nés completamos a carga horaria juntamente com as
formacdes que acontecem de 15 em 15 dias.

Percebe-se como a insercao do bolsista ha escola permite o conhecimento de
varios aspectos que envolvem o oficio do professor no ambiente escolar; desde a
elaboracdo de um plano de aula, a participacdo nos eventos da escola e no
planejamento dos professores. Em conversas informais, alguns entrevistados
revelaram ainda a falta de comunicacdo e alinhamento da coordenacéo de area e
coordenacao institucional sobre informacfes e planejamento de acles. Estes
concordaram também que o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais ainda prioriza
uma base tedrica com pouca énfase no didlogo com as escolas, além da pouca
presenca de coordenadores de area nas instituicdes escolares.

Sobre as vulnerabilidades na formacédo do professor no ambiente académico,

o pibidiano Rogério destacou aspectos que considera relevante:

Sobre a formacéo dos professores na universidade, eu acho que tem muito
a melhorar, no sentido de, pelo menos nas Ciéncias Sociais, de conteldo,
de como se € dado o conteudo em sala de aula, de preparagdo para 0s
alunos absolverem e para um repasse em sala de aula (...) nas Ciéncias
Sociais tem professores 6timos que a gente consegue, digamos assim,
obter o conhecimento de forma bem proveitosa. Esses sdo o0s aspectos
positivos. Partindo dessa premissa, dessa ideia de vocé absorver o
conteudo, a teoria no caso, pronto, resumindo a teoria que a gente adquire
na universidade para poder aplicar futuramente na sala de aula eu tenho
uma perspectiva positiva nesse sentido. E as criticas que eu tenho a fazer
sobre a formacdo do professor no ambiente académico é justamente a
pratica, que a teoria beleza (...) mas eu acho que a pratica, s6 os
seminarios, os trabalhos que a gente apresenta aquilo dali eu acho que é
muito pouco, e eu acho que é por isso que tem o PIBID e outros programas
gue é importante a gente esta participando (...) para a gente manter o
contato ainda na universidade, ou seja, aplicar a teoria na pratica. Entédo a
critica que eu tenho a fazer € que programas como esse teria que ter mais
na universidade para a gente colocar a teoria em pratica.

O depoimento de Rogério mostra o quanto, em sua percepg¢éo, é importante
para o licenciando manter o contato com a pratica, conhecer a realidade da escola,
algo que esteve presente no discurso de todos os interlocutores. Rogério tem 20

anos, € natural de Sobral, e atua no PIBID desde julho de 2018 em uma escola

profissionalizante de Sobral, tendo como supervisora uma professora que também ja

Eo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Culturas Juvenis, criado e certificado pelo CNPQ em 2008, sob a
coordenacao de duas professoras da Universidade Estadual Vale do Acarau, congregando pesquisadores e
estudantes das areas de Ciéncias Humanas e Educacdo com interesse em debater tematicas relacionadas a
juventude contemporanea.
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foi pibidiana. Sobre a instituicdo escolar ele relata que esta faz parte de uma
realidade diferenciada nas escolas publicas do Estado pelo nivel de exigéncia e o
perfil dos alunos selecionados pelo bom histérico de notas. Relatou que durante a
insercao do PIBID na escola, encontrou muitas dificuldades que foram superadas no
decorrer da atuacao do subprojeto de Ciéncias Sociais na instituicdo, que passou
por um processo dificil até ser aceito e ganhar a confianca da direcdo do colégio:

A principio, a gente teve certa dificuldade, digamos assim, de atuagao la [na
escola] no PIBID, porque a escola (...) ela sempre pregava por uma rigidez
no contato de outras pessoas em relacdo aos alunos de la, porque la é
muito rigido, eles trabalham muito em cima dos resultados, os alunos tinha
gue ter o tempo maximo ali na escola para se dedicar a estudar, eles tinham
um certo, digamos assim, receio de colocar a gente naquele espaco, tinham
um certo receio, sei la. A diretora quando a gente entrou la teve uma
reunido com a gente falou como é que a gente ia atuar. No comeco a gente
achou ali um pouco estranho, a gente [0os bolsistas] ficou meio assim:
Nossa, sera que isso vai dar certo mesmo? Essa diretora meio que néo
apoia o PIBID. Mas com o tempo a gente foi ganhando a confianca dela, até
no balanco final do PIBID agora no final do ano, a gente falou que foi por
etapas, a gente comecgou meio assim com receio, mas no final ela ja
entendia qual o tamanho da grandeza do PIBID, que ele contribuia para a
escola. Porque a gente fez um trabalho muito bom e foi reconhecido, teve
até um certificado, a gente realizou um minicurso, a diretora fez uma
reunido com todos noés, nos elogiou. No comego eu confesso que a gente
nao foi recebido muito bem ndo, mas com o tempo isso foi se ajustando...

Sobre como o PIBID contribuiu para a sua atuacao profissional ele destaca:

E... entdo o PIBID contribui diretamente para a minha formac&o profissional
positivamente porque, o PIBID eu acho que é muito importante para quem
vai atuar na docéncia, o pessoal das licenciaturas, no nosso caso aqui da
UVA. Assim, o PIBID é uma oportunidade Unica e exclusiva que eu acho
gue todas as pessoas que fazem licenciatura tem que passar pelo PIBID.
Porque, através do PIBID vocé tem, digamos assim, um pré-contato com 0s
alunos em sala de aula. Vocé ja sente aquela energia de como é que vai ser
a sua atuacao quando estiver formado. Eu costumo brincar com os meus
colegas e dizer que eu tenho d6 de pessoas que fazem licenciatura e nao
conseguem atuar no PIBID (...) porque é muito importante vocé ter um
contato com os alunos, vocé tem um aprendizado imenso é... Sobre seus
comportamentos em sala de aula, para se preparar para dar uma aula,
como vocé vai se dirigir ao aluno, enfim, € uma série de circunstancias
preparativa que o PIBID proporciona ao pibidiano. Entdo eu acho muito
importante que ainda na universidade a gente tenha a oportunidade de
atuar no PIBID. Sem duvidas, é preciso o PIBID, ele é preponderante,
fundamental. Entdo, os aspectos positivos que eu cito sdo esses:
preparacao, pré-contato com os alunos, formas de comportamento em uma
sala de aula...

Rogério também falou sobre os aspectos a serem melhorados na forma de

organizacao e efetivacdo das atividades entre os subprojetos de Ciéncias Sociais,
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que, em seu ponto de vista, deveria haver uma maior socializagéo e rotatividade de
atuacao dos bolsistas nas escolas que proporcionassem um conhecimento mais
amplo de diferentes realidades. Algo que também foi citado na narrativa do pibidiano

Carlos anteriormente:

E os pontos negativos do programa sdo... S80 poucos que eu gostaria de
pontuar € que o PIBID deveria ter um pouco mais de mobilidade, ou seja,
uma socializagdo entre as escolas, eu digo isso porque em todo esse
periodo de 18 meses, a gente sé teve um més de rotatividade (...). Eu achei
muito importante essa rotatividade, essa socializacdo e esse, digamos
assim, uma diversidade de locais, ou seja, sdo comportamentos diferentes,
sdo diferentes realidades que eu acho que essa rotatividade seria (...) um
aspecto que ia somar mais, contribuir mais para o pibidiano. Entdo eu acho
gue o ponto negativo é este, esse ponto estatico do PIBID passar 18 meses
em apenas uma escola.

Acerca das atividades desenvolvidas na escola, o entrevistado relata como
estas eram direcionadas com a orientacdo da supervisora, professora de Sociologia,
também ex pibidiana durante a graduacdo em Ciéncias Sociais. A fala de Rogério
destaca a importancia do supervisor enquanto co-formador na elaboracdo de
projetos e propostas pedagogicas, algo que também foi citado nas narrativas das

professoras Lidia e Katia:

As atividades desenvolvidas na escola profissionalizante em todo esse
periodo eram atividades, aulas mesmo né, é... aulas que a gente se
preparava bem porque é uma escola profissional e a gente se preparava e a
gente, desde o principio, a gente teve esse cuidado de entrar na sala de
aula, a gente tinha que se preparar mesmo porque 0s alunos de l4 sdo, tem
um nivel muito elevado e as atividades que a gente desenvolveu esse
periodo eram atividades que a professora de l4 que era nossa supervisora,
a professora de Sociologia ela nos preparava para falar sobre os contetdos
de Sociologia nos 1°, 2° e 3° anos sobre Durkheim, Max Weber, Karl Marx,
enfim, sobre os conteldos mesmo. No primeiro ano era isso, a gente dava
intervencdes nesse sentido, falando sobre os trés grandes nomes da
sociologia. No segundo ano, trabalhavamos os contelidos voltados para as
escolas antropoldgicas, essas coisas. E no terceiro ano era, digamos assim,
um apanhado de tudo que ndés ja tinhamos passado e novos aspectos.

...a gente comecou dessa forma a principio. E com o tempo a gente foi
melhorando, ja pegando o costume e ai comegcamos a fazer atividades com
dindmicas, a supervisora pedia pra gente fazer umas aulas mais didaticas, a
gente ministrava o conteddo depois passava videos, slides, preparava
din&micas para trabalhar com os alunos, ou seja, eram aulas de Sociologia
diferenciadas. Com um tempo a gente foi tentando quebrar aquele padréo,
de s6 contetdo, o professor dar o contelido, os alunos prestam atencéo,
fazem anotacdes para a prova, essas coisas. A gente fazia umas aulas mais
interessantes, levava musica relacionada ao conteldo e aquilo era muito
importante porque tinha uma interacdo dos alunos, uma melhor forma de
dar uma aula, que os alunos eram bem mais participativos. A gente
desenvolvia também na semana da consciéncia negra um minicurso voltado
para o tema. Foram muitos minicursos bem interessantes.
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O interlocutor ressaltou ainda que a socializacdo entre os bolsistas no
planejamento das aulas foi algo de fundamental importancia, pois era 0 momento em
gue todos assistiam as aulas dos colegas e faziam sugestdes e criticas construtivas

para que pudessem melhorar seu desempenho:

Como era a nossa metodologia, desde o principio a gente pregou por nés
prepararmos entre nés, por exemplo, se a gente separava um contetdo
para dar em sala de aula é... a gente se dividia. Eramos 8 bolsistas que se
dividia em duas equipes de quatro e a gente ia dar aulas se preparando uns
para os outros (...) a supervisora preparava uma semana de preparagdo em
gue uma equipe ia dar aula para a outra equipe aquele contetido e na outra
semana, posteriormente, a equipe que tinha assistido ia assistir a outra
equipe dando aula, ou seja, dando aula para nos mesmos antes de entrar
na sala de aula. E ai o que tivesse errado e no que a gente podia poderia
melhorar a gente mesmo se avaliava, e via que precisava melhorar nisso,
naquilo e a supervisora dava um apanhado geral e dizia também no que a
gente tinha que melhorar e o que estava bom, enfim, essas coisas.

Ao longo dessa dissertacdo, discutimos a importancia da vivéncia préatica na
formacdo do professor, como o PIBID oportuniza essa experiéncia e sua
repercussao na formacéo dos licenciandos. Concordamos aqui com 0 pensamento
de PANIAGO, SARMENTO e ROCHA (2018), que o saber do professor deve ser
compreendido na relagdo com o trabalho na escola e na sala de aula, fato que
implica a necessidade e a importancia de repensar a formacao dos professores, a
partir de seus saberes e da realidade especifica de trabalho no cotidiano escolar.
Sobre esse elemento de extrema relevancia, as autoras fazem questionamentos

essenciais a serem levados em conta nos cursos de formacgéo docente:

...6 necessario considerar-se que o foco da aprendizagem da docéncia é a
interacdo socializadora entre professor e aluno, que € o elemento principal
no oficio de ser professor. Fato este que nos incita a questionar se a
auséncia de praticas de ensino em sala de aula ndo negligencia
aprendizagens fulcrais da docéncia, dentre as quais se destacam: o que
ensinar, para que, para quem e como ensinar? Ha interacdo entre aluno e
professor? Por acaso, alguém aprende a dirigir apenas com as aulas
tedricas? Um estudante de medicina se especializar4 em cirurgia geral sem
nunca ter vivenciado uma pratica? (PANIAGO, SARMENTO e ROCHA,
2018, p. 21)

Minha proposta foi estudar os impactos de uma politica publica na formacao
do professor de Sociologia, a partir da realidade e dos processos vivenciados nas
escolas. Este tema me afeta diretamente, pois se trata de uma realidade que
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vivencio hd dez anos enquanto mulher, Educadora, cidada, Professora, Aluna,
Profissional e Pesquisadora da area de Ensino em Sociologia.

Meus objetivos foram delineados visando compreender como acontece a
formacdo docente no seu futuro campo de trabalho, e como se desenvolve o fazer
pedagdgico pelos sujeitos em processo relacional com a Universidade e a Escola
Publica. Tecer este trabalho me levou a lancar questionamentos e a vontade de
aprofundar cada vez mais as inferéncias que fazia enquanto pesquisadora,
Professora, supervisora do Programa na escola e Profissional do Ensino da
Disciplina de Sociologia, partindo de um olhar interdisciplinar e multidimensional,
desconhecendo o que me era familiar, para que ao final do trabalho pudesse colher
indicios de como o Programa PIBID modifica e intercede na realidade das escolas
estaduais pesquisadas e saber quais os impactos dessa politica publica na formacéo

do professor.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa possibilitou analisar e compreender as
contribuicdes do PIBID para a aprendizagem da docéncia. Embora que, apesar da
repercussdo de seus bons resultados, ndo tenha se consolidado enquanto uma
politica publica com garantias de continuidade e tendo passado por uma drastica
reducdo do numero de bolsas nos ultimos anos; o programa se manteve e revelou
sua importancia por se destacar devido as suas significativas contribuicdes para a
formacdo inicial de professores para a educacéao basica.

Nos depoimentos dos interlocutores e interlocutoras que vivenciaram
experiéncias no PIBID foram enfatizados aspectos como: a importancia do programa
devido a insercdo do licenciando no cotidiano escolar, e como esta insercao
possibilita vivenciar aspectos importantes para o futuro professor a partir do seu
campo de trabalho, que vao desde o conhecimento do ambiente escolar, suas
burocracias e limitacdes, até a socializacao propiciada pela convivéncia com outros
profissionais da educacao na participacdo em semanas pedagdgicas, planejamentos
de professores e na organizacdo de eventos escolares. No tocante ao aspecto
pedagdgico, foi enfocado as implicacdes presentes na gestdo trabalho escolar, e
como o PIBID possibilitou, juntamente com o professor supervisor, o planejamento
de atividades de intervencdo pedagogica, o desenvolvimento de novas metodologias
de ensino, producdo de material didatico, planos de aula e estratégias de como
trabalhar o contetdo, considerando as dificuldades de ensino-aprendizagem dos
alunos e o conhecimento do entorno social das comunidades em que residem.

A importancia do programa foi demonstrada pela sua relevancia para a
producdo académica, visto que as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos na
escola constituiram um material valioso para a elaboracdo de seus proprios projetos
de pesquisa, relatorios, memoriais e monografias e até propostas de pesquisas em
mestrados, a exemplo desta dissertacdo. Os anos que atuei como professora
supervisora do PIBID propiciaram ricos momentos de ensino e aprendizagem que
foram decisivos para a escolha do tema de pesquisa no mestrado. O mesmo
aconteceu com outros colegas que ingressaram no curso e que estao abordando as

experiéncias do PIBID em seus trabalhos de concluséo.
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Sobre as experiéncias mencionadas pelos interlocutores durante a atuag&éo no
programa foram relatadas a participagdo na organizacdo de eventos da escola;
sejam anuais ou bimestrais sobre diversos temas como meio ambiente, consciéncia
negra, construcdo de salas tematicas, exposicdo de projetos desenvolvidos na sala
de aula, realizacdo de oficinas, jogos didaticos e rodas de conversa com 0s alunos,
até atividades colaborativas e interdisciplinares com outros subprojetos. E relevante
destacar a posterior apresentacdo desses trabalhos em eventos académicos, a
exemplos dos encontros anuais do PIBID promovidos pela universidade com a
apresentacdo de mostras pedagdgicas, minicursos e palestras que promovem a
socializacdo das atividades de todos os subprojetos que compdem o0 projeto
institucional do PIBID.

Verificamos também durante conversas informais, nem sempre relatadas nas
entrevistas a pedido de alguns interlocutores e interlocutoras, muitas
vulnerabilidades do programa no tocante ao distanciamento entre coordenacéo
institucional e o campo escolar, poucas visitas dos coordenadores de area nas
escolas, as deficiéncias nas formacfes na universidade a partir de tematicas pouco
relevantes ou fora das realidades vivenciadas nos cotidianos das escolas
considerando a sua diversidade. Foi também mencionado a falta de incentivos
financeiros para aquisicdo de materiais a serem utilizados em atividades na escola e
transporte para alunos que atuam no PIBID em outros municipios.

Foi presente nas narrativas dos sujeitos pesquisados a critica ao demasiado
enfoque em estudos tedricos no ambiente académico e a falta de atividades praticas
voltadas ao chdo da realidade escolar, e um maior aprofundamento sobre a
complexidade que envolve o ser professor, a interacdo social com o aluno em suas
diversas formas de ser e aprender. A formacdo docente ainda é um desafio que
resulta do distanciamento e da falta de elaboracdo de projetos em comum entre
escola e universidade, apesar dos avancos que o PIBID proporcionou em
estabelecer a relacdo teoria e pratica e a interagcdo entre comunidade escolar e
académica.

O exercicio da docéncia também néo desconsidera perguntas e dilemas
vivenciados na pratica de outras profissbes como a medicina que nao forma o
médico apenas com teorias, mas que precisa viver a pratica, e a necessidade do
futuro professor passar pela vivéncia efetiva do trabalho docente. E necessario que

os académicos de licenciatura, ao adentrarem no espaco escolar, ndo sejam apenas
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meros observadores mas protagonistas que irdo passar a conviver com o professor
em sua rotina e trabalho, lidar com as dificuldades do processo educativo e do
préprio professor, seus desafios e os obstaculos enfrentados no dia a dia de sua
profissdo. Ter o contato com a pratica do professor e ter a possibilidade de atuar
como protagonista desenvolvendo propostas pedagodgicas para intervir na realidade
do campo escolar constituiu o grande diferencial do PIBID no processo de formacao

docente.
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