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RESUMO

A presente pesquisa corresponde a uma producdo dissertativa apresentada ao Programa do
Mestrado Profissional em Rede — (PROFSOCIO-UVA), para a obtencéo do titulo de mestre em
Sociologia, cujo objetivo se volta a perceber o lugar ocupado pela Sociologia na educacéo
béasica, pelo prisma das reformas educacionais, em especial da Reforma do Ensino Médio,
ocorrida em 2017. A questdo central que levou ao desenvolvimento da pesquisa esteve em
perceber a razéo pela qual, ainda hoje, se discute se a Sociologia deve ou ndo continuar sendo
ofertada como disciplina nos curriculos do novo ensino médio. Para isso, optamos por um
resgate historico a partir do qual constatamos que as razdes pelas quais ainda estamos discutindo
o lugar da Sociologia no novo ensino médio tém raizes anteriores ao contexto atual, as quais
podem ser confirmadas quando analisamos 0 meio social ao qual as reformas se serviram. O
que parece claro é que, embora a Sociologia tenha aparecido na educacdo basica no final do
século X1X, durante a fase pré-cientifica da Sociologia no Brasil, as reformas educacionais que
se seguiram a mantiveram no curriculo até 1942, ano em que ela é excluida e so reaparece, a
nivel nacional, como disciplina da Base Comum em 2008. Tal compreensdo sugere acreditar
que esse longo periodo fragilizou tanto a Sociologia quanto seu ensino na atual conjuntura. Ao
compreender a relevancia desse debate dentro de uma perspectiva socioldgica acerca de um
curriculo nacional, esta pesquisa sugere tencionar as discussdes a partir dos estudos sobre essa
temaética, com vistas a ampliar as discussGes sobre o lugar da Sociologia nesse novo ensino
médio, a partir da reforma definida pela Lei 13.415/2017. Assim, por meio de uma reflexao
socioldgica, questiona-se: Qual serd o lugar da Sociologia no novo ensino médio? Visto que as
mudancas trazidas pela Lei 13.415/2017 e pela BNCC incidem diretamente sobre a Sociologia
e seu ensino no novo ensino médio, ela permanecera como disciplina, estudos e praticas e/ou
componente curricular?

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Ensino Médio. Educagdo Brasileira. Reforma
Educacional. BNCC.



ABSTRACT

This research corresponds to a dissertation production presented to the Professional Master's
Degree Program in Network - (PROFSOCIO-UVA), to obtain the title of Master in Sociology,
whose objective is to perceive the place occupied by Sociology in basic education, through the
perspective of educational reforms, especially the High School Educational Reform, which took
place in 2017. The central issue that led to the development of the research was to perceive the
reason why, even today, it is discussed whether or not Sociology should continue to be offered
as a discipline in the new high school curricula. For this, we opted for a historical rescue where
it was found that the reasons why we are still discussing the place of Sociology in the new high
school have roots prior to the current context, as can be confirmed when we analyze the social
environment in which the reforms occurred. What seems clear is that, although Sociology
appeared in basic education in the late nineteenth century, during the pre-scientific phase of
Sociology in Brazil, the educational reforms that followed kept it in the curriculum until 1942,
the year in which it was excluded to only reappear, at the national level, as a discipline of the
Common Base in 2008. Such an understanding suggests that this long period weakened both
Sociology and its teaching in the current situation. By understanding the relevance of this debate
within a sociological perspective on a national curriculum, this research proposes discussions
based on studies regarding this theme, with the aim of broadening the discussions about the
place of Sociology in this new high school, from the reform established by Law 13,415/2017.
Thus, through a sociological reflection, it is questioned: What will be the place of Sociology in
the new high school? Since the changes brought by Law 13.415/2017 and by the BNCC directly
affect Sociology and its teaching in the new high school, will it remain a discipline, studies and
practices and/or a curricular component?

Keywords: Teaching of Sociology. High School. Brazilian Education. Educational Reform.
BNCC.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa se volta a uma das trés linhas do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO) referente as praticas de ensino e contetdos
curriculares, cuja &rea de concentracdo, conforme previsto no edital 2019, se voltava ao ensino
de Sociologia e enfatizava a compreensao da realidade social e educacional no Brasil com vista
a relacionar, de forma direta e indireta, as trés areas que formam a triade das Ciéncias Sociais
no Brasil.

Ao enveredar pela linha “Pratica de ensino e conteudos curriculares”, inimeras
foram as possibilidades descritivas para a producdo da pesquisa que poderiam abranger e
mesclar, ao longo das discussdes, a articulacdo entre o processo de ensino e aprendizagem, a
selecdo de conteudos curriculares, a articulacdo entre ensino e pesquisa, a formacdo docente, a
producdo de material didatico, o uso de tecnologias da informagdo e comunicacéo na escola e
na sala de aula e/ou uma pesquisa no ambito das legislagbes municipais, estaduais e nacionais
referentes a educacdo e as suas implicacGes para a Sociologia e seu ensino.

Foi entdo que, depois de muitas leituras e releituras, antes e durante o periodo que
estava cursando as disciplinas e atentando para as observacdes feitas durante a qualificagéo,
opteil por centrar as discussdes tomando como base o percurso da Sociologia a partir das
reformas educacionais brasileiras para compreender as discussdes que envolveram a tentativa
de retirada como disciplina, em 2016, e a sua permanéncia no novo ensino médio como estudos
e préaticas a partir de 2017. Dessa forma, optei por uma pesquisa baseada na leitura e analise
das legislacGes que, de uma forma ou de outra, incidiam sobre a Sociologia e seu ensino na
educacao basica, em especial, no passado recente, no antigo e no novo ensino médio.

Quando vi as propostas apresentadas ainda no processo seletivo, percebi que
deveria tentar enveredar pelo tema em questdo, uma vez que a descrigdo tematica correspondia
a uma questdo bem pertinente e atual sobre os desafios enfrentados pela Sociologia no contexto
do ensino meédio; no entanto, ndo tinha um conhecimento mais profundo sobre o porqué de
ainda hoje, como componente curricular, a Sociologia ser tema de discussdo. Embora ja
existissem indicios que pudessem responder a essa pergunta, foram as pesquisas que acabaram

indicando os caminhos que deveria trilhar para encontrar as possiveis respostas as quais tento

! Neste trabalho, mais precisamente nesta se¢éo de introducdo, sera feito o uso da primeira pessoa do singular nos
momentos em que o pesquisador estiver se referindo a sua participagdo ativa no processo de desenvolvimento da
pesquisa.
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responder ao longo das se¢des desta dissertacao.

Entretanto, saliento que 0 meu interesse por essa tematica, voltada a uma leitura da
legislacdo e de temas correlatos a entender o lugar da Sociologia no curriculo, foi 0 que me
levou a escolha dessa linha de pesquisa. Compreendo que esse € um campo de estudo amplo e
diversificado, como pude observar dentro da prépria linha de pesquisa. Reconheco que é um
trabalho &rduo, seletivo e dificil de fazer um recorte simplista, bem como apresenta muitos
desafios que, ha tempos, tém se tentado superar dentro do campo da educacéo, e a prova é que,
ainda hoje, estamos discutindo qual tem sido o lugar da Sociologia nos curriculos desde sua
incluséo até o novo ensino medio.

Foi entdo que decidi enveredar por esse caminho e investigar a razéo pela qual a
Sociologia e 0 seu ensino, ainda hoje, tém sido objetos de contestacao, principalmente quando
se trata de reformas educacionais.

A partir de tal inquietacdo, busquei entender o momento que a Sociologia esta
passando dentro de um contexto social mais amplo, a partir do qual procurei, respectivamente,
evidenciar a Sociologia dentro do aspecto histérico, politico e pedagogico ao longo das
préximas trés secdes desta dissertacao.

Por vir de outras formacdes ligadas a educacéo e as Ciéncias Humanas, esse nédo foi
um objeto estranho para mim, ao contrario, € uma temética a qual tenho certa afinidade e, por
compreender a importancia e a relevancia de seu estudo no campo educacional, acabei optando
por ela, embora reconheca que, quando se envereda por essa linha de pesquisa, as discussdes
relacionadas a tematica escolhida, bem como o que e como ensinar, estdo atreladas a questfes
de ordem politica, econdmica, historica, cultural e social, uma vez que os curriculos e suas
praticas sdo produtos definidos dentro de cada tempo e de cada espago social.

A proposta inicial indicava problematizar as questdes envoltas a Sociologia e seu
ensino no contexto da educacdo bésica dentro da sala de aula, mas, depois de alguns
contrapontos de natureza alheia a pesquisa, relacionados a pandemia, optamos por uma
discussao tedrica com base na analise da legislacédo e de documentos normativos.

O redirecionamento da metodologia de uma intervengdo pedagogica, para uma
leitura e analise documental, contou com o conhecimento prévio acerca do tema escolhido e do
meu saber devido a experiéncia dos anos em que atuei como professor de Sociologia, na Escola
Regular do Ensino Médio em Sobral — CE, mesmo fora da escola, trago comigo as memdrias
do tempo que estive como professor de Sociologia na Rede Estadual de Educacéo do Ceara.

Foram anos muito proveitosos dos quais eu os relembro com saudosismo. Aprendi

muito durante esse periodo de pouco mais de sete anos que lecionei na educacgéo basica, todos
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na escola publica de ensino regular.

Vale ressaltar, de forma detalhada, que minha aproximacdo com o ensino de
Sociologia, ja registrada no paragrafo acima, foi demarcada por meu ingresso na Rede Estadual
de Educacdo do Ceara na Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), depois no ensino fundamental,
para, em seguida, chegar ao ensino médio e entrar em contato com a Sociologia nessa etapa da
educacao basica.

Os anos em que lecionei Sociologia, na escola de ensino médio regular, foram
decisivos e contribuiram significativamente no processo de idealizacdo, organizacéo,
construgéo e produgéo desta pesquisa. Manifestei, inicialmente, como disse, uma intengéo de
pesquisa de campo, em uma escola especifica da Rede Estadual de Educacdo do Ceara, na
cidade de Sobral, como tinha proposto no projeto inicial, no entanto, como nédo estou mais em
sala de aula e ndo atuo mais na educacéo basica, isso acabou se tornando um problema que se
agravou com a pandemia do Covid 19, e acabei tendo que redirecionar a metodologia para uma
pesquisa documental e bibliografica mediante leitura da legislacdo e de autores que se
propunham a discutir a tematica proposta.

Reconheco que a minha experiéncia como docente contribui de forma significativa
para as discussdes aqui propostas de forma direta e indireta, as formacgdes das quais participei,
0s encontros entre professores, as rodas de conversas, 0s planejamentos pedagdgicos da area
das Ciéncias Humanas, os cursos de formagdes continuadas realizadas pela Secretaria da
Educacao do Ceara (SEDUC) e pelo Centro de Educacdo a Distancia (CED) em parcerias, com
a UFC Virtual e outras instituicdes, me muniram de conhecimentos e informacdes relevantes,
0s quais, somados as leituras realizadas durante o mestrado, me permitiram produzir esta
pesquisa.

Foram anos de lutas, de desafios, de resisténcia e ndo era facil ser professor naquela
época, como sei que hoje ainda ndo €, digo entre os anos de 2008 e 2015, periodo que estive
como professor na escola regular estadual e, por um curto periodo, na escola municipal,
intercalando periodos letivos entre 0 ensino fundamental e ensino médio e/ou em ambos
simultaneamente, com as disciplinas de Historia, Filosofia, Sociologia, Geografia, Formagao
para a Cidadania e Religiéo.

Somado a isso ndo poderia deixar de mencionar que chegar até este momento de
producdo desta dissertacdo exigiu de mim novas leituras e a realizacdo de novos percursos
tedrico-metodoldgicos principalmente pelo fato de minha formacdo inicial ser em Histéria e
ndo nas ciéncias Sociais. Desta vez, as leituras se deram pelo prisma de um olhar socioldgico e

ndo mais, simplesmente, historiografico. Mas o que parecia distante e dificil para mim, ao passo



14

que ia lendo, debatendo com meus colegas de turma do mestrado e pesquisando, me possibilitou
adquirir subsidio tedrico para a producao desta pesquisa.

A Unica coisa que tive por certo durante todo processo de construcdo da pesquisa,
digo desde que comecei o0 mestrado, até sua conclusdo, foi a linha de pesquisa escolhida, uma
vez que, ao longo desses dois anos, tive de redirecionar minhas fontes, acrescentar e alterar
algumas leituras, redefinir os objetivos e a metodologia a ser utilizada, mas ap06s Varios
contrapontos e encontros ao longo da pesquisa, finalmente consegui estabelecer um marco
delimitador com base no que ja tinha lido e no que sabia sobre o tema.

Logo no inicio do periodo de isolamento social, fui a uma escola, apliquei alguns
formulérios, observei a rotina, conversei com professores, funcionarios, com alguns alunos e
com o Nucleo Gestor, mas ndo tive mais condi¢cdes de conduzir a pesquisa seguindo a proposta
inicial. Foi entdo que compreendi a importancia de realizar uma analise documental, focando
na leitura da legislacéo e de autores que fundamentaram o que estava propondo fazer em cada
secao.

Apds a qualificacdo, aprofundei outras leituras e problematiza¢fes mais voltadas a
legislacdo e seus efeitos para a Sociologia. Pelo fato de ndo estar, atualmente, na educacéo
basica, optei por uma pesquisa documental de cunho explicativo, por meio da qual procuro
identificar, a partir da analise dos documentos legais, os fatores que podem explicar as
discussbes em torno da Sociologia nos dias atuais. Segundo Gil (2002, p. 42), quanto ao tipo
de objeto, a pesquisa explicativa tem como preocupacao central identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Esse € o tipo de pesquisa que
“mais aprofunda o conhecimento da realidade, pois explica a razdo do porqué das coisas”.

Nesta dissertagdo, optei por relacionar a pesquisa documental, ou seja, 0S
documentos legais, com a pesquisa bibliogréfica ao tomarmos como suporte a producéo de
outros autores que dialogam com a problematica levantada ao longo das se¢des.

Com relacéo a pesquisa bibliografica, Macedo (1994, p. 11) nos mostra que ela nada
mais ¢ do que “a busca de informacdes bibliograficas e de selecdo de documentos que se
relacionam com o problema de pesquisa, tais como verbetes, artigos cientificos, trabalhos de
congresso, teses, dissertagdes, livros entre outros”. Nessa mesma linha Gil (2007, p. 44) diz que
a “pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
basicamente de livros ¢ artigos cientificos”.

Nesta dissertacdo, a pesquisa bibliografica foi utilizada como suporte para
fundamentar a pesquisa documental, a qual, em um sentido genérico e para fora do que foi

selecionado nesta pesquisa, apresenta um carater mais amplo, diversificado e abrangente.
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No caso desta pesquisa, os documentos selecionados e analisados foram de cunhos
normativos oficiais (portarias, leis, decretos, resolucOes e pareceres), por serem documentos
legais. Além disso, por esta se tratar de uma pesquisa de cunho sociolégico, senti a necessidade
de analisa-los dentro de uma perspectiva explicativa e a partir do contexto no qual foram
produzidos. E nesse contexto que entra o suporte bibliogréafico que embasa as discussoes.

Assim, a metodologia utilizada, nesta pesquisa, consistiu em pesquisar, selecionar
e analisar os documentos legais no contexto das reformas educacionais no Brasil, procurando
perceber o lugar e o tratamento dado a Sociologia e ao seu ensino na educacdo basica. No
entanto, para isso, foi necessario se utilizar da bibliografia j& produzida e, com base nela,
construir novos olhares sobre a Sociologia no contexto da educacdo bésica.

Do ponto de vista documental, a pesquisa se pauta num levantamento das
legislacBes antigas e atuais que se relacionam a Sociologia no contexto educacional brasileiro,
com vistas a compreendermos 0 momento atual. Com base no levantamento dos marcos legais,
foram levados em consideracdo os diversos contextos por tras das leis como suporte para as
discussbes ao longo das proximas secdes deste trabalho, tais como 0s contextos historico,
politico, econémico e social, os quais influenciaram nos percursos da Sociologia nos curriculos
da educacéo basica no Brasil.

Por se tratar de uma pesquisa documental e bibliografica e tendo como base os
documentos legais, optei por fazer uma releitura de pesquisas de autores que trabalham com
essa tematica e, em seguida, alinha-los aos documentos legais e normativos e seus contextos,
com o fito de compreender o percurso da Sociologia nos curriculos da educacéo basica de modo
a levar ao entendimento das possiveis razdes pelas quais ainda hoje estamos discutindo se a
Sociologia, seus estudos e praticas devem ou ndo fazer parte dos curriculos do novo ensino
médio.

A medida que eu me aprofundava na pesquisa e nas leituras, fui percebendo que
esse seria 0 caminho. E foi entdo que fiz um esbogo geral desta dissertagdo, tomando como
referéncia as leituras realizadas e o0 campo de pesquisa. Dessa forma, decidi fazer, ao longo de
trés secdes, dentro de uma sequéncia cronoldgica, um resgaste historico, depois politico e
finalmente pedagdgico da Sociologia no curriculo da educacdo bésica. Para tanto, comecei
pesquisando a Historia da Sociologia como campo de pesquisa no Brasil para depois concebé-
la, a depender do contexto politico, econémico e social brasileiro, como disciplina, componente
curricular ou estudos e préaticas de Sociologia na educacao basica, para, em seguida, finalmente
enveredar para leituras da legislaco atual.

Sendo assim, a presente pesquisa teve como objetivo geral refletir sobre o lugar
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ocupado pela Sociologia na educacgdo bésica no Brasil, pelo prisma das reformas educacionais
e pelas suas implicacdes para o ensino da Sociologia no ensino médio a partir de 2008 e da
reforma educacional ocorrida entre os anos de 2016 e 2017.

Nessa perspectiva, esta Dissertacdo encontra-se dividida em cinco partes, sendo
elas: a Introducdo, seguida por trés secOes e as Consideracgdes Finais. Na primeira secdo, logo
apos esta secdo de Introducdo, empreendo uma abordagem teérica acerca do contexto
cronoldgico da Sociologia como Campo Cientifico no Brasil para, na sequéncia, voltar ao
estudo dela como disciplina, estudos sociais e componente curricular na educacdo béasica
brasileira, cujo debate apresenta-se nas trés primeiras subsec¢des. Inicio abordando questdes
acerca da cronologia e os marcos histéricos da Sociologia no Brasil, ressaltando a formacdo do
pensamento social brasileiro e, na sequéncia, reitero a Sociologia no contexto escolar, sua
trajetdria e seus sentidos no contexto das reformas na educacéo basica no Brasil de 1890 a 1988.

Concluo esse primeiro momento da discussdo com o debate recente sobre as
discussdes que levaram a inclusdo da Sociologia na educagéo basica e no ensino médio, vinte
anos depois da promulgacdo da Constituicdo de 1988, até a nova BNCC, em 2017. Encerro a
primeira secdo destacando a tentativa de retirada da Sociologia dos curriculos do ensino médio
em 2016 e a perda do status de disciplina e de sua inclusdo como estudos e praticas nos
curriculos do novo ensino médio.

Na segunda sec¢do, faco uma incursdo histérica, com base nas discussdes politicas,
sociais e econbmicas, a partir do segundo semestre de 2016 e de suas implicagfes, as quais
levaram a alteracdo da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Nessa se¢ao,
procurei fazer uma abordagem teorica e reflexiva sobre a reforma do ensino médio e suas
implicacOes para a Sociologia no curriculo do novo ensino médio, bem como do seu ensino na
educacdo bésica no Brasil. Destaco os aspectos de mobiliza¢do politica, econémica e social
oriundos dos debates e movimentaces gerados com base nas alteragdes trazidas pela Lei
13.415/2017 para a Sociologia no contexto do novo ensino méedio (BRASIL, 2017a).

Nesse aspecto, as discussfes se pautam tomando como pano de fundo, para
compreensdo da Reforma Educacional que aconteceu no Brasil recentemente, a realidade

politica, econdmica e social logo depois do impeachment da presidenta Dilma Rousseff?, em

2 Segundo Jessé Souza, em seu livro A elite do atraso: da escraviddo a Lava Jato, o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff foi um golpe gestado e posto em pratica pela elite do dinheiro em que “os interesses inconfessos
dos atores e das classes sociais também séo assumidos ou se mostram para a analise de modo especialmente claro”
(SOUSA, 2017, p. 89). Nesse contexto, as diversas fracGes da classe média foram utilizadas como massa de
manobra pela elite do dinheiro, que se utilizou da midia para arregimentar discipulos defensores do
“golpeachment” de 2016.
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2016, e das mudangas trazidas pelo neoliberalismo sobre a sociedade brasileira na atual
conjuntura, como resultado da vitdria da elite do dinheiro como define Jessé Sousa (2017).

No sentido de compreender as causas, efeitos e possiveis consequéncias para a
Sociologia, na educacdo basica, tanto durante as discussdes quanto apos a aprovacao da reforma
no Parlamento brasileiro e a sangéo presidencial, a secdo dois encontra-se dividida em quatro
subsec¢des onde procurei destacar a reforma do ensino medio e sua interpretacdo no contexto
social brasileiro atualmente para, na sequéncia, destacar o contexto politico que permitiu a
mudanca na legislacdo que resultou na reforma do ensino médio com a aprovacdo da Lei
13.415/17, seus principais destaques e possiveis efeitos para a Sociologia. Encerro as discussdes
defendendo a importéancia do lugar da Sociologia nos curriculos do novo ensino médio e do seu
ensino como resisténcia a visdo propedéutica, utilitarista e tecnicista sobre os curriculos
propostos pela Lei 13.415 de 2017.

Na terceira secdo, o foco das discussdes incide sobre a perspectiva pedagdgica que
se volta diretamente a Sociologia dentro da BNCC de 2017. Nesse sentido, faco uma anélise
sobre os aspectos pedagogicos da Sociologia no curriculo do ensino médio com base na BNCC.
Discuto, no primeiro subtdpico, uma abordagem geral dos marcos legais e dos fundamentos
pedagogicos que resultaram na formulacdo da BNCC e de seu foco para 0 novo ensino médio,
bem como procuro demonstrar que a nova BNCC, na verdade, ndo tem nada de nova, uma vez
que, apesar das criticas recentes sobre o encerramento abrupto das discussdes, em 2016, sua
idealizacdo, discussdo e elaboracdo ja vinham sendo gestadas desde que a Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, foi promulgada.

Nessa esteira, parto da compreensdo de que a nova BNCC apenas compilou o que
ja estava sendo feito em muitos estados e municipios da federacdo. Com base no que ja estava
sendo realizado, construiu-se um conjunto de aprendizagens consideradas essenciais para o
exercicio da cidadania e para a formacdo de um profissional cidad&o.

A nova BNCC é o resultado de um longo processo de experiéncias, acertos e
fracassos educacionais no ambito das secretarias estaduais e municipais de educacdo, dando-se
com base nos marcos legais, nas metas, estratégias, objetivos e agdes estabelecidas no contexto
educacional local, regional e nacional. Nesse momento, as discussfes se voltam para uma
abordagem geral dos marcos legais e para os fundamentos pedagdgicos da BNCC com foco no
novo ensino meédio para, na sequéncia, ser realizada uma abordagem centrada nas Competéncias
Gerais e em suas aplicagdes na disciplina de Sociologia no ensino médio.

No rastro dessas criticas, empreendo uma breve discussao acerca da abordagem dos

conteudos de Sociologia, como vém sendo trabalhados a partir das Competéncias Especificas
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de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no contexto do novo ensino médio. Encerro a
discussdo sobre o fazer pedagdgico dentro da Sociologia e sobre os desafios para a
contextualizacdo do conhecimento em sala de aula tomando como base a inter-relagéo entre a
BNCC e o contexto social.

Desse modo, busco demonstrar a importancia da Sociologia no curriculo do novo
ensino médio, como uma area do conhecimento humano que se volta para a formagdo néo
apenas da cidadania, mas de uma cidadania critica, ativa e participativa. Como parte integrante
do curriculo do novo ensino médio, procuro demonstrar que os conteudos e praticas da
Sociologia se tornam relevantes e que cabe ao professor de Sociologia se apropriar de conceitos
e conhecimentos pré-definidos e dar um novo significado frente a realidade de vida do discente
enguanto aluno e jovem.

Nesse contexto, duas questdes devem ser levadas em consideracdo dentro de cada
momento ao longo das discussfes. A primeira diz respeito as consequéncias de se inserir a
Sociologia como disciplina, e a outra corresponde as consequéncias de retirar a Sociologia do
curriculo e transforma-la em estudos e praticas. Aqui estamos diante de um dilema que ha
tempos vem afetando a Sociologia e seu ensino na educacéo basica.

Ambas as questdes devem ser entendidas dentro de um contexto maior — que é 0
contexto social vigente em cada momento — em que as reformas educacionais funcionam como
marcos regulatérios que apenas reproduzem o contexto politico, econémico e social vigente.
Grosso modo, podemos dizer que o primeiro momento, em gue a Sociologia se insere nos
curriculos, corresponde ao periodo voltado para a formacéo da identidade nacional. Em outros
termos, a justificativa de se inserir a Sociologia como disciplina, em 1890, permanecendo nas
reformas seguintes de 1925 e 1931 até 1942, estava relacionada a um viés voltado para uma
formacao positivista e de cunho comportamental, fato que continua nas décadas seguintes.

Como disciplina, a Sociologia cumpria um papel de formacao social que se voltava
a uma construcdo social pautada nos ideais de identidade nacional. As ideias de pertencimento
e de sentimento nacional estavam num processo gestacional e, para isso, 0 ensino de Sociologia
cumpria esse papel.

Nos periodos que vao de 1942 até 1996, temos multiplos contextos sociais envoltos,
a partir dos quais a Sociologia ndo se insere dentro dos curriculos como uma disciplina nos
horarios normais das escolas a nivel nacional. A Reforma de Capanema (1942) ocorreu dentro
de um periodo conturbado da geopolitica mundial, marcado pela ascensdo de regimes
totalitarios e, no Brasil, pelo Estado Novo (1937 — 1945). Se observarmos o contexto social,

veremos uma forte implicagcdo para a construgdo de uma sociedade ordeira, trabalhadora e
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pautada nos valores tradicionais. O interessante é que, nesse contexto, o papel da Sociologia na
escola era inexpressivo e inexistia, estando limitada a conteudos dispersos pautados numa
preocupacdo meramente comportamental e de formacéo moral.

Assim, entre os anos de 1942 e 1996, sai a Sociologia e entra a Moral e Civica.
Contudo, é bom que se diga que a Sociologia, nessa época, ndo desaparece dos curriculos por
completo, uma vez que ela reaparece nas décadas seguintes nos curriculos das escolas de 1°
Grau, como Estudos Sociais que, na verdade, € a reproducdo de um modelo de ensino positivista
gue mesclava conhecimentos historicos e geograficos e nao trazia uma reflexdo critica e nem
politica das mazelas sociais. Esse modelo se perpetuou com mudangas aqui e ali até 1996,
quando finalmente foi retirada pela Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Finalmente, chegamos ao momento atual que pode ser demarcado em trés periodos,
0 primeiro vai de 1996 a 2008 e é caracterizado pelos debates acerca da inclusdo da Sociologia
nos curriculos, a qual passa a ser descrita, na Lei 9.394/1996, como o dominio de
conhecimentos e ndo como disciplina; o segundo periodo, de 2008 a 2016, corresponde a
continuacdo da luta que levou a inclusdo da Sociologia como disciplina do ensino medio; e 0
terceiro periodo, de 2017 até agora, que retirou o status de disciplina da Sociologia e passou a
denomina-la como estudos e praticas nos curriculos do novo ensino médio.

Nesse momento, temos de considerar que o contexto politico, econdémico e social
brasileiro esta fundamentado em um Estado Democrético de Direito e, assim, a inclusdo da
Sociologia como disciplina se justifica pela defesa de um curriculo critico e pos-critico, em que
as discussdes trazidas por ela enriquecem o debate e a defesa de uma sociedade democratica,
ndo mais apenas como uma disciplina de carater comportamental e de conformacdo social
pautada na reproducdo sistémica de um saber previamente recortado e produzido por um
segmento social e/ou da defesa dos padrdes e do status quo de um grupo social em detrimento
ao outro. Como disciplina, a Sociologia ganha um lugar de fala dentro do curriculo e possibilita
que vozes silenciadas ha séculos possam, finalmente, ser ouvidas. E nessa esteira que
entendemos que perder o status de disciplina desfavorece aos grupos silenciados, pois a
Sociologia e 0 seu ensino tém sido esse canal de escuta e de fala para esses grupos minoritarios

dentro da escola.
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2 O CONTEXTO HISTORICO DA SOCIOLOGIA COMO CIENCIA E COMO
DISCIPLINA NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

Numa perspectiva socio-histérica referente a introducéo da Sociologia no contexto
brasileiro, Filho (2005, p. 376-377) menciona que “a emergéncia e evolugdo da Sociologia
como disciplina académico-cientifica no Brasil e na América Latina divide-se em duas etapas
e cinco periodos distintos”. A primeira é caracterizada pela Heranca Historico-cultural da
Sociologia, que esta dividida no Periodo dos Pensadores Sociais (que vai por volta de 1860 até
por volta de 1924/1925) e no Periodo da Sociologia de Catedra (1924/1925 a 1930/1933).

A segunda, por sua vez, se refere a etapa Contemporanea da Sociologia que se
inicia na primeira metade da década de 1930, estando dividida no Periodo da Sociologia
Cientifica (que vai de 1930/1933 até por volta do final da década de 1950), no Periodo de Crise
e Diversificacéo (do final dos anos 50 e inicio da década de 1960 até final da decada de 1980)
e terminando com o Periodo de Busca de uma Nova Identidade (por volta de 1985 até os dias
de hoje).

A inclusdo da Sociologia nos curriculos da educacdo basica se deu de forma local,
pois, até antes da década de 1930, ndo existia, no Brasil, uma politica nacional de educac&o,
isso ficava sob a responsabilidade de cada estado. Dessa forma, a inclusdo da Sociologia, no
curriculo da educacédo bésica, ocorreu ainda durante o Periodo dos Pensadores Sociais, que se
enquadra dentro da fase pré-cientifica da Sociologia no Brasil, a qual teve inicio por volta de
1860 e perdurou até meados da década de 1920 quando se iniciou o Periodo da Sociologia de
Cétedra no Brasil.

Foi durante esse contexto que a Sociologia foi introduzida no curriculo das escolas
de Instrucdo Primaria e Secundéria do Distrito Federal, ainda durante a Republica da Espada, e
estava atrelada a formacao moral e assim permaneceu, até ser totalmente excluida do curriculo
nacional com a Reforma de Capanema em 1942.

Uma vez evidenciados e demarcados os periodos e as fases da Sociologia no Brasil,
fato que facilita a localizagcdo temporal a partir de marcos locais, nesta se¢cdo buscamos
demarcar o percurso da Sociologia dentro da educacdo basica no Brasil. Comecando pelos trés
periodos cruciais entre os anos de 1890 a 1942, entre os quais, apds esse periodo, até o ano de
2008, a Sociologia perdeu o status de disciplina nas legislacdes de ambitos nacionais, as quais
vieram depois, e se abriu um hiato que perdurou por mais de seis décadas, sendo resolvido
apenas depois de muitas discussdes, encontros e desencontros e de debates e propostas de leis

na Camara e no Senado, incluindo um veto presidencial, até que, finalmente, ap6s muita
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resisténcia e persisténcia, a Sociologia conseguiu retornar a educagdo bésica no curriculo do
ensino médio a nivel nacional em 2008.

Desse modo, 0 primeiro marco para a inclusdo da Sociologia corresponde ao ano
de 1890, quando foi introduzida por Decreto Federal, mas apenas como uma implicacédo local
e para as escolas situadas no perimetro da capital federal do Rio de Janeiro. Nesse primeiro
momento, a Sociologia ainda estava em processo gestacional no que consiste ao campo de
pesquisa. Ainda ndo existia uma Sociologia brasileira, ou seja, ndo havia, no Brasil, uma
Sociologia Cientifica, pois o conhecimento sociol6gico estava atrelado ao pensamento social
de quem o produziu, ndo existia uma Sociologia como Ciéncia de fato. Sobre isso, um fato
interessante é que a primeira incluséo da Sociologia, na educacéo bésica, se deu antes da fase
cientifica, ainda durante a fase pré-cientifica, e, nesse contexto, a influéncia Positivista era
muito forte.

A Sociologia conseguiu adentrar no curriculo por influéncia de Benjamim Constant,
que era um adepto fervoroso do Positivismo. Desse modo, a Sociologia, pela 6tica positivista,
estava atrelada a moral social e ao principio da experimentacdo acritica dos fatos sociais. A
preocupacdo, no alvorecer da Republica da Espada, sob o comando dos militares, era garantir
a soberania e a identidade nacional e, para isso, a Sociologia cumpriria o0 papel, como uma
ciéncia da sociedade, de garantir a formagéo para a cidadania e para a construcdo da identidade
nacional que ainda estava em processo de formacéo, sendo fortemente consolidada a partir da
Era Vargas.

O marco seguinte ocorreu com a Reforma de 1925, por meio do Decreto n° 16.782
A, de 13 de janeiro de 1925, quando a Sociologia é mantida como matéria no curriculo do
ensino secundario, cujo objetivo se pautava em ensinar a cultura média geral do pais, mediante
um conjunto de estudos com a duracdo de seis anos (BRASIL, 1925). A Sociologia, de
disciplina, passou, assim como as demais, a ser denominada de matéria, permanecendo no
curriculo nacional no sexto ano do ensino secundario.

Do mais, ndo havia nenhuma novidade no que se referia a permanéncia da
Sociologia no curriculo, sendo novidade a inclusdo no curso secundario do programa de ensino
voltado para a instrucdo moral e civica que deveria contemplar as:

nogdes positivas dos deveres do cidaddo na familia, na escola, na pétria e em todas as
manifestacdes do sentimento de solidariedade humana, comemoragGes das grandes
datas nacionais, dos grandes fatos da histéria patria e universal, homenagens aos

grandes vultos representativos das nossas fases histéricas e dos que influiram
decisivamente no progresso humano (BRASIL, 1925, n. p.)

A Reforma de Rocha Vaz (1925) garantiu a permanéncia da Sociologia no curso
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secundario, mas, certamente, o grande destaque da vez estava na tentativa de moraliza¢éo do
ensino secundario, atual ensino médio, e na busca pelo fim dos exames preparat6rios
parcelados, o que se deu em virtude da criacdo de um curso de ginasial com duracdo de seis
anos, dividido de forma seriada, com um curriculo previamente prescrito e que exigia a
frequéncia do aluno na escola e sua aprovacdo para ser promovido para a série seguinte.
Embora, na prética, a Reforma de 1925 tivesse como objetivo a moralizacdo e a garantia de
uma educacéo formal no ensino secundario, ela ndo atingiu a sua plenitude, pois muitas escolas,
até o inicio da década de 1930, ndo tinham um curriculo definido e faziam uso de exames
preparatorios.

Entretanto, é importante destacarmos que, de 1890 a 1930, houve muitas outras
reformas localizadas, mas sem considerarmos, nesta pesquisa, as reformas realizadas pelos
governos locais, € bom que se diga que a de 1925 foi a ultima reforma educacional da Republica
Velha que alterou a organizagdo do ensino secundério. A proxima ocorreu depois da Revolugédo
de 1930, quando o presidente Getulio Vargas, em 14 de novembro de 1930, criou o0 Ministério
da Educacédo e Saude Pablica e nomeou, como seu primeiro-ministro, o advogado, jurista e
professor Francisco Luis da Silva Campos.

A frente do ministério recém-criado, Francisco Campos idealizou a Reforma de
1931, também conhecida como a Reforma de Francisco Campos. Segundo Dallabrida (2009),
essa reforma, como ja proposto pela Reforma de Rocha Vaz (1925), estabeleceu, oficialmente,
a nivel nacional, a modernizacdo do ensino secundario no Brasil, “conferindo organicidade a
cultura escolar do ensino secundario por meio da fixagao de uma série de medidas” dentre as
quais se destacam “o aumento do nimero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois
ciclos, a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos as aulas, a imposi¢do de um
detalhado e regular sistema de avaliagdo discente e a reestruturagdo do sistema de inspecao
federal” (DALLABRIDA, 2009, p. 1).

O marco da Reforma de 1931, para a educacdo bésica, estava no fato de ter uma
abrangéncia nacional e que passava a envolver uma reforma conjuntural e estrutural que tem
inicio pela organizacdo didatica, pedagdgica e curricular a nivel nacional, o que, ha séculos
tinha ficado a critério da Igreja Catdlica e de cada estado, pois ndo havia uma politica nacional
de educacéo que definisse as regras gerais para a educacao nacional.

No aspecto curricular, podemos dizer que o Decreto n.° 19.890, de 18 de janeiro de
1931, assim como as reformas anteriores, mantiveram a Sociologia como disciplina no ensino
secundario a nivel nacional, configurando-se como matéria obrigatéria a ser cursada em dois

anos de estudo intensivo para a matricula no curso juridico. Na prética, a reforma de 1931 tinha
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como objetivo “produzir estudantes secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com
a sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930”
(DALLABRIDA, 2009, p. 1) e como resposta ao novo modelo politico que estava surgindo no
Brasil e que perdurou até 1945.

O momento seguinte se daria em 1942, durante um periodo conturbado da Histéria
Mundial, com a Reforma de Gustavo Capanema. Pela reforma, a Sociologia foi retirada
definitivamente do curriculo da educacdo basica. Esse foi um momento de inflexdo que
perdurou por mais de seis décadas, embora, em alguns momentos, a Sociologia tenha
reaparecido como estudos e praticas dentro de outras disciplinas e tenha sido trabalhada de
forma transversal e/ou interdisciplinar, sendo atrelada a formacao moral e civica. Pelo contexto
politico, econémico e social da época, marcada pela ascensdo de regimes totalitarios e em
muitos casos contrarios ao Capitalismo e ao Socialismo e/ou se utilizando desses, a Reforma
de 1942 veio de encontro a realidade de mundo baseado no patriotismo; no sentimento de nagao
e das massas unificadas; e de um proletariado unido e ordeiro.

Certamente, por esse motivo, a Sociologia, que estava passando por um momento
de reformulacéo ideoldgica, sai, dando espaco para a entrada da Educacdo Moral e Civica,
assim, apos ter sido retirada na reforma de 1931, a Educacdo Moral e Civica foi reintroduzida
no ensino secundario por meio do Decreto-Lei n® 4.244, de 09 de abril de 1942, cujo objetivo,
conforme prescrito no artigo 22, caberia aos estabelecimentos de ensino secundario tomarem o
cuidado especial e constante na educagdo moral e civica de seus alunos, “buscando neles, como
base do carater, a compreensao do valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo,
a compreensdo da continuidade histdrica do povo brasileiro, de seus problemas e designios, e
de sua missdo em meio aos outros povos” (BRASIL, 1942, n. p.).

Nesse processo, a legislagdo estabelecia, previamente, o0s papéis dos
estabelecimentos de ensino e dos professores. Além daquilo que deveria ser ensinado e
desenvolvido nos alunos, que nada mais eram que “os elementos essenciais da moralidade: o
espirito de disciplina, a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da responsabilidade”, cabendo, ao
professor de educacdo moral e civica, a finalidade do ensino secundario a qual consistia em
formar “as individualidades condutoras, pelo que forga € desenvolver nos alunos a capacidade
de iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade” (BRASIL, 1942, n. p.).

A Reforma de Capanema, assim como toda e quaisquer outras reformas, estava
alinhada ao modelo de sociedade da época que se repercutiu pelas décadas seguintes. Até
mesmo depois do fim da Era Vargas, que veio como resposta a queda dos regimes totalitarios

na Europa, a abertura democratica, em 1946, ndo garantiu o retorno da Sociologia no curriculo
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da educacdo bésica por uma legislacdo nacional. Os anos que vao de 1946 a 1964 foram
momentos de agitacdo politica e social e marcaram o inicio de um momento de crise no
pensamento e na producéo socioldgica no Brasil.

A influéncia marxista vinha ganhando forca e dando novos sentidos e significados
a temas que ha tempos j& eram objetos de estudo das Ciéncias Sociais. Embora o pensamento
marxista ndo fosse novo para a Sociologia brasileira, diz-se que, entre as décadas de 1940 a
1970 do século passado, correntes marxistas ja vinham influenciando o pensamento social
brasileiro desde o final da fase pré-cientifica e principios da Cientifica. Caio Prado Janior foi
um expoente do marxismo dentro da Sociologia no Brasil entre as décadas de 30 e 40 do século
XX, entdo, qual o problema por tras dessa disputa ideoldgica? Uma das evidéncias para a
demonizacdo das correntes de esquerda na sociedade brasileira e na educacdo advém da crise
social e politica, ocasionada pela Guerra Fria (1945 — 1989), que dividiu 0 mundo em dois
blocos e inflamou o ocidente contra as ideias propostas pelo pensamento marxista a nivel
mundial.

No que se refere ao Brasil, o problema era que o pais estava alinhado ao eixo norte-
americano de cunho capitalista e liberal e toda ideologia de esquerda ndo era bem-vista pelas
elites conservadoras que controlavam o pais e que estavam no poder, as quais nao estavam
dispostas a dividir e/ou compartilhar seu status quo com outros grupos emergentes da sociedade
brasileira.

Dessa forma a crise politica e social ganhou novos contornos no final dos anos de
1950 indo até meados dos anos de 1960, quando, finalmente, em 31 de marco de 1964, os
militares e as elites civis se uniram e tomaram o poder pelas armas. A distensdo politica ganhou
forca durante o governo de Jodo Goulart, quando este decidiu aplicar as reformas de bases
idealizadas no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961).

Para as elites que controlavam o poder politico e econémico, essas reformas
interferiam diretamente no status quo e a solugé@o veio com a deposic¢do do presidente Jango,
acusado de comunista. O contexto educacional refletia diretamente o momento histérico da
época. A Sociologia, como disciplina, mais uma vez fica de fora do curriculo da educacéo
bésica a nivel nacional.

Embora os anos de 1946 a 1964, também conhecido como a Quarta Republica,
tenham sido anos de agitacao politica e social, foi um momento de fortes discussées no campo
da educacdo, foi nessa época que o Brasil teve sua primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo a partir da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, sendo alterada dez anos depois
pela Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, ja durante o periodo militar (BRASIL, 1961; 1971).
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Um fato interessante é que, em ambas as leis, a Sociologia como disciplina
continuou de fora do curriculo da educacgdo bésica, fato esse que perdurou em nivel de um
curriculo nacional até mesmo durante o periodo posterior a abertura democratica e posterior a
Constituicao de 1988.

Como podemaos perceber desde a Reforma de Capanema, em 1942, passando pelos
ultimos anos do Estado Novo, por todo o periodo de 1946 a 1964, pelo Regime Militar (1964-
1985) e pelo periodo posterior a abertura democratica, pela implantacdo do Estado Democratico
de Direito em 1988 até 2008, a Sociologia ndo era uma disciplina curricular e o tratamento que
Ihe foi dado na Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 era um tanto duvidoso, uma vez que ndo
a trazia como um componente curricular e/ou como uma disciplina nos curriculos da educacao
basica, pelo contrario, o que a legislacdo previa era que os contetdos, as metodologias e as
formas de avaliagdes seriam organizados de modo que os alunos, no final do ensino médio,
fossem capazes de demonstrarem dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia,
necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1996). Reforcando um carater duvidoso com
relacdo a Sociologia no curriculo da educacdo bésica e mantendo a mesma logica das
legislacBes anteriores que era a da Sociologia como estudos e praticas trabalhados dentro de
outras disciplinas e relacionados a formacéo para a cidadania a ser organizada de acordo com a
conveniéncia dos sistemas de ensino.

A Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 aproveitou muita coisa da legislacdo
anterior e, como mudancas, aboliu a Educacdo Moral e Civica e retirou os Estudos Sociais do
ensino fundamental e, no ensino médio, introduziu conhecimentos ligados a Sociologia, 0s
quais, na préatica, ndo exigiam uma formacdo prévia, ou seja, qualquer professor poderia
lecionar, visto que ndo era um componente curricular, apenas conhecimentos que poderiam, a
critério dos sistemas de ensino, ser organizados da forma como consideravam necessario, pois
eram apenas conhecimentos voltados para a formacéo que estivesse voltada para o exercicio da
cidadania, demonstrando a pouca motivacao do Estado pela inclusdo da Sociologia como uma
disciplina curricular.

Um exemplo recente e que demonstrou isso foi a luta que se travou contra a MP
746/16 que excluia, por completo, a Sociologia do curriculo do ensino médio, mesmo que ndo
tenha sido uma vitoria completa, essa luta surtiu um efeito positivo, pois garantiu que a
Sociologia conseguisse permanecer nos curriculos do ensino medio como estudos e praticas de
Sociologia.

Ainda nesta sec¢do, veremos que a primeira tentativa de inclusdo da Sociologia,

como uma disciplina no curriculo do ensino médio, depois da atual LDB de 1996, vai acontecer
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por meio do Projeto de Lei n° 3.178/1997 que defendia a incluséo da Sociologia e da Filosofia,
contudo, mesmo apds tramitar por anos e ter sido aprovado na Camara dos Deputados e no
Senado Federal o projeto foi vetado em 2001 pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, mas
isso ndo significou o fim das discussdes e dos movimentos de lutas que acabaram culminando
com a sua inclusdo, como disciplina, em todo o ensino médio, na Lei 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 por meio da Lei 11.684/2008 (BRASIL, 2008).

Entretanto € bom que se diga que, entre os anos de 2001 e 2008, refletiram os
periodos de luta compreendidos entre os anos de 1997 e 2001, incluindo nesse periodo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que foram definidas por meio da
Resolucdo CEB n°03, de 26 de junho de 1998 (BRASIL, 1998a) e nessa mesma linha o Parecer
n°® 15/1998 que definiu que, na area das Ciéncias Humanas, seriam incluidos “os estudos de
Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania, para cumprimento do que manda
a letra da lei” (BRASIL,1998b, p. 46).

Esses marcos legais viriam a reforcar a importancia da Sociologia nos curriculos do
ensino médio e, embora ela tenha sido vetada inicialmente, ndo demoraria muito tempo para
que fosse inserida definitivamente no ambito da legislacdo nacional, fato que veio a acontecer
com a Lei 11.684/2008 (BRASIL, 2008).

Uma vez incluida nos curriculos do ensino médio como disciplina em 2008, novas
questBes de natureza politica, profissional, didatica e pedag6gica surgiram apds esse momento,
dentre as principais podemos destacar a necessidade de um profissional formado para ser lotado
na disciplina de Sociologia, o planejamento da categoria junto a governos, a criacdo do quadro
de vagas para o cargo de professor de Sociologia e a realizacdo de concursos publicos para
ocupar esse cargo. Sem esquecer a criacdo de um nicho de mercado editorial que passa a exigir
a producao de materiais didaticos que sejam produzidos numa linguagem simples e acessivel
para os alunos do ensino médio, fato esse que, apesar ainda da pouca producgéo, se comparada
a outras disciplinas, tem resultado numa ampliagcdo do mercado editorial para a disciplina de
Sociologia, principalmente na confeccdo, elaboracédo, venda e distribuicdo do livro didatico.

Com relacdo ao aspecto didatico e pedagogico, passou-se a exigir a criacdo de
programas de formagdo, capacitacdo profissional e de formacdo continuada para oS
profissionais formados em Ciéncias Sociais e que atuariam na educacao basica. 1sso passou a
demandar uma aproximacao dos cursos de Ciéncias Sociais com a escola, sendo o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica exemplos
reais que foram demandados com a inclusdo da Sociologia como uma disciplina curricular no

ensino médio.
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Dentro da escola e especificamente na sala de aula, outras preocupagdes surgiram
com a Sociologia nos curriculos do ensino médio e estdo relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem da Sociologia. Questdes como “o que ensinar’ € “como ensinar’ estdo no
contexto da vez, contudo, pelo fato de ser uma disciplina recente no ensino médio, tendo em
vista que inexistia nos curriculos como disciplina obrigatoria desde 1942, a inclusdo recente
exige novas reflexdes que nos levam a pensar, logo depois de sua inser¢cdo nos curriculos da
educacdo basica, em 2008, a nivel nacional, sobre o lugar da Sociologia dentro do contexto
escolar atual, sem desconsiderar os outros lugares por ela ocupados em cada contexto das
reformas educacionais onde esteve presente na forma de matéria, estudos e praticas e/ou
disciplina.

Nesse contexto de reformas educacionais, tais reflexdes podem ser melhor
explicadas com base numa analise socioldgica do curriculo e tomando como suporte as
contribuigcdes da Nova Sociologia da Educacédo para explicar que os saberes selecionados e 0s
conhecimentos ensinados sdo pré-determinados dentro de uma logica definida pelos interesses
gue nem sempre sao o0s interesses da educacdo, mas de setores de producao e de grupos politicos
e ideoldgicos que definem o que consideram conveniente e oportuno para ser ensinado e
transmitido as criancas e jovens dentro de determinado contexto politico, econdmico e social.

No caso da Sociologia, uma vez inserida nos curriculos do ensino médio a nivel
nacional, em 2008, o0 passo seguinte consiste em definir o que ensinar, que contetidos devem
ser contemplados e/ou excluidos. O que estamos assistindo na atual conjuntura € justamente um
aspecto preocupante em meio a um cenario que se pauta cada vez mais para o discurso da
exclusdo da Sociologia como disciplina nos curriculos do novo ensino médio a partir da Lei
13.415/2017 e de sua inser¢do como estudos e préaticas dispersas, 0s quais podem se estruturar
de acordo com a conveniéncia dos governos e dos sistemas de ensino.

E essa questdo relacionada ao ensino de Sociologia no curriculo da educacédo basica
ndo é uma nova, como podemos constatar por meio de um levantamento historico e cultural.
Além disso, como podemos perceber, a Sociologia entrou no curriculo a priori como uma area
voltada & formag&o para a cidadania pautada numa formacao de carater positivista.

Uma analise socioldgica nos permite identificar que todas as reformas educacionais
— desde o primeiro momento que a Sociologia surgiu no curriculo da educacgéo basica de 1890
até 1996 — sempre trouxeram a Sociologia huma perspectiva comportamental. Nem mesmo a
LDB de 1996 conseguiu romper essa visdo romantica da Sociologia. Hoje, sabemos que a
Sociologia e seu ensino na pratica ndo se pautam a uma perspectiva meramente comportamental

voltada a formacéo para uma cidadania acritica, € exatamente o oposto, mas, pelo que estamos
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observando, essa visdo ainda persiste dentro de uma perspectiva legal, 0 que resta aos
professores, por meio do ensino, é romper essa Visd0 rumo a constru¢cdo de novos
conhecimentos e novos sentidos.

Quando voltamos nossa atencdo para o percurso tracado pela Sociologia no
contexto escolar ao longo das reformas educacionais, podemos perceber, com base numa
andlise da Socioldgica do Curriculo, que o ensino de Sociologia esteve atrelado a essa nogédo de
formacéo para a cidadania e relacionado a uma formacao moral e civica. Essa logica foi forte
até 1942, persistindo nas décadas seguintes quando, tempos depois, retornou ao curriculo das
escolas de 1° Grau (atual ensino fundamental), inserida dentro dos Estudos Sociais até 1996 por
meio de um ensino baseado na informacdo sem criticidade a realidade social, em que os fatos
eram apresentados dentro de uma perspectiva de construcdo social; além disso, o debate critico
inexistia e isso se dava em razéo do contexto social e de um curriculo formal acritico.

A prova disso se refere ao fato de, mesmo depois da abertura democrética, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996 definia que “os contetidos, as metodologias
e as formas de avaliacdo [deveriam ser] organizados de tal forma que ao final do ensino médio
o educando demonstrasse” o “dominio dos conhecimentos [...] de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, p. 27), reforcando uma visdo dos contetidos de
Sociologia num aspecto comportamental e dando a Sociologia um lugar duvidoso dentro dos
curriculos, fato que levou a abertura de debates e embates a nivel nacional que defendiam o
retorno da Sociologia nos curriculos da educacao basica e, depois de muita luta, sua incluséo
como disciplina no ensino médio em 2008.

Entretanto, ndo podemos deixar de evidenciar que uma forma de “efetuar uma
abordagem sociolégica do curriculo consiste em se perguntar sobre os mecanismos das
mudancas nos programas e nos métodos pedagdgicos e sobre os obstaculos enfrentados pelas
propostas de inovag¢do” (FORQUIN, 1996, p. 189). Os embates que levaram & inclusdo da
Sociologia como disciplina esbarravam justamente nos debates entre 0s movimentos de
resisténcia contra o retorno da Sociologia no ensino medio e aqueles que eram favoraveis.

Assim como evidenciou Forquin (1996), de fato uma abordagem acerca da
Sociologia do Curriculo deve recair sobre a percepcao e a andlise dos mecanismos de mudangas,
que, no caso da Sociologia, representaram a construcao, até entdo inexistente, que envolveu a
criagdo de cargos publicos para professores de Sociologia, organizacdo e elaboracdo de
concursos publicos, redefinicdo dos curriculos, carga horaria semanal para os conteddos
ministrados, producdo de materiais didaticos, inclusive do livro didatico, programas de

formacgdo continuada e investimento nos cursos de graduacdo para formar professores de
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Sociologia.

Quando analisamos essas questdes com base na Sociologia do Curriculo, da para
perceber algumas das possiveis razdes da resisténcia ao retorno da Sociologia no ensino médio
e da tentativa de sua retirada, em 2016, por meio de uma medida provisoéria. Pelo angulo da
Sociologia do Curriculo, podemos compreender que as reformas educacionais e a reforma de
2017 interferiram na organizagdo curricular, modificando, excluindo e acrescentando
componentes curriculares, estudos e préaticas e definindo que alguns estudos seriam essenciais
e outros ndo e, nesse contexto, a Sociologia e seu ensino acabaram sendo diretamente
impactados.

Dentro da Sociologia do Curriculo, podemos dizer sobre “a natureza
eminentemente social das construgdes ‘curriculares’: as matérias escolares funcionam, na
verdade, como comunidades fechadas, que conferem a seus membros um sentimento muito
forte de identidade” (FORQUIN, 1996, p. 189). Aqui é importante ressaltar que, mesmo fora
dos curriculos da educacao basica como disciplina de 1942 a 2008, existia um forte movimento
em defesa do retorno da Sociologia na educacéo basica e isso foi o resultado de lutas de grupos
ligados as Ciéncias Sociais que defendiam a demarcacao de um espaco dentro do curriculo do
ensino médio destinado a Sociologia como disciplina.

Para a Sociologia do curriculo, o desenvolvimento de uma organizacéo disciplinar
€ um dos temas essenciais para a reflexao socioldgica acerca dos curriculos, a qual, pelo prisma
da Nova Sociologia da Educacéo, se traduz na “ideia de uma Sociologia do curriculo [que se
associa a] um programa de critica politico-cultural radical”, em que, para essa corrente, “a
analise do curriculo, isto €, dos modos de selecdo, de legitimacao, de organizacdo e distribuicdo
dos saberes escolares, devem se constituir como a primeira tarefa de toda sociologia da
educacao” (FORQUIN,1996, p. 190). Assim, o foco da Sociologia do Curriculo, com base na
seletividade do que ensinar e partindo das contribui¢cbes oriundas da Nova Sociologia da
Educacdo, se voltam para uma visdo marxista do curriculo pautada na critica a politica e a
cultura mediante uma vis@o progressista sobre os curriculos como construgdes sociais dentro
de um determinado tempo e espaco.

Nesse aspecto Bernstein (1971, p. 47) apud Forquin (1996, p. 190) evidencia que
“o0 modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os saberes
destinados a serem ensinados, reflete a distribuicdo do poder em seu interior e a maneira como
se encontra ai assegurado o controle dos comportamentos individuais”. Assim, 0 percurso
historico da Sociologia na escola brasileira, que comega pela inclusdo no final do século XI1X,

com permanéncia / exclusdo em 1942 e retorno em 2008, nos permite compreender que esta
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diretamente relacionado a forma como essa distribuicdo de poder mudava de acordo com a
conjuntura temporal e espacial e 0s avancos e regressos da sociedade brasileira.

As questdes trabalhadas até 0 momento procuraram dar conta de perceber que a
inclusdo, permanéncia e exclusdo e posterior reintroducdo da Sociologia nos curriculos da
educacdo basica atenderam aos contextos politico e cultural de cada momento ao qual o Brasil
estava vivendo. Numa perspectiva socioldgica do curriculo, podemos dizer que a Sociologia e
seus estudos e praticas, mesmo nos dias atuais, ainda estdo tendo dificuldades de explicar as
razdes pelas quais a Sociologia tem de continuar a ser ensinada na educacéo basica.

Depois de anos, a Sociologia retorna a educacao basica, mas, pelo que parece, as
discussdes sobre sua importancia como componente curricular obrigatério permanecem como
objeto de contestacdo, o0 que torna necessario ampliar o debate sobre sua relevancia para a
formac&o de um cidad&o critico, ativo e participativo. E um trabalho longo que levara tempo,
mas 0 percurso mais sinuoso ja foi trilhado. Nos subtdpicos seguintes, aprofundamos mais as

discussdes apresentadas nesta sec¢ao introdutdria.

2.1 A cronologia e os marcos histdricos da Sociologia no Brasil: a formacéo do pensamento

social brasileiro

Em se tratando da trajetéria da Sociologia enquanto campo do saber cientifico, ndo
podemos desconsiderar 0s contextos historico, social e politico que levaram a sua formacéo
enguanto uma area isolada do conhecimento cientifico. Para Silva (2007), a Sociologia se
estruturou como ciéncia a partir da segunda metade do século XIX, ficando classificada como
uma “ciéncia da modernidade”, nascida da “necessidade de melhor compreender e interferir nas
mudancas decorrentes do novo estagio de desenvolvimento do capitalismo, que alteraram, de
maneira drastica, a sociedade europeia, passando a impor “novos valores, hébitos, crencas,
formas de governo e relagdes sociais” (SILVA, 2007, p. 430).

Na contemporaneidade, a Sociologia se configura como uma area do saber dentro
das Ciéncias Sociais, e pelo seu objeto de estudo ser a sociedade, ela esta incluida nos curriculos
atuais dentro da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ao lado da Historia, da Filosofia
e da Geografia Humana. Nesse contexto, a Sociologia se volta ao estudo, analise e interpretacdo
da sociedade, de suas estruturas sociais, institui¢ces, da organizacao social e familiar e de seus
maultiplos significados na sociedade atual, do género, diversidade, multiculturalismo, grupos
sociais, do papel do individuo na sociedade e das questdes correlatas vistas pela perspectiva da

imaginacdo socioldgica entre outros.
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Dessa forma, Silva (2007) mostra que a Sociologia € uma ciéncia que busca pensar
a vida social deslindada, ou seja, demarcada pela trama “das relagdes sociais que a permeiam,
entendendo as diferencas peculiares, a cada momento histérico, marcam o comec¢o da
empreitada e delimitam a trajetoria” dela como uma ciéncia nova (SILVA, 2007, p. 430). No
entanto, € necessario que se diga que a preocupacdo em entender os fendmenos sociais antecede
a Sociologia como um campo de estudo voltado ao estudo e compreensédo da vida social e que
seu aparecimento, no campo cientifico, se deu em virtude da necessidade de uma ciéncia social.

No ambito de uma perspectiva temporal e social referente a introducdo da
Sociologia no contexto brasileiro, como ja mencionado, Filho (2005, p. 376-377) demonstra
que o processo evolutivo da Sociologia como disciplina académico-cientifica, tanto no Brasil
guanto na Ameérica Latina, se deu em duas etapas e pode ser divido em cinco periodos, sendo
que a primeira etapa, como ja mencionada, se caracteriza pela Heranca Historico-Cultural da
Sociologia, se subdividindo no Periodo dos Pensadores Sociais e no Periodo da Sociologia de
Cétedra. Enquanto que a segunda corresponde a etapa Contemporanea da Sociologia, a qual
se divide no Periodo da Sociologia Cientifica, seguida pelo Periodo de Crise e Diversificacao
até os dias atuais, correspondendo ao Periodo de Busca de uma Nova Identidade.

Como podemos evidenciar, a Sociologia apresenta uma trajetoria demarcada em
etapas e periodos definidos de acordo com sua evolucdo enquanto area do conhecimento
cientifico no Brasil; além disso, em cada ciclo, ela apresenta caracteristicas proprias de seu
tempo e do contexto historico, politico, econémico, social e educacional vigente. E como
acontece com outras areas do conhecimento cientifico brasileiro, a Sociologia sofreu forte
influéncia de pensadores e correntes de pensamentos europeus e norte-americanos, embora
recentemente venham sendo incluidos teoricos de regides fora do eixo de pensamento central,
como a América Latina, Africa e Asia, destacando, principalmente, os autores indianos.
Cumpre destacarmos as contribui¢fes de tedricos europeus e norte-americanos e de escolas
como a Escola de Frankfurt, cujo foco se voltava para uma releitura do marxismo dentro do
pensamento filoséfico e socioldgico; e a Escola de Chicago, que na pratica nada mais era do
gue um grupo de professores e pesquisadores da Universidade de Chicago que se organizaram
a partir da segunda década do século XX e trouxeram contribuicbes relevantes para a
Sociologia, em especial, no que consiste o estudo do espago urbano com foco na pesquisa
etnografica.

A primeira fase da Sociologia no Brasil, como evidenciou Filho (2005),
corresponde a dos pensadores sociais. Esse momento é caracterizado como sendo um periodo

em que o pensamento socioldgico brasileiro estava em formacdo. N&o existia uma literatura
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nacional propria e robusta que desse conta de explicar a sociedade do ponto de vista sociolégico
naquele momento. Havia relatos de viajantes e escrita de carater memorialista, 0s quais, na
etapa seguinte, serviram de fontes para a producéo socioldgica brasileira.

Nesse contexto, a influéncia de teoricos europeus era forte, em especial do
positivismo, do evolucionismo e do determinismo bioldgico. A explicacdo socioldgica, de
meados do seculo XX até o final da Republica Velha e inicio da Era Vargas, se voltava ao
contexto de transformacbes que a Europa e o Brasil estavam vivendo. Esse momento
corresponde ao periodo de grandes transformacdes de ordem politica, econdmica e social que
estavam em curso. O pais ainda era um estado jovem, com menos de trés décadas, e a Unica
monarquia de todo o continente americano.

A base da economia brasileira, antes da Lei Aurea e até o final da Republica Velha,
girava em torno da exportacdo do café e teve como forca motriz o trabalho escravo e, depois de
13 de maio de 1988, do negro alforriado que, aos poucos, estava sendo substituido por
imigrantes italianos no sul e sudeste do pais, enquanto, no interior do Nordeste, a fome, a seca
e a violéncia do cangaco aterrorizavam os sertoes.

As regides do Centro-Oeste e norte do pais ainda eram um territorio a ser explorado,
com uma ou outra area ocupada, como foi o caso de Manaus e de Belém no norte do pais. As
fronteiras ocidentais ainda ndo estavam totalmente definidas e ndo havia a identidade de
pertencimento nacional. O que existia era a identificacdo regional, como o paulista, o baiano, o
sertanejo e o sulista, mas ndo do brasileiro, 0 que poderia reacender o perigo de uma
fragmentacdo do territorio nacional em virtude das multiplas identidades nos diversos brasis.

O papel da sociologia, nesse momento, estava atrelado a percep¢do do momento ao
qual o territério brasileiro e o continente americano viviam, ou seja, 0 periodo de lutas pela
independéncia das antigas col6nias europeias, o qual teve inicio no final do século XVIII, se
estendeu até por volta de meados do seculo XIX e continuou repercutindo na construgéo e
formacéo do pensamento e da identidade nacional até o inicio da Republica Nova, em 1930, e,
por que ndo dizer, até os dias atuais. Nesse contexto, a elaboracdo de teoria social foi
desenvolvida por “pensadores € mesmo homens de agdo (politicos), sob a influéncia de ideias
filoséfico, sociais, europeias ou norte-americanas, como o iluminismo francés, o ecletismo de
Cousin, o positivismo de Comte, o evolucionismo de Spencer e Haeckel, o social-darwinismo
americano de Sumner e Ward e o determinismo biologico de Lombroso” (FILHO, 2005, p.
377).

Segundo Filho, as influéncias desses autores buscavam ‘“equacionar duas

problematicas centrais — a formacdo do Estado nacional brasileiro, opondo liberais e
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autoritarios, e a questdo da identidade nacional, tendo como nucleo a questdo racial, opondo 0s
que sustentavam uma Vvisao racista e os inspirados pelo relativismo étnico-cultural” (FILHO,
2005, p. 377).

Diante desse cenario, teéricos, como o italiano Cesare Lombroso, o antropologo
inglés Herbert Spencer e o francés Auguste Comte, serviram de fundamentacao teorica para as
novas problematizacOes que se faziam presentes na realidade social. Era um momento de
euforia, pois de um lado estavam aqueles que defendiam principios progressistas pautados na
construcdo de um projeto de nacdo centrado nos modelos adotados pelas replblicas liberais e
do outro lado os regressistas que desejavam uma monarquia absolutista. Havia ainda aqueles,
também de cunho regressistas, que defendiam que o Brasil voltasse a ser uma colénia
portuguesa.

Contudo, ndo podemos nos esquecer de gque, do ponto de vista social, o periodo que
vai de 1850 a 1930 é marcado por profundas transformacgdes na sociedade brasileira com fortes
implicacdes sobre a vida social, a comecar pelo fato de que, em meados do século XIX, o
imperador D. Pedro Il e a Assembleia Geral decretaram a Lei n° 601, de 18 de setembro de
1850, a qual, em seu artigo 1°, passou a proibir a aquisicdo de terras devolutas por qualquer
outro titulo que ndo fosse o de compra. Essa medida teve uma forte implicacdo sobre a questao
fundiaria no Brasil e seus efeitos ecoam até hoje, o que na verdade apenas garantia o direito de
posse as elites latifundiarias rurais e excluia a populacdo pobre e negra do direito a posse da
terra.

Esse fato se agravou logo depois da Lei n° 3.353, de 13 de maio de 1888,
sancionada pela princesa Isabel, a qual ficou conhecida como Lei Aurea, uma vez que sem
dinheiro para comprar terras e sem ter para onde ir, sem estudo e quaisquer outras condi¢oes
minimas para exercer o direito de cidadania, a populacdo negra e muitos negros libertos
passaram a ocupar 0s espacos ingremes nos morros, resultando num problema crénico que ainda
hoje a sociedade e o Estado brasileiro ndo conseguiram superar que ¢ a favelizagdo dos centros
urbanos, com implicagfes para 0 avanco e institucionalizacdo da criminalidade, do trafico de
drogas e do crime organizado que hoje assolam a sociedade brasileira. Do ponto de vista
socioldgico, essas questdes atualmente sdo pautas relevantes para a Sociologia e oferecem um
vasto campo de pesquisa que perpassa 0 tempo e continua tdo vivo quanto foi nos séculos
passados.

A Lei Aurea foi uma parcela dentre outras mudancas na ordem social, pois 0 negro
conseguiu sua alforria, mas continuava excluido do cenario politico e social, fato que perdurou

durante a Republica Velha e se segue até os dias de hoje. A mais, cumpre destacarmos que,
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somados os fatos e eventos anteriores, esse periodo corresponde a fase inicial da Sociologia. A
proxima mudanca social, ainda durante essa fase pré-cientifica da Sociologia no Brasil, se volta
para uma reestruturacdo no sistema politico, pois, por meio de um golpe militar, o Brasil deixa
de ser um império e se torna uma republica presidencialista seguindo o modelo de organizacao
estadunidense.

A Republica nasceu inspirada nos principios norteadores da filosofia positivista,
um exemplo vivido e presente ainda hoje é o lema da bandeira nacional, onde se Ié ordem e
progresso. Destacamos também a burocratizacdo do estado nacional durante os primeiros anos
da republica, que ficou conhecida como Republica da Espada (1889 a 1894), que era inspirada
nos principios do positivismo, o qual defendia o amor por principio, a ordem por base e 0
progresso por fim, sendo, na sequéncia, substituida pela Republica Oligarquica (1894 a 1930).
Na prética, ambas excluiram a grande parcela da populacéo do jogo e das discuss@es politicas,
pois mantinham uma forte orientacdo pautada nos interesses das elites, o que mudou foi que o
controle passou das Forcas Armadas para as elites latifundiarias.

Nesse contexto, era necessario criar uma identidade de nacdo e um espirito civico
e patriota, de homens e mulheres livres, que estivessem dispostos com a causa nacional, mas o
problema era que ndo existia esse sentimento nacional, havia, sim, o0 sentimento de
pertencimentos locais como ja mencionado. Construir essa identidade era importante, mas isso
sO veio a acontecer durante a Era Vargas quando ele centralizou o poder e criou partidos com
siglas nacionais. No entanto, para além disso, era necessario desenvolver uma educagdo que
buscasse essa construcdo de identidade e uma formacdo para a cidadania. Assim, foi nesse
cenario que a Sociologia entrou no curriculo no inicio da Republica e permaneceu até 1942.

Nesse contexto, Azevedo (1962 apud FILHO, 2005) reforca o que foi demonstrado
até aqui, ao dizer que a evolucgéo dos estudos de Antropologia e de Sociologia, sobre a sociedade
brasileira, revela uma etapa anterior ao ensino e a pesquisa, a qual se estende da segunda metade
do século XIX até 1928; caracterizada, sobremaneira, pelas grandes expedicGes de investigacdo
cientifica das culturas indigenas (1818 a 1910), sendo que esse momento correspondeu ao
periodo que os “sabios alemaes e de outras nacionalidades se puseram em contato com grande
namero de tribos, abrindo novas perspectivas aos estudos etnol6gicos e, com as obras
resultantes trouxeram contribui¢éo notavel aos progressos nesse vasto dominio de investigacoes
cientificas” (AZEVEDO, 1962, p. 111).

Dessa forma, considerando o contexto nacional e o estudo das tribos indigenas,
Azevedo (1962 apud FILHO, 2005) demonstra que, sob a influéncia desses estudos, tiveram

inicio, no Brasil, os estudos relacionados a “Antropologia Fisica e Cultural, tendo por tematica
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principal os negros e as culturas africanas no Brasil, destacando-se autores, tais como: Bastista
Lacerda, Nina Rodrigues e Roquette Pinto” (FILHO, 2005, p. 379).

Nesse aspecto, os estudos etnograficos apropriados pela Sociologia acerca das
tribos indigenas e 0s negros no Brasil prepararam o caminho para a posterior institucionalizacdo
do ensino e da pesquisa, constituindo, dessa forma, o ponto de partida para a evolucéo da
Sociologia propriamente dita (AZEVEDO, 1962) e, mais a frente, para sua inclusdo dentro do
campo da educacdo como uma catedra no curriculo a partir das primeiras décadas do século
XX.

Assim sendo, Azevedo (1962 apud FILHO, 2005, p. 379) considera que essa etapa
referente & fase pré-cientifica no Brasil teve como precursores “autodidatas, eruditos ou
diletantes que cediam a influéncias variaveis e sucessiveis de obras que lhes caiam nas méos e
passavam a ser as fontes inspiradoras de seus trabalhos” e cujas as discussdes em torno “do
pensamento socioldgico e politico, a principio [era] ténue e difusas, tendo por referéncias o
positivismo, o evolucionismo e as influéncias da escola antropoldgica italiana, as teorias
antropogeogréaficas e, finalmente, da ecologia humana e da antropologia cultural anglo-
americana” (AZEVEDO, 1962 apud FILHO, 2005, p. 379).

Segundo Fernandes (1977), os estudos referentes as Ciéncias Sociais no Brasil,
nesse primeiro periodo, apresentavam dois momentos, sendo que O primeiro, como ja
mencionado, corresponde a fase dos precursores autodidatas, tendo inicio “no terceiro quartel
do século XIX, correspondendo a fase de desagregacdo da ordem social escravocrata e sendo
caracterizado pela exploracdo de conhecimentos sociolégicos como recurso parcial de
interpretagao” (FILHO, 2005, p. 379); e o segundo momento teve inicio em principios do século
XX, quando a Sociologia da resultados “tanto sob a forma de analise historico-geografica como
socioldgica do presente, quanto sob a inspiracdo de um modelo mais complexo de anélise
historico-pragmatica, em que a interpretacdo do presente se associa a disposi¢des de
intervengao racional no processo social” (FERNANDES, 1977, p. 27).

Nesse contexto, ainda referente a fase da Heranca Historico-cultural da Sociologia,
apos o primeiro periodo dos pensadores sociais, tivemos um segundo momento que ficou
caracterizado como o periodo da Sociologia de Catedra que no Brasil “teve inicio em meados
da década de vinte, quando foram criadas as primeiras catedras de Sociologia em Escolas
Normais (1924-25), enquanto disciplina auxiliar da pedagogia, dentro do esforco
democratizante do movimento reformista pedagdgico que tem sua expressdo maior no
movimento da Escola Nova” (FILHO, 2005, p. 380).

Foi nesse momento que surgiram 0s primeiros manuais e coletaneas destinados ao
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ensino da Sociologia no Brasil, os quais, na préatica, se voltavam a divulgacéo e aos estudos do
pensamento social, vindos de tedricos europeus e estadunidenses, dentre 0s quais podemos
destacar o francés Emile Durkheim e o filésofo norte-americano John Dewey, entre outros.
Contudo, ndo podemaos deixar de mencionar que, nos primeiros manuais de sociologia editados
no Brasil, as teorias socioldgicas eram classificadas, principalmente, segundo o pais onde foram
elaboradas.

E curioso reparar que, “nas paginas de alguns desses livros, ha denominag¢des como
‘sociologia francesa’, ‘sociologia alema’, ‘sociologia norte-americana’ ou até mesmo “escola
sociologica francesa, alema ou norte-americana” (MEUCCI, 2001, p. 122-123). Mas qual a
razdo disso? A Sociologia era uma ciéncia propria de cada pais? Nao havia uma unidade no
campo da pesquisa e investigacdo cientifica? Como isso pode ser explicado?

Segundo Meucci (2001), essas especificagdes demonstravam que, para alguns “de
nossos autores pioneiros, a Sociologia fora compreendida como uma disciplina que permitia o
registro de nacionalidade. Em verdade, pareciam acreditar na existéncia de varias sociologias
particulares, compostas de teorias nacionalmente validas” (MEUCCI, 2001, p. 122). Para a
maioria de outros pensadores, essas especificidades locais poderiam criar um impasse para a
legitimacdo da Sociologia como um campo de pesquisa, que nao estivesse atrelada a essa ou
aquela corrente de pensamento nacional; embora isso, a maioria dos autores, nesse primeiro
momento, defendiam que tanto a Sociologia quanto as teorias sociais “ndo possuiam uma
nacionalidade fixa, muito embora seu desenvolvimento estivesse ligado a condi¢Ges singulares
do campo de conhecimento de cada pais” (MEUCCI, 2001, p. 123). Esses autores descreviam
entdo, pormenorizadamente, as caracteristicas da producdo socioldgica nos principais paises,
especialmente, na Franca e nos Estados Unidos.

E por esse motivo que os primeiros manuais e coletaneas traziam autores franceses
e estadunidenses e, por isso, suas teorias e seus métodos foram mais relevantes para a formacao
e construcdo do pensamento socioldgico brasileiro nesse primeiro momento se comparado por
exemplo, com as contribuicdes advindas de tedricos alemaes, embora ndo possamos esquecer
gue dois dos pensadores classicos da Sociologia sdo alemaes (Karl Marx e Max Weber) e que
suas contribuigdes, ainda hoje, sdo relevantes a depender do tipo de problematizacdo a ser
trabalhado dentro do campo de pesquisa sociologico.

Segundo Meucci (2001) a parca presenca da Sociologia alemd nos primeiros
manuais se da em virtude de que “os autores brasileiros compreendiam que, na Alemanha, a
sociologia ndo conquistara, tal como na Franga e nos Estados Unidos, uma autonomia

epistemoldgica: era ainda uma ciéncia amorfa, ligada a filosofia e com pouca tradicdo na
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pesquisa empirica” (MEUCCI, 2001, p. 123), o que, de certa forma, ndo estavam de todo errado,
visto que a filosofia alemd, com seu método dedutivo, embora rompido por Karl Marx no
materialismo dialético, ainda desempenhava uma forte influéncia sobre o pensamento social
alemé&o ao passo que, na Franca, Durkheim, desenvolveu o método sociol6gico que se pautava
na objetividade e, por meio do qual, a sociedade ndo era mais explicada pelo viés da natureza
do homem natural, visto de dentro, mas do homem como o ser social, visto de fora e inserido
na dindmica da vida em sociedade por meio da observacdo empirica dos fatos externos e ndo
internos a natureza humana, “por esse motivo, nossos pioneiros sistematizadores do
conhecimento socioldgico ndo reconheciam nas contribui¢des dos autores alemdes uma fonte
legitima para a consolidacdo de um campo de investigacGes sociolégicas no Brasil” (MEUCCI,
2001, p. 123).

Por conseguinte, assim como o0s pensadores alemaes, Meucci evidencia que a
presenca de autores brasileiros nos primeiros livros didaticos de Sociologia também era
pequena. Durante o periodo da Sociologia de Catedra no Brasil, Meucci (2011) identifica que
apenas dois manuais investigados, publicados nos anos 30, traziam, aos seus leitores, autores e
obras brasileiras: “Sociologia” (1931) de Delgado de Carvalho e “Nogdes de Sociologia” (1938)
de Roberto Lyra. Nesses livros, sob o topico “A Sociologia no Brasil”, seus organizadores citam
e comentam algumas contribui¢es de Silvio Romero, Euclides da Cunha, Manuel Bomfim,
Pontes de Miranda e Alberto Torres” (MEUCCI, 2011).

Nesse contexto e com implicacdes para os periodos posteriores da historia da
Sociologia no Brasil, em edicbes e reedi¢cdes que foram revisitadas e ampliadas durante as
décadas de 40, 50 e 60 do século XX, se percebe que se tornou mais frequente “a apresentagao
de autores brasileiros. No manual Fundamentos de Sociologia (1940), elaborado por Carneiro
Ledo, ha uma pagina dedicada aos precursores da sociologia no Brasil” (MEUCCI, 2011, p.
124). Segundo Meucci, Carneiro Ledo menciona “o debate entre Tobias Barreto e Silvio
Romero, as contribui¢des de Anibal Falcdo, Clovis Bevilaqua, Laurindo Le&o, Martins Junior,
Artur Orlando, Pontes de Miranda, Delgado de Carvalho, Gilberto Freyre, Oliveira Viana e
Fernando de Azevedo” (MEUCCI, 2011, p. 124).

A trajetdria da Sociologia como area do conhecimento e como componente
curricular se processou ao longo do tempo e resultou em producdes que se voltavam a
reproduzir, a principio, o pensamento vindo de fora e que, aos poucos, novos autores, incluindo
brasileiros, foram sendo introduzidos nas discussbes que fundamentaram e ainda hoje
fundamentam o pensamento socioldgico no Brasil. Autores como Gilberto Freire, Delgado de

Carvalho, Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes sdo constantemente citados e
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rememorados, e as questbes por eles levantadas sobre a sociedade brasileira servem de
fundamentacéo e suporte tedrico ndo apenas para a Sociologia, mas para muitas outras areas do
conhecimento, incluido a Histdria, a Literatura, a Arte entre outras.

Muitos temas que nasceram durante o periodo pré-cientifico da Sociologia, ainda
hoje, continuam atuais e séo objetos de discussfes como a questdo racial, em paralelo existem
ainda as “ideias socioldgicas acerca de problemas sociais como urbanizagdo, migragoes,
analfabetismo e pobreza”(FILHO, 2005, p. 381), as quais ainda constituem objetos de estudo
dentro da area das Ciéncias Sociais, sendo introduzidas novas tematicas como a questdo do
género, da violéncia doméstica e de novos olhares sobre a questdo racial, das politicas
afirmativas entre outras que a Sociologia se volta a estudar.

De todo modo, Azevedo (1951 apud FILHO, 2005) demonstra que, durante o
periodo da Sociologia de Catedra, no Brasil, especificamente, entre os anos de 1928 a 1935,
quando ela era introduzida como disciplina nas escolas do pais, “a origem da consolidacao da
Sociologia deve ser procurada, ndo em uma Unica causa determinante, sendo em mdultiplas
causas que estdo estreitamente ligadas, sendo possivel distingui-las unicamente para fins
analiticos” (FILHO, 2005, p. 381).

Nesse contexto, as mudancas que estavam acontecendo na sociedade brasileira e no
mundo, antes de meados do século XX, assim como aconteceu durante o avanco do capitalismo
industrial na Europa nos séculos XVIII e XIX, que resultou em mudancas estruturais e
conjunturais no velho mundo, “deveriam certamente sacudir a atencdo e despertar o interesse
pelo estudo cientifico dessas realidades sociais vivas e atuais, postas sob os olhos de todos e
que ndo escaparam, pela intensidade dos fenomenos, aos observadores menos atentos” (FILHO,
2005, p. 381). Tais fendbmenos sociais, no contexto nacional, estavam atrelados a

multiplicidade de fatores decorrentes dos contatos, conflitos e acomodacdes de povos
e culturas diversas; o contraste entre as sociedades em mudanca e as culturas de folk

remanescentes em toda a vasta extensdo territorial; a variedade de paisagens culturais
e a [...] justaposicdo nas realidades concretas (FILHO, 2005, p. 381).

E foi assim, nesse cenario nacional e no contexto das transformacdes a nivel
internacional, com fortes repercussées sobre a realidade social brasileira, que 0 mundo se via
diante do primeiro conflito mundial (1914-1918) e, logo em seguida, das alteragbes advindas
sobre o cenario brasileiro, tais como: o primeiro surto industrial no sudeste e,
consequentemente, um forte fluxo migratdrio do interior para os centros urbanos; a substituicdo
da politica do café com leite entre as elites paulistas e mineiras, que vinha desde a Republica

Oligarquica; e do crack de 29, que resultou na queda da compra do café pelos EUA. Tais
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transformacdes foram cruciais para uma mudanca na conjuntura social, fato que culminou com
a Revolugdo de 1930 e resultou no fim da Republica Velha e no inicio da Era Vargas.

A Revolucdo de 30 resultou em diversas transformacfes nas estruturas politica,
econbmica e social do Brasil e contribuiu para uma revolucdo cultural que se intensificou e
repercutiu dentro das esferas culturais dando origem a uma “nova atitude critica na mentalidade
das elites novas, dos movimentos de renovacdo em diversos setores, como nos das letras e das
artes; da educacao e da politica; e do interesse crescente pelos estudos cientificos das realidades
sociais” (FILHO, 2005, p. 381). Nesse novo cenario, a Sociologia surge como uma ciéncia
social no Brasil.

Como visto, a etapa contempordnea da Sociologia surge num contexto de
transformacéo social no cenario nacional e € nessa fase que se inicia o periodo da Sociologia
Cientifica, a qual, segundo Filho (2005), esta pautada no paradigma estrutural-funcionalista que
buscava “a consecuc¢do de um padrdo de institucionalizacdo e pratica do ensino e da pesquisa
em Sociologia, similar ao dos centros socioldgicos dos paises centrais”, em que a “concepgao
de desenvolvimento desta abordagem teve sua expressdo na Teoria da Modernizacao e em sua
analise do processo de transicdo da sociedade tradicional para a sociedade moderna, sob uma
Gtica dualista como em Os Dois Brasis, de Jacques Lambert” (FILHO, 2005, p. 382).

Entretanto, “a institucionalizagdo académica da Sociologia no Brasil ocorreu em
meados da década de 1930, com a criagdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sdo Paulo
(1933) e com a criacdo da Secdo de Sociologia e Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Sao Paulo (1934)” (FILHO, 2005, p. 382). Nesse contexto, houve tentativas
de se estabelecer uma correlacdo entre o ensino de Sociologia e a pesquisa socioldgica, que,
embora limitadas e superficiais, nessas duas institui¢ces de ensino, deram inicio ao periodo da
Sociologia Cientifica que despontou no campo cientifico nos finais dos anos de 1950 (FILHO,
2005).

Essa primeira experiéncia da inclusdo da Sociologia no ensino superior no Brasil,
embora ela ja estivesse presente na educacdo basica desde 1890, na década de 1930, tinha como
objetivo “suprir a falta de uma elite numerosa e organizada, instruida sob métodos cientificos,
a par das institui¢Oes e conquistas do mundo civilizado, capaz de compreender, antes de agir, 0
meio social em que vivemos” (OLIVEIRA, 1933, p. 171 apud FILHO, 2005, p. 383).

E com base nesse pressuposto que podemos perceber que a produgdo do
pensamento socioldgico e da propria Sociologia no Brasil surge como uma resposta a realidade
social e “preocupada com a defini¢do das condi¢des de organizacdo da sociedade brasileira”,

cujos temas “abordados nos manuais de Sociologia diziam respeito a defini¢do de principios de
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organiza¢do do trabalho social” (MEUCCI, 2000, p. 149). Dessa forma, a fase cientifica da
Sociologia representa 0 momento em que ela é incluida no contexto da educacdo e suas
primeiras discussfes se pautam na transicdo de uma sociedade rural e tradicional para uma
sociedade industrial e moderna, ampliando o campo de discussdo de temas que fundamentaram
os primdérdios da Sociologia pré-cientifica, embora se saiba que o Brasil ainda hoje é um pais
cuja base econémica se pauta nos setores agropecuarios.

Contudo €é necessario que se diga que Azevedo (1951 apud FILHO, 2005) sugere
“que a fase iniciada em 1936, de associagdo do ensino e da pesquisa nas atividades
universitarias, [teve] sua origem ndo em uma Unica causa determinante, sendo em multiplas
causas que estdo estreitamente ligadas, sendo possivel distingui-las unicamente para fins
analiticos” (FILHO, 2005, p. 383).

Tais causas se voltam justamente para 0 contexto de transformac6es pelas quais a
sociedade brasileira estava passando. Assim, se tornava necessaria a sistematizacao cientifica
que procurasse explicar o que estava acontecendo, contudo, o pais ainda ndo tinha uma
producdo socioldgica robusta, e havia uma caréncia de pesquisadores e pesquisas. Além disso,
as que estavam em andamento ainda eram poucas e ndo tinham uma grande expressao como as
producdes de tedricos franceses e estadunidenses; nesse sentido, Azevedo nos mostra que,

0 que compeliu a essa revolugdo intelectual, que nos iniciou no espirito critico e
experimental, em todos os dominios, e nos abriu 0 caminho aos estudos e as pesquisas
sociolégicas, foi, no entanto, o desenvolvimento da industria e do comércio nos

grandes centros do pais e, particularmente, em S&o Paulo e no Rio de Janeiro
(AZEVEDO, 1962, p. 125).

Isso demonstrou que a transicdo de um modelo social rural para o industrial exigiu
uma mudanca de pensamento e de producéo cientifica que desse conta de explicar a sociedade
brasileira naquele contexto, embora saibamos que, pela grande dimensao continental do pais,
tais mudangas ndo chegaram ao mesmo tempo em todos os locais, certamente, por isso, as
primeiras experiéncias da institucionaliza¢do da Sociologia, como ciéncia, ndo tenham ocorrido
de forma hegemdnica em todo o territdrio nacional.

Foi justamente durante esse periodo que a Sociologia comecou a se desenvolver
como uma Ciéncia Social no Brasil, sendo que as explica¢des que se propuseram ser realizadas,
dentro do campo da Teoria da Modernizagao, se voltaram “a enfatizar as condigdes societarias,
normativas e institucionais necessarias ao desenvolvimento da Sociologia cientifica”,
enfocando as “atitudes favoraveis e desfavoraveis” a este, bem como o “efeito demonstracao”
exercido pelos centros sociologicos dos paises centrais sobre a sociologia latino-americana
(FILHO, 2005, p. 389).
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De todo modo, o Estado Novo (1937-1945) foi um periodo dificil para o
desenvolvimento da Sociologia dentro do Campo Cientifico pelo fato se caracterizar por um
momento de perseguicdo politica aos opositores do governo e pelo fato do Estado brasileiro se
alinhar a corrente de pensamento liberal norte-americano. Por sua vez, o periodo de reabertura
democrética resultante da luta contra as ideias nazifascistas no Brasil, pos 1945, criou ares para
a pesquisa sociolégica no Brasil, principalmente a partir da mobilizacdo politica e ideoldgica
dos movimentos de cunho socialistas e marxistas, que, embalados pela bipolaridade entre
capitalismo e socialismo, durante as décadas de 50 e 60 do século XX, agitavam o mundo e
refletiam diretamente na sociedade brasileira.

Nesse contexto de Guerra Fria, as correntes de pensamentos socialistas e
comunistas circulavam dentro das universidades e o amplo debate criou as condi¢des propicias
para a producdo sociol6gica pautada num pensamento sociolégico mais voltado ao
materialismo historico baseado na dialética, sendo esse momento historico caracterizado pela
crise e diversificacdo do pensamento e das produgdes socioldgicas em ambito nacional.

Nesse contexto, no centro da crise politica e social no Brasil e em muitos paises da
América Latina no final dos anos 50 e inicio da década de 60 do século XX, ocorreu 0

inicio do periodo de crise e diversificacdo da Sociologia brasileira. Esse momento foi
caracterizado pela crise institucional e profissional da Sociologia e das Ciéncias

Sociais em geral, sob o efeito das medidas repressivas (cassacdes, prisdes, exilios e
desaparecimento) dos regimes autoritarios (FILHO, 2005, p. 394).

Nesse cenario, no final da década de 1950 e inicio da década de 1960, o campo das

Ciéncias Sociais se via diante da diversificacdo de pensamento e producdo, em que a corrente

marxista tracava novas abordagens no campo da pesquisa social, o0 que contribuiu para uma

diferenca de paradigmas durante o periodo da Republica Populista (1946 — 1964), o que mudou

no momento seguinte. A tomada do poder pelos militares, em 31 de mar¢o de 1964, segundo
Filho (2005), inaugurou o ciclo autoritario, o qual era

caracterizado pela transformacdo dos estados desenvolvimentistas populistas da

regido em estados burocréatico autoritarios, na terminologia proposta por Guillermo

O’Donnell, e seguido por uma sucessdo de golpes militares, como os ocorridos na

Argentina (golpes de 1966 e 1976) e no Uruguai (golpe de 1973) (FILHO, 2005, p.
394).

Foi nesse contexto politico e social que ocorreram mudangas significativas na
educacéo brasileira e a preocupacdo com uma formacéo tecnicista em detrimento de uma
formag&o humanista.

Aquilo que se esperava de um processo posterior de modernizacgdo social foi entdo
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bruscamente interrompido pela onda de regimes autoritarios gestados no periodo da Guerra Fria
em muitos paises sul-americanos, inclusive no Brasil. No cenério anterior, acreditava-se que a
“modernizacdo societaria", caracterizada pela evolugdo para uma “sociedade racional,
democratica e urbano industrial”, levaria a institucionalizagdo plena da “Sociologia Cientifica”,
tipica da terceira etapa de evolucéo da Sociologia na América Latina. Essa abordagem sustenta,
portanto, uma estreita associacdo entre modernizacao, democratizacdo e condi¢fes favoraveis
a evolugdo da Sociologia” (FILHO, 2005, p. 389).

Entretanto, a ascensdo de regimes autoritarios na América Latina, a partir da década
de 70 do século XX, apresentou um resultado negativo no campo teorico e pratico e, como
isso, “a praxis socioldgica na regido veio a ser interpretada como ‘obstaculo’ a consolidagao da
sociologia cientifica” (GERMANI, 1959 e FERNANDES, 1977 apud FILHO, 2005), de modo
que uma “crise” da Sociologia seria interpretada de duas formas: a primeira como uma
disfuncéo entre os requisitos universais-normativos da ciéncia e os interesses e atitudes sociais;
e a outra como um sinal de “imaturidade” das ciéncias sociais (FILHO, 2005) e somente com a
superacao dessas duas formas transitorias € que se teria o pleno desenvolvimento da “Sociologia
Cientifica”.

Outra caracteristica identificada por Filho (2005), ainda durante a Etapa
Contemporanea da Sociologia no Brasil e dentro do periodo de crise e diversificacdo do
pensamento socioldgico, consiste na percepcao de que a crise e a renovacao institucional e
profissional das Ciéncias Sociais, no Brasil, estavam associadas a “uma crise e reorientacao
tedrica simultaneas e inter-relacionadas com a crise tedrica das ciéncias sociais na América
Latina, a qual foi potencializada e potenciou a crise da ‘Sociologia Internacional’, isto ¢, a crise
mundial das ciéncias sociais em fins da década de 1960” (FILHO, 2005, p. 399).

E nesse periodo que é forcada a preocupacdo com as tematicas relacionadas aos
problemas sociais existentes no Brasil atual, dentre os quais os que se relacionam ao “modelo
econémico-excludente, 0 modelo politico autoritario, 0s movimentos sociais urbanos e rurais,
0 novo movimento sindical, a participacdo e o comportamento politico sob a dominéncia da
Teoria da Dependéncia e a da abordagem do Novo Autoritarismo” (FILHO, 2005, p. 400),
mostrando uma reorientacdo para um viés marxista e para uma Sociologia cujo foco se volta
para as questdes politicas, econdmicas e sociais daquele contexto, o qual contou com as
contribuicdes de sociologos como Florestan Fernandes e Fernando Henrique Cardoso.

E, finalmente, dentro da etapa contemporanea da Sociologia no Brasil, chegamos
ao periodo ao qual a Sociologia tenta se reencontrar e busca uma nova identidade no campo da

investigacdo social. Esse periodo tem inicio com a abertura democratica em 1985 e perdura até
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os dias atuais. Nesse contexto, podemos dizer que o periodo de transicdo para a democracia —
fato que comegou com a Emenda Dante de Oliveira e ganhou as ruas, tomando forma e forga
com o0 movimento das Diretas Ja — permitiu, possibilitou e gerou um amplo debate dentro da
sociedade, o que levou a queda do regime militar e a implantacdo do estado democrético de
direito com a promulgacéo da Constituicdo de 1988.

O Brasil passava de um regime militar fechado para um modelo de estado social-
democrata. Essa mudanca politica resultou huma mudanca dos campos de estudos sociais, 0
que trouxe novas implicacdes do ponto de vista da teoria e da pratica. Dessa forma, a tematica
da dependéncia, que perdurou até antes de meados da década de 70 do seéculo XX, acabou sendo
suplantada pela “tematica da reativagdo da sociedade civil” que ndo demorou muito para ser
transformada “quase que imediatamente nas tematicas dos movimentos sociais ¢ da
redemocratizacao” (FILHO, 2005, p. 424)

Nesse cenario de transformac&o social, o passo seguinte foi que as tematicas ligadas
aos movimentos sociais e & ideia de democracia e de estado democratico originaram, no campo
das pesquisas sociais, tematicas voltadas para a construcdo da identidade e da representacdo
social, sendo que os desafios se voltam agora para as minorias, entendidas nao no seu aspecto
quantitativo, mas qualitativo e equitativo. Os principais desafios estdo em garantir, a grupos
sociais esquecidos e estereotipados, o direito a se fazerem presentes e a opinarem no meio social
e dar a eles vez e voz.

Dentre os desafios a serem superados dentro dessa nova identidade proposta pelas
Ciéncias Sociais no Brasil estdo os de ordem conjunturais e estruturais, visto que a mentalidade
judaico-cristd ocidental e 0 modelo de sociedade baseado no patriarcado, por constituirem uma
estrutura cristalizada na mentalidade e no DNA cultural, tornam-se muito dificeis de serem
desconstruidas. Dentre os desafios que as Ciéncias Sociais enfrentam estdo os que se depararam
com os estudos e temas que se pautam na violéncia simbolica, epistemolégica, racial, sexual,
econdmica e social.

A Sociologia nesse novo contexto de estado democratico ressurge como um campo
de estudo que se volta a luta pela igualdade de direitos e condigdes entre os diferentes, e suas
abordagens sdo, na realidade, denuncias contra as mazelas e as injusti¢as que se processam no
seio social. Para isso, ela se utiliza do conhecimento histérico para reconstruir e dar novos
sentidos a problemas antigos, tais como: o racismo; a desconstru¢do do mito da democracia
racial no Brasil; a misoginia; a visdo preconceituosa dos movimentos que se voltam a luta por
direitos como o0 movimento LGBTQIA+; e, mais recentemente, as questdes que se voltam para

o0 desenvolvimento de uma sociedade sustentavel e em equilibrio com 0 meio ambiente.
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Nesse cendrio, a Sociologia se volta do macro para 0 micro quando passa a
privilegiar “abordagens microssociais € uma énfase exacerbada na questao das identidades, das
representacdes € do imaginario dos agentes sociais” (FILHO, 2005, p. 426). Em linhas gerais,
se observa que, durante esse periodo de busca por novos sentidos, a Sociologia brasileira
apresentou uma evolugao em suas tematicas de estudo, pois:

de grandes interpretaces macroestruturais do modelo econdmico-politico-cultural do
regime anterior, passou-se para a analise dos agentes e caracteristicas da transicdo

democratica, seguida dos temas da democratizagcdo necessaria, dos movimentos
sociais e da estratégia de reativacéo da sociedade civil (FILHO, 2005, p. 426).

Mais recentemente, novas abordagens e temas tém sido reincorporados no campo
da pesquisa social brasileira, tais como, a globalizagdo, o multiculturalismo e as discussoes
sobre se 0 que vivemos é a continuidade da sociedade moderna ou pds-moderna, bem como a
releitura de temas ja bastante estudados e debatidos que se ligam a temas atuais, a saber: o papel
da religido no mundo global, o papel da educacdo para a equidade, para a constru¢do de uma
cultura da paz entre tantas outras tematicas ja trabalhadas.

No topico seguinte, uma vez abordados os periodos e as etapas de desenvolvimento,
bem como a trajetéria da Sociologia como um campo de conhecimento cientifico no Brasil,
daremos um enfoque a sua trajetoria e seus sentidos no contexto da educacdo basica, tomando
como referéncias os contextos politico, econémico e social, dos quais resultaram reformas
educacionais que promoveram as agdes de incluir (1890), manter (1925 -1931), retirar (1942-
1961-1971) e reincluir (2008) a Sociologia no curriculo em nivel de educacdo bésica no Brasil

no periodo que vai do final do século XIX até o inicio da década de 20 do século XXI.

2.2 A Sociologia chega, permanece e sai da escola: seu percurso a partir dos contextos
sociais e das reformas na educacéao basica no Brasil, de 1890 a 1988

As discussdes em torno da Sociologia na atual conjuntura e de sua inclusdo nos
curriculos do ensino médio em ambito nacional ndo podem ser compreendidas de forma
desconectada de todo um contexto que envolve a inclusdo (1890-1942), exclusao (1942-2008)
e reinclusdo (2008 - até os dias de hoje) nos curriculos ao longo da sua trajetoria no contexto
escolar em ambito nacional. No primeiro momento, a Sociologia se configurava, nos curriculos,
com ofertas isoladas, como aconteceu, a principio, a partir de institucionalizacdo isolada,
quando, ainda numa fase inicial, ocorreram as primeiras experiéncias e tentativas “de

implementacdo da Sociologia no curriculo dedicado & formacdo de professores”, como foi o
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caso da “implantacdo da disciplina na Escola Normal de Pernambuco, nos anos de 1929 e 1930,
cuja docéncia foi assumida por Gilberto Freyre” (MEUCCI, 2007, p. 451).

A primeira vez que a Sociologia foi introduzida no sistema educacional brasileiro
foi em 1891, nos cursos secundarios, durante a reforma realizada por Benjamin Constant, sendo
que, alguns anos depois, foi revogada a lei que aprovava o regulamento do Ginésio Nacional,
hoje correspondente ao atual Colégio D. Pedro I, no estado do Rio de Janeiro. Entre as reformas
realizadas no alvorecer da Republica brasileira esta a que foi realizada pelo Decreto n® 981 de
08 de novembro de 1890, que aprovava o Regulamento da Instruc¢do Primaria e Secundaria do
Districto Federal e preconizava, no artigo 1°, que era “completamente livre aos particulares, no
Districto Federal, o ensino primério e secundario, sob as condi¢des de moralidade, hygiene e
estatistica definidas nesta lei”. Assim como o artigo 2° previa que “a instruc¢@o primaria, livre,
gratuita e leiga, serd dada no Districto Federal em escolas publicas de duas categorias: 12 escolas
primarias do 1° grao; 2* escolas primdarias do 2% grao” (BRASIL, 1890, n. p.). A reforma
educacional protagonizada por Benjamin Constant passou a incluir, nas escolas normais de
segundo grau (secundarias), além das disciplinas de “geographia e historia, particularmente do
Brazil”, a disciplina de Sociologia e Moral.

Um outro fato resultante é que, o artigo 30 do Decreto n® 981, de novembro de 1891,
dizia que as matérias do curso integral seriam distribuidas ao longo dos sete anos de estudo,
sendo que a Sociologia seria ministrada no Gltimo ano de estudo. O sétimo ano era composto
por trés cadeiras, sendo que a primeira correspondia a Sociologia e a Moral. Além disso, eram
trabalhadas as no¢des de direito patrio e de economia politica com uma carga horaria de seis
horas semanais. A segunda cadeira era a de Historia do Brasil com uma carga horéria de trés
horas; e a terceira cadeira era a de Historia da Literatura Nacional, também com trés horas
semanais.

Além dessas trés, existiam ainda as disciplinas de Ginastica; Revisdo de Célculo;
Geometria; Mecéanica; Astronomia; Fisica; Quimica; Biologia; Meteorologia; Mineralogia;
Geologia; Historia Universal; Geographia; Francés; Inglés ou Alemao; Latim; e Grego, todas
essas matérias com uma hora por semana. Como se observa, nesse primeiro momento, a
Sociologia estava atrelada & moral e se voltava ao estudo das noc¢des de direito péatrio e de
economia politica, em outras palavras, podemos perceber que o que temos € a fase embrionaria
que daria origem as Ciéncias Sociais no Brasil.

Pelo que notamos, a Sociologia ndo surge como uma ciéncia isolada, mas com
discussdes que se voltam para a formacéo do pensamento social, politico e econdémico brasileiro

e com forte influéncia positivista, tendo como foco discussbes que se voltam para a
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compreensdo das transformacgdes ocorridas no Brasil entre os ultimos anos do Império e
principios da Republica. Por esse motivo, torna-se relevante a inclusdo nos curriculos da
educacdo basica de disciplinas relacionadas ao conhecimento histdrico, politico, geogréafico e
sociologico nacional. Nesse momento, o Brasil ainda estava em processo de formacao cultural
e social; além disso, uma parcela de seu territorio ainda ndo tinha sido sequer ocupada e, muito
menos, explorada, as zonas de fronteiras ainda estavam sendo definidas, principalmente, as que
se ligavam aos paises da parte central e norte do Brasil. Por isso, era essencial que a Sociologia
se voltasse a essas questes ao lado da Histdria e da Geografia. Era necessaria a formacéo e
producdo de conhecimento sobre a sociedade naguele momento, tdo quanto sempre serd. E hoje,
as disciplinas de Sociologia, Histdria e Geografia, ao lado da Filosofia, formam o trivio das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nos curriculos do novo ensino médio.

Ndo podemos esquecer que, nesse momento, o Brasil ainda ndo tinha uma
identidade nacional sélida e consolidada, tudo estava em processo de formacdo e de
transformacéo social. A preocupacédo dos primeiros republicanos convictos e fervorosos, dentre
eles Benjamim Constant, consistia na defesa da oferta de um ensino leigo e gratuito em todos
0S graus.

Nesse sentido, o ensino primério deveria habilitar o aluno para a educacéo superior
e, por isso, se deu mais atencéo a um ensino de cunho cientificista em detrimento de um ensino
literario. Assim, considerando a realidade da sociedade brasileira durante a Primeira Republica,
temos que o Brasil era um pais de populacédo rural e com taxas de analfabetismo em torno dos
75%. Além disso, embora algumas regides isoladas do pais ja estivessem passando pelo
processo de industrializacdo, a precarizacdo do ensino era um fator preponderante e que deveria
ser solucionado. A dificuldade se dava em virtude do tamanho do territério nacional em relacéo
a taxa de sua ocupacao e o percentual de sua populacéo, que, até o ano de 1900, estava em torno
de 17 milhdes de habitantes, cujas maiores cidades estavam situadas na costa atlantica como
vestigios de um processo de ocupacgéo colonial baseado na monocultura e no escravismo em
um interior ainda pouco ocupado.

Delaneze (2007), em sua dissertacdo de mestrado intitulada As Reformas
educacionais de Benjamin Constant (1890-1891) e Francisco Campos (1930-1932): o projeto
educacional das elites republicanas, mostra-nos que a Reforma Benjamim Constant
regulamentou, essencialmente, a instru¢do primaria, secundaria, normal e superior, mas com
excecdo do ensino superior, além disso, o foco da reforma proposta por Benjamim Constant
estava restrito & Capital da Republica na época, ndo tinha uma abrangéncia nacional, isso é, 0

foco era o Rio de Janeiro. Assim, o Decreto n°® 981 de 08 de novembro de 1890, de autoria do
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governo federal, se voltava a atender a uma necessidade local, deixando todo o territdrio
nacional de fora, mas isso ndo significa dizer que ndo vieram outras reformas educacionais
entre a Primeira e Segunda Republica, pelo contrario, pois, entre os anos de 1890 a 1931,
“existiram outras reformas educacionais, também decretadas do ambito da Unido, e até mesmo
outras reformas de grande projecdo, que partiram de iniciativas estaduais” (DELANEZE, 2007,
p. 02), entre elas podemos citar “A Reforma Paulista” (1890-1896), que deu origem aos grupos
escolares, os quais

passaram a abrigar, em um anico prédio, quatro ou cinco escolas de primeiras letras

ou de ensino elementar. Antes, as classes eram isoladas, ndo seriadas e unidocentes.

Os professores ministravam o ensino elementar para alunos em niveis ou estagios

diferentes de aprendizagem. Com esta nova organizacdo, a série tornou-se a matriz
estrutural da graduacgéo escolar (DELANEZE, 2007, p. 06).

O contexto da historia da educagdo no Brasil e a inclusdo da Sociologia no curriculo
escolar apresentam momentos distintos a depender dos momentos historico, politico e social
vigentes. Contudo, comecando pelas discussdes acerca de uma educacdo publica, laica,
universal e gratuita, no Brasil republicano até os dias de hoje, Delaneze (2007), ao citar Saviani
(1975), menciona que a historia da educacéo, no Brasil, apresenta dois momentos, um anterior
a escola publica e outro referente a escola publica, sendo que o primeiro momento se subdivide
em trés periodos: o primeiro periodo, compreendido entre 1549 e 1759,se caracteriza pelo
modelo de ensino jesuita de carater publico e de dominio privado, o qual era designado como
ensino publico religioso porque contava com o subsidio da Coroa portuguesa.

J& o segundo periodo, que vai de 1759 a 1827, “reflete a primeira tentativa de se
instaurar uma escola publica estatal com as reformas pombalinas, inspiradas nas ideias
iluministas”; e, finalmente, o terceiro periodo, que se situa entre os anos de 1827 e 1890, se deu
“quando houve uma tentativa de se organizar a educacao sob a chancela do Estado. Pela via
legal, o poder pablico normatiza a organizacao de escolas publicas, mas continuou funcionando
em espagos privados” (DELANEZE, 2007, p. 05).

O momento ao qual estamos nos reportando, nesta pesquisa, faz referéncia ao
segundo periodo descrito por Saviani (1975), que é o da institucionalizacdo da escola publica
no Brasil e que corresponde ao periodo das reformas na educagéo, a defini¢do dos curriculos,
aos modelos de escolas e a trajetoria da Sociologia como um campo do conhecimento no
contexto educacional. Esse segundo momento também esté dividido em trés periodos, sendo o
primeiro referente aos anos que vdo de 1890 a 1931, em que Saviani destaca as escolas
graduadas e a influéncia do ideario iluminista.

De acordo com Saviani (1975 apud DELANEZE, 2007), foi com os estados
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federados, no limiar da Republica, que a escola publica foi entendida em seu sentido amplo. O
segundo periodo vai de 1931 a 1961 e “pode ser caracterizado pela influéncia do ideério
pedagogico renovador e pela regulamentagdo nacional do ensino”, sendo incluido aqui o
movimento dos pioneiros da Educacdo; ja o terceiro e ultimo periodo vai de 1961 a 1996,
“quando ocorrem os marcos da promulgagdo das duas Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, sendo, portanto, o periodo de unificacdo normativa da educagdo nacional pautada em
uma concepe¢ao produtivista” (DELANEZE, 2007, p. 06-07).

Nesse contexto, pelo que podemos perceber, a trajetoria da educagdo no Brasil esta
dividida em momentos e periodos que se caracterizam por reformas na organizagéo e no modelo
de escola e dos curriculos implantados. Foi dentro de algumas dessas reformas que a Sociologia
se inseriu. Embora a primeira experiéncia da Sociologia como disciplina tenha se dado durante
a Republica da Espada, outras reformas ocorreram, entre elas podemos destacar a Reforma
Epitécio Pessoa (1901), que, assim como a Reforma anterior, manteve o foco na preparagdo
para o ensino superior; a Reforma Rivadavia Correa (1911), que deu liberdade e autonomia aos
sistemas de ensino; a Reforma Carlos Maximiliano (1915); e a Reforma Rocha Vaz (1925).
Cumpre destacarmos que todas essas ocorreram durante a Republica Oligarquica, sendo
posteriormente seguidas pela Reforma de Francisco Campos em 1931. Assim, entre a Reforma
de Benjamin Constant (1890) e a Reforma de Francisco Campos (1931), houve muitas outras.

A Reforma Jodo Luiz Alves, também conhecida como a Reforma Rocha Vaz, em
1925, surgiu com base no Decreto n® 16.782 A de 13 de janeiro de 1925. Uma caracteristica
essencial dessa reforma é seu carater conservador e reacionario nas ideias propostas pela Escola
Nova. Ela completa o ciclo de reformas realizadas pelas oligarquias politicas durante os anos
finais que antecederam a crise que levaria ao fim da Republica Velha e ao inicio da Republica
Nova.

Dentre os aspectos relevantes trazidos pelo Decreto n® 16.782 A /1925, temos que
no artigo 43 estabelecia que “os programmas de ensino dos cursos secundarios e superior serdo
formulados pelos respectivos professores cathedraticos e aprovados pelas Congregagdes”
(BRASIL, 1925, n. p.). Isso demonstrava um controle sobre a catedra, pois os planos de ensino,
mesmo feitos pelo professor, dependeriam da aprovagdo de um conselho e, caso o professor
ndo apresentasse 0 seu programa de ensino a congregacao, esta poderia mandar adotar a do ano
anterior ou a de outro estabelecimento de ensino.

Uma outra caracteristica dessa reforma é que, no artigo Art. 47, estabelecia que “o
ensino secundario, como prolongamento do ensino primario, para fornecer a cultura média geral

do pais, compreenderd um conjunto de estudos com a duracao de seis anos” (BRASIL, 1925,
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n. p.), dentre os quais foram incluidos, dentro da matéria Instrucdo Moral e Civica, os estudos
de Moral e Civica no 1° Ano, separados dos estudos de Sociologia dentro da disciplina de
Sociologia no 6° Ano do ensino secundario. Em outros termos, no Decreto n® 981 de 08 de
novembro de 1890, a Sociologia e Moral eram uma Unica disciplina, com a Reforma de 1925,
temos a Sociologia como uma matéria separada da Moral.

Como notamos, a Reforma Rocha Vaz foi outra que trouxe modificacOes para a
educacdo basica, a comecar que ela reintroduziu a Sociologia no curriculo da 62 série do
ginasial, que, na pratica, era cursada por aqueles que tinham o interesse em obter o diploma de
Bacharel em Ciéncias e Letras. A partir desse ponto, inicia-se um novo percurso da trajetéria
da Sociologia no curriculo da escola bésica. Segundo Guelfi (2007), a presenca da Sociologia
como disciplina escolar no ensino secundario brasileiro, entre os anos de 1925-1942, nos
“permite, por meio dos programas de ensino e da legislacdo escolar, estabelecer algumas
reflexes acerca dos possiveis porqués da sua inclusdo e obrigatoriedade nos curriculos da
época” (GUELFI, 2007, p. 12) que, de forma geral, se atrelava ao contexto histérico, politico,
econdmico e social.

Se observarmos o inicio do século XX até antes de meados da década de 1950,
veremos que esse periodo foi marcado pela euforia e pelo espirito de mudanca, e os curriculos
acompanhavam todo esse momento de transformacao, seja a nivel local, como aconteceu com
as reformas nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, quanto a nivel nacional. No Brasil,
apenas se reproduzia o contexto ao qual a Europa estava passando. E sobre as discussoes
sociais, apesar de a Sociologia apresentar um carater secundario nos curriculos do ginasio, que
existiu de 1925 a 1929, e do ensino secundario, entre os anos de 1929 e 1942, ganhava espaco
dentro da educacdo basica e quase sempre ligada e voltada para a formacdo moral. Muito
diferente da Sociologia que temos atualmente.

Dessa forma, sobre o periodo que vai de 1925 a 1942, Guelfi (2007) destaca trés
reformas cruciais para entendermos o percurso historico da Sociologia nos curriculos da
educacéo basica nesse momento, a primeira delas foi a Reforma Rocha Vaz, em 1925, instituida
pelo Decreto n.° 16.782-A de 13 de janeiro de 1925; a segunda foi a Reforma Francisco
Campos, em 1931, que se deu pelo Decreto n.° 19.890 de 18 de janeiro de 1931; e a terceira
foi a Reforma Gustavo Capanema de 1942, a qual foi instituida pelo Decreto Lei n.° 4.244 de
09 de abril de 1942.

O que podemos destacar é que, na primeira reforma, a Sociologia retorna ao
curriculo na sexta série do antigo ginasial; na segunda reforma, ela consegue permanecer como

uma matéria no curso complementar do ensino secundario, o que equivaleria, nos dias de hoje,
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ao ensino médio; e, na ultima reforma, referente ao periodo que vai de 1925 a 1942, temos que
a Sociologia € excluida dos curriculos do ensino secundario, reaparecendo como disciplina
obrigatdria na educacdo basica, a nivel nacional, depois de muitas idas e vindas, em 2008, como
ja mencionado por meio da Lei 11.684/2008, que alterava a Lei 9.394/1996 e incluia, pela
primeira vez, a Sociologia como disciplina em todas as séries do ensino médio.

A nivel nacional, temos que, com o Decreto n.° 19.890 de 18 de janeiro de 1931, a
Sociologia permanece no curriculo da educacao basica e “ingressa no quadro geral de matérias
para os cursos complementares dedicados ao preparo dos alunos para o ingresso nas faculdades
e universidades: fora, pois nessa época, conhecimento exigido nas provas de admissdo para 0s
cursos superiores”’(MEUCCI, 2000, p. 10), sendo uma das disciplinas obrigatorias para os
candidatos a matricula nos cursos de Direito, Medicina, Farmacia, Odontologia, Engenharia e
Arquitetura. A estrutura curricular da disciplina de Sociologia, dentro do curso complementar,
se dava mediante estudo intensivo, com exercicios e trabalhos praticos realizados de forma
individual (BRASIL, 1931). Apoés esse periodo, temos que o Decreto Lei n.° 4.244 de 09 de
abril de 1942, lancou as bases de organizacdo do ensino secundario e excluia, por definitivo, a
nivel nacional, a Sociologia dos curriculos da educacéo basica, fato que perdurou pelas décadas
seguintes.

A Reforma de 1942 foi a ultima que trouxe consigo o nome de seu idealizador, as
que viriam de agora em diante seriam leis com denominacdes gerais e desvinculadas da pessoa
que a prop6s, contudo vale salientar que a Reforma de 1942 ocorreu durante o Estado Novo,
que corresponde a um periodo conturbado da historia nacional e internacional. Tanto o Brasil
quanto o mundo vivia o terror da Segunda Guerra Mundial, os estados nacionais, sendo incluido
0 Brasil, passaram a adotar uma politica de caca aos comunistas.

Esses foram tempos dificeis, e como a educacgdo se insere no contexto historico,
politico e social, ela teria de ser direcionada a atender as exigéncias daquele contexto ao qual o
Brasil estava inserido, dentre as finalidades estabelecidas pela Reforma de 1942 estava a de
formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade integral dos
adolescentes, de acentuar e elevar, na formacdo espiritual, a consciéncia patridtica e a
consciéncia humanistica e de dar preparacéo intelectual geral que possa servir de base a estudos
mais elevados de formacéo especial (BRASIL, 1942). Como notamos, existe uma preocupacao
com a formacdao do jovem como pessoa a ser complementada pelas consciéncias de humanidade
e de patriotismo, dentro do viés positivista e acritico.

Um aspecto interessante € que, mesmo que, dentre as finalidades da educacéo,

estivessem aquelas que se voltassem para a formacdo humanistica e patridtica, a corrente de
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pensamento critico parece ainda n&o ter superado a visdo de um ensino positivista, assim como
a sua forma de organizacéo e distribuigdo curricular classica. Embora as ideias da Escola Nova
existam no Brasil desde o ultimo quatérnio do século XIX, tendo como seu expoente, Rui
Barbosa, e tenham agitado as décadas de 20 e 30 do século passado, o positivismo, naquele
contexto, ainda tinha uma forte influéncia sobre a educagdo. Dentre os dois tipos de
estabelecimentos de ensino secundarios instituidos pelo Decreto Lei n.° 4.244, de 09 de abril
de 1942, estavam o ginasio e o colégio.

Pela legislacdo vigente, era vedado que os estabelecimentos de ensino secundario
adotassem outra denominacdo que ndo a de ginasio ou de colégio, conforme estabelecido no
Art. 6° do Decreto Lei n. 4.244, de 09 de abril de 1942. O Ginésio correspondia ao
estabelecimento de ensino secundario destinado a oferecer o curso de primeiro ciclo. Ja o
Colégio correspondia ao estabelecimento de ensino secundario destinado a ofertar, além do
curso préprio do ginasio, um dos dois cursos de segundo ciclo, ou ambos (BRASIL, 1942).

No que diz respeito & organizacdo curricular, o curso ginasial se dividia em trés
areas e treze disciplinas. Dentro das Linguas, eram trabalhadas as disciplinas de Portugués,
Latim, Francés e Inglés. Nas Ciéncias, as disciplinas de Matematica, Ciéncias Naturais, Historia
Geral, Histdria do Brasil, Geografia Geral e Geografia do Brasil. E nas Artes, as disciplinas de
Trabalhos manuais, Desenho e Canto Orfednico. Ja os cursos Classicos e Cientificos também
estavam divididos em trés areas com 16 disciplinas, a saber: I. Linguas: Portugués, Latim,
Grego, Francés, Inglés e o Espanhol. 1l. Ciéncias e Filosofia: Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia, Historia Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral e Geografia do Brasil, Filosofia.
I11. Artes: Desenho.

Como podemos ver, a Sociologia ndo era mais uma disciplina curricular dentro
desses modelos de escolas e de reestruturacdo em todos os curriculos do ensino secundéario, mas
isso ndo significa que ela tenha desaparecido totalmente do contexto da educacdo brasileira, ela
se desloca para a Educacdo Superior, mas o sentimento de retorno a educacao béasica nao
desaparece por completo e, ao longo das décadas seguintes, fica cada vez mais forte, mas isso
sO acontecerd, de forma indireta, em nivel de um curriculo nacional com o Parecer 853/71 e da
Resolugéo n° 8/71, de autoria do Conselheiro Raimundo Valnir Chagas, ndo como Sociologia
propriamente dita, mas como Estudos Sociais, que era formada pelas matérias de Historia,
Geografia, Organizacao Social e Politica do Brasil, conforme aprofundamos um pouco mais a
frente (BRASIL, 1971).

De todo modo, a reforma de 1942 retirou a Sociologia dos curriculos da educagdo

basica, mas manteve a Educacdo Moral e Civica, demonstrando a preocupacdo do Estado com
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uma formacgéo para a cidadania, que o Estado Novo queria construir, mas sem a Sociologia e
suas reflexdes socioldgicas que vinham sofrendo influéncias de correntes marxistas, as quais
estavam ganhando forc¢a no Brasil, mas que encontravam em Vargas um governo que se opunha
a essas correntes. Nesse aspecto, a reforma no sistema educacional veio para atender a realidade
social que o Brasil estava vivendo naquele momento.

A Europa estava mergulhada numa forte onda nacionalista e imperialista de um
lado, tendo a Italia e a Alemanha como cabeca de chave que se sentiam prejudicadas por terem
se unificado tardiamente como estados nacionais e tinham que concorrer, de forma desigual,
com poténcias capitalistas ocidentais, que surgiram como estados nacionais modernos no final
do medievo, principalmente, a Inglaterra e a Franga; e do outro, por correntes marxistas que se
digladiavam entre si, e isso chegou ao Brasil.

As correntes nacionalistas, a luta por identidade de grupos minoritarios na Europa,
0 reconhecimento de povo, cultura e nacdo, a onda crescente da Internacional Comunista,
financiada pelos bolcheviques russos e seu exercito vermelho tiveram uma forte influéncia que
resultaram em diversas disputas de natureza politica, ideoldgica e cultural que levaram a criacao
de politicas de aliancas e oposi¢oes. No Brasil o resultado de todo esse turbilhdo internacional
resultou na implantacdo do Estado Novo, que nada mais era do que um governo de carater
nacionalista e conservador diretamente alinhado aos EUA.

Entendendo o contexto politico, histdrico e social por tras da reforma de 1942, fica
mais facil compreendermos qual era a real preocupacao do Estado para aquele momento e do
tipo de escola e de curriculo a ser adotado: a escola era 0 modelo classico/tradicional e o
curriculo liberal e acritico. A Educacdo Moral e Civica ndo estava diretamente atrelada aos
estudos e préticas da Sociologia, embora ela venha a aparecer rapidamente diluida dentro dos
programas de Histdria do Brasil e de Geografia do Brasil nos cursos classicos e cientificos,
guando dentro desses programas deveriam ser incluidos estudos dos problemas vitais do pais.
Assim, a Educacdo Moral e Civica previa que apenas os estudos historicos e geograficos eram
suficientes para a formagao da consciéncia patridtica, “devendo, no ensino de Historia Geral e
de Geografia Geral, serem postas em evidéncia as correlacfes de uma e outra, respectivamente,
com a Historia do Brasil e a Geografia do Brasil” (BRASIL, 1942, n. p).

Para tanto, caberia, aos estabelecimentos de ensino secundario, tomar o cuidado
especial e constante na educacao moral e civica de seus alunos, “buscando neles, como base do
carater, a compreensdo do valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo, a
compreensdo da continuidade historica do povo brasileiro, de seus problemas e designios, e de

sua missao em meio aos outros povos”’, de modo a desenvolver nos jovens “os elementos



53

essenciais da moralidade: o espirito de disciplina, a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da
responsabilidade” (BRASIL, 1942, n. p.).

Assim, também caberia aos responsaveis pela educacdo moral e civica da
adolescéncia ter em mira que a finalidade do ensino secundario tinha como objetivo a formacéo
de individualidades condutoras, pelo que forca desenvolver nos alunos a capacidade de
iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade (BRASIL, 1942). Dessa forma,
estava definido que educacdo moral e civica ndo seria dada em tempo limitado, mediante a
execucdo de um programa especifico, mas que seu ensino resultaria, a cada momento, da forma
de execugdo de todos os programas que desse ensejo a esse objetivo, “e de um modo geral do
proprio processo da vida escolar, que, em todas as atividades e circunstancias, devera
transcorrer em termos de elevada dignidade e sentimento de brasilismo” (BRASIL, 1942, n. p.).

Os anos seguintes da segunda metade da década de 40 até a primeira metade da
década de 60 do século XX representaram momentos de mudancas cruciais para a sociedade
brasileira, e a educacdo também acompanhou esse processo. O Brasil venceu a Segunda Guerra
Mundial, ao lado dos paises aliados contra as poténcias do Eixo, fato esse que, em virtude do
investimento inicial na indastria de base e do capital acumulado, langou os pilares do
desenvolvimento da indUstria nacional e que, por consequéncia, trouxe algumas mudanc¢as no
cenario social brasileiro, tais como: favoreceu o desenvolvimento de outras cadeias produtivas
nas décadas seguintes, o deslocamento populacional para o interior do territério nacional,
ampliou os fluxos migratorios de nordestinos para as grandes cidades do Centro-Oeste e
Sudeste brasileiro e do processo de ocupacdo da Regido Centro-Oeste do pais, que ainda era
desabitada.

Contudo, tais mudancas foram o resultado de ag¢fes politicas e ideoldgicas que o
mundo estava passando antes e durante a Guerra Fria. No campo politico e ideoldgico, o que se
tinha nesse momento no Brasil era um contexto marcado pelo avango de ideias e representacoes
liberais de um lado e do outro de ideias e representacgdes socialista e comunista e isso apresentou
uma forte incidéncia para a escola como locus de formacéo social e preparagdo profissional,
como podemos observar com base na legislacdo, tendo como lente, para compreender esse
momento, o0 contexto social que estava por tras das reformas, planos governamentais e de
investimentos em areas consideradas cruciais.

No campo da educacdo, essas décadas foram marcadas por debates que envolviam
a tematica educacional. Logo apds a abertura democratica em 1946, o pais vivia um clima de
euforia, que s6 foi silenciado em 1964, pela forca da repressdao do Estado instalado pelos

militares com o apoio de parcelas da sociedade civil.
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Contudo, mesmo que a preocupac¢ao com uma educacdo nacional centralizada tenha
nascido com a Revolucdo de 1930, quando Vargas cria 0 Ministério da Educacdo e Salde
Publica, visando a criar um sistema educacional a nivel nacional, a Constituicdo de 1946,
sancionada pelo sucessor de Vargas, o presidente Dutra, em 1946, trazia consigo a possibilidade
de ampliar as mudancas realizadas durante a Era Vargas (1930-1945), bem como de permitir a
participagdo e a contribuicdo da Igreja Catolica na incluséo do ensino religioso, de pensadores
da educacdo que sairam em defesa de uma escola puablica, laica, universal e gratuita e
empresarios que queriam influir na formulacdo de curriculos que atendessem aos setores
produtivos.

De forma geral, a Constituicdo de 1946 trouxe, como pauta de discussdo, a
elaboracdo de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), cujo objetivo era a construcéo
de uma diretriz para a educacdo nacional, mas isso s viria a se materializar 13 anos depois de
debates e discussdes que envolveram movimentos sociais, parlamentares, centros de estudo e
pesquisa e universidades. Nesse meio tempo, enquanto as discussdes acerca da LDB
caminhavam a passos lentos no Congresso Nacional, Dutra passou a decretar leis organicas que
visavam a definir as diretrizes para educacao nacional, seus curriculos, sua divisdo em ciclos e
seus objetivos.

O primeiro foi o0 Decreto-Lei n° 8.529, de 2 de janeiro de 1946, que tratava do ensino
primario e trazia uma breve mencdo a Sociologia, ndo como disciplina, mas como
“Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educagdo para a saude e para o trabalho”
(BRASIL, 1946, n. p.), que poderiam ser estudados de forma transversal dentro das disciplinas
de Histdria e Geografia. O segundo foi o Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de junho de 1946, que
instituiu o ensino normal e incluiu a Sociologia educacional no curso de formagédo de
professores primarios; e o terceiro foi o Decreto-Lei n® 9.613, de 22 de agosto de 1946, que se
relacionava ao ensino agricola, o qual ressaltava a importancia da Educacdo Moral e Civicae 0
Ensino Religioso nos cursos de ensino agricola.

Como podemos perceber, de todas as reformas no &mbito da educacdo nacional,
realizadas de 1942 até 1961, nenhuma incluiu a Sociologia como disciplina nos curriculos, vez
por outra mencionavam, rapidamente, os estudos voltados a realidade social e as questdes
ligadas a formacé&o da identidade nacional, mas sem trazer a Sociologia como um componente
curricular obrigatdrio nos curriculos da educacao bésica, fato que permaneceu mesmo apos a
constituicdo de 1946, quando, em seu artigo 5°, passou a definir que competia a Unido legislar
sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, mas isso ndo aconteceu de forma imediata
(BRASIL,1946).
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A Constituicdo de 1946 tinha, em seu bojo, vieses conservadores e valores
atrelados ao liberalismo econdmico, por isso ndo podemos esperar uma educacdo diferente
daquela que ja vinha sendo realizada e nem um novo curriculo. Ela inaugurou o que ficou
conhecido como a Quarta Republica (1946-1964), -caracterizada pelo populismo,
conservadorismo e liberalismo politico. Embora esse periodo tenha sido caracterizado pela
oposi¢do aos regimes totalitarios, ele se caracterizou pelo avango das diversas correntes de
pensamentos que se infiltraram nos diferentes campos da vida social, incluindo a Educacéo.
Para a Sociologia, esse momento correspondeu ao periodo de Crise e de Diversificacdo do
pensamento social brasileiro e se estendeu até meados de 1980, quando, na sequéncia, se ganha
forca o debate em defesa do retorno da Sociologia como disciplina no ensino médio.

Com relacdo a Sociologia no contexto escolar, podemos dizer que ndo tivemos
avancos significados entre os anos de 1946 até 1985, pois 0 conservadorismo prevaleceu sobre
a construcdo dos curriculos, mantendo a Sociologia de fora da educacdo basica, enquanto, por
outro lado, as Ciéncias Sociais diversificaram seu pensamento, amadureceram como campo do
conhecimento e ganharam novos sentidos e significados que desabrocharam depois da abertura
democratica em 1985. Nesse momento, ndo podemos esquecer que 0s modelos de escola, de
curriculos e de educacdo estavam pautados na formacao do cidaddo de bem. Assim, logo depois
do término da Segunda Guerra Mundial, incorporou-se, a educacdo, ideias do liberalismo
econdmico atreladas ao modelo norte-americano, reproduzido pelo modelo politico brasileiro
apenas no seio da vida social — e a escola ndo ficou de fora.

O que podemos dizer é que, durante todo esse periodo em que a Sociologia esteve
fora da escola, diz aqui de 1946 a 1985, sempre houve uma preocupacdo dos governos, desde a
formacdo da Republica até o periodo do Regime Militar, com uma educacdo que estivesse
atrelada & formacéo moral e civica do jovem; e mesmo que, inicialmente, a Sociologia tenha
surgido nos primdrdios da Republica brasileira atrelada a Moral, nas décadas seguintes, apenas
a Educacdo Moral e Civica € mantida, e a Sociologia é entdo excluida dos curriculos da
educacéo basica durante e apds os periodos referentes as constituicoes de 1946 e de 1967.

As décadas de 50 até meados da década de 60 do século XX foram marcadas por
inimeros debates acerca da educacdo no Brasil, embora o pais tenha avangado no sentido de
acesso a educacao basica publica e gratuita as criancas e jovens, ele ainda estava longe de atingir
0s objetivos propostos pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo em 1932. No inicio da decada
de 1950, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (IBGE, 2000,
p. 221), o Brasil tinha uma populacéo estimada num total de 51.941.767 habitantes, que estavam

distribuidos de forma irregular pelo vasto territorio, embora as maiores concentragdes urbanas
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estivessem na costa leste do pais.

Desse total, mais de 50% eram consideradas analfabetas. Segundo Ferraro (2002),
em seu artigo “Analfabetismo e niveis de Letramento no Brasil: o que dizem os censos?”’, em
1950, temos que, de 1872 até 1950, houve uma “queda em ritmo mais ou menos constante no
periodo de 1890 a 1950, com reducgdo da taxa de analfabetismo para 57,2% no Censo 19507,
assim como teve uma “intensificagdo da queda no curto periodo de 1950 a 1960, com redugdo
da taxa para 46,7%”(FERRARO, 2002, p. 33), contudo, os nimeros ddo conta do abismo entre
os letrados e nédo letrados no Brasil. Embora as taxas tenham caido, ainda eram altas e havia
muito a ser feito.

Segundo o levantamento realizado por Ferraro (2002) para a década de 1950, de
uma populacdo em idade escolar na faixa etaria de 15 anos ou mais, a qual corresponde
justamente a faixa etéaria dos alunos do ensino médio atual, de uma populacdo de 30.249.423
habitantes, 15.272.632 ainda ndo eram alfabetizados, o que equivale a cerca de 50,5% do total
dessa populacdo para essa etapa da educacdo bésica, que, na época, equivalia ao 2° Grau.
Contudo, esse percentual de jovens analfabetos absolutos vem caindo no Brasil, na década de
1960 houve um aumento populacional para essa faixa etaria, assim como se observa nas décadas
de 70, 80 e 90 do século XX. Na decada de 60, dos 40.278.602 habitantes na faixa de idade,
15.964.852 eram analfabetos, apresentando uma queda consideravel dos anteriores 50,5% para
39,6%, esse fato continuou nas décadas seguintes.

De todo modo, vale salientarmos que, fechando a efervescente década de 1950, em
1959, 27 anos depois do Movimento de 1932, novamente Fernando de Azevedo redigiu um
novo Manifesto a nacdo sob o titulo “mais uma vez convocados” do qual foi assinado por 189
personalidades ilustres, dentre as quais estavam o sociologo Darcy Ribeiro, o ex-presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso, Caio Prado, Florestan Fernandes, Anisio Teixeira entre
outros, cujo objetivo era reafirmar os compromissos defendidos pelo Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, demonstrando uma preocupacdo para com a universalizacdo de uma
educacéo publica.

Nesse contexto, qual era o lugar ocupado pela Sociologia nos curriculos da escola
basica? Num pais com altos indices de analfabetismo e economia agraria, havia lugar para a
Sociologia no curriculo? Seria interessante que a Sociologia fosse ensinada? Mas de qual
Sociologia estamos falando, considerando que as Ciéncias Sociais estavam passando por um
periodo de crise e ressignificacdo? Parece claro que 0 momento que a sociedade estava vivendo
ndo era oportuno para as elites que a Sociologia foi incluida como disciplina em virtude da forte

presenca de correntes de influéncia marxista na academia e que poderia chegar a escola. Nao
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era interessante a defesa de um curriculo critico, de disciplinas que despertam para a criticidade
e muito menos um com vies de pos-criticidade que viessem a questionar o modelo social e 0
status quo de quem detinha o poder.

Pelo que vemos, embora a década de 1950 tenha sido marcada pela euforia,
especialmente do debate entre a escola publica e a privada, 0 que se nota é que, nesse cenario,
a Sociologia ainda continuava fora da escola, estando restrita aos debates da academia. Fato
que continuard pelas décadas seguintes. A natureza dos debates girava em torno da escola
publica versus escola particular, bem como em torno do que deveria ser ensinado, mas pelo que
consta, ndo encontramos na legislacdo nada que saia em defesa do retorno da Sociologia na
educacdo bésica, mas isso nao significa que ndo tenha havido embates e debates no contexto
social pelo seu retorno.

Um exemplo classico desse contexto da década de 1950 foi a figura de Florestan
Fernandes como um defensor do retorno do ensino de Sociologia na escola, fato que, para ele,
“a questdo de se saber se a Sociologia deveria ou ndo ser ensinada no curso secundario se
colocava entre os temas de maior responsabilidade com que precisavam se defrontar os
socidlogos no Brasil” (FERNANDES, 1954, p. 89) naquele momento, mostrando que, embora
a Sociologia ndo tenha estado presente na legislacdo, os debates pelo seu ensino estavam
presentes e floresceriam décadas depois.

Neste aspecto, para Fernandes (1954, p. 89-90) ,“o ensino de Sociologia no curso
secundario representava a forma mais construtiva de divulgacdo dos conhecimentos
sociologicos e um meio ideal [...] para atingir as fungdes que a ciéncia precisa desempenhar na
educacdo dos jovens”. Dessa forma, a difusdo dos conhecimentos socioldgicos na escola seria
“importante para o ulterior desenvolvimento da Sociologia” (FERNANDES, 1954, p. 90) e, por
conseguinte, o ensino de Sociologia resultaria na criagdo de uma demanda por profissionais
formados para atuar dentro da escola.

Entretanto, pelo que se percebe, é que apesar dos debates acerca da Sociologia e
seu ensino na escola estarem vivos as preocupagdes na época eram outras e se pautavam num
embate entre os defensores da escola publica e os defensores da escola privada e apresenta uma
forte implicacdo conservadora e liberal sobre o papel da educagéo e da escola. Assim, a criagdo
de uma nova disciplina implicaria a demanda e a criagdo de um nicho de mercado, o que parecia
ndo ser do interesse do estado a incluséo da Sociologia nos curriculos, como podemos observar
pela legislacdo onde a mesma continua de fora.

Neste mesmo contexto os defensores da escola publica desejassem sua

universalizacdo e a defesa do ensino laico, o governo federal ndo tinha recursos suficientes para
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ampliar a rede publica de ensino, para tanto definiu, por meio da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, que “os estabelecimentos particulares de ensino, que receberem subvencgéo
ou auxilio para sua manutencéo, ficam obrigados a conceder matriculas gratuitas a estudantes
pobres, no valor correspondente ao montante recebido” (BRASIL, 1961, n. p.), uma resposta
que, no final, atendia aos interesses dos setores privados.

Na pratica, ocorreu a vitéria da escola privada sobre a publica geralmente
confessional, com destinacdo de recursos publicos, mas a populacéo carente acabou nao sendo
contemplada em sua plenitude.

Em 1970, Ferraro (2002) nos mostra que, mesmo em pleno o Periodo Militar, a taxa
de analfabetismo para faixa que vai dos 15 anos ou mais ficou em 33,6%. Na década de 1980,
a taxa continuou caindo, de uma populacdo total, para essa faixa etaria, de 73.542.003
habitantes, tinha-se que 18.716.847 habitantes eram analfabetos, representando 25,5%, ou seja,
0 que equivalia @ metade da taxa de analfabetos da década de 1960. Na década de 1990, apesar
do aumento da populacdo nessa idade, dos 95.810.615 habitantes, 18.587.446 eram
considerados analfabetos, o que equivalia a 19,4% e, na primeira década do seculo XXI, a taxa
de analfabetismo para essa etapa continuou a tendéncia de queda ficando em 13,6%
(FERRARO, 2002, p. 33).

Como podemos observar, apesar de tudo, houve um aumento sucessivo do nimero
de matriculas da populacdo nas décadas seguintes, e as estatisticas apresentadas pelo IBGE
demonstram isso. A questdo esta em saber que tipo de escola e de curriculos eram trabalhados,
e 0 que se pode constatar € que a a¢do do liberalismo econémico, dos setores de producéo e dos
clérigos catdlicos deram uma contribuicdo significativa ao lado dos pensadores progressistas,
resultando, assim, na implantacdo de curriculo acritico. E a disciplina Moral e Civica € em
exemplo real dessa passividade.

Como vimos ha& pouco, os debates iniciados nas décadas de 1950 e 1960 se
concentraram numa disputa entre o publico e o privado, ndo se ampliando as discussdes sobre
o lugar da Sociologia na escola publica e/ou privada, mas mantendo o curriculo neutro no que
se refere as discussdes do cendrio social e isso vai incidir nas décadas de 70, 80 e 90 do século
XX, pois, mais uma vez, a Sociologia teve seu lugar negado, ndo se configurando como uma
disciplina obrigatdria nos horarios normais das escolas — a leitura da legislacdo e o contexto
historico e social demonstram isso de forma clara. N&o havia nesse contexto a preocupacgéo de
incluir a Sociologia nos curriculos, mas, sim, a quem seriam destinados 0s recursos, a escola
publica ou a privada.

Pelo que podemos perceber, embora o énus da culpa da retirada da Sociologia dos
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curriculos seja atribuido aos militares e isso vem sendo constantemente dito e reproduzido nas
aulas de Historia e, até mesmo, nas préprias aulas de Sociologia, como vimos, essa € uma
questdo que antecede o periodo que vai de 1964 a 1985. Os militares apenas reproduziram e
aprofundaram um modelo de educacéo liberal, conservadora e acritica, reforcando a ideia da
moralidade e da civilidade ocidental nos curriculos da educacdo bésica e transformando
Sociologia, Histdria e Geografia em conteudos curriculares na disciplina de Estudos Sociais na
escola primaria.

N&o podemos esquecer que a historia brasileira se atrela a historiografia mundial e,
nesse momento, 0 mundo, logo apds o final da Il Guerra Mundial, estava dividido entre duas
superpoténcias, uma capitalista e outra socialista, os resultados outra vez recairiam sobre a
sociedade brasileira e teriam implicacdo sobre a educacdo. Como ja mencionado, nas décadas
de 1950 até meados da década 1960, o Brasil conheceu um momento de alvorogo e de
desequilibrio politico e social, que tendia para a esquerda e para a direita e, em nome da
seguranca nacional, setores estratégicos da sociedade civil e militar se alinharam diretamente
aos EUA, tomaram o poder em 31 de marco de 1964 e depuseram o presidente Jodo Goulart
que se exilou no Uruguai.

A partir da tomada do poder pelos militares, teve inicio um periodo marcado por
perseguicbes a militantes, educadores marxistas, a partidos politicos de esquerda,
representacdes sindicais e movimentos estudantis. Tinha inicio, no Brasil, um periodo marcado
pelo siléncio e pelo ajustamento social pautado no conservadorismo e no liberalismo
econdmico, e novas leis nasceram desse novo Estado, inclusive voltadas para a Educacéo.

Nesta época, setores contrarios e ligados aos movimentos de esquerda passaram a
ser perseguidos e tratados como subversivos. Nesse contexto, Paulo Freire foi preso sob a
acusacao de ser um doutrinador marxista, assim como ele, diversos professores universitarios
foram expulsos, dentre eles estavam os socidlogos Fernando Henrique Cardoso e Florestan
Fernandes, bem como o historiador e geodgrafo Caio Prado Junior, que introduziu 0 marxismo
na construcdo da historiografia brasileira.

Dessa forma, o periodo que vai de meados da década de 60, passando por toda a
década de 70 e se estendendo até a primeira metade da década de 80 do século XX,
correspondeu a tempos marcados pelo controle do Estado sobre os cidad&os, sendo que os anos
finais dos militares no poder foram mais brandos pela presséo social. Contudo, entre os anos de
1964 e 70, foram criados orgdos de repressdo e investigagdes que incluiram escutas de
professores, vigilancia, expulsdes e até prisdes, dentre eles podemos citar o Servigo Nacional

de InformacGes (SNI), os Centros de Operacdo e Defesa Interna (CODI) e os Destacamentos
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de Operacéo Interna (DOI).

No &mbito da educagdo, os militares também intervieram tanto na educacéo
superior, quanto na educacdo basica, e, sequindo o que ja estava em discussdo acerca da
educacdo basica, conforme previsto pela Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946,
finalmente, passados 15 anos, o Congresso lancou as diretrizes e bases da educacdo nacional
com a Lei n°®4.024, de 20 de dezembro de 1961, a qual ficou conhecida como sendo a primeira
LDB (BRASIL, 1961). Em 1971, o Congresso Nacional decretou e o presidente da Republica
sancionou a Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que alterou diversos artigos da Lei n° 4.024, de
20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1971). Com relacdo a estrutura curricular, estava prescrito
que os “curriculos do ensino de 1° € 2° graus terdo um nticleo comum, obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades
concretas as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais
dos alunos” (BRASIL, 1971, n. p.).

Como podemos perceber, a Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que alterou a
estrutura do 1° e 2° graus, traz um curriculo dividido em duas partes, a primeira € formada por
um ndcleo comum e a outra é diversificada. Entretanto, o real objetivo consistia na formulacéo
de um curriculo tecnicista, de formacao inicial e propedéutica. Na pratica, a “Reforma de
Ensino de 1° e 2° graus se adequava, assim, aos interesses do mercado, ao formar mao de obra
minimamente habilitada, e contribuia, pelo menos em teoria, para a diminuicdo das demandas
por ingresso no ensino superior’” (NASCIMENTO, 2015, p. 04). Nessa perspectiva, os efeitos
de uma formacao tecnicista incidiam diretamente na formulacdo de um curriculo imediatista,
voltado a atender as demandas dos setores liberais.

Dessa forma, acabou que a mudanca nos curriculos de 1° e 2° graus influiram sobre
as Ciéncias Humanas, a disciplina de Historia, por exemplo, “passou a ser ministrada apenas
no 2° grau, atual ensino médio, enquanto os Estudos Sociais tornaram-se matéria de estudo e
disciplina obrigatoria em todo o 1° grau, atual ensino fundamental” (NASCIMENTO, 2015, p.
01).

O periodo que vai de 1964 até 1971 foi caracterizado por profundas reformas no
sistema educacional brasileiro e numa reestruturagéo curricular. Segundo Lira (2010), em sua
tese de doutorado, intitulada A legislagdo de educacéo no Brasil durante a ditadura militar
(1964 - 1985): Um espago de disputas, o autor evidencia que no “projeto politico da ditadura,
a lei de diretrizes e bases estava articulada a reformulacéo do ensino superior, com o objetivo
de ajustar os trés niveis de ensino estruturalmente e principalmente no plano ideoloégico” (LIRA,

2010, p. 276).
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As primeiras propostas de trabalho de reestruturacdo da educacdo e de seus
curriculos tiveram inicio em 1964, contudo, foi somente no ano de 1969 que o presidente Costa
e Silva “nomeou um grupo de 32 membros encarregados de reestruturar o ensino de 1° e 2°
graus. Sob a gestdo de Jarbas Passarinho, no Ministério da Educacdo e Cultura, os trabalhos
foram retomados e um grupo de 10 membros deveria apresentar um projeto de lei” (LIRA,
2010, p. 276). O Grupo de Trabalho destinado a construcéao da legislacdo educacional referente
aos 1° e 2° graus foi instituido pelo Decreto n.° 66.600, de 20 de maio de 1970, o qual, apés
transitar pela Camara e pelo Senado, resultou na Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que
estabelecia as diretrizes e bases da educacdo nacional, permanecendo véalida por cerca de 25
anos, quando foi substituida pela Lei n® 9.394, de 20 de novembro de 1996 (BRASIL, 1996).

Um fato interessante ¢ que “muitos aspectos da Lei n.° 5.692/1971 permaneceram
na Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assim, alguns dos conteddos normativos
fundamentais da lei de 1971 se mantiveram, até o presente” (LIRA, 2010, p. 279). Um exemplo
é adivisao do curriculo em base comum e parte diversificada, agora transformada em itinerarios
formativos pela Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017). Pelo que podemos observar, questdes de
ordem politica e ideoldgica influenciaram as reformas educacionais durante o periodo militar,
como influenciam em todos e quaisquer outros momentos.

A auséncia da Sociologia nos curriculos, por exemplo, ndo foi uma idealizagdo dos
militares, visto que ela foi retirada em 1942 pela Reforma de Capanema, e depois da abertura
democratica, em 1988, s6 veio a ser reintroduzida no ensino médio 12 anos apos a Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 e ainda hoje sua permanéncia no ensino médio é objeto de
discussdo. Como ja evidenciado nesta dissertacdo, somente, em 2008, isto €, mais de 56 anos
depois de sua auséncia nos curriculos da educacdo basica, é que a Sociologia, a partir da Lei
11.684, de 02 de junho de 2008, apareceu nos curriculos do ensino médio ndo como estudos e
praticas e/ou como um componente curricular, mas como disciplina curricular obrigatoria em
todas as séries do ensino medio.

Dessa forma, quando olhamos para o percurso da Sociologia no contexto da
educacao basica, dé para perceber as razbes pelas quais ela ainda ndo estd consolidada como
uma disciplina curricular mesmo estando no curriculo das escolas de ensino médio atualmente.
De uma disciplina nascida na educagdo basica, a partir da Reforma proposta por Benjamin
Constant para a capital Federal em 1890, com implicacao local, passando pela Reforma Rocha
Vaz, em 1925, na qual a Sociologia se tornou uma disciplina obrigatoria nos anos finais dos
cursos preparatorios, sua inclusdo a nivel nacional estava limitada a autonomia dos estados,

pela falta de uma politica nacional de educacéo.
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Em 1931, com a Reforma de Francisco Campos, a Sociologia permaneceu sendo
ofertada como disciplina obrigatoria, mas, no ano de 1942, e j& com a politica nacional da
educacdo centrada pelo governo federal, ela foi retirada de forma definitiva dos curriculos da
escola secundaria.

Em 1961, com a primeira LDB, a Sociologia continuou excluida do curriculo, o que
é reafirmado em 1971, com a Lei n® 5.692/1971, que reformula a LDB e mantém a Sociologia
de fora. Nesse meio tempo, houve propostas locais para a reintroducdo da Sociologia na
educacdo basica, em 1983, por exemplo, o Estado de Sdo Paulo foi o primeiro, por meio da
Resolucdo SEESP n° 236/1983 a recomendar a inclusdo da Sociologia como componente
curricular na parte diversificada, a qual teria como objetivo “assegurar a visdo integrada de
homem e mundo, na perspectiva das ciéncias humanas, fundamentais para a formacdo do
homem critico” (SAO PAULO, 1983, n. p.).

Trés anos depois, a Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo (SEESP) langa
e publica uma proposta de conteldos programaticos para a disciplina de Sociologia no 2° grau
e realiza o primeiro concurso para professores de Sociologia, 0 passo seguinte, ainda com
projecao local, se deu em 1992, quando a Secretaria de Educacéo do Estado de Sdo Paulo langou
uma nova Proposta curricular para o ensino de Sociologia no 2° grau.

Como podemos perceber, as primeiras tentativas de reintroducdo da Sociologia
como disciplina nos curriculos da educacédo bésica, nas décadas de 80 e 90 do século XX, se
deram numa perspectiva local, as quais foram ganhando destaques nos anos seguintes até se
tornarem tema de discussdo nacional, perdurando, dentro das escolas de 2° grau, até 1996; ou
nas escolas de ensino médio de 1996 até 2008. Numa perspectiva nacional, a Sociologia ficou
mais de meio século restrita ao ensino superior, sendo ofertada de forma isolada aqui e ali, mas
sem uma legislacdo nacional que a incluisse na parte comum do curriculo como uma disciplina
obrigatoria.

Se observarmos o percurso da Sociologia, entre os anos de 1971 a 1996, por
exemplo, o que temos nas escolas de 1° grau é a matéria de Estudos Sociais, que € uma mistura
de Histdria Positivista, civismo, patriotismo com conhecimentos de cartografia e geografia
nacional, mas sem nenhuma problematizacdo e/ou critica social. Fato que muda a partir da Lei
n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e que lanca as bases e amplia as discussdes para que a
Sociologia seja reintroduzida nos curriculos do ensino médio em 2008, pois até entdo ndo se
tinha essa preocupacao, porque havia um ensino acritico.

A Resolucédo 08 de 01 de dezembro de 1971, que foi anexada ao Parecer n® 853/197,

permanecendo vélida ate 1996, definia que no nucleo-comum seriam incluidas
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obrigatoriamente, dentro dos curriculos plenos do ensino de 1° e 2° graus, as matérias de
Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias, as quais seriam subdivididas em
conteudos especificos (BRASIL, 1971). Na matéria de Comunicacéo e Expressédo, deveriam ser
trabalhados os contedos de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira; na matéria de Estudos
Sociais, 0s contetidos de Historia, Geografia e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB);
e em Ciéncias, conteudos de Matematica, Fisica e Biologia.

As propostas trazidas no ambito do Estado de Sao Paulo, e que logo ecoaram pelo
Brasil, correspondiam a inclusdo da Sociologia no curriculo do 2° grau (ensino médio atual),
embora a proposta inicial da Resolucdo n° 236/1983 da SEESP fosse que a Sociologia estivesse
incluida na parte diversificada, ndo demoraria muito para que ela fosse introduzida na base
comum, como uma disciplina obrigatdria, contudo esse fato sé aconteceu 25 anos depois.

A década de 1990 foi marcada por debates que culminaram com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, marcando um novo cenario no contexto da educacédo
nacional. A nova legislacdo estava ancorada no novo contexto politico, econémico e social que
0 pais estava vivendo, mas ainda havia muito a ser feito no sentido de garantir o direito de
acesso e de permanéncia do jovem na escola. O pais tinha acabado de sair de um periodo de
mais de 20 anos de governo militar, sendo assim, a sociedade, as instituicdes e os profissionais
precisavam se adaptar a essa nova realidade que agora era real.

No subtopico seguinte, abordamos um pouco mais sobre a trajetoria da Sociologia
no contexto p0s-1988 e suas implicacbes no contexto escolar, relacionadas ao processo de
ensino e aprendizagem. A partir desse ponto o foco da discussdo se volta as questdes que
levaram a inclusdo da Sociologia no ensino médio 56 anos depois de ndo se configurar como
umadisciplina na educacdo béasica, considerando as causas e consequéncias da Sociologia como

disciplina no curriculo do ensino médio e seus multiplos sentidos na escola.

2.3 De estudos sociais a Sociologia como disciplina no ensino médio, uma abordagem

tedrica entre os anos 1988 e 2017

Apés a abertura democratica, novas questdes e problematizacgdes referentes a temas
ligados a cidadania, democracia, equidade e igualdade de direitos exigiram uma reestruturacao
nos curriculos, assim, em 1996, a nova LDB introduziu, no ambito da educacéo nacional, o
principio de democracia, que se inicia com a liberdade de aprender e ensinar, de pesquisar e
divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber, passando pela defesa da gestdo democratica

do ensino publico, da valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar e da observancia da
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diversidade étnico-racial entre outros.

A nova LDB de 1996 veio em resposta a um Estado de Direito e, como tal, surgiu
como resultado de um amplo processo de discussdo que estava em consonancia com 0sS
dispositivos da Constituicdo de 1988. Embora, no ambito estrutural, tenha mantido muita coisa
da Lei n.°5.692/1971, ela foi reestruturada para 0 modelo de estado social-democrata, mas com
forte influéncia do modelo liberal-democrata. A prova foram as teorias da aprendizagem e as
tendéncias pedagogicas utilizadas como suporte tedrico e metodoldgico para a sua formulagédo
no campo juridico. Mas, mesmo assim, até antes de 2008, a Sociologia como disciplina continua
de fora do curriculo do ensino médio, estando limitada, até antes de 2006, apenas ao “dominio
de conhecimentos de Filosofia e Sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,
1996, n. p.), conforme redacdo descrita no art. 36, 8 1°, Il1.

Em 1997, o entdo deputado federal Padre Roque, do Partido dos Trabalhadores pelo
estado do Parand, apresentou um projeto de Lei que previa uma alteragdo no dispositivo do
artigo 36 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, dessa forma nasceu o Projeto de Lei n°
3.178 que passou a tramitar na Camara dos Deputados. A proposta de mudanca visava a incluir
a Filosofia e a Sociologia no curriculo do ensino médio. Na justificativa apresentada pelo
deputado, estava que a inclusdo de ambas representava “uma medida necessaria para a
consolidagdo da base humanistica no que se refere aos conhecimentos adquiridos pelo
educando” (BRASIL, 1997, n. p.). Ele continua afirmando que, da forma como proposta
inicialmente, “dificilmente [seria] bem-sucedida a inclusdo de temas referentes a estes campos
em outras disciplinas, com docentes que nédo [tivessem] a formacédo plena e adequada para o
cumprimento dessa tarefa” (BRASIL, 1997, n. p.), refor¢ando aqui a importancia de se investir
na formacao de profissionais de nivel superior para atuarem nesses campos, COmMo ja acontecia
com outras areas conforme redacdo dada pelo Decreto n® 3.276, de 06 de dezembro de 1999, e
prevista no artigo 62 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 ao definir que “a formagéo
de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura
plena” (BRASIL,1996, n. p.). Cumpre destacarmos que, com a inclusdo da Sociologia e da
Filosofia no curriculo do ensino médio como disciplinas, esses campos seriam ocupados por
profissionais licenciados nessas duas areas.

O préximo passo rumo a inclusédo da Sociologia no curriculo do ensino meédio
aconteceu em 1998, quando o Conselho Nacional de Educacéo passou a regulamentar os artigos
que tratam do ensino médio com a homologacdo do Parecer n® 15/1998 que tratava das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio (BRASIL, 1998b) e, simultaneamente,

da Resolucdo n° 03 de 26 de junho de 1998, do Conselho da Educacdo Bésica que institui
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino medio ao definir que as DCNEM,

[...]Jse constituem num conjunto de definicGes doutrindrias sobre principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacdo pedagogica e
curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em
atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a educagdo com o mundo do
trabalho e a pratica social, consolidando a preparacéo para o exercicio da cidadania e
propiciando preparagdo basica para o trabalho. (BRASIL,1998a, p.01).

Como podemos observar, as DCNEM néo séo o curriculo no sentido literal, mas
uma diretriz que regulamenta os principios e os fundamentos que devem ser observados pelos
estabelecimentos e sistemas de ensino com base no que estd definido na legislagdo vigente
durante o processo de construcao e formulacao de seus curriculos a niveis municipal e estadual,
de modo que a organizacdo curricular de cada escola sera orientada pelos valores apresentados
na Lei 9.394/1996, dentre os quais estdo aqueles que se vinculam aos valores “fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética e aos que fortalecam os vinculos de familia, os lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca” (BRASIL, 1998a, p. 01).

No que concerne a Sociologia, a Resolucdo n°03/1998 do CNE passou a prever que
a “base nacional comum dos curriculos do ensino médio deverd contemplar as trés areas do
conhecimento, com tratamento metodoldgico que evidencie a interdisciplinaridade e a
contextualizagcdo”, e que “as propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado” para a Educacdo Fisica e Arte, como componentes
curriculares obrigatérios e para os Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1998a, p. 06). Dessa forma, a Sociologia seria um
conhecimento a ser ensinado de forma interdisciplinar.

O Parecer n° 15/1998, aprovado no dia 06 de junho de 1998, por sua vez, previa
que na area das Ciéncias Humanas, da mesma forma, seriam destacadas competéncias que
estivessem relacionadas a apropriagdo dos conhecimentos dessas ciéncias com suas
particularidades metodoldgicas, nas quais o exercicio da inducgdo é indispensavel. Nelas, pela
constitui¢do dos significados de seus objetos e métodos, “o ensino das ciéncias humanas e
sociais deverad desenvolver a compreensdo do significado da identidade, da sociedade e da
cultura, que configuram os campos de conhecimentos de histdria, geografia, sociologia,
antropologia, psicologia, direito, entre outros” (BRASIL,1998b, p. 46). Assim, o Parecer n°
15/1998 definiu que na area das Ciéncias Humanas seriam incluidos “os estudos de filosofia e
sociologia necessarios ao exercicio da cidadania, para cumprimento do que manda a letra da
lei” (BRASIL, 1998b, p. 46).
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O momento era favoravel e propenso para que a Sociologia retornasse ao curriculo
da educacéao bésica, pois a década de 1990 foi um periodo de grande efervescéncia para as
pautas ligadas a educacdo, em especial, a temas relacionados ao curriculo, a avaliacdo e a
formacéo e capacitacdo profissional, contudo, o retorno da Sociologia como disciplina nos
horarios normais do ensino medio ainda demoraria 10 anos, contando de 1998.

Entretanto, o golpe ao que j& tinha sido proposto, discutido, transitado e votado
pelos parlamentares nas duas casas de 1997 até o alvorecer do século XXI, sendo antecedido
pela segunda LDB em 1996, discutida pela proposta do deputado federal Padre Roque em 1997
e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio em 1998, veio, por ironia, de um
Sociélogo. No ano de 2001, a Sociologia sofreu um duro golpe por parte do executivo federal,
0 entdo presidente da Republica, pois o Socidlogo Fernando Henrique Cardoso vetou o Projeto
de Lei n®3.178/1997/PLC n° 09/2000, que ha quatro anos estava em pauta de discussdo e vinha
caminhando no parlamento brasileiro.

Mesmo depois de aprovado na Camara e no Plenario do Senado, mudando de nome
para PLC n° 09/2000, o Projeto, que alterava o artigo 36 da Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de
1996, sequiu para a sancdo presidencial, mas acabou sendo integralmente vetado no dia 09 de
outubro de 2001. Mesmo assim, a luta pela inclusdo da Sociologia como uma disciplina
curricular continuou. De toda forma, a LDB, embora desse um tratamento dubio para a
Sociologia, fez com que ela se fizesse presente, fato que foi reforcado pelas DCNEM de 1998.
Dessa forma, a Sociologia conseguiu permanecer nos curriculos do ensino médio como
conhecimentos a serem lecionados de forma interdisciplinar até sua inclusdao como disciplina
em 2008, em outras palavras, ela ndo existia como disciplina, mas seus conteudos estavam
inseridos nos curriculos de outras disciplinas e com uma implicagdo para o exercicio da
cidadania.

O passo seguinte veio entre os anos de 2004 e 2008, quando a Sociedade Brasileira
de Sociologia se fez presente no Forum Curricular Nacional do Ensino Médio, pois foi criada
uma comissdo formada por profissionais ligados a area das Ciéncias Sociais para analisarem as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) relacionados a Sociologia e desse trabalho foram criadas
as OrientagOes Curriculares do Ensino Médio (OCEM) para a Sociologia.

Tudo caminhava para que a Sociologia e a Filosofia fossem introduzidas como
disciplinas obrigatorias no nacleo comum e, dessa forma, ficou acertado, com o MEC, que
ambas deixariam de ser tratadas como conhecimentos “necessarios ao exercicio da cidadania”

(BRASIL, 1996) e passariam ao status de disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino
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medio.

Nesse contexto, em 2006, o Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de
Educacao Baésica lavraram a Resolucéo n° 04 de 16 de agosto de 2006, que alterou o artigo 10
da Resolucdo CNE/CEB n° 03/98, a qual institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, ao definir que “no caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, a
organizacgdo curricular estruturada por disciplinas, deverdo ser incluidas as de Filosofia e
Sociologia” (BRASIL, 2006, n. p.). Além disso, instituiu-se que 0s sistemas de ensino
deveriam, no prazo de um ano contados da Resolu¢do n° 04 de 16 de agosto de 2006, “fixar as
medidas necessérias para a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das
escolas de Ensino Médio” (BRASIL, 2006, n. p.)

Depois de mais de quase 56 anos, a Sociologia comegou a retornar como disciplina
na educacdo béasica. O passo seguinte para que isso viesse a acontecer, antes dela ser incluida
na Lei 9.394/1996, veio com o Parecer n° 38/2006 do CNE/CEB, que tornou obrigatéria a
incluséo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do ensino médio, ao tomar como
base “o Parecer CNE/CEB n° 22/2003, o qual tratar de questionamentos sobre curriculos da
educacdo bdésica, das escolas publicas e particulares”. Recorrendo a LDB e a Resolucdo
CNE/CEB n° 03/98, esse colegiado ponderou que “ndo ha, dentro da legislacdo pertinente,
obrigatoriedade de oferecer Filosofia e Sociologia como disciplinas” (BRASIL, 2006, n. p.) e
continuou mencionando que “os proponentes desenvolvem argumentacdo que conclui que
Filosofia e Sociologia devem passar a ser entendidas como disciplinas obrigatorias” (BRASIL,
2006, n. p.).

De forma geral, o Parecer n°® 38/2006 do CNE/CEB foi um documento que trouxe
uma série de consideracdes que defendiam a inclusdo da Sociologia e da Filosofia como
disciplinas obrigatérias no ensino médio.

Basicamente, como descrito no préprio Parecer, ele esta dividido em duas partes, a
primeira faz aluséo ao contexto legal. Entre outras consideracfes, € mencionado o artigo 36, §
1°,inciso 111, da Lei n®9.394/96 — LDB, o qual estabelece que os contetdos, as metodologias e
as formas de avaliacdo devem ser organizados de tal forma que, no final do ensino médio, o
aluno seja capaz de demonstrar o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, n. p.). Em contraposi¢do ao que estd na
Lei 9.394/1996, é mencionado o artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98, que se encontra
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 15/98, o qual, em seu § 2°, define que “as propostas
pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para

conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,
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2006, p. 01), reforgcando a inexisténcia da Sociologia, o que leva a defender que a Sociologia e
a Filosofia se tornam disciplinas no ensino médio, fato que foi oficializado na Lei 9.394/1996
somente em 2008.

Ja na segunda parte, o documento faz referéncia ao contexto pedagogico que,
conforme o proprio documento menciona, foi a ele anexado, estando dividido em trés titulos,
em que o primeiro faz mencdo a Filosofia; o segundo, a Sociologia; e o terceiro, a Filosofia e a
Sociologia no curriculo do Ensino Médio, a saber que:

Nos dois primeiros, entre varias consideracfes, sdo apresentadas razdes que justificam
a inclusdo de cada uma como disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino Médio,
contrapondo-se, em especial, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio(Parecer CNE/CEB n° 15/98 e Resolugdo CNE/CEB n° 3/98).No terceiro titulo,
também entre outras consideracdes, sdo confrontadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM com os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio — PCNEM, salientando que estes, diferentemente das primeiras,
apresentam opc¢ao por estruturacdo disciplinar, “apenas fazendo certa concessdo a
imposicdo que as DCNEM determinaram de se buscar a interdisciplinaridade”.
Indagam, ainda, quanto ao tratamento preconizado pelas DCNEM: “como garantir
que os ‘conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania’ sejam tratados efetivamente pelas demais disciplinas escolares, ou seja,

como dizem as DCNEM, com ‘tratamento interdisciplinar e contextualizado”?
(BRASIL, 2006, p. 02)

Como podemos perceber, o percurso da Sociologia no contexto da educagéo
brasileira de 1942 até seu retorno a educacéo basica em 2008 ndo foi simples. Dentre as questdes
levantadas pelo Parecer n® 38/2006 do CNE/CEB, estava o desafio em saber como seria possivel
garantir que “os conhecimentos de Filosofia e Sociologia, necessarios ao exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996, n. p.), seriam tratados efetivamente pelas demais disciplinas
escolares, uma vez que as DCNEM defendiam que elas deveriam ser trabalhadas de forma
interdisciplinar e contextualizada.

Ao se tornarem disciplinas, quais seriam as implicagdes sobre os curriculos e sobre
o0s programas de formacao de professores? De onde viriam 0s recursos para custear duas novas
disciplinas e a producdo do material didatico? A ideia da inclusdo da Filosofia e da Sociologia
no curriculo do ensino médio vinha de encontro ao que foi preconizado pelo Projeto de Lei n°
3.178/1997, o qual, mesmo tendo sido vetado na integra, em 2001, os objetivos nele contidos
continuaram vivos e renderam os louros que culminaram com a Lei 11.684/2008, a qual alterava
a Lei 9.394/1996 e incluia a Sociologia e a Filosofia como disciplinas obrigatorias na base
comum.

Dessa forma, dentre todos os desafios que envolvem o contexto educacional
vigente, os curriculos, de forma genérica, e, no caso aqui em questdo, as experiéncias que

envolveram e envolvem as idas e vindas da Sociologia, numa perspectiva macro/micro e seus
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estudos, tém ganhado, na atual conjuntura, cada vez mais relevancia em todos os niveis, etapas
e modalidades da Educacdo, especialmente ap0s sua obrigatoriedade contemplada pelo Parecer
CNE/CEB 38/2006 e, posteriormente, pela Lei 11.684/2008, pois, por forca da legislagéo,
foram “incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias em todas as séries do
ensino médio” (BRASIL, 2008, p. 01).

Mas na pratica o que significou essa inclusdo? Quem poderia lecionar Sociologia
no ensino médio? Segundo Moraes (2010), a aprovacao da obrigatoriedade da Sociologia como
disciplina nos horarios normais do ensino médio “impds a necessidade de uma discussao ampla
a respeito da formacdo dos professores da disciplina e encaminhamentos para o apoio de seu
trabalho em sala”. Para isso, foram previstos, além de eventos, congressos, encontros,
seminarios etc., os processos de “elaboracdo e divulgagdo de materiais didaticos e paradidaticos
que pudessem contribuir para as discussoes, preparagdo e atualizacao dos professores” que ja
estavam em sala e dos que viriam (MORAES, 2010, p.09). Nessa mesma linha, vieram ainda
as discussdes que envolveram o aperfeicoamento e a implantacdo das OCEM para Sociologia
e para a construcao dos curriculos das Ciéncias Sociais no ensino médio dentro da disciplina de
Sociologia, trazendo, para além de assuntos relacionados a Sociologia, questdes relacionadas a
Antropologia e as Ciéncias Politicas.

A inclusdo da Sociologia no ambito do ensino médio, embora seja marcada por idas
e vindas e por um longo periodo de hiato, nunca desapareceu por completo do curriculo, mesmo
sem ser oficialmente uma disciplina no contexto da legislacdo nacional de 1942 até antes de
2008, quando foi finalmente incluida na LDB de 1996 como disciplina obrigatéria em todas as
séries do ensino médio.

Mesmo antes de ser uma disciplina, seus conteddos e objetos de estudos
permaneceram presentes em outras areas do conhecimento, de forma interdisciplinar, como na
Historia e na Geografia. Além disso, a cada tempo, encontrava uma condicao histérica, politica
e social favoravel para ressurgir nos curriculos. Na atual conjuntura, ganhou status de disciplina
no ensino médio e ndo mais de forma regionalizada como vinha acontecendo, em que um e
outro estado da Federacdo, ao reestruturarem seus curriculos, passaram a incluir a Sociologia
de forma interdisciplinar nos contetdos de outras disciplinas, mas agora, com a Lei
11.684/2008, ela é incluida no curriculo a nivel nacional.

No entanto, uma vez incluida no curriculo do ensino médio, outros desafios
surgiram, ndo apenas para os formuladores do curriculo, ligados as Ciéncias Sociais em seus
respectivos sistemas de ensino e/ou secretarias de educacdo estaduais, mas também para toda

uma conjuntura que envolve governos, gestores, professores, sociedade e termina nos alunos,
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pois com a inclusdo da Sociologia no curriculo das escolas de ensino médio torna-se necessario:

[...] estruturar as areas de metodologia e estagio nos departamentos de educacdo e de
ciéncias sociais para garantir a formacéo inicial e continuada dos professores, [...]
multiplicar a producdo de materiais didaticos, negociar concursos publicos para
professores licenciados na area, desenvolver a pesquisa sobre o ensino da Sociologia,
entre outras tarefas (SILVA, 2010, p. 28).

Como podemaos perceber, quando se cria uma nova disciplina no curriculo se altera
toda uma conjuntura em torno dela, uma vez que ela passa a exigir cursos de formacao inicial
e continuada para profissionais que atuam e/ou atuardo em sala de aula, além de criar um nicho
de mercado editorial voltado a essa disciplina e a todo um conjunto de pesquisas que envolvem
0 estudo e o processo de ensino e aprendizagem e dos contetdos a serem trabalhados no
curriculo. No subtopico a seguir, discutimos acerca das implicacfes que envolvem a Sociologia

depois da aprovacdo da Lei 11.684/2008 até os dias atuais.

2.4 A Sociologia volta a escola: outras questdes e novas abordagens dentro do processo de

ensino e aprendizagem da Sociologia no ensino médio a partir da Lei 11.684/2008

Quando voltamos nossa atencdo ao estudo dos curriculos e, no caso aqui em
questdo, a inclusdo e trajetéria da Sociologia no contexto do ensino médio a partir da Lei
11.684/2008, podemos perceber que essa insercdo, no primeiro momento, contou com a
participacdo e o apoio de antrop6logos, sociélogos e cientistas politicos, 0s quais a seu modo
deram sua contribuicdo para a constru¢cdo de um curriculo que envolvesse ndo apenas a
Sociologia, mas também a Antropologia e Politica no contexto da escola de ensino médio. 1sso
pode ser percebido a partir de uma rapida analise de um livro didatico de Sociologia quando se
observa a sua organizacdo, as gravuras, graficos, imagens e a disposi¢do dos conteddos nele
abordados. Assim, a inclusdo da Sociologia, no curriculo do ensino médio, a partir de 2008,
segundo Silva (2010), ampliou “as possibilidades de insercao dos saberes das Ciéncias Sociais
nos niveis de formagdo basica” (SILVA, 2010, p. 15), em outras palavras, por meio da
Sociologia, as Ciéncias Sociais encontraram espago dentro da educagdo basica, bem como
puderam aplicar as suas tematicas, técnicas e metodologias de estudo.

Entretanto, temos de considerar que a preocupacao do que deve e como deve ser
ensinado ndo é nova no Brasil, vem desde muito antes dos pioneiros da educagéo, embora tenha
sido com esse movimento que as discussGes em torno de uma escola publica, gratuita e universal
ganharam visibilidade e destaque e hoje seja uma realidade, apesar das dificuldades enfrentadas

no que concerne a equidade e qualidade da educacdo em virtude da realidade social e da
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dimensdo continental do Brasil. De todo modo, o acesso publico e gratuito a educacéo bésica
para a populagdo em idade escolar esta incluso no texto constitucional de 1988 como um direito
social, sendo garantido, ao jovem, um conjunto de aprendizagens basicas essenciais, o qual
permitiu a este se inserir no contexto social, bem como garantiu uma qualificacdo para a vida
profissional.

A inclusdo da Sociologia no curriculo do ensino médio, a partir da Lei 11.684/2008,
foi o resultado de amplo processo de discussao, o qual permitiu ao jovem uma formacao para a
cidadania e ampliou a capacidade do aluno de analisar as relacGes e as estruturas que formam
e compBem a sociedade. Nesse contexto, como uma &rea das Ciéncias Sociais, a Sociologia
pode se apropriar das discussoes e problematizacdes propostas pela Antropologia e pela Ciéncia
Politica. Ao fazer isso, ampliou a visdo do jovem no que diz respeito a compreensao e a
resolucdo dos conflitos que permeiam a vida social.

Até esse ponto, podemos perceber que os curriculos sempre foram pautas centrais
e objetos de consensos e contrassensos no contexto das politicas educacionais e, com a inclusdo
da Sociologia nos curriculos do ensino médio, em 2008, bem como dos contetdos nela contidos,
ndo seria diferente. Um fato em destaque é que, antes de 2008, ndo era necessario ser formado
em Ciéncias Sociais para lecionar os contetdos relacionados a Sociologia, contudo com a
inclusdo da Sociologia no ensino médio, passou-se a exigir uma reestruturacdo na organizacdo
didatica e pedagdgica das escolas e daquilo que seria ensinado e como seria ensinado como ja
preconizado pela Resolugdo CNE/CEB n° 03/98, ao estabelecer que “as propostas pedagogicas
das escolas [deveriam] assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para o0s
conhecimentos de filosofia e sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania”
(BRASIL,1998a, p. 06). Antes de 2008, o que se tinha eram conteddos que ndo eram
necessariamente ensinados por um professor de Sociologia, uma vez que eram trabalhados de
forma interdisciplinar.

Como disciplina, torna-se necessario um profissional habilitado para isso. Contudo,
0 que seria ensinado? Como ensinar Sociologia num momento que ela passa por um periodo de
crise de identidade? A Sociologia atual é muito diferente da Sociologia que se tinha até antes
de sua completa excluséo no 2° grau, em 1942, mas, mesmo assim, a LDB e os documentos
posteriores ndo conseguiram desvincula-la de uma formacéo para a cidadania, o que, de certa
forma, ndo é ruim, a questdo € que a atual Sociologia se volta a questdes mais complexas e que
passam inclusive a contestar e confrontar a ordem social vigente. Temas como 0 movimento
negro, racismo, feminismo, machismo, violéncia, formas de organizacdo familiar, equidade,

meio ambiente e sociedade e outras questdes ressurgem com a Sociologia atual, com uma nova
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roupagem de contestacdo dos valores conjunturais e estruturais validados.

Nesse contexto, a Sociologia, que é reintroduzida nos curriculos do ensino medio,
a partir de 2008, ndo descarta uma formacdao para a cidadania, como previa e prevé a legislacéo,
mas ndo uma cidadania que esteja assentada simplesmente nos aspectos de formacdo e
conformacgdo comportamental como propostos nas legislac6es anteriores. Numa reproducdo de
saberes baseados nos modelos de dominagBes simbdlicas presentes no imaginario individual e
coletivo, o ensino de Sociologia deve se pautar numa analise critica dos conteudos trazidos no
livro didatico e de sua contextualizacdo com a vida social.

Um dos desafios da Sociologia como disciplina no curriculo do ensino médio atual
é a formacdo da consciéncia critica do aluno como sujeito social que busca a construcdo da
individualidade no contexto neoliberal em que o individualismo nada mais tem sido do que a
padronizacdo dos individuos pela l6gica de mercado. Assim, o papel da Sociologia, dentro dos
curriculos do ensino médio, ndo se limita a essa formacdo para a cidadania no sentido
comportamental, de uma conformacdo e padronizacdo social, mas de uma cidadania reflexiva,
ativa e atenta a realidade social.

Nesse cenario, a Sociologia surge como uma disciplina da contestacdo e da anélise
critica da realidade social em detrimento de seu modelo anterior pautado na educacdo moral e
civica do aluno para exercer seu papel na sociedade sem questionar. Dessa forma, a Sociologia
volta a educacao basica, pois, partindo de antigas questdes, com base nos trabalhos deixados
por Gilberto Freyre, Caio Prado, Florestan Fernandes entre outros, se ddo novos ressignificados
ao que esta posto por tedricos posteriores, passando a refletir sobre problemas que, ha séculos,
estdo inseridos no DNA cultural de nossa sociedade, dentre os quais podemos mencionar 0 mito
da democracia racial e sua desconstru¢do com base em novos olhares, entre outros.

A inclusdo da Sociologia, a partir de 2008, significou de forma indireta a incluséo
dos estudos e préaticas da Antropologia e da Ciéncia Politica no contexto do ensino médio,
trazendo inclusive temas dessas duas areas para dentro da discusséo das salas de aulas. Assim,
as contribuicdes das Ciéncias Sociais para a Sociologia, na atual conjuntura, tém possibilitado
0 estudo e a aplicacdo de métodos e técnicas que, até entdo, estavam restritos ao ensino superior.
A Sociologia, como campo do saber p6s 1988 e como disciplina a partir de 2008, embora nédo
fuja a uma formacao para a cidadania, ndo se pauta numa cidadania do observar sem nada fazer,
mas em uma cidadania da analise, da discussdo e da problematizacdo de forma critica, ativa e
participativa.

Para o contexto atual, a inclusdo da Sociologia como disciplina na Base Comum

levou e continua a levar estados a reformularem suas propostas curriculares e pedagogicas e
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trouxe novos desafios e, consequentemente, demandou novas reflexdes e adaptacbes no que
concerne ao processo de ensino e aprendizagem dos contetdos considerados necessarios para
que os alunos do ensino médio saibam durante e ap0s seu término.

No processo de selecdo dos conteddos que fazem parte das unidades a serem
ensinadas e aprendidas dentro da disciplina de Sociologia, conta-se com a contribuicdo das
Ciéncias Sociais, as quais, de forma indireta e direta, acabaram se inserindo de maneira
transversal nos conteddos da Sociologia.

Nessa esteira, a reintroducdo da Sociologia ao curriculo do ensino médio veio
trazendo consigo tematicas que, até entdo, ndo tinham uma relevancia discursiva, sendo pouco
abordadas e, quando abordadas, ndo buscavam fazer uma discussao critica e concreta, dentre as
quais podemos mencionar o papel da mulher e do negro na sociedade, seus lugares de falas, as
maultiplas fases do feminismo e dos movimentos negros e a introducdo de pensadores brasileiros
e de paises subdesenvolvidos, dentre eles indianos, rompendo um pouco o eixo Europa / EUA.
Além disso, trouxe para o lugar de fala as minorias, entendidas aqui ndo no aspecto quantitativo,
mas qualitativo, pois, muitas vezes, as minorias estdo em maior nimero e, mesmo assim, sao
silenciadas por grupos hegemonicos.

Saber se isso permanecerd a ser elencado como contetdo a ser abordado e debatido
no livro didatico de Sociologia no futuro ndo muito distante, s6 o tempo dird. Entretanto €
notorio que a Sociologia estd passando por um periodo de amadurecimento e de reformulacédo
de ideias e sua permanéncia como disciplina nos horarios normais no ensino médio de 2008
para ca tem sido imprescindivel para dar voz e vez aos grupos sociais que, ha tempos, foram
silenciados e deixados a margem da sociedade brasileira, pois com o ensino da Sociologia no
ensino médio passaram a ter seu lugar de fala respeitado. Temas e assuntos que eram renegados
e deixados a parte sdo agora discutidos dentro das aulas de Sociologia. Hoje, dentro da
Sociologia, discute-se sobre o racismo, sexualidade, feminismo, marxismo, identidade e
inimeros outros temas em suas multiplas diversidades e isso enriquece o debate dentro da
escola.

Nessa perspectiva, como professores de Sociologia e por extensdo educadores, ndo
podemos deixar que esses temas percam seu lugar de fala, mesmo que muitas vezes esse nao
seja somente o lugar de fala do professor dessa disciplina, pode ser o do aluno, pois de todo
modo, ele faz parte do mesmo tecido que compde e forma a sociedade atual. E ndo abordar esse
aluno é o mesmo que negar a ele o direito de saber sobre si e sobre 0 mundo que o cerca, uma
vez que, numa perspectiva critica ao multiculturalismo e trazendo para dentro de uma

abordagem critica do curriculo, “ndo é apenas a diferenca que € o resultado de relacdes de poder,
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mas a propria defini¢ao daquilo que pode ser definido como ‘humano’” (DA SILVA, 2010, p.
87).

O futuro da Sociologia no curriculo do ensino médio tem enfrentado momentos
criticos, a comecar pela tentativa de retira-la da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
2017, pela Lei 13.415/2017, fato que ndo se concretizou em virtude da luta politica que foi
travada a nivel nacional por sindicatos, professores e movimentos estudantis e sociais. Diante
disso, podemos nos perguntar: Qual o real sentido de se tirar a Sociologia do curriculo, sendo
que ela possibilita a formacdo para uma cidadania critica? Uma das questdes cruciais pode ser
justamente esta: a de ndo se querer pessoas munidas de criticidade.

Pensando nessas e em outras questdes distintas, mas correlatas para a Sociologia
nos dias de hoje, nos fazem refletir sobre o tipo de conteldos que pretendemos selecionar e
ensinar na disciplina de Sociologia e a quem interessam 0s conteddos que estdo inseridos e 0s
que foram retirados do livro didatico, bem como no préprio planejamento de ensino proposto e
desenvolvido pelos sistemas educacionais, o qual é repassado aos estabelecimentos de ensino,
no caso em questdo, as escolas, passando pelo planejamento escolar, pelo plano anual, até
chegar no plano de aula do professor e, finalmente, no que se descortina na aplicacdo préatica
do novo modelo de curriculo desenhado no Brasil nos dias de hoje. Tal curriculo, hoje, se pauta
em uma légica mercadoldgica, sendo o conhecimento a mercadoria a ser comercializada de
acordo com os interesses do modelo neoliberal, lancando-se sobre a escola a tutela de “orientar
os alunos no processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuacdo profissional”
(BRASIL, 1996) e no aluno a responsabilidade de escolher o que quer aprender.

Nesse aspecto, quando passamos a discutir a relagdo ensino/aprendizagem dos
contetidos de Sociologia e 0 que deve ser ensinado e retirado, ndo podemos nos esquecer de
que as raz@es politica, ideoldgica, social, econémica e cultural que as mobilizam fazem parte
de um campo de luta que ndo deve ser pensado, discutido e muito menos trabalhado de forma
unilateral dentro de um Estado Democratico de Direito, mas para que esse estado se torne de
fato e ndo apenas de direito, ele tem de envolver os diferentes agentes sociais, e essa foi a
proposta inicial quando se pensou a construcdo da BNCC, a qual foi redefinida pelo governo
por meio da 13.415/2017.

Nesse sentido, como professores e como educadores comprometidos com a causa
social, cabe aos professores de Sociologia, dentro do espectro de sua area do saber, perceberem
aquilo que estdo ensinando como campo de luta e de disputas de poder que, ha tempos, tem
mobilizado governos, técnicos, gestores, professores e a sociedade em torno desse debate e

ainda hoje se mostra como um desafio a ser continuamente repensado dentro da teia social que
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chega até a sala de aula.

O regresso da Sociologia no curriculo do ensino médio, a nivel nacional, a partir de
2008, por exemplo, foi o resultado de um amplo e longos processos de discussdes e
mobilizacGes politica e social que se arrastavam desde 1996, sendo que um passo importante
para a legitimacéo e incluséo da sociologia nos curriculos do ensino médio ocorreu de direito
10 anos depois da Lei 9.394/1996, dando-se de fato dois anos depois com a Lei 11.684/2008.

O Parecer n° 38/2006, por exemplo, aprovado no dia 07 de julho de 2006, tratava
da inclusdo obrigatdria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.
Segundo o voto dos relatores, ficou decidido que as propostas pedagdgicas das escolas que
adotarem uma organizacao curricular flexivel e ndo estruturada em disciplinas deveriam
“assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado, visando ao dominio de conhecimentos
de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 2006, p. 09); por
sua vez, no caso das escolas que adotarem o modelo de organizagéo curricular estruturado por
disciplinas, elas deverdo incluir “a Filosofia e a Sociologia” como disciplinas (BRASIL, 2006,
p. 09).

Contudo, quando analisamos esse percurso tracado pela Sociologia nos curriculos
do ensino médio, como ja mencionado, o problema ndo esta no curriculo em si e ou na sua
denominacdo, mas na forma como ele € produzido e ressignificado, quando, em vez de ser
discutido e contar com a participacdo dos diversos agentes sociais, foi redirecionado a um
determinado fim, muitas vezes alheio ao que de fato € necessario e importante a quem recebera
os conhecimentos no final da teia, que € o aluno, ai sim, estamos diante de um problema grave
de natureza conjuntural e estrutural. As questdes envoltas ao ensino de Sociologia no contexto
educacional ndo sdo novas e se hoje a Sociologia esta dentro do curriculo foi justamente em
virtude da mobilizacdo de socidlogos, politicos, movimentos sociais e educadores que através
da luta e do debate se chegou ao entendimento que seu ensino é importante e relevante para a
formacé&o social do jovem.

Embora ndo seja de hoje o que estamos assistindo, no Brasil, de 2016 para c4,
estamos diante de uma tentativa de implementacdo de um curriculo cuja preocupagao se pauta
no imediatismo e se volta a atender as prerrogativas e exigéncias do neoliberalismo, a qual
tentou negar a Sociologia seu lugar dentro dos curriculos do novo ensino medio em razao de
um curriculo minimo e flexivel. Ndo que isso seja algo novo, ja aconteceu em outros momentos
como nos mostra a historiografia nacional. O que assistimos agora € a tentativa de sua
implantacdo por meio de governos e Estado, via Ministério da Educagdo e com a participacdo

de sctores econdmicos que “tém grande influéncia na definicdo de politicas publicas”
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relacionadas a Educacao (LOPES, 2019, p. 52).

Quando se fala em construcéo curricular, muitos sdo os desafios a serem superados
pelos agentes sociais e politicos envoltos na trama social, pois definir o que tem de ser ensinado
e que aprendizagens sdo essenciais € um desafio que exige um trabalho conjunto, cuja producgéo
final seja o resultado de um processo dialético. Foi nesse contexto que a Sociologia conseguiu
ser introduzida nos curriculos do ensino médio e isso ainda levou 12 anos para se concretizar
depois da Lei 9.394/1996 e s se tornou realidade depois de muita pressdo e luta. Nesse
processo, é importante que destaquemos a capacidade de se estabelecer e manter um dialogo
que seja coerente com 0s anseios da sociedade e do publico-alvo o qual seré atendido.

Por esse motivo, a escolha do que e de como ensinar deve se constituir como um
instrumento pensado e construido de forma democratica e participativa, que surja como o
resultado dos debates e embates a partir da realidade que envolvam ideologias, teorias, praticas
e vivéncias diferentes, com sujeitos diferentes que atuam em territérios distintos, semelhantes
e/ou iguais, pois, no final, € justamente a relacéo entre individuo e grupo social que converge
para a formacdo do que conhecemos como sociedade.

Dentro da atual conjuntural social, que a sociedade brasileira estd vivenciando, é
relevante que, nos curriculos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, se destaque a inclusdo
de temas relacionados: a juventude, aos movimentos sociais, as minorias, a diversidade e a
pluralidade das formas culturais existentes no mundo contemporaneo, fato que ja é trazido
dentro dos conteudos curriculares. Assim, € nessa perspectiva que a Sociologia deve se
apropriar das possibilidades criadas e trazidas pelo curriculo pds-critico, como as relacdes de
género, o multiculturalismo, o feminismo, 0 movimento negro, o protagonismo juvenil entre
outras possibilidades de trabalho em sala de aula

Se pensarmos dentro de uma perspectiva socioldgica, algumas questfes podem e
devem ser colocadas, uma delas é saber, por exemplo, o que pode e/ou deve ser contemplado e
0 que deveria ser retirado do livro didatico de Sociologia na atual conjuntura. O que seria um
curriculo que traz em seu cerne essa relevancia social? Qual a importancia da Sociologia no
curriculo do ensino médio? Como o curriculo pode ser pensado dessa forma sabendo que sua
construcdo sempre traz consigo os desejos e aspiragdes de quem o produz? Como o professor
de Sociologia pode ensinar os conteddos do livro didatico sabendo que o mesmo tem de
relaciona-los a componentes, competéncias e habilidades previamente inseridas e definidas na
BNCC e nos futuros documentos curriculares estaduais?

Ainda nessa diretriz, como o professor pode trabalhar dentro da Sociologia

conteudos curriculares que se voltem para diversidade cultural sabendo que ela é fabricada pela
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grande midia, com seus estilos e padrbes de beleza e consumo? Em outras palavras, essas
questdes servem “para mostrar que nao se pode separar questoes culturais de questdes de poder”
(DA SILVA, 2010, p. 85). Além disso, sabe-se que o curriculo é um lugar de disputa de forcas
e também um lugar de poder. Dessa forma temos que entender dois aspectos distintos e
correlatos. O primeiro diz respeito ao curriculo e o segundo ao ensino. Aqui é necessario
compreender que ambos estdo interligados, pois os professores ndo podem, eles préprios, criar
um curriculo, “mas precisam dele para guia-los no que devem ensinar, os formuladores de
curriculos apenas podem estipular os conceitos importantes aos quais os alunos precisam ter
acesso” (YOUNG, 2011, p. 612-613), cabendo aos professores a tarefa de motivar os alunos e
de transformar os conceitos abstratos em realidade.

Embora esse seja o caminho a ser trilhado na construcdo e posterior escolha do
material didatico a ser utilizado pelo professor de Sociologia, inUmeros sdo os desafios a serem
superados no ensino médio, nos dias de hoje, em especial quando temas antes excluidos e/ou
nunca mencionados, como género e diversidade, questdes raciais, movimentos sociais,
feminismo, meio ambiente entre outros, agora sao retratados e discutidos em sala de aula de
forma mais clara e objetiva. Embora ainda exista muito a ser superado, a inclusao desses temas
aos contetdos curriculares, em especial dentro da Sociologia, trouxe cara nova a escola.

Apesar de ser uma proposta recente, com uma analise rapida dos livros de
Sociologia, é possivel identificarmos que eles retrataram essa nova realidade social. Tomando
como referéncia o livro Sociologia em Movimento, da Editora Moderna, adotado por algumas
escolas da Rede Estadual de Educacéo do Ceara, por exemplo, podemos afirmar que ele é muito
rico nesse sentido ao abordar tais questdes. Contudo, quando se conversa com um ou outro
professor de Sociologia sobre o processo de ensino e aprendizagem dos contetidos na disciplina
de Sociologia, os professores sempre direcionam a conversa para a falta de interesse de uma
boa parte dos alunos e para a realidade de vida.

Contudo, o problema, pelo que tudo indica, na maioria das vezes, pode ndo estar na
disciplina de Sociologia e/ou nos contetdos, mas na forma como o professor se apropria destes
e como sdo trabalhados dentro de sala de aula de Sociologia. Como o professor faz uso deles?
E um profissional formado na area? O professor é muito teérico e pouco pratico? A aula é muito
conteudista? Sem davidas, essas sdo algumas questdes cruciais relacionadas ao professor, o
qual, muitas vezes, responsabiliza exclusivamente o aluno e sua familia pelo fracasso escolar e
esquece que o sucesso e o fracasso correspondem a um ciclo fechado, no qual todos sdo os
responsaveis.

E fato que, muitas vezes, o problema pode vir do aluno, da sala de aula, ou da
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gestdo, ou de fora da escola. Seja qual for o desafio, a fun¢do da Sociologia, como disciplina
nos curriculos do novo ensino médio, é incluir e procurar explicagdes conjuntas para 0s
problemas que afetam a sociedade e buscar solucdes para gerar uma aprendizagem significativa
dos contedos de Sociologia mesmo em meio a uma realidade dificil. Entretanto, inGmeros
podem ser os fatores que levam ao desinteresse do aluno pelo que é ensinado, mas isso € um
problema constatado por professores de outras disciplinas, demonstrando ser um problema
interdisciplinar.

Por isso é necessario um profissional legalmente habilitado e que tenha dominio
dos contetdos a serem trabalhados na disciplina de Sociologia e que esteja sensivel ao perfil do
aluno e ao contexto da escola a qual estd atuando. Para enriquecer sua aula e torna-la mais
ludica, o professor pode fazer uso de tecnologias e metodologias que venham a prender a
atencao do aluno e ndo cair na “mesmice” da leitura pela leitura em vez de explanar e explorar
em toda a sua extensédo os temas e conceitos esquecidos pela historiografia tradicional de matriz
europeia.

Dentro de um aspecto relacionado ao processo de ensino e aprendizagem dos
conteddos de Sociologia no ensino medio, € necessario que se leve em consideracdo o contexto
de vida do aluno e o seu projeto de vida. Ndo podemos desconsiderar isso, mas € importante
considerar que esse projeto de vida precisa de tempo, e algumas propostas curriculares que
estdo postas podem ndo dar conta disso. O tempo é o agora e na pratica 0o que acaba
prevalecendo é a logica de quem o idealizou e planejou. Nesse aspecto, como ja € sabido, de
fato o curriculo nasce como resultado de seu tempo e se insere dentro da configuracdo dos
limites dos estados e dos respectivos sistemas de ensino, no caso aqui em questdo, do estado
p6s-moderno a partir de instrumentos e marcos legais.

No caso do Brasil como Estado Federado, partindo de um principio macroestrutural
para 0 mesmo e micro espacial no que diz respeito aos estados e municipios, temos a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998, a Lei 13.415/2017, a nova BNCC de 2017, as
diretrizes curriculares estaduais e suas leis complementares que sao formuladas em observancia
as leis, decretos e diretrizes nacionais. No ambito dos estados, cada um possui seu sistema de
ensino, cujos parametros curriculares e as diretrizes estaduais e municipais ndo se apresentam
como um contraponto a legislacdo federal, mas como uma complementacdo e reafirmacgéo
dessas leis.

A legitimacdo de uma base nacional curricular comum e que se diga preocupada

com a formacéo integral se fundamenta e se legitima a partir das avaliacdes realizadas a nivel
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nacional, o exemplo classico e atual desse fato social é o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, uma vez que, para a entrada nas universidades federais, sua realizagdo e seu
desempenho satisfatorio tém sido o Unico caminho para se chegar na Educacdo Superior. Os
conteudos curriculares cobrados fazem parte de um conjunto de contetdos basicos comuns que
estdo fundamentados na correlagdo entre competéncias e habilidades basicas que um aluno do
ensino médio deve ser capaz de interpretar e buscar solugdes praticas na vida real, mediante
questdes que trazem consigo formas e recursos distintos, desde letras de musica, imagens,
gravuras, mapas, recortes textuais e outros documentos que possam ser incluidos como suporte
a questdo levantada.

No entanto, quando pensamos num processo de ensino e aprendizagem
contextualizado, o que de fato estamos querendo dizer com isso? Sera que o desenvolvimento
de competéncias e habilidades basicas, prescritas em documentos normativos estaduais e na
BNCC, sdo suficientes para se formar um cidadao critico e participativo? Qual o papel do
Estado, da escola, da gestdo e dos professores de Sociologia nesse processo? Como a Sociologia
pode contribuir para isso? Quando pensamos em educacao basica e, no caso aqui em questao,
no ensino médio, essas questdes sdo bem mais complexas, pois estamos falando de jovens em
processo de formacéo.

Pegando como exemplo a escola publica de ensino médio regular, tudo isso ganha
uma dimensdo bem maior, sendo muito mais grave e aguda, perpassando pela escola e pela
prépria sala de aula. Claro que isso ndo é uma realidade exclusiva da escola publica de ensino
médio regular, mas nela essas questdes sdo bem mais visiveis e pertinentes. Nesse aspecto, é
importante construir curriculos com disciplinas e contetidos, os quais além de ensinarem a razéo
devem se pautar também na emocéo, pois, quando falamos em ensino e aprendizagem, nos
referimos a um conjunto de a¢des que envolvem esse processo.

Ao nos reportarmos a escola, no que ensinar e como ensinar alunos que nao
demonstram interesse em aprender, 0 que é posto é um desafio, pois de um lado existe a
cobranca por resultados e por dominio pelos alunos dos conteudos a serem cobrados nas
avaliacOes externas; e por outro tem a questédo social que afeta e interfere no processo de ensino
e aprendizagem e no convivio na escola.

O desafio de ensinar Sociologia no contexto atual consiste em motivar os alunos a
aprenderem 0 que quase sempre ndo 0s motiva, e isso se relaciona a questdes extraescolares,
mas que incidem na rotina escolar e repercutem no processo de ensino e aprendizagem de todo
o curriculo e ndo apenas da Sociologia. A falta de interesse afeta a aprendizagem e reflete no

empobrecimento do curriculo, ou, pelo menos, da acdo docente frente aos conteudos
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curriculares ha tempos apontados por professores em formacao.

N&o é de hoje que a escola publica de ensino médio regular tem enfrentado o dilema
de um curriculo pautado no imediatismo e na superficialidade dos saberes, pois conteddos
relevantes e essenciais para o desenvolvimento da autonomia sdo, muitas vezes, suprimidos por
diversos fatores, desde aqueles que atribuem a culpa na falta de aprendizado dos alunos e que
por isso ndo podemos aprofundar os conteudos estudados, até aos que langcam a culpa no
contexto social e na familia, sem esquecer inUmeras outras questdes que se juntam a essas
mencionadas, como a violéncia, a falta de insumos basicos, de equipamentos sociais, assisténcia
e acompanhamento familiar, entre outras.

Embora ndo se pretenda aqui realizar uma discussdo mais amitde e profunda das
questdes externas ao ambiente escolar e dos problemas envoltos na trama social e que
repercutem na escola, ndo podemos desconsidera-los ou ao menos ndao menciona-los
rapidamente, principalmente quando falamos em curriculo e ensino, uma vez que a escola,
como instituicdo social, nada mais é do que uma reproducdo da vida social e como tal foi
idealizada e criada com a finalidade de preparar e moldar a crianca e 0 jovem para se inserirem
no contexto politico, econdmico e social de seu tempo e espaco.

No caso da escola publica de ensino médio regular que estamos tomando como
exemplo, qual seria entdo seu papel? Seria sua funcao diferente das escolas particulares e até
mesmo das escolas publicas de tempo integral e/ou as técnicas? Essas sdo duas questdes
interessantes para pensarmos a razao de existirem diferentes modelos de escolas, contudo cada
modelo serve a um proposito pré-definido e previamente estabelecido. No geral, dentro de
nosso contexto social, politico e econémico atual, as escolas técnicas se voltam a uma l6gica
de mercado enquanto as escolas regulares passam a ser uma instituicdo para todos aqueles que
ndo querem permanecer o dia inteiro na escola, para aqueles que precisam trabalhar para
sobreviver e/ou complementar a renda familiar.

De forma geral, cada uma dessas escolas trazem um modelo diferente de curriculo,
o0 que incide diretamente na diferenca de cargas horarias entre elas e, por conseguinte, no tempo
de permanéncia do aluno na escola e no seu acompanhamento.

Do que é sabido até aqui, vale salientar que, dentre todos os tipos e modelos de
escolas existentes hoje, a publica de ensino regular se configura como a representacao mais fiel
dentro de todo um contexto social, politico e econdmico, pois 0s alunos que nela adentram séo,
em sua maioria, de origem pobre e residem, em geral, em bairros periféricos, ndo que as outras
ndo sejam, elas sdo, mas € que mesmo residindo num mesmo territorio, existem especificacdes

de ordem familiar que alteram essa observacgédo. De todo modo, 0 que se pretende ao dizer que
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a escola publica de ensino médio regular é mais proxima da realidade social reside no fato de
que, diferente dos outros modelos e tipos de escolas, ela tem uma particularidade que é o seu
publico, o tipo de organizacdo curricular e sua metodologia de ensino.

Contudo, ndo se pretende com isso dizer que esse modelo de escola ndo seja o ideal,
pelo contrério, se considerarmos a realidade social e econdmica desses alunos, podemos dizer
que é a que melhor se encaixa nas suas aspiragdes no momento e ao seu projeto de vida, cujo
objetivo, em geral, consiste apenas em terminar o0 ensino medio e ir trabalhar. Por ndo ser uma
escola de tempo integral, ela possibilita, ao aluno, trabalhar no contraturno. Claro que essa
concepcdo ndo é a ideal, uma vez que, no contraturno, o aluno deveria estar estudando e
realizando suas atividades de casa e ndo trabalhando para se sustentar e/ou ajudar na renda da
familia seja como ajudante num supermercado do bairro, servente, pintor, mas, infelizmente, é
a realidade e, enquanto isso ndo estiver superado, a escola publica de ensino medio regular
continuara sendo uma opg¢do para aqueles jovens que precisam estudar e trabalhar.

O que precisamos estar atentos com a atual reforma do ensino médio é a forma
como os curriculos estdo e serdo postos e a organizacdo das disciplinas dentro dele, sem com
isso reduzir ou excluir disciplinas ou transforma-las em estudos e praticas como aconteceu com
a Sociologia depois da reforma de 2017. Um outro aspecto, relacionado ao processo de ensino
e aprendizagem na atual conjuntura, consiste em se ater a forma como os professores se
apropriam dos conteudos curriculares dentro das disciplinas e da propria Sociologia e como 0s
reproduzem em sala de aula, pois a escola de hoje, na maioria das vezes, pode ndo ser muito
atraente ao jovem, levando ao abandono e/ou a evasao escolar.

Quem, em algum momento, ndo ouviu que os alunos ndo conseguem aprender 0s
contetidos ensinados e que, por isso, estes devem ser fragmentados e reduzidos para que 0s
alunos consigam entender, pois ja se tentou, e eles ndo aprenderam os conteidos? Se deixarmos
nos levar pelo imediatismo em detrimento da defesa e do ensino de um conhecimento poderoso
nos moldes descritos por Michael Young na Nova Sociologia da Educacgéo, para que, entéo,
existe a escola? N&o é para ensinar saberes validados pela Ciéncia?

Que saberes devem ser incluidos na disciplina de Sociologia no ensino médio?
Saberes que os alunos ndo encontram no seu dia a dia ou a justaposi¢cdo destes com o saber
cientifico? Que tipo de alunos a escola esta formando? E 6bvio que a realidade social na qual
os alunos se inserem € relevante e influencia diretamente no processo de ensino e aprendizagem
dos contetidos de Sociologia e de quaisquer outras disciplinas, bem como reflete na escola como
um todo.

Entretanto, quando nos referimos ao tipo de escola em questdo e ao perfil do aluno
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aqui mencionado, da para se ter uma dimensédo do problema. A escola consciente e com ciéncia
deve concentrar esforcos em defesa de um curriculo que traga um conhecimento poderoso e
simultaneamente considere “o empoderamento das classes menos favorecidas, [...] respeitando
a realidade do aluno, contudo nao se limitando ao ensino de praticas cotidianas” (PEREIRA,
2017, p. 65), ou limitando contedos ou explicando-os de forma superficial porque os alunos
ndo conseguem assimilar o que é ensinado.

Embora se tenha consciéncia da realidade de vida do aluno e do qudo esta a mercé
da violéncia, das drogas e outros infortunios cotidianos, e que isso interfere diretamente no
processo de ensino e aprendizagem, o conhecimento deve ser ensinado. N&o se pode negar ou
fracionar o conhecimento poderoso em razéo do discurso que se pauta na vitimizacao do aluno
e cuja culpa pelo fracasso escolar recaia sobre ele.

Contudo, é essa visdo que deve ser contida e combatida quando nos reportamos a
escola publica de ensino médio, embora muitos dos problemas que a aflijam ndo estejam
limitados apenas a ela, e sim a toda uma conjuntura social que a legitima e a suporta. Culpar o
aluno e responsabilizar sua familia, 0os governos e a realidade social pelo fracasso escolar ndo
vai mudar em nada a situacdo desse aluno e muito menos leva-lo a uma aprendizagem
significativa, pelo contrario, so vai estigmatiza-lo e estereotipé-lo ainda mais.

Essa ndo é a funcdo da escola, da disciplina de Sociologia, nem dos professores e
muito menos da educacdo, a fungdo da escola e de todos que a fazem é transmitir e munir o
aluno de saber, de modo que ele, de posse desse conhecimento, seja capaz de utiliza-lo de forma
critica, ativa e reflexiva na sociedade e que o coloque a par de igualdade para os desafios da
vida concreta, garantindo, assim, ao aluno muito mais do que igualdade de oportunidades, mas
também igualdade de condigdes. Nesse aspecto, “a socializagdo dos conhecimentos cientificos
especializados, dirigidos a classe menos favorecida tem na institui¢do escolar possivelmente o
unico local em que lhe seja possivel acessar conhecimentos sistematizados, que ultrapassam a
pratica cotidiana” (PEREIRA, 2017, p. 65).

Quando falamos em um conhecimento poderoso, dentro da perspectiva da Nova
Sociologia da Educacdo, primeiro é necessario que se pense, construa e aplique um modelo de
curriculo que mune o aluno das condi¢Ges necessarias ndo apenas para ocupar seu lugar no
mercado de trabalho, mas, concomitantemente, para o exercicio da cidadania critica, e isso
passa pelo reconhecimento da realidade de vida desse aluno e de seu contexto.

A escola de hoje e a agdo docente ndo podem fugir disso, mas sera que na escola 0s
professores de Sociologia estdo preparados para trabalhar e construir saberes a partir da

realidade de vida dos alunos sem que isso prejudique o processo de ensino e aprendizagem dos
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contetdos de Sociologia e 0s conhecimentos que o aluno deve apreender em cada etapa do
percurso formativo? Essa ndo é uma questdo fécil de ser respondida para quem ndo conhece a
realidade de uma sala de aula.

Entretanto tem sido sabido que relacionar o saber de experiéncia trazido pelo aluno
com o saber cientifico a ser ensinado exige conhecimentos e habilidades do professor de
Sociologia que, como tal, logo entendera que o ser ou estar professor, a depender do contexto
e/ou em quaisquer contextos, ndo se limita a ensinar apenas o conhecimento sociologico a partir
dos conteudos curriculares abordados em cada capitulo do livro de Sociologia adotado na
escola. E necesséario apropriar-se desses contetidos, exemplifica-los e contextualiza-los a
realidade de vida dos alunos.

Quando se esta ciente dessa realidade, fica mais facil compreender as questdes que
levam ao sucesso e ao fracasso escolar dos alunos na disciplina de Sociologia. A escola, a gestao
e o professor personificam o aluno ideal como aquele que n&o falta, ndo conversa em sala, ndo
atrapalha as aulas e nem desafia e desrespeita os colegas e professores, um aluno que néo traz
0s problemas de casa e da rua para dentro da escola, mas esse aluno ndo existe. O que temos é
o0 aluno real, aquele que antes de ser aluno é um ser humano, uma pessoa, com sentimentos,
emocdes, desejos, medos e angustias.

A questdo esta em compreender que esse é 0 aluno e que ele frequenta ndo sé a
escola de ensino médio regular, mas todas as escolas, seja ela publica ou privada, comunitaria
e/ou confessional e que, por isso, todas tém de lidar com seus desafios diarios. E 16gico que o
aluno da escola regular traz consigo muito mais desafios em sua trajetoria de vida como ja
mencionado acima e, por isso, 0s professores de Sociologia e gestores devem estar atentos a
eles.

Dessa forma, é importante que tanto a escola quanto professores e gestores estejam
atentos para essas questdes. A fungéo social da escola ndo se limita a preparar o jovem para
ocupar seu lugar na sociedade e no mercado de trabalho de forma passiva como era na escola
anterior a abertura democratica de 1988, mas a desenvolver, no jovem, na condicao de aluno, o
espirito critico e isso passa também pelo curriculo, ndo apenas na sua concepg¢do formal, mas
também como este se manifesta de forma oculta por meio da fala do professor, de sua viséo de
mundo e das a¢des dentro da sala de aula e da rotina do ambiente escolar. Assim, & importante
que existam as avaliacdes, pois elas nos situam onde estamos, 0 que temos que avancar, onde
gueremos chegar e qual o melhor caminho.

Os curriculos do novo ensino médio, em seu aspecto amplo e em sentido prescrito,

por meio das disciplinas curriculares e estudos e préaticas, dentre elas a Sociologia, se
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materializam como instrumentos de poder e como tal devem ser avaliados e construidos
coletivamente. Sendo assim, a selecdo do que ensinar ndo pode se constituir como algo
unilateral, mas isso foge o poder da escola e do professor, pois 0s conteldos chegam prontos.
Contudo, é importante destacarmos que os professores, no planejamento anual, nao
participaram da construgdo dos contetdos curriculares incluidos nas disciplinas que compdem
o curriculo que chega a escola, mas o subdividem e reproduzem a partir do que é trazido no
livro didatico. Na maioria das vezes, os contetdos ministrados em quase nada se desvinculam
do livro didatico adotado na escola, sendo que esse também é objeto de escolha entre os
professores em suas respectivas areas e disciplinas a cada triénio.

Na pratica, o que pode haver € a possibilidade de um trabalho para além do livro,
mediante a utilizacdo de metodologias de ensino por parte do professor de Sociologia, a qual
pode ser feita a partir do ordenamento e disposicdo dos capitulos e conteldos a serem
ministrados em cada série do ensino médio. Do mais, 0 que pode ser mencionado é que, na
maioria das vezes, o que vem sendo desenvolvido, em sala de sala, € uma reproducdo de
conhecimentos, saberes e curriculos preestabelecidos, previstos nas diretrizes curriculares
nacionais, cabendo, ao professor de Sociologia, a astlcia de realizar a transposicdo didatica
entre o saber do livro e os demais saberes. O que de fato ndo podemos desconsiderar é que,
tanto o livro didatico quanto as avaliacdes externas, sao produzidos tendo como referéncia a
base comum curricular a todas as escolas de ensino médio do pais.

Nesse sentido, a inclusdo da Sociologia como disciplina curricular no ensino medio,
como quaisquer outras, passou a exigir um planejamento e um ordenamento do que ensinar e
de como ensinar. Nessa esteira, podemos nos questionar: Saber quais contetidos séo essenciais
esta entre as questdes centrais que envolvem os formuladores de curriculos e os professores de
Sociologia? Quais devem se sobrepor a outros? Que contetidos podem ser retirados ou Vvistos
de forma mais amiude e outros mais superficialmente? No contexto da escola, isso é algo
definido ainda no inicio do ano letivo durante a jornada pedagdgica com os professores de cada
area e de cada disciplina em particular, o que resulta no plano anual da disciplina.

No caso especifico da Sociologia, essa subdivisdo das unidades e subunidades
didaticas sera o guia do trabalho do professor durante todo o ano letivo, devendo esse plano ser
registrado aula a aula pelo professor em suas cadernetas, que funcionam como instrumentos de
registro e controle dos conteudos ministrados, além de serem objeto de verificagdo pela
coordenacdo e pela superintendéncia escolar. Contudo, como professores, gestores e governos
podem definir o que é importante? Seria a escolha desses saberes o resultado apenas de um

contexto imediatista, historico e anacrénico voltado apenas para um ciclo avaliativo? Sera essa
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escolha atrelada apenas a questdes de mercado? Qual o papel da Sociologia no curriculo do
ensino médio? Ela deveria continuar como disciplina ou apenas como contetdos e componentes
curriculares dissolvidos na Geografia e na Histéria como propunha a reforma inicial do novo
ensino médio de 20167

Essas séo algumas questdes que permeiam a Sociologia desde muito antes de sua
inclusdo em 2008 e que agora ganham uma dimensdo bem maior pelo fato de a Sociologia ter
estado como disciplina no ensino medio de 2008 a 2017, quando a Lei 13.415 de 2017 alterou
a LDB de 1996 e passou a trata-la como estudos e praticas de Sociologia.

O destino da Sociologia esta posto, e isso ficara a cargo de cada sistema de ensino
entender e considerar pertinente sua permanéncia como estudos e préaticas e/ou como disciplina
e/ou como componente curricular. Seja qual for a forma, é fato que ela conseguiu permanecer
nos curriculos mesmo depois da tentativa de retira-la definitivamente da grade curricular do
ensino médio como disciplina em 2016, fato que se concretizou em 2017; agora, como sera
organizada e distribuida isso fica a critério de cada sistema de ensino que tera autonomia para
definir.

Na préxima secao, aprofundamos mais as discussfes em torno da reforma do novo
ensino médio e suas implicacbes para a Sociologia. Abordamos os aspectos politicos que
envolvem o contexto que esta por tras da reforma da educacdo béasica, em especial, a que se
relaciona ao ensino médio, pois tomamos como base o contexto social brasileiro para explicar
suas razbes e tentarmos entender suas implicacdes sobre o campo social para, finalmente,
mencionamos as reais questdes em torno da Lei 13.415/2017, procurando perceber a
Sociologia, no ensino médio, como resisténcia diante da visdo propedéutica, tecnicista e
utilitarista do conhecimento proposto pela Lei 13.415 de 2017 e da luta politica travada para

gue a Sociologia permanecesse no curriculo do novo ensino médio.



86

3 UMA REFLEXAO ACERCA DA SOCIOLOGIA NO CONTEXTO DA REFORMA
DO ENSINO MEDIO A PARTIR DA ANALISE DA LEI 13.415 DE 2017

Do final de 2015 até hoje, a sociedade brasileira tem acompanhado as mudancgas de
ordem conjuntural e estrutural e de perdas de direitos e garantias conquistadas em décadas
anteriores. Esses Gltimos cinco anos tém se configurado como os anos de avanco das reformas
neoliberais que comecaram com a Reforma da Previdéncia Social a partir da Emenda
Constitucional n°® 103 de 12/11/2019 que alterou as regras de aposentadorias e pensdes, afetando
inclusive os profissionais da Educagéo.

No &mbito educacional, em 2017, tivemos a Reforma do Ensino Médio com a
aprovacao da Lei 13.415/17 e da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017a; 2017b). A primeira vista, a Reforma do Ensino Médio demandou, por parte do poder
publico, investimentos em propagandas que visavam a convencer a opinido publica da
necessidade de uma reorganizacdo nos curriculos do ensino médio, criando, assim, 0 novo
ensino médio.

Entretanto, o que estava por tras dessa motivacdo politica para a reforma era, na
realidade, o interesse de setores privados que viam a possibilidade de estabelecer parcerias com
a escola publica ao possibilitar que, dentro dos itinerarios formativos, na oferta da formacao
técnica e profissional, a mesma poderia ser realizada por outras instituicdes externas a escola,
inclusive com setores privados. O que nos leva a perceber que o interesse da Reforma que
achatou a base e alargou os itinerarios formativos € permitir que recursos publicos sejam
destinados a iniciativa privada em vez de se investir exclusivamente na escola publica.

E claro que parcerias entre o pablico e o privado sdo essenciais, a questao levantada
nesta pesquisa ndo é a completa negacdo disso, contudo, considerando os rumos das reformas
atuais, devemos recebé-las com um certo estranhamento, tendo em vista 0 contexto que se
esconde por trés das mudancas de cunho neoliberais que tém fragilizado e afetado a sociedade
e adentrado no campo da educacéo.

As discussdes que nos propomos a fazer, neste ponto da pesquisa, giram em torno
da Sociologia logo depois de sua inclusdo como disciplina em 2008 e dos movimentos
favoraveis e contrarios a reforma, a qual, em razéo da flexibilizac¢&o curricular e de um curriculo
mais técnico, culminou reacendendo o debate referente ao destino da Sociologia no novo ensino
médio, que foi aprovado em 2017. Considerando a realidade brasileira desse periodo, ficam
evidentes as raz6es que envolveram a reforma do ensino medio. O Brasil se insere na logica de

mercado e dos instrumentos internacionais atrelados ao interesse do capital privado,



87

representado aqui pela elite do dinheiro, como bem definiu Sousa (2017) em seu livro A elite
do atraso: da escravidd@o a Lava Jato, e de institui¢des interessadas em capitalizar recursos que
seriam exclusivamente destinados a escola publica.

Ainda dentro dessa perspectiva, Lopes (2019, p. 34) evidencia que “as disputas
pelos rumos da educag@o nio sdo um fendmeno recente”, COmo podemos observar, e que, por
isso, essas disputas ndo “podem ser simplificadas em apenas dois polos homogéneos”. E
relevante e necessario que se leve em consideracdo os movimentos de resisténcias em defesa
de uma educacdo publica de qualidade para todos, mesmo que nem sempre as reivindicacdes
desses movimentos sejam completamente aceitas. Entretanto, se as reformas forem excludentes,
tornas-se necessario um movimento de resisténcia em defesa da educacéo e da escola publica,
como aconteceu, por exemplo, em 2016.

A questdo central esta, segundo Lopes (2019, p. 51), no fato de a atual reforma do
novo ensino médio, proposta pela Lei 13.415/2017, e a defesa da BNCC, apelarem, ainda que
sutilmente, aos desejos de censura ideoldgica, ao estabelecerem um dialogo com o Movimento
Escola sem Partido, pois definem que “cabe aos pais decidir o que seus filhos devem aprender
em matéria de moral”, nao cabendo ao “governo, nem a escola, nem aos professores [..] o direito
de usar a sala de aula para tratar de contetdos morais que ndo tenham sido previamente
aprovados pelos pais dos alunos” (BRASIL, 2015, n. p.).

Nesse contexto, Lopes (2019, p. 51) evidencia ainda que a reforma do ensino médio
foi defendida por um “grupo ndo governamental de profissionais da educagdo”, o movimento
pela Base Nacional Comum, que teve o apoio institucional das principais fundacgdes
empresariais, as quais atuam dentro de uma agenda educacional e desempenham uma forte
influéncia na definicdo de politicas educacionais.

A Lei 13.415/2017 foi pensada, discutida, formulada e aplicada tomando como
referéncia essa logica ao possibilitar que, para “efeito de cumprimento das exigéncias
curriculares do ensino médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar
convénios com instituicdes de educagdo a distancia com notorio reconhecimento” (BRASIL,
2017a). Esses convénios, embora ndo possamos definir de todo como sendo negativos, abrem
precedentes perigosos para que o poder publico, em vez de investir na construgdo de
equipamentos e escolas adequadas, faca uso do espaco e de equipamentos administrados por
setores privados levando a uma fuga de investimentos que deveriam ser aplicados na melhoria
da escola publica.

Devemos compreender que a elite do dinheiro passou a intervir na politica e a

manobrar as massas ideologicamente e isso gerou implicacBes para 0 meio social que estamos
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presenciando agora (SOUSA, 2017, p. 68). No campo da educacdo, o poder econémico,
representado por setores privados, defende e realiza uma presséo politica sobre o estado para
que este crie instrumentos legais que 0s permitam captar recursos destinados a escola publica
com a desculpa de uma urgéncia de reforma do ensino médio, com a reducéo da base comum,
0 que, na verdade, ndo se justifica pelas alegacGes da falta de profissionais técnicos, ja que a
base da economia brasileira gira em torno do setor terciario.

Entretanto, do outro lado, encontramos “entidades e os intelectuais que
historicamente tém buscado a construcdo de um projeto de educacdo que atenda aos interesses
da classe trabalhadora” e de um curriculo que “integre de forma orgénica e consistente as
dimensGes da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho, como formas de atribuir
significado ao conhecimento escolar” e, por fim, numa abordagem integral, que produza “maior
dialogo entre os componentes curriculares, estejam eles organizados em forma de disciplinas,
areas do conhecimento ou ainda outras forma previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino médio” (KUENZER, 2017, p. 333).

A controvérsia entre as duas propostas de reforma do ensino médio no campo
politico recai sobre as questbes relacionadas a rigidez e a flexibilidade e passa pela
reestruturacdo curricular, o que, de uma forma ou de outra, pode apresentar uma implicacéo
direta sobre a Sociologia, a depender da forma como ela sera percebida dentro dos documentos
curriculares de cada estado.

No processo de discussdo acerca da reforma do ensino médio, pautado na dicotomia
entre rigidez e flexibilidade, pesou mais o lado daqueles que defendiam um curriculo mais
flexivel. O lado que saiu em defesa de um curriculo flexivel é representado, segundo Lopes
(2019, p. 51-52), pelo grupo ndo governamental de profissionais da educagéo, representados
aqui pelo Movimento pela Base Nacional Comum, apoiados pelas principais fundagoes
empresarias que atuam na agenda da educacdo no Brasil e pelo MEC, os quais defenderam o
discurso que as DCNEM (2012) sdo rigidas, pois “estabelecem um tnico percurso disciplinar
com excessivo nimero de componentes curriculares”; por sua vez, a visdao do Movimento em
Defesa do Ensino Médio diz que a proposta de flexibilizagdo da Base Comum “fragmenta a
formacao e desconstroi a educacgdo basica, que deixa de ser obrigatéria e comum” (KUENZER,
2017, p. 333).

Tomando como referéncia as contribuicdes de Vania Da Motta(2017), Gaudéncio
Frigotto (2017) e Acécia Kuenzer(2017), nesta pesquisa, procuramos discutir, ao longo desta
secdo, as possiveis razbes que levaram a uma reforma urgente do ensino médio, e, como

resposta, obtivemos que a suposta reforma do ensino meédio, ao contrario de uma urgéncia na
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formagéo de profissionais para atender aos setores de producdo, ndo representa de toda uma
verdade, uma vez que o terceiro setor € o que mais emprega no Brasil atualmente; além disso,
ele ndo necessita de profissionais especializados com formacao propria para isso.

Kuenzer (2017, p. 337) elucida que a ideia de uma reforma do ensino médio que
tem como fundamento “o principio da flexibilizagdo curricular, que organiza a reforma do
ensino médio levada a efeito pela Lei n® 13.415/2017”, insere-Se em um quadro conceitual mais
amplo, em que a “aprendizagem flexivel” — concebida como resultado de uma metodologia
inovadora, que articula o desenvolvimento tecnoldgico, a diversidade de modelos
dinamizadores da aprendizagem e as midias interativas — “implica uma organizagdo curricular
que, tal como propbe a Lei 13.415/2017, respeite a dimensdo vivencial de cada aluno no
processo de construgdo do conhecimento” (KUENZER, 2017, p. 337).

Dentre as questfes de natureza teorica da reforma do ensino médio que retiraram o
status de disciplina da Sociologia e sua obrigatoriedade em todo o percurso do novo ensino
médio e reduziram a carga horéria da Base Comum, bem como deram autonomia, aos sistemas
de ensino dos estados, para ampliarem seus itinerarios formativos, podemos dizer que a suposta
preocupacdo com o projeto de vida do aluno na préatica pode nao acontecer.

A flexibilizacdo curricular, nesse cenario, apresenta dois aspectos, um de natureza
tedrica e outro de natureza préatica. O tedrico esta relacionado aquilo que € estabelecido pela
legislacao quando se prevé que “os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de
vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”, devendo a escola
“orientar os alunos no processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuagdo
profissional” (BRASIL, 2017b).

No aspecto pratico, o que esté definido pela legislagdo pode nédo vir a acontecer em
virtude de que a propria legislacdo assegura, aos estados, que os curriculos do novo ensino
médio devem ser formados “pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL,
2017a, n. p.), gerando uma bivaléncia, pois a mesma legislacdo que diz se preocupar com uma
formagéo integral e de escolha do aluno o tolhe ao permitir que os estados oferecam aquilo que
julgam relevante para o contexto local e que esteja dentro das possibilidades de oferta, ou seja,
reproduzindo o que ja acontece hoje nas escolas de tempo integral, em que o aluno cursa o curso
ofertado, ndo aquele que de fato tem interesse.

De todo modo, muitas sdo as consideracOes a serem feitas acerca de como sera o
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novo ensino médio. Como os estados realizardo suas reformas? Como a Sociologia sera
retratada nos novos curriculos? Sera como estudos e préaticas dentro de outras disciplinas? Ou
como componente curricular e ou disciplina? Sera ofertada durante todo o percurso ou de forma
modular ao longo do percurso? E sua carga horaria? Com certeza tende a ser reduzida em razéo
de mudancas na legislacdo. Essas questdes reforcam a l6gica de que a Sociologia ainda ndo esta
consolidada no curriculo em virtude de seu pouco tempo na LDB como disciplina, que vai de
2008 até 2017, e, por forca da Lei 13.415/2017, deixa de ser considerada disciplina e de ser
obrigatdria em todo o percurso formativo no ensino médio.

As discussdes e decisdes tomadas dentro do campo politico acerca da urgéncia da
reforma do ensino médio tiveram como alegacédo, primeiro, aquela que passava pela falta de
profissionais formados para atender aos setores de producéo e depois pela baixa atratividade da
escola pelos jovens, o que, segundo os autores, acabava incidindo sobre os altos indices de
abandono/evasdo escolar e baixos desempenhos nas avaliagbes internas e externas,
prejudicando o fluxo e, consequentemente, o IDEB, sendo entdo necessario pensar num
curriculo mais enxuto e mais flexivel.

Essas foram as pautas apresentadas pelos defensores do novo ensino médio. Uma
pauta que tinha como objetivo a defesa de uma base minima e uma complementar maxima e
que previa a exclusdo de componentes curriculares, como tentaram fazer com a Sociologia, a
Filosofia, as Artes e a Educacdo Fisica, por meio da MP 746/16. No entanto, devido a
mobilizacdo sindical, social, politica e de movimentos estudantis, ndo conseguiram retira-las
por completo. De fato, houve alteracGes significativas trazidas pela Lei 13.415/2017 sobre a
base comum, mas a Sociologia conseguiu permanecer como estudos e praticas no curriculo do
novo ensino médio, contudo, trazendo de volta 0 mesmo carater dubio apresentado pela LDB
de 1996 acerca da Sociologia nos curriculos do ensino médio antes da Lei 11.684 de 02 de
junho de 2008.

De todo modo, parece claro que a Lei 13.415/2017 trouxe de volta um projeto
politico e educacional antigo, que é a preocupacdo com uma formacao técnica e profissional do
filho do assalariado, de um modelo de escola dualista. O discurso da urgéncia ndo € novo, e 0
que estamos vivendo é a materializacdo de marcas deixadas por reformas anteriores. A
preocupacdo de formacdo profissional ganhou forca durante a Republica Oligarquica e se
seguiu pelas décadas seguintes. Ela coincide com o processo de urbanizacao e de éxodo rural
nos grandes centros urbanos, no inicio do século XX, e, agora no século XXI, tem a pretensao
de se estender para os lugares distantes do Brasil, num processo de interiorizacdo do ensino

técnico.
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A principio, a crescente onda migratoria das regifes rurais para os centros urbanos
exigia mudancas na organizacdo escolar e na reestruturacdo dos curriculos, os quais, embora
ainda classicos, ja traziam preocupacdo com uma formacdo técnica. Os governos que se
seguiram procuraram, a seu modo, e a depender do contexto politico, histérico e econémico,
realizar modificagdes na organizacao escolar e nos curriculos da educacédo basica.

Dessa forma, a Lei 13.415/2017, que trouxe mudancas na base comum e incluiu os
itinerarios formativos na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, evidencia esse discurso de
uma urgéncia que parece nunca ter fim, pois de tempos em tempos o discurso renasce (BRASIL,
1996; 2017a). De 2016 até agora, temos acompanhado mudancas repentinas e significativas no
tecido social como mencionado. Na educacgdo ndo tem sido diferente. A Lei 13.415/2017 é um
exemplo significativo, mas ndo exclusivo dessas mudancas, pois ela modificou sete artigos da
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, sendo eles: 24, 26, 35, 36,44, 61 e 62.

As mudancas sofridas nesses artigos afetaram ndo apenas o curriculo em si, mas o
trabalho docente, comegando pela mudanca da carga horéria no artigo 24, passando pelos
componentes curriculares e sua reorganizacdo nos artigos 26, 35 e 36 e terminando com a
possibilidade de se inserir profissionais sem formacao especifica, mas com notorio saber, para
ensinar na formacdo técnica e profissional, conforme previsto nos artigo 61. Cumpre
destacarmos que, no artigo 62, se reconhece a necessidade de uma formac&o em nivel superior
e de licenciatura plena para ensinar na educacao basica.

De todo modo, € importante observarmos que tais propostas ndo estdo muito
distantes de um estado para o outro e € possivel que existam conversas entre os entes federativos
para a construcdo de propostas que se aproximem um do outro e dialoguem com a BNCC de
2017. Devido a pandemia, as discuss@es e 0s grupos de estudo referentes a construgdo das
Diretrizes Curriculares estaduais estdo parados, apesar de ja existirem documentos preliminares
prontos e ja postos para a consulta pablica. O Ceara é um desses estados que ja tem uma versao
preliminar, cujas discussfes estdo paradas devido a pandemia do Covid-19. Devido a isso,
optamos por ndo incluir nas discussdes desta pesquisa, no momento, os dados referentes a essa
Versao.

Nesse contexto, entre o0s desafios esta aquele que a Sociologia, como uma Ciéncia
Social, ndo pode abrir mao, ou seja, ela ndo pode deixar de se apresentar como uma area voltada
a formacdo humana e para a cidadania, conforme estabelece a legislacdo, mantendo assim a luta
contra uma visao propedéutica, utilitarista e acritica do conhecimento cientifico. Aqui, como
em outros momentos criticos da Sociologia, ela ndo pode abrir méo de sua identidade, cuja luta,

ha décadas, se trava, e que agora, mais uma vez, esta sob ameaca, pois, mesmo que néo tenha
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saido dos curriculos, nada impede que, numa outra reforma, ndo muito distante isso venha a
acontecer.

Nessa busca por uma nova identidade, a Sociologia, nascida dos movimentos de
luta pela democracia, pela equidade e igualdade de direitos, logo apos a abertura democratica,
deve permanecer nos curriculos do novo ensino médio como uma area que se volta a resisténcia
e a luta pela garantia de uma educacdo de qualidade, que garanta a possibilidade de o aluno
discutir e refletir sobre a realidade social. Assim, o desafio da Sociologia, nesse primeiro
momento, esta em saber como ela serd tratada dentro das propostas curriculares a niveis
estaduais, uma vez que, pela Lei 13.415/2017, ela é tratada como estudos e préticas, além de
ndo ser mais obrigatéria durante todo o percurso formativo.

Essas incertezas acerca da Sociologia nos curriculos do novo ensino médio e do
tratamento que lhe sera dado pelos respectivos sistemas de ensino pelo Brasil apenas servem
para reforcar a influéncia dos setores do capital dentro do campo da educagéo, os quais, atuando
nos bastidores da politica, influenciaram nas discussdes sobre o que e como ensinar. A atual
reforma do ensino médio reforca dois aspectos importantes, o primeiro trazido pela Lei
13.415/2017, que foi a flexibilizacdo curricular, ao definir o que deve ser ensinado; e a BNCC
ao definir as estratégias de como ensinar.

Com base numa andlise socioldgica do curriculo, podemos compreender que o
discurso da flexibilizacdo e a defesa de um curriculo minimo, proposto pela atual reforma do
ensino médio de 2017, fragilizam o ensino da Sociologia e o lugar ocupado por ela como
disciplina nos curriculos do novo ensino médio. Dentro do aspecto Socioldgico, com base nas
reflexdes propostas por Da Motta e Frigoto (2017, p. 357), podemos dizer que a retirada da
Sociologia, impetrada por meio de reforma liberal, imprime “sem reservas ou busca de
consenso, a insanavel contradi¢éo ético-politica do pensamento e da moral capitalista do tipo
dependente: perversamente autoritario”.

A expressao autoritario, no contexto ao qual a reforma foi gestada e nasceu, se
exprime em virtude da forma como as discussoes sobre seu debate foram afastadas da sociedade
com a edicdo da MP 746/2016, pelo governo Temer e da vitoria dos setores privados sobre 0s
grupos, entidades e intelectuais progressistas que, historicamente, conforme posto nesta
dissertacdo, desde o Movimento dos Pioneiros da Educagédo, sdo favoraveis a um modelo de
escola, curriculo e de educacao que se volte ao interesse da classe trabalhadora e que se paute
pela defesa de um curriculo que integre, de “forma organica ¢ consistente, as dimensdes da
ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho” (KUENZER, 2017, p. 333). No entanto, o que

estd posto nos leva a perceber que o antigo discurso de um curriculo tecnicista parece ter uma
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predominancia sobre outros saberes.

Assim, dentro de uma abordagem socioldgica sobre os curriculos do novo ensino
médio, 0 que se busca com base numa visdo progressista € um curriculo que seja capaz de dar
significado aquilo que sera ensinado aos jovens, em outras palavras, saberes que sejam capazes
de estabelecer, como definiu Kuenzer (2017), um dialogo entre componentes curriculares. E

(113

evidente que a “‘tradicdo seletiva’ [e de escolhas], processos de decantagdo e de reinterpretagao
permanentes da heranga deixada pelas geracdes anteriores”, faz parte do aspecto cultural, “essas
selecdes sdo certamente necessarias, pois ndo se pode ensinar tudo, mas elas se revelam também
notavelmente varidveis, instaveis e "contestaveis" (FORQUIN, 1996, p. 189).

A questdo é que a construcdo de um curriculo que exclui disciplinas e saberes
voltados a critica e a reflexdo social deve ser vista com preocupacdo. A defesa pelo lugar da
Sociologia nos curriculos € de suma importancia para isso, contudo um outro aspecto
importante dentro de uma anélise socioldgica dos curriculos do novo ensino médio consiste em
pensar a Sociologia de forma integrada, sem, é claro, abrir m&o de seu lugar dentro do curriculo.

Tomando como suporte as reflexdes de Kuenzer (2017) e pensando-as pelo viés da
Sociologia do Curriculo, a reforma de 2017 se atrela a logica de organizacao e producdo de
saber que se pauta nos interesses do capital, quando os setores privados passam a definir o que
deve ser ensinado e como se ensinar. Nesse cenario, temos uma ruptura de uma Visdo
progressista de curriculo para uma visao de reproducdo de saberes voltados ao interesse dos
setores de producdo e da possibilidade de insercdo e capitalizacdo de recursos publicos pelos
setores privados por meio de convénios com a escola publica.

Em se tratando de curriculos e do tempo de cada programa, a reforma do novo
ensino médio se pauta na estagnacdo da base comum e na amplia¢do da carga horaria que se
volta a estudos que visem a formacao inicial e tecnicista em detrimento de uma formagdo mais
geral e que, na pratica, substitui a individualidade pelo individualismo e reforca a defesa de
uma sociedade pautada nos principios do liberalismo econdémico e da competitividade.

Uma abordagem sociologica do curriculo se torna necessaria, neste momento, que
a sociedade brasileira esta passando, ndo apenas no campo da educacdo, mas em todos 0s
campos da vida social. No campo da Educacdo, uma andlise socioldgica do curriculo nos
possibilita fazer uma reflexdo critica acerca do lugar que pode estar sendo paulatinamente
negado a Sociologia nos curriculos do novo ensino médio e 0s motivos disso.

Neste ponto temos que considerar que apesar da tentativa de retirada da Sociologia
em 2016 dos curriculos do novo ensino médio, esse fato sé foi revertido em razédo das lutas que

se travaram por educadores, socidlogos, professores, movimentos sindicais e movimentos
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estudantis e de movimentos de protestos e ocupacdes de escolas e manifestacdes de luta e
resisténcia pela permanéncia da Sociologia dentro dos curriculos. Foi essa mobilizacdo que
conseguiu garantir a permanéncia da Sociologia.

Se ndo tivesse havido mobilizagéo politica e social desses grupos que formaram o
Movimento em Defesa do Ensino Médio, certamente, hoje, os curriculos do novo ensino médio
ndo trariam mais a Sociologia, a Filosofia, a Arte e a Educacdo Fisica dentro da BNCC, uma
vez que a MP 746/2016 nem sequer mencionava tais disciplinas e Componentes Curriculares.
Foram as mobilizacdes politicas que fizeram o Governo Federal retroceder na tentativa de
retirar a Sociologia do novo ensino médio, e isso funcionou.

A Lei 13.415/2017, que estabeleceu novas diretrizes para 0 novo ensino médio, foi
aprovada no Congresso, mas diferente da proposta inicial trazida pela MP 746/2016, que
silenciava o lugar ocupado pela Sociologia, ela trouxe a Sociologia, s6 que agora ndo mais
como disciplina, mas como estudos e praticas. Embora ndo tenha sido uma vitéria completa,
podemos dizer que o Movimento em Defesa do Ensino Médio conseguiu garantir que a
Sociologia permanecesse a ser ofertada nos curriculos. A questdo agora esta em saber como
isso serd estruturado por cada sistema de ensino. Uma coisa é certa, se as mudancas liberais se
aprofundarem no meio social, o ensino de Sociologia pode ser ainda mais fragilizado e até
comprometido e isso implicaria em uma mudanca de paradigmas no ambito curricular que
precisa ser melhor analisada pela perspectiva da Sociologia do Curriculo e das contribuicdes da
Nova Sociologia da Educacgdo caso venha a acontecer.

Nesta pesquisa, as discussdes até esse ponto dao conta de problematizar o lugar da
Sociologia no curriculo do novo ensino médio e dos possiveis efeitos para sua permanéncia
dentro da perspectiva de cada Estado e de cada sistema de ensino. Nos subtdpicos seguintes,
aprofundamos um pouco mais na discussdo que envolveu a Reforma do Ensino Médio e suas

implicacgdes para a Sociologia.

3.1 A reforma do ensino médio e seus sentidos no contexto social brasileiro nos dias atuais

A reforma do ensino médio, materializada na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017,
trouxe mudangas significativas na Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 ao alterar diversos
artigos, dentre eles os que tratam do ensino técnico, da ampliacdo da carga horaria e da
formagé&o profissional. Inicialmente, a proposta de reforma foi apresentada pelo governo federal
por meio da Medida Provisoria 746 de 2016.
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Pela proposta de reforma apresentada pelo Planalto, a parte do curriculo ligada a
formagdo humana foi a mais comprometida, uma vez que a MP 746/16 excluia do curriculo do
ensino médio a obrigatoriedade de duas disciplinas na Area de Ciéncias Humanas (Filosofia e
Sociologia), ambas incluidas pela Lei 11.684 de 02 de junho de 2008 e dois componentes
curriculares na Area de Linguagens e Cédigos, a Arte e a Educagio Fisica.

Numa perspectiva estrutural e conjuntural recente, podemos dizer que a reforma do
ensino medio, a partir da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, é o resultado de um longo
processo de reformas na educacédo bésica, as quais tiveram inicio logo apo6s a promulgacédo da
Constituicdo de 1988 que, em seu artigo 6°, incluiu a Educagdo como um direito social no texto
constitucional, assim, com base nisso, foram criadas leis complementares. A principal dessas
leis foi a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e apos ela foram ampliadas as discussGes em
torno de uma reforma na educacdo basica que ia desde a organizacdo, passando pela
universalizacdo do acesso e das politicas de fomento a permanéncia do aluno na escola publica,
estrutura curricular, tipos de escolas, modelos de gestdo escolar, protagonismo juvenil, temas
transversais, como género e diversidade na escola, cultura de paz, meio ambiente, democracia
entre tantos outros.

Todas essas questdes que envolvem a reforma do ensino médio no Brasil surgem
como resultado das lutas e discussdes entre os diversos agentes e segmentos da sociedade civil
organizados por meio de sindicatos, representacfes de classe, movimentos estudantis,
instituicGes publicas e privadas, empresarios e governos.

Visto por esse angulo, podemos nos perguntar se todos esses segmentos
contribuiram de alguma forma para chegar aonde se estd hoje. Além disso, podemos nos
perguntar qual o motivo de tanta discussdo em torno do novo ensino médio. O problema é
justamente esse, de 2014, ano da aprovacgdo do novo Plano Nacional da Educacéo, até o periodo
de agitacdo politica e social que levou ao impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 31
de agosto de 2016, havia, no ambito da educacdo, movimentos estudantis, sindicatos ligados
aos professores, entidades civis, empresariais, secretarias de educacdo de estados e municipios,
governos, técnicos em educacao ligados ao Ministério da Educacdo e universidades, um amplo
debate sobre as reformas necessarias ao contexto politico, econdmico e social brasileiro,
inclusive de um programa de formagéo continuada para professores que foi o Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do ensino médio, que tinha como um dos objetivos a formacéo continuada
de professores das escolas de ensino médio publicas e de gestores ligados as secretarias de

educacéo.
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Dentre os principais objetivos estavam o de promover a melhoria da qualidade do
ensino médio, a ampliacdo dos espacos de formacdo dos profissionais ligados a educacéao
basica, o desenvolvimento de um movimento direcionado a refletir sobre as praticas
curriculares e o fomento ao desenvolvimento de praticas educacionais que se voltasse a
formacao integral do aluno conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM).

Como podemos observar, havia, no Brasil, mesmo durante todo um movimento de
agitacdo politica que levou a desestabilizacdo econdmica e social, entre os anos de 2011 a 2016,
um cenario de mobilizacdo social que era favoravel a se pensar e discutir sobre o PNE, a BNCC
e as reformas do ensino médio, apesar da conjuntura econémica e social estarem em crise em
virtude da turbuléncia politica que avancava e ameacava as conguistas sociais, como foi o caso
da aprovacdo da Reforma da Previdéncia e a Reforma do Ensino Médio que afetaram, em cheio,
a educacdo e seus profissionais.

Em meio a esse cenério, as discussdes em torno da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) faziam parte de um processo amplo de debates e foruns por todo o pais, 0s
quais passaram a mobilizar todo o cenério politico, econémico e social, mas que foram
interrompidos quando o governo federal, movido pelo contexto de reformas neoliberais em
outros paises ocidentais, e sob a alegacdo que as contribuicdes dadas até aquele momento ja
eram suficientes para se propor a implantacdo do novo ensino médio e que ndo era mais
necessario estender as discussdes, enviou, ao Congresso Nacional, a Medida Proviséria 746 de
2016, entretanto, foi a pressdo vinda dos diversos movimentos sociais que fez o governo recuar
na sua proposta inicial de reforma, a qual estava na contramdo das discussdes que envolviam,
em especial, a parte ligada a formag&o na &rea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com
o fim da obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia.

Essa proposta inicial de reforma do novo ensino médio e a retirada abrupta de duas
disciplinas na Area de Ciéncias Humanas e de dois componentes curriculares na Area de
Linguagens e Codigos foram apenas duas das razdes que geraram o clima de protestos pelo
pais, o outro motivo foi a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) do teto dos gastos publicos
que foi aprovada pela Céamara e pelo Senado e culminou com a promulgacdo da Emenda
Constitucional 95 de 16 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016a). Outros fatos que se ligam a
essa conjuntura correspondem as situacfes politica, social e econémica que o pais se
encontrava.

Todos esses formavam os ingredientes que levaram o ano de 2016 a ser marcado

por greves, protestos e ocupacao de escolas por todo o pais. Embora 0os movimentos de protestos
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e ocupacbes ndo tenham conseguido mudancas significativas no cenério econémico e das
futuras condi¢cdes de trabalho para pds-reforma da previdéncia, o movimento estudantil
unificado e os sindicatos de professores garantiram que as disciplinas que foram retiradas na
proposta inicial fossem reintroduzidas na BNCC.

Com base na mobiliza¢éo social acerca da reforma do ensino médio, as discussdes
passaram a mobilizar e envolver estados, municipios, secretarias de educacdo, escolas publicas
e particulares de todos os niveis e etapas da educacao basica a opinarem sobre 0 novo ensino
médio. As discussdes, a principio, ganharam forca entre universidades e, na segunda fase, entre
educadores da educacédo béasica. Na ocasido, os educadores foram convidados pelo Ministério
da Educacdo a contribuirem, dentro de sua area de formacdo e com base na sua experiéncia,
para a construcdo do novo ensino médio. Até que veio a mudanca com o impeachment. O vice-
presidente Michel Temer, do Movimento Democratico Brasileiro (MDB), assumiu a
presidéncia e as discussdes foram encerradas com a Medida Provisoria 746 de 2016, convertida
na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.

Embora haja quem pense o contrario, que as discussdes deveriam ter sido ampliadas
por mais tempo, o fato € que o governo federal encerrou o debate quando apresentou na Camara
dos Deputados no dia 23 de setembro de 2016 a MP 746 que alterou diversos artigos da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, e a Lei n° 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB) e prevé a valorizacao dos
profissionais da Educacéo.

Na pratica, ndo podemos deixar de mencionar que a MP 746/2016, transformada
depois na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, modificou ndo apenas o curriculo do ensino
médio, ao alterar alguns artigos da Lei 9.394/1996 e revogar a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de
2005, referente ao ensino da Lingua Espanhola, pois ela instituiu, no ambito nacional, a politica
de fomento a implementacdo de escolas de ensino médio em tempo integral.

A reforma do ensino médio também modificou o trabalho docente ao alterar o artigo
318 da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT) — aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1°
de maio de 1943 e pelo Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967 — e possibilitar que o
professor possa “lecionar em um mesmo estabelecimento por mais de um turno, desde que nao
ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida legalmente, sendo assegurado e nao
computado o intervalo para refeigdo” (BRASIL, 2017, n. p.). Cumpre destacar que, na redagéo
anterior, era vetado ao professor, “num mesmo estabelecimento de ensino, dar, por dia, mais de

4 (quatro) aulas consecutivas, nem mais de 6 (seis), intercaladas” (BRASIL,1943, n. p.)
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O que vale destacar € que, antes da suspensdo das discussGes que envolviam a
reforma do ensino médio, estava o curriculo, ja havia a previsao legal da implantagdo de um
curriculo comum e isso estava em discussdo nos diversos segmentos da sociedade brasileira
desde a promulgacédo da Constituicdo de 1988. As discussdes em torno da criacdo de uma Base
Nacional Curricular Comum faziam parte de processos anteriores, mas foram entre os dias 17
a 19 de junho de 2015, com o | Seminario Interinstitucional para a elaboragdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNC), que tiveram inicio os trabalhos de formacgédo que reuniu todos os
assessores e 0s especialistas que estavam envolvidos no processo de elaboracdo da BNC, apos
isso passou-se a mobilizar estados, municipios, secretarias de educacgdo, escolas publicas e
particulares de todos os niveis e etapas da educacdo basica a opinarem sobre 0 novo ensino
médio.

As discussBes em torno da formulacgéo de curriculo comum se configuravam como
um dos pontos centrais que estavam no epicentro dos debates e, inclusive, nos relacionados a
quais disciplinas deveriam fazer parte. Foi nesse percurso temporal que houve a ameaga de se
retirar a Filosofia, a Sociologia, a Arte e a Educacdo Fisica do curriculo do ensino médio em
2016, o que acabou resultando numa mobilizacdo nacional em defesa da permanéncia dessas
disciplinas e componentes curriculares no curriculo do ensino médio. Cumpre destacar que foi
essa mobilizacdo que garantiu a inclusdo, na BNCC, de forma obrigatdria, dos “estudos e
préticas de Educacéo Fisica, arte, Sociologia e Filosofia (BRASIL, 1996, n. p.).

Embora a BNCC néo seja o curriculo em si, ela se constitui como

um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagdo Bésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2018, p.07).

Como podemos perceber, a instru¢cdo normativa especifica que a base curricular
comum deve garantir aos alunos 0 acesso a um conjunto ordenado e sequencial de
conhecimentos considerados como essenciais a cada nivel e etapa da educacéo escolar, por
meio dos quais se assegure, ao educando, o direito a aprender e a se desenvolver e que se leve
em consideragdo a construcao de um curriculo para o ensino médio que se volte a “formacgao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgédo de seu projeto de
vida e para sua formacg&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017,
n. p.). Além disso, o curriculo deve garantir uma “formacéo para o trabalho e para a cidadania,
com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 2014, n.

p.), conforme estabelece a 52 diretriz do Plano Nacional de Educacéo.
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No aspecto legal, no que concerne ao novo ensino médio, temos duas diretrizes
normativas e legais que se autocompletam. De um lado, a Lei 13.415/2017 defende um ensino
médio voltado a formacdo integral do aluno em seus aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais, no entanto, pela configuracdo préatica, ao prever que os itinerarios formativos
devem “ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017a),
acaba condicionando tais itinerarios formativos ao contexto local e a disponibilidade dos
sistemas de ensino.

Ao estabelecer isso, pode-se incorrer a dois problemas, primeiro, o de se ensinar
apenas 0 que convém ao setor produtivo local e sem aprofundar conhecimentos gerais e 0
segundo do aluno, na realidade, ndo poder escolher o0 que quer estudar em razdo de que 0s
itinerarios formativos deverdo ser ofertados de acordo com a conveniéncia dos sistemas de
ensino, o que pode resultar num ensino imediatista, propedéutico e utilitarista.

A outra realidade é o PNE (2014-2024), que complementa a Lei 13.415/2017 ao
estabelecer como uma de suas diretrizes, para o decénio 2014 a 2024, um processo educativo
que relaciona a formacéo profissional com a formacéo para a cidadania do educando ao propor
a “formacao para o trabalho e para a cidadania, com €énfase nos valores morais e €éticos em que
se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 2014, n. p.).

Embora essas duas primicias béasicas ndo sejam novas, elas ganham novas
dimens@es dentro do modelo proposto pelo novo ensino médio, que é formar o cidaddo para a
vida social e, simultaneamente, o profissional para o mercado de trabalho. Contudo o modelo
de ensino médio anterior também tinha como objetivos a formacdo integral do aluno no aspecto
profissional e social, entdo qual o motivo da reforma do ensino médio?

Numa perspectiva estrutural para o atual momento, segundo a proposta apresentada
pelo governo federal, a reforma do ensino médio tinha como objetivos centrais a produgéo de
uma matriz curricular menos rigida e mais flexivel, com uma base comum curricular mais curta
que a atual em detrimento aos itinerarios formativos que podem inclusive ter uma carga horaria
maior que a BNCC e menos engessada. Esse foi um dos pontos levantados, cujo objetivo se
estendia a garantir a melhoria em dois indicadores importantes para se medir a qualidade da
educacdo nacional: o primeiro é o fluxo escolar e 0 segundo as médias de desempenho nas
avaliacOes internas e externas.

Nesse cenario, para o governo federal, pautado num projeto educacional mais

voltado ao neoliberalismo, o modelo de ensino médio ndo representava mais a realidade social
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e precisava ser reformado e se tornar mais préximo a realidade de vida do aluno e de seu projeto
de vida e, consequentemente, a melhoria dos resultados do IDEB para o ensino médio.

No entanto, ndo podemos desconsiderar que a solucdo para a evasao e 0s baixos
rendimentos ndo passam apenas por uma mudanca estrutural do curriculo como foi feito pelo
governo federal. E importante que se diga que os curriculos sejam constantemente revistos e
seus componentes curriculares modificados quando pertinentes, sempre ouvindo a sociedade,
professores, gestores e ndo numa acao unilateral feita por meio de técnicos formuladores de
curriculo.

Refletir sobre o que ensinar vale também para a Sociologia, mas ndo podemos
esperar que uma alteracdo leve a resultado favoravel, uma vez que o problema da evasao e dos
baixos rendimentos, como uma das alegacdes para a reforma, ndo serd solucionado pela
mudanca na matriz curricular, existem outras questdes de ordem social e econdmica que
incidem muito mais do que uma simples alteracdo que, na préatica, se volta a um projeto
educacional pautado no imediatismo e no utilitarismo em detrimento de saberes relevantes a
formacédo integral.

Nessa perspectiva, os altos indices de abandono e reprovacdo e 0s baixos
desempenhos nas avalia¢Oes, tanto internas quanto externas, serviram de fundamentacéo para
o governo federal agir e defender uma proposta de reforma supostamente urgente. Mas sera
mesmo que essa reforma se pauta no interesse do aluno ou do modelo reprodutivo?

De todo modo, até certo ponto é relevante a preocupacdo com os resultados e um
aspecto crucial que também culminou com a proposta da reforma do ensino médio se deu em
virtude do ndo cumprimento das metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagéo, pois o
indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB), para o ensino médio, com base no
Indicador 7 C do PNE, no periodo correspondente a 2005 — 2013, estagnou a partir de 2011 em
3,7 e isso se tornou preocupante e fortaleceu a proposta trazida pela Medida Proviséria 746 de
2016, convertida na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.

Quando fazemos a comparacdo, por exemplo, da trajetéria com as metas
estabelecidas pelo IDEB para o ensino médio até 2021, observamos que, em 2013, a meta era
de 3,9 e a média nacional obtida foi 0,2 menor que a meta a ser alcangada (BRASIL, 2014).
Observando esse contexto e essas constatacdes, onde esta o problema? Sera que uma reforma
urgente no ensino medio surtird os efeitos necessarios para superar o grande gargalo no ensino
médio?

Entretanto, ndo podemos esquecer que o grande gargalo da educagdo nacional esta

relacionado a construcéo histérica e social do Brasil, sua dimensao continental e dos maltiplos
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agentes sociais, econdmicos e politicos que apresentam visdes distintas e, as vezes, similares
em diversos aspectos, principalmente no aspecto que se liga a questdo profissional e, por isso,
embora uma mudanca estrutural no curriculo do ensino médio pareca relevante, pode nao surtir
os efeitos necessarios, pois existe todo um contexto econdmico e social a sua volta. Assim, se
as questdes relacionadas a esse contexto ndo forem solucionadas, ndo serd o curriculo quem
trard a solucédo para os problemas que afetam o ensino médio hoje.

Como base nas reflexdes propostas pela Nova Sociologia da Educacéo, podemos
nos questionar sobre quais sdo 0s objetivos e o papel da educacéo e da escola dentro do contexto
social brasileiro. Sera o de reproducdo de saberes ou de um processo de ressignificacdo do que
é ensinado? Recentemente as questdes do que ensinar e do como ensinar tém ganhado uma
relevancia significativa, o que nos leva a perceber a importancia da Teoria do Curriculo na
percepcao e compreensdo das mudancas que temos visto nos curriculos no Brasil.

Michael Young (2014, p. 195) nos lembra que, na trajetéria curricular, temos visto
que “os objetivos critico e normativo tém sido claramente separados, em detrimento de
ambos. Por exemplo, os que prescrevem modelos para um curriculo “melhor” raramente se
engajam em analises criticas, o que s6 pode ser percebido quando analisamos suas primicias. A
recente reforma do ensino médio de 2017, no Brasil, pautada na urgéncia de formac&o técnica
para atender aos setores de producado, parece alargar a distancia entre os objetivos criticos e
normativos.

Uma andlise critica do curriculo deve ser vista e percebida como uma
autojustificativa, na qual o professor, em sala de aula, por meio da a¢do didatica, se apropria
dos contetdos trazidos no livro didatico e, por meio do ensino, diz “a verdade ao poder”
(YOUG, 2014, p. 195). Essa verdade, contudo, nem sempre agrada aqueles que financiam a
formulacdo dos curriculos, os quais, na pratica, apenas reproduzem o0 que convém a ser
ensinado.

O que temos visto, e isso ndo é novo, € uma preocupacdo com uma mudanca
curricular, sobre o que ensinar e como ensinar. Diante disso, qual o modelo ideal para um pais
do tamanho do Brasil? Seria uma escola e um curriculo que se voltasse para uma formacéao
técnica e profissional em detrimento de uma formacao confessional ou humanistica? Ou o ideal
seriaum curriculo ligado a formacéo integral? O curriculo apenas reproduz a visao de seu tempo
e de um determinado grupo que o idealizou, planejou, produziu e implementou? Com base
numa percepg¢do socioldgica acerca dos curriculos podemos dizer que sim. O curriculo € um
recorte de seu tempo e foi construido dentro de um contexto cultural para atender a objetivos,

metas, estratégias e acbes previamente definidos.
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Nesse aspecto, temos de considerar que, dentro de uma perspectiva critica do
curriculo, essas discussdes continuam vivas e, a depender das condic¢des politicas, a educacao
sofre alteracdes, as vezes, timidas e pontuais; e, em outras situacdes, grandes e relevantes, as
quais ndo podem ser pensadas fora de uma perspectiva sociolégica. A mais recente reforma,
trazida pela Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, se volta a defesa de um ensino médio flexivel
e enxuto, por meio do qual se nota, a partir de uma nova reconfigurac¢ao na estrutura curricular,
que ele “possibilita o refor¢o a concepgdo newtoniana-cartesiana acerca do conhecimento e o
estimulo & visdo utilitarista, intensificando também a dualidade estrutural do ensino
(propedéutico e profissional) em detrimento da abrangéncia de finalidades do ensino médio
proposta pela LDB n° 9.394/96” (HEINSFELD; RAMOS, 2017, p. 18.285)

Dessa forma, quando falamos em contexto social e voltamos nossa atencdo a
realidade existente, percebemos que ela nada mais é do que o resultado de encontros e
desencontros de outrora que se materializam no presente, e se hoje estamos vivendo esse dilema
que envolve a reforma do ensino médio e, por extenséo, a discussédo vivida de quais disciplinas
devem ou ndo permanecer no curriculo, é porque a sociedade € dindmica e mutavel, pois, em
um mundo em constante transformacao, as relagdes humanas e sociais estdo em um constante
processo de transformacao que atende a determinados fins, e com a educagdo néo é diferente.

Se nos reportarmos a historiografia nacional, isso aconteceu em todos os periodos
e ciclos sociais e econdmicos no Brasil e continuard acontecendo em tempos vindouros. O
problema ndo esta na mudanca, uma vez que ela € necessaria para a autorregulacéo social dentro
da relacdo espaco e tempo, mas, sim, esta no fato de que, nem sempre as mudancas atendem as
reais necessidades da sociedade, mas apenas as exigéncias estabelecidas pelo sistema produtivo.
A MP 746/2016, aprovada e posteriormente transformada na Lei 13.415 de fevereiro de 2017,
é 0 exemplo real disso e é nessa perspectiva que estamos procurando discuti-la a partir de uma
abordagem politica e dentro da l6gica do pensamento liberal.

Dentro de uma perspectiva liberal, que tem se consolidado no que concerne a
organizacéo e ao gerenciamento do Estado brasileiro e das institui¢des, foi produzido um efeito
direto sobre a sociedade, principalmente quando recursos que deveriam ser aplicados na
Educacéo, como a construgédo e melhoria de novas escolas, o investimento em equipamentos e
instrumentos que facilitem e propiciem o processo de ensino e aprendizagem e a formacéo e
qualificacdo dos profissionais da Educacdo séo redirecionados ao pagamento da divida aos
credores internacionais para a manutencdo do capitalismo financeiro internacional ao qual

alguns estados nacionais atuam como credores e muitos outros como devedores.
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A insercdo de um pais no cenario internacional se pauta nessa dinamica sem fim,
em que cada vez mais 0s estados nacionais se veem presos a mecanismos e determinacoes
internacionais, dentre os quais podemos citar o Fundo Monetéario Internacional (FMI), o Banco
Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvimento (BIRD), e o Banco Mundial, que passam
a definir o que deve ser investido, quanto se investir e que medidas de austeridades devem ser
tomadas para cumprir 0 compromisso com o pagamento da divida externa.

No cenario nacional, assim como qualquer outro pais inserido no contexto da
globalizacdo, o Brasil também define suas politicas educacionais pautadas em instrumentos
externos que atendem a uma demanda de quem financia 0s recursos para investimentos em
infraestrutura e isso inclui a educacgdo. O grande dilema que tem levado a crise nas democracias
ocidentais e que tem suscitado o debate entre muitos historiadores e sociélogos esta no fato de
que a Globalizacdo — nascida das ruinas da Guerra Fria, no inicio dos anos 90 do século passado,
a qual surgiu como o objetivo de se criar mercados comuns, unido aduaneira — propiciou 0
desenvolvimento das telecomunicagdes e da internet entre tantas outras novidades, bem como
trouxe consigo o dilema que era a perda da soberania dos estados nacionais modernos que
passaria a regular a nivel mundial os cenarios nacionais. Assim, a UNESCO, a ONU, a OMS,
0 FMI, entre tantas outras instituigdes supranacionais, passaram a definir metas e objetivos do
milénio que caberia a cada pais-membro e/ou associado criar instrumentos nacionais que
atendessem as demandas internacionais.

Uma vez estabelecidas as metas, estratégias e acdes, caberia a esses estados
nacionais o compromisso de cumprir o que esta definido entre os paises-membros dentro de
uma agenda neoliberal financiada e mantida pelo capital financeiro. E com base nesses
instrumentos e mecanismos de mensuracao, controle e fiscalizagdo internacional que muitos
paises tém se pautado, e com o Brasil ndo é diferente.

A Medida Proviséria 746/2016, aprovada e posteriormente transformada na Lei
13.415 de fevereiro de 2017, a qual se propde a uma reforma no ensino médio, esta em
consonancia a todo um cenério de reestruturacdo curricular que se pauta na flexibilizacdo do
curriculo e da possibilidade de o aluno cursar a Base Nacional Comum e escolher os itinerarios
formativos que estdo “organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL,
1996).

Como podemaos observar, a Lei de Diretrizes e Base da Educagéo Nacional ressalta
gue a oferta das disciplinas, inclusive da Sociologia, pode ser realizada e organizada de

diferentes formas, dependendo da conveniéncia do sistema de ensino local, de forma modular,
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como um curso rapido. Por conseguinte, o artigo 36 da LDB continua abordando que a oferta
deve ser realizada dentro da pertinéncia que se volte a realidade local e da conveniéncia dos
sistemas de ensino.

Em outras palavras, se ela condiciona a oferta dos itinerarios formativos a realidade
local, a letra da lei pode ser interpretada no contexto econdémico e excludente, em que saberes
poderiam ser suprimidos em razdo do mercado local, passando a definir que tipo de
profissionais necessitam para atuar numa dada regido. Dessa forma, o aluno néo teria a acesso
a todo um conjunto de saberes e ndo haveria a formacao integral, mas propedéutica.

Quanto diz que vai depender do contexto local isso deixa um vazio muito grande.
Que contexto local seria esse? Quem definiria de fato o que é essencial? Seria o sistema de
producdo, a sociedade ou os governos? Todos seriam ouvidos e se chegaria a um meio termo?
A questdo econdmica seria a problematizacao inicial a outra se liga a questao politica quando a
mesma é influenciada pela econémica para definir que tipo de curso seria oferecido, forcando
0 aluno a cursar 0 que esta posto, sem possibilidade de escolha, pois 0 mesmo esta sendo
ofertado dentro das possibilidades dos sistemas de ensino.

A suposta flexibilizacdo curricular proposta pelo governo, diante de um contexto
neoliberal, corresponde, na realidade, a uma supresséo de saberes quando eles passam a serem
ofertados de forma fragmentada, dependendo do contexto local e das condic¢des de cada estado
da Federacdo, pois uma vez cumprida a Base Nacional Comum Curricular, com seu teto de
1.800 horas do percurso formativo nas trés séries do ensino médio, distribuidas ao longo desse
segundo critério de cada sistema e estabelecimento de ensino, o restante do percurso que
corresponde ao piso 1.200 horas seria decidido, na pratica, ndo pela escolha do aluno com foco
na ‘“construcdo de seu projeto de vida” (BRASIL, 1996, n. p.), mas pelas condigdes dos
sistemas de ensino naquele momento, pois pode acontecer que uma rede de ensino, por
exemplo, em uma determinada regido do estado do Ceard, opte pela formacéao técnica em seu
itinerario formativo e exclua a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e/ou outra
qualquer, tendo em vista que as Unicas disciplinas obrigatorias na Lei 13.415 de fevereiro de
2017, durante todo o percurso do ensino médio é o Portugués e a Matematica ao longo do
percurso de 3 anos.

N&o podemos negar a importancia dessas duas disciplinas para o desenvolvimento,
pois geram autonomia, continuidade e permitem o aprofundamento em outras disciplinas,
inclusive para a Sociologia, porém o que se deixa transparecer é que existe a preocupacao de
uma formagéo instrumental numa etapa do ensino que deve se voltar para uma formacéo

posterior, em um processo gque tem de se pautar na “consolidag¢dao e no aprofundamento dos
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conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”
(BRASIL, 1996, n. p.), e que, na prética, passa a se preocupar com a formacéo com foco na
leitura, na escrita e no célculo.

Essa compreensao, acerca dessas questdes, é essencial para o processo de ensino e
aprendizagem e ndo podemos abrir méos disso enquanto educadores, contudo tem de ficar claro
que essas competéncias e habilidades propedéuticas com as letras e com os nimeros tém de
acontecer e de se desenvolverem durante o ensino fundamental e ndo no ensino médio,
conforme expresso no artigo 32 da Lei 9.394/1996 ao definir que 0 “ensino fundamental,
obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, [...] tera por objetivo a formacéao basica do cidadéo,
mediante: o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo” (BRASIL, 1996, n. p.); enquanto que o ensino médio
visa a ‘“consolidacdo e ao aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos” (BRASIL,1996, n.p.)

Como podemos perceber, essa é a finalidade do ensino fundamental, além disso,
esses objetivos ndo estdo isolados, mas correlacionados a uma formacao basica e inicial do
aluno como cidad&o, a qual deve ser aprofundada no ensino médio. E no ensino médio que a
educacdo deve primar pelo aprofundamento e pelo “aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (BRASIL, 1996, n.p.) e é dentro dessa perspectiva que entra a importancia
do ensino de Sociologia nos curriculos do ensino médio.

Na pratica, o que pode acontecer quando se limita os curriculos a uma uma
formacao inicial € um processo de instrumentalizacdo da BNCC por parte dos sistemas de
ensino e da escola, assim como a supressdao de saberes em relagdo a outros e/ou a sua
hierarquizacéo no contexto do ensino médio a partir do que os sistemas de ensino e governos
consideram viaveis e relevantes para aquele determinado momento, contudo, com relacéo a
supressdo de saberes em detrimento a outros, nota-se ainda uma preocupagdo com uma
formacdo primaria, no ensino médio, conforme esta prescrito no artigo 35 da LDB ao
estabelecer “o ensino da lingua portuguesa e da matematica [como] obrigatdrio nos trés anos
do ensino médio” (BRASIL, 1996, n. p.) e o ensino das demais disciplinas ndo.

Um outro aspecto abordado ainda pela Lei 13.415/2017, em seu artigo 36, € que “o
curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares [...]” (BRASIL, 2017a, n. p.). O que seriam entdo esses diferentes arranjos

curriculares? Na pratica, eles podem ser distribuidos de formas diferentes ao longo de um
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percurso de 3 anos, por exemplo, mas, no final desse percurso, devem totalizar uma carga
horaria minima de 3.000 horas em que se pode ofertar apenas a BNCC numa série ou 0s
itinerarios formativos ou mescla-los nessa mesma série, ficando a critério de cada escola e de
cada sistema de ensino.

Na prética, o que se busca com esse hovo modelo que mescla a base comum com
os itinerarios formativos é uma proposta de formagé&o integral, mas seréa de fato que os curriculos
conseguirdo atender a essa prerrogativa? Como os estados fardo esse processo de integralizacdo
curricular? A reforma do ensino médio, apesar de trazer um direcionamento para uma formacéo
que relaciona a teoria e a pratica, apesar de interessante, precisa ser trabalhada e planejada a
comegar pelo fato de que muitas questdes surgem como resultado dela. Como sera organizado
0 novo ensino médio? Como as disciplinas serdo distribuidas entre o bloco comum e o0s
itinerarios formativos? Que itinerarios formativos serdo ofertados?

Isso tudo ainda estd vago, mas escolas e sistemas de ensino tém liberdade para
organizar como achar melhor e, a priori, estdo se reorganizando para tentar cumprir a Lei
13.415/17, no que se refere a carga horaria minima anual que devera ser ampliada “de forma
progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino
oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a partir
de 2 de margo de 2017 (BRASIL, 2017a, n. p.) e harmonizé-la com a BNCC aprovada em
2017.

De toda forma é relevante registrar que, dentre as causas que levaram a reforma do
ensino médio, para além de questdes de natureza politica, econdmica e social, estd a alegacao
de que o ensino médio anterior, da forma como estava organizado, ndo dava conta de responder
aos desafios propostos pelo contexto educacional do século XXI, além disso, os resultados nas
avaliagdes externas apontavam que era necessaria uma reorganizagao, sendo relevante se pensar
num curriculo minimo e mais flexivel, mas por onde comecar? Foi entdo que se chegou a
concluséo de que uma possivel solugdo passaria por uma mudanca nos curriculos.

De certa forma, os curriculos séo produtos de seu tempo e de cada contexto social
vigente, sendo necessaria uma constante atualizagdo, contudo, pelo que parece, 0 hovo ensino
médio surge como resultado direto da presenca de setores privados interessados em capitalizar
recursos publicos e fincar parcerias com o poder publico, o que ndo podemos considerar como
sendo de todo prejudicial, mas deve ser melhor analisado. Contudo, para que isso viesse a
acontecer de forma mais ampla e efetiva, foi necessaria uma reforma que reduzisse a carga
horéaria da base comum e permitisse a inclusdo de itinerarios formativos nos curriculos do novo

ensino médio.
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De fato, uma mudanca no curriculo pode ser benéfica, mas ndo é uma garantia de
melhoria nos resultados, pois, se 0 novo curriculo proposto para 0 hovo ensino médio, por mais
ideal que seja, ndo estiver acompanhado e alinhado com politicas publicas que atendam aos
jovens e os assistam em suas necessidades, de pouco resolve uma mudanca curricular, pois
como ja foi mencionado, o problema da aprendizagem e, consequentemente, da evasao escolar
e dos baixos rendimentos, quase sempre tem suas origens fora da escola e se relacionam
diretamente ao contexto social, a situacdo econdmica do aluno, ao tipo de relacdo familiar, a
seu circulo de amizades entre tantos outros fatores que se somam aos motivos que levam ao
fracasso escolar.

A questdo ndo estd em trazer uma mudanca curricular em si, mas em permitir que
essa reforma possa garantir o acesso e a permanéncia do aluno na escola, em especial da escola
publica. Assim, saber se a atual reforma cumprira esse papel somente o tempo nos mostrara.
No préximo topico, abordamos um pouco do contexto politico que envolveu a reforma do

ensino médio e das mudancas trazidas pela Lei 13.415/17.

3.2 Do contexto ao texto da reforma educacional no Brasil: as principais mudancas da Lei

13.415/17 para o novo ensino médio e para a Sociologia

A reforma do ensino oriunda da MP 476/16 e, posteriormente, com algumas
modificagdes, por pressdo social, quando, em tramitacdo na Camara Federal, foi transformada
na Lei 13.415/2017, a qual nasceu como resultado de um contexto produtivo ao qual o Brasil
esta inserido e como resposta a um modelo de estado neoliberal (BRASIL, 2016b; 2017a).
Como podemos perceber, ndo é nova a preocupacao por parte do Estado Brasileiro com a escola
e sua forma de organizacdo e seu gerenciamento, assim também sobre como os tipos de
curriculos que devem ser construidos e ensinados em cada nivel e etapa da educacéo nacional.

A reforma do ensino médio, como em outros momentos da histdria da educacéo
nacional, surge como resposta ao atual modelo econémico e social que se pauta na dicotomia
entre publico e o privado. Destacamos que o atual contexto favorece um modelo de gestdo
escolar e de curriculo que se atrela ao modelo de producéo econdmica assim como aconteceu
em um passado recente, em que o estado nacional se utilizou de reformas educacionais que
visavam a atender as demandas dos setores produtivos.

Embora estejamos discutindo atualmente as implicagbes da reforma do ensino
médio pelo prisma da Lei 13.415/2017, essa realidade j& se fez presente em outros momentos

da educacéo nacional, em 1909, por exemplo, o presidente Nilo Pecanha, por meio do Decreto
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7.566 de 23 de setembro de 1909, criou 19 Escolas de Aprendizes Artifices que estavam
subordinadas ao Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio, mas o real
objetivo dessas escolas era formar uma classe operaria que suprisse as demandas do recente e
ainda timido processo de industrializacdo do Sudeste do pais e em uma ou outra regido isolada.

Na prética, ndo existia a preocupacdo em oferecer uma educacdo integral, mas uma
educacao imediatista voltada as necessidades do setor produtivo local e assim foram as reformas
subsequentes de 1927, quando o Congresso sancionou o Projeto de Fidélis Reis que propde a
oferta obrigatoria do ensino profissional no Brasil e se segue com a outorga, durante o Estado
Novo, ja na Era Vargas, da Constituicdo de 1937, que menciona, pela primeira vez, um ensino
técnico, profissional e industrial e, no mesmo ano, a Lei 378 que transformou as Escolas de
Aprendizes Artifices em Liceus Industriais.

Um outro momento relevante e que prova que as reformas educacionais na
educacdo béasica no Brasil, a partir do final do século XIX para c4, tém se dado movidas pela
necessidade do setor econdémico € que, na maioria das vezes, estdo atreladas ao capital e a defesa
e producdo da dualidade entre a escola para o rico e a outra para o pobre. Avancando um pouco
a frente, podemos constatar que, depois de meados dos anos 50 e inicio dos anos 60 do século
XX, Juscelino Kubitschek, com o lema de “Crescer 50 anos em 5, aprofundou as relagdes entre
o0 Estado Brasileiro e a economia e, com isso, a educagcdo mais uma vez se voltou a um ensino
para a formacdo técnica e profissional que visava a atender ao que estava definido no Plano de
Metas.

O plano tinha como foco 5 setores, que eram a industrializacdo, energia, transporte,
educacao e alimentacdo. Na pratica, o Plano de Metas atingiu resultados positivos e a economia
brasileira cresceu 80%, principalmente no Sudeste, contudo, o problema estava nos recursos
destinados, por exemplo, o setor energético recebeu 43,3%, seguido pelo transporte que
respondeu por 29,6% e a industria, ficando a Educacdo e a alimentagdo com um pouco mais de
3% cada (NOLLI, 2010, p. 08).

Como podemos perceber, houve uma preocupacdo com a economia e como
consequéncia a desigualdade cresceu e a educacdo, como sempre, ficou a servico do capital
que, em sua significativa maioria, foi concentrado em trés setores, enquanto, na educagéo e na
alimentacéo, os investimentos ndo ultrapassaram os 7% dos recursos totais.

Para um pais como o Brasil, de maltiplas realidades, ficou evidente, pelos registros
deixados pela historiografia brasileira, que, embora a economia tenha crescido de forma
exponencial, 0 povo continuava pobre e analfabeto, e a escola ainda era privilégio de poucos,
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pois os recursos destinados a educacao foram concentrados e estavam a servico da qualificacdo
profissional em ilhas isoladas nesse imenso arquipélago chamado Brasil.

Nos anos seguintes, ainda no periodo democratico, foi promulgada, em 20 de
dezembro de 1961, a Lei 4.024 que fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nessa
época, 0 ensino técnico foi equiparado ao ensino académico (BRASIL, 1961). A prdxima
modificacdo na educacdo bésica se deu sete anos apds os militares chegarem ao poder, quando,
em razdo de uma suposta urgéncia para a formacao de técnicos, modificou, significativamente,
o curriculo com a Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que fixava as Diretrizes e Bases para 0
ensino de 1° e 2° graus e dava outras providéncias (BRASIL, 1971).

O interessante é equiparado ao da Lei 13.415/17, embora em um contexto diferente,
foi o discurso da urgéncia para a formacdo de técnicos para atuar no setor produtivo que levou
a uma mudanca de ensino no Brasil. Esse mesmo discurso se reverbera nos dias de hoje, como
se 0s ecos do passado, ndo tao distantes e ainda vivos nas memorias de muitos, se valessem da
mesma alegacdo da falta de profissionais qualificados para se fazer uma mudanca estrutural no
ensino médio, sendo que, na realidade, isso ndo passa de um discurso voltado ao interesse do
capital.

Em linhas gerais, fazendo um paralelo temporal, diferente da Lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971, que transformou todo o curriculo do 2° grau compulsoriamente técnico e
profissional, ndo permitindo que o jovem pobre pudesse optar por uma formagéo integral e de
formacdo humana, em contrapartida, a Lei 13.415/17 trouxe uma novidade, a saber, 0s
itineréarios formativos, os quais, na prética, correspondem a 40% da carga horaria minima total
para o ensino médio, podendo ser ampliada e organizada de diversas maneiras a critério dos
sistemas de ensino.

Um fato interessante é que a Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, assim como a Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ambas trazem um curriculo dividido em dois blocos. No
primeiro caso, a legislacao definiu que “os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo
comum, obrigatério em @mbito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos
estabelecimentos de ensino e as diferen¢as individuais dos alunos” (BRASIL, 1971, n. p.).
Nessa mesma linha, a atual legislacéo alterada pela Lei 13.415/17 estabelece que “o curriculo
do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL,

2017a, n. p.).
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Como podemos perceber, a mesma logica neoliberal presente na Lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971 se materializa na Lei 13.415/2017, ou seja, a preocupacéo de destinar a parte

b

diversificada a atender “as necessidades e possibilidades concretas as peculiaridades locais’
(BRASIL, 1971, n. p.). SO que, com relacéo a Lei 13.415/2017, essa possibilidade diz respeito
a porgdo dos curriculos destinados aos itinerarios formativos ao definir que “deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, n. p.).

Na realidade o que se tem é a preocupacéo de ofertar um ensino que venha a atender
ao setor produtivo local e que permita a insercdo da iniciativa privada na escola pablica e ndo
necessariamente em um ensino onde o aluno possa escolher o que queira estudar, mas sim no
que esta posto para estudar.

Apesar dessa problematica, que ndo pode ser ignorada, ndo podemos considerar que
isso seja de todo negativo, pois um dos principios da educacdo atual esté atrelado a formacéo
para o mundo do trabalho, conforme estabelecido na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
e isso também ja estava preconizado na Lei 5.692/71, ao estabelecer que os curriculos deveriam
ter “a preparagdo para o trabalho como objetivo e como elemento de formagéo integral do aluno,
sendo, portanto, obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e constando nos planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino” (BRASIL, 1971, n. p.). O que os legisladores fizeram foi manter
essa prerrogativa legal.

Como podemos perceber, a preocupacdo com a preparacdo para 0 mundo do
trabalho e, em muitos casos, com uma formacdo propedéutica e instrumental tem sido uma
marca constante nas reformas da educacao no Brasil, e isso vem muito antes do processo de
industrializacdo nacional; na verdade, se voltarmos no tempo, remonta ao periodo colonial.
Contudo, embora a atual legislacdo traga em seu texto a preocupagéo com a formacao integral
do aluno, o que se manifesta com mais frequéncia quando se fala na reforma do ensino é o fator
econémico em detrimento do investimento em componentes curriculares ligados a formacao
humana, como é o caso das disciplinas ligadas a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e dentro dela o ensino de Sociologia na educagédo basica que, a depender do contexto politico,
econdmico e social, era incluido ou retirado do curriculo das escolas em raz&o de uma formacao
tecnicista.

A preocupacao com uma escola que se volte a formacédo para o mundo do trabalho
é algo que esta inserido no proprio DNA cultural da sociedade brasileira. E importante a
formagéo para o trabalho, mas essa formacgdo deve ser transpassada por outros processos

formativos que se vinculam a questdes de natureza pessoal, emocional, afetiva, familiar, social
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e cultural e ndo exclusivamente econdmica. Ndo se pode pensar num modelo educacional
pautado em teorias comportamentais do estimulo e resposta, mesmo que essa seja a logica
proposta pelo sistema produtivo que € a logica da recompensa pelo desempenho e a punicéo
pelo fracasso.

Isso ocorre em um sistema que a individualidade do aluno é suplantada pela
construcdo e defesa do individualismo e sua massificacdo diante do processo de uniformizacgéo
das pessoas a atenderem a uma determinada demanda do setor produtivo voltada ao
consumismo. Um desafio de se pensar e fazer a escola esta em compreender que 0 ensino nao
pode se focar apenas numa formacdo para o trabalho, isso ja esta claro em nossos dias e
inclusive ja é abordado pelos legisladores e formuladores de curriculo, mas o que temos visto
é que, mesmo que se fale numa formacéo integral, o fator trabalho tem um peso maior no
processo formativo. Essa € a ldgica de ir a escola.

Nesse aspecto, quando voltamos nossa atencdo a Lei 13.415/17, ndo podemos
compreendé-la fora do contexto politico, econémico e social, em que a sociedade esta inserida,
pois ela surgiu como resposta a uma suposta urgéncia de reforma no ensino médio que viesse a
atender as demandas dos diversos setores produtivos, em especial a industria, contudo o Brasil
€ um pais que carece de setores tecnoldgicos avancados que justifiquem a urgéncia de uma
reforma da forma como foi aprovada e sancionada.

A impressdo que se tem é que estamos revivendo o mesmo discurso que levou a
aprovacao da Lei 5.692/71 que tinha como alegacdo a urgéncia na formacéao de técnicos para
atuar no setor produtivo. Embora em contextos e tempos diferentes, ambas, cada uma a seu
modo, nos permitem estabelecer um nexo e entendermos que a preocupagdo com um modelo
de escola e de curriculo imediatista ja vem de momentos anteriores.

Um aspecto crucial, que envolve as reformas educacionais no Brasil e a atual
reforma, esta no fato que elas passam por uma reestruturacdo do curriculo, a Resolucdo n° 8 de
1° de dezembro de 1971, anexada ao Parecer n° 853/71, por exemplo, e que complementou a
Lei 5.692/71, trouxe algumas modificacdes nos curriculos do 1° e 2° grau ao definir, em seu
artigo 1°, que o nucleo-comum a ser “incluido obrigatoriamente, nos curriculos plenos do ensino
de 1° e 2° graus, abrangera as seguintes matérias: a) Comunicacdo e Expressdo; b) Estudos
Sociais; e ¢) Ciéncias”. E para efeito da obrigatoriedade do Nucleo Comum, foram incluidos
como “contetdos especificos das matérias fixadas: a) em Comunicacgéo e Expressdo — A Lingua
Portuguesa; b) nos Estudos Sociais — a Geografia, a Histdria e a Organizacéo Social e Politica
do Brasil; c) nas Ciéncias — a Matematica ¢ as Ciéncias Fisicas e Biologicas” (BRASIL, 1971,

n. p.).
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Como podemos perceber, a disciplina de Estudos Sociais estava contemplada como
parte do Nucleo-Comum e nela estavam contidas trés matérias (disciplinas) que era a Geografia,
a Histdria e a Organizacgéo Social e Politica do Brasil, incluindo o processo de formacao civica
e moral do aluno, apareciam como disciplinas: a Educacdo Moral e Civica e 0 Ensino Religioso,
que, assim como na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, era “obrigatério para os
estabelecimentos oficiais e facultativo para os alunos” (BRASIL, 1971, n. p.).

Um fato interessante € que, mesmo com um curriculo voltado a uma educacao
tecnicista, houve uma preocupacdo com a formacdo social direcionada a formacdo do aluno
como cidadao e ndo ao seu projeto de vida como vemos na legislacdo atual. A incluséo dos
Estudos Sociais se deu direcionada ao projeto politico de Estado e de nacdo ao defender que o
ensino dos Estudos Sociais visasse ao “ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez
mais amplo e complexo, em que deve ndo apenas viver como conviver, dando-se énfase ao
conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento” (BRASIL, 1971, n. p.).

Nesse contexto, os Estudos Sociais estavam direcionados a uma formagéo moral do
cidaddo dentro dos padrdes sociais aceitos pela moralidade cristd e ndo a problematizacdo da
realidade social, como é o caso da Sociologia no curriculo de ensino médio hoje. A Sociologia
hoje ndo volta para a formacdo civica como nos moldes do que foi os Estudos Sociais, mas para
a formacéo integral do aluno.

A diferenca esta no fato de que os Estudos Sociais, vistos na atual conjuntura, ndo
sdo a fusdo das disciplinas de Historia e Geografia, de seus conhecimentos e ensino como no
passado recente. Embora se apropriem dos conceitos e conhecimentos dessas duas areas, 0S
estudos voltados a Sociologia, no ensino médio, atualmente, podem se apropriar dos
conhecimentos historicos e geograficos para aprofundar as discussdes de temas atuais, tais
como racismo, xenofobia, feminismo entre outros.

A compreensdo e o conhecimento prévio da escraviddo ajudam a entender a
realidade a qual vivemos, assim como 0s processos de ocupacéo e de colonizacdo, em diversas
regides do globo, ajudam a compreender os conflitos que 0 mundo vive atualmente. As raizes
histdricas enriquecem o debate e ampliam a possibilidade de discussdo sem sair da fronteira da
Sociologia. Nesse aspecto, tais conhecimentos podem ser apropriados e trabalhados na
disciplina de Sociologia como parte de uma discussdo que perpassa por outras areas de forma
interdisciplinar e contextualizada com o contexto social existente, o qual oferece ao aluno
conhecimentos e saberes que sdo apropriados e ganham ressignificados quando trabalhados
dentro da disciplina de Sociologia.
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Um dos desafios da Sociologia como disciplina, no curriculo do ensino medio,
consiste em saber que ela constitui parte importante e integrante da formag&o humana ao lado
das disciplinas de Historia, Filosofia e Geografia. Os conhecimentos abordados em cada um
desses componentes curriculares ndo podem ser desconectados um do outro e nem tém sentido
de ser, pois esse quarteto possibilita, ao educando, um conhecimento mais amplo que passa pelo
conhecimento de mundo, em outras palavras, os estudos e praticas da Sociologia, como parte
integrante e obrigatéria na BNCC e que, atendendo a proposta trazida pela area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, devem, em conjunto com a Historia, a Filosofia e a Geografia,

[...] estimular uma formagcdo ética, elemento fundamental para a formagéo das novas
geracles, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao ambiente e a prdpria coletividade; o
fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagdo com as
desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a formagdo de
alunos intelectualmente autbnomos, com capacidade de articular categorias de
pensamento histdrico e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as
experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de
vista. (BRASIL, 2018, p. 354).

Como podemos ver, a area das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, como
descrita pela BNCC, é taxativa ao definir o que se busca alcangar com a inclusdo das “quatro
disciplinas”, seus estudos e suas praticas, aos quais ela se entrelaca para formar uma area
destinada a formacdo humanistica.

Diferentemente das reformas anteriores, como ja mencionado no inicio das
discussdes, a atual reforma do ensino médio, em razdo das criticas e manifestacbes sociais e
pressdes sindicais em torno da MP 467/2016, teve sua proposta inicial modificada e as
disciplinas de Sociologia e Filosofia, que foram retiradas, acabaram sendo introduzidas pela
Lei 13.415/17, mas um fato relevante é que ndo mais como disciplinas, conforme redacéo
anteriormente descrita na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mas como “estudos e
praticas de sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017a, n. p.). Um pouco mais a frente
aprofundamos essa discussao quando formos abordar as questdes em torno da Lei 13.415/2017
e seus possiveis efeitos para a Sociologia no ensino médio.

Nesse aspecto, quais foram os destaques trazidos pela Lei 13.415/2017 para o
ensino médio? Do ponto de vista legal, a Lei 13.415/2017 alterou sete artigos da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, sendo eles os artigos 24, 26, 35, 36, 44, 61 e 62. Além de alterar a
Lei 11.494/07, ao incluir, no Art. 10, que a formag&o técnica e profissional, prevista no inciso
V do caput do art. 36 da Lei 9394/1996, passe a ser contemplada com a distribuicédo

proporcional de recursos do FUNDEB.
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A primeira das alteraces trazidas pela Lei 13.415/2017, sobre o ensino medio, esta
no artigo 24, que estabelece um aumento gradual das atuais 800 horas anuais para 1000 horas
anuais dentro de um prazo de cinco anos, tendo como meta alcancar as 1.400 horas anuais, a
comecar a partir do dia 02 de marco de 2017, mas sem uma data fixa de sua total
implementacdo, visto que vai depender de cada sistema de ensino aderir & politica de fomento
ao novo ensino medio, contudo, se considerarmos a carga horéria de 1000 horas anuais,
perceberemos que o acréscimo previsto por dia corresponde a uma ampliacdo de apenas uma
hora/aula.

Dessa forma, vemos que a mudanca proposta durante 0s cinco primeiros anos nao
representa uma mudanca muito significativa e esse aumento ndo cumpre uma carga horéria
integral como estabelecida pela legislacéo.

Com relacdo ao artigo 26, o qual se refere aos componentes curriculares do ensino
médio, podemos destacar dois pontos cruciais para 0 ensino médio: primeiro que da um novo
destaque ao ensino da arte ao definir que “o ensino da arte, especialmente em suas expressoes
regionais, constituird componente curricular obrigatério da educagao basica” (BRASIL, 2017a,
n. p.), 0 que se configura como uma conquista politica das manifestacbes, uma vez que 0s
estudos e préticas de arte haviam sido retiradas na MP 476/2016 (BRASIL, 2016b).

O segundo ponto crucial se refere a integralizagdo dos curriculos do novo ensino
médio, ao prever a inclusdo de projetos e pesquisas com base em temas transversais ao definir,
no artigo 7°, que “a integralizagdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais” (BRASIL, 2017a, n. p).

E, por fim, um outro aspecto que ndo podemos deixar de mencionar é que temos
uma mudanca de nomenclatura para nos referirmos as disciplinas, pois agora sdo mais
mencionadas como componentes curriculares, estudos e praticas, deixando a critério de cada
sistema de ensino a oferta ou ndo das disciplinas. Esse é um dos impasses que pode prejudicar
a oferta da Sociologia e da Filosofia no curriculo e é aqui que esta um dos desafios, o qual pode,
a médio ou longo prazo, limitar a Sociologia apenas a estudos e praticas, 0 mesmo pode
acontecer com a Arte e a Educacéo Fisica.

No artigo 35, passa a vigorar agora com o artigo 35 A, o qual estabelece que a “Base
Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdao” (BRASIL, 2017a, n. p.), com base nas
quatro areas de conhecimento definidas que sdo: linguagens e suas tecnologias; matematica e
suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e ciéncias humanas e sociais

aplicadas.
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Uma questdo importante trazida pela Lei 13.415/2017 é que a base comum servira
de guia para orientar e definir os direitos e os objetivos definidos no que deve ser considerado
como essencial para que o aluno saiba para poder participar de um processo avaliativo como 0
ENEM, por exemplo. Além de definir apenas os ensinos de lingua portuguesa e da Matematica
como obrigatorios nos trés anos do ensino médio e excluir a obrigatoriedade dos demais estudos
e préticas, a parte mais polémica trazida pela inclusdo do artigo 35 A esta no inciso 5° ao
estabelecer que ‘“a carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino
médio, de acordo com a definigdo dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017a).

Com base nessa diretriz imposta pela Lei 13.415/2017, considerando que o total de
horas ao longo do percurso de trés anos deve ter um acréscimo de 4.200 horas, que equivale a,
aproximadamente, 57,14% de todo o percurso formativo, a base comum, a qual se refere a carga
horaria total destinada aos conhecimentos gerais e na qual se inclui a Sociologia, por sua vez é
de aproximadamente 42,85%, o que significa dizer que esta 7,15% abaixo dos 50% de todo o
percurso do novo ensino médio. Diante disso, podemos nos perguntar quais serdo os efeitos a
médio prazo dessa reducdo da base comum relacionada aos componentes curriculares, seus
ensinos e suas praticas na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Como isso se dara
em uma area que ja era fragilizada e dispunha de uma carga horaria menor que outras?

Serd justo estabelecer, nos termos da legislacdo, a carga horaria maxima dos
curriculos comuns destinados a formacdo geral, 0s quais Sdo essenciais para a compreensao e
para a representacao da realidade natural e social, enquanto para os itinerarios formativos ficou
estabelecida apenas a carga horaria minima de 1.200 horas, podendo essa ser ampliada a critério
dos respectivos sistemas de ensino?

Uma outra questdo introduzida pela Lei 13.415/2017 em seu inciso 7° esta na
sobreposi¢do dada ao individualismo em relagdo a identidade social ao estabelecer que “os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua formagdo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017a, n. p).

E evidente que a educago se volte para o sujeito enquanto agente responsavel pela
sua propria aprendizagem, contudo, pelo que esta expresso, o objetivo da formacao integral
como prescrita se volta a uma visao de producdo e reproducéo, pois essa formacdo deve ser
trabalhada para a construcéo do que o aluno considera valido para si, demonstrando, com isso,
a preocupagdo no individualismo, ao passo que, em vez de fortalecer e construir a

individualidade e a relacdo dela com o mundo social, 0 que se tem é que, na pratica, iSso
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dificilmente acontecera. Na verdade, o que teremos é justamente a padronizacdo do individuo
aos padrdes impostos pelo sistema de producdo e por eles os alunos serdo guiados, pois, por
serem muito jovens, ainda ndo possuem a real consciéncia do que seja 0 melhor ou o pior para
Si.

Primeiro porque a selecdo dos itinerarios formativos serd ofertada dentro das
condigdes e da demanda local, e segundo porque, por serem escolhidos pelos sistemas de
ensino, o aluno ndo terd voz/poder de escolha, pois ird apenas cursar o que esta sendo ofertado
a partir da escolha que ele, como aluno, simplesmente nao fara. E assim, o suposto curriculo
flexivel que deveria se pautar na construcdo de seu projeto de vida e em sua formagdo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais, poderd nunca ser implantado na préatica nesta
ou naquela escola ou sistema de ensino.

No artigo 36, vemos as alteracdes mais latentes ao que se refere ao curriculo do
novo ensino médio e a inclusdo de cinco itinerarios formativos. E ele que estabelece que os
itinerarios formativos “deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino” (BRASIL, 2017a, n. p.).

Entretanto, quando voltamos um pouco no tempo, vemos que esse processo de
flexibilizacdo curricular, mediante a inclusdo do ensino técnico e profissional articulado ou
subsequente ao ensino médio, ndo € uma novidade trazida pela Lei 13.415/2017, ela ja surgiu
como o resultado de mudancas anteriores, tendo sido iniciada, no periodo posterior a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, primeiramente pelo presidente Fernando
Henrique com o Decreto Federal n® 2.208/97 de 17 de abril de 1997, ao regular o 8 2° do art.
36 e os arts. 39 a 42 da Lei Federal n® 9.394/96 que tinha com objetivos gerais:

promover a transicdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas, além de proporcionar a formacdo de profissionais aptos a
exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade correspondente aos
niveis médio, superior e de pds-graduacéo e qualificar, reprofissionalizar e atualizar

jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua
insercdo e melhor desempenho no exercicio do trabalho. (BRASIL, 1997, n. p.)

Como se pode ver, a preocupacdo com uma educacgdo voltada ao tecnicismo néo é
nova e atualmente ja se encontra amparada na legislacdo. Um outro instrumento juridico que
preparou 0 caminho para a Medida Provisoria 476/2016 e posteriormente para a Lei
13.415/2017 foi o Decreto 5.154 de 23 de julho de 2004, o qual, assim como o anterior,
regulamentou o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o

qual, em seu artigo 32, ja previa que “os cursos ¢ programas de formagao inicial e continuada
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de trabalhadores, incluidos a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizag&o,
em todos os niveis de escolaridade, poderiam ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social” (BRASIL, 2004).
Nesse Decreto, ja se menciona o termo itinerarios formativos. Dessa forma, podemos perceber
que 0 novo ensino médio corresponde a um processo que teve inicio muito antes do governo
Temer, pois j& vem sendo implementado desde meados das décadas de 90 do século XX e nas
duas primeiras décadas do século XXI.

Mudam-se 0s governos, mas a desculpa é sempre a mesma, ou seja, aquela que se
volta para a necessidade de uma formacdo que atenda as urgéncias dos setores de producdo e
para uma terminalidade especifica mais breve, sem a necessidade de direcionar o jovem a cursar
um curso superior, mas em concluir o ensino médio técnico e ir direto para 0 mercado de
trabalho. Esse é o objetivo do ensino técnico, embora ele habilite a continuidade dos estudos,
uma parcela significativa dos jovens, por necessidades econémicas, acaba indo direto para o
mercado de trabalho sem passar por uma graduacéo e quando chega no ambiente de trabalho,
as tarefas desempenhadas estdo diretamente relacionadas a formacdo técnica.

Um outro aspecto que estd por tras da reforma consiste no fato de que “a
organizacdao das quatro areas e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo
com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino”, ou seja, embora “as escolas devam
orientar os alunos no processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuagdo profissional”
(BRASIL, 2017a, n. p.), o que prevalecera sera a escolha realizada dentro das possibilidades e
da realidade local, mostrando que as escolas orientardo os alunos com base na disponibilidade
de oferta por um determinado sistema de ensino e nao pela escolha do aluno, pois, para isso,
seria necessario ampliar e construir novas escolas em um tempo recorde.

De forma geral, pela caréncia de pessoal e de infraestrutura apresentada pelo setor
publico em relacdo a oferta dos itinerarios formativos, essa oferta poderia ser realizada mediante
parceria publica e privada, reforcando a disputa dos setores privados para as ofertas de
itinerarios formativos nas escolas publicas, em outras palavras, o poder publico injetaria
dinheiro no setor privado ao definir que, para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares
do ensino médio, os sistemas de ensino poderiam reconhecer competéncias e firmar convénios
com instituicdes de educacao a distancia com notorio reconhecimento (BRASIL, 2017b). Nesse
contexto, a escola publica passaria por uma acirrada disputa entre Organizagdes Sociais,
OrganizacBes ndo governamentais, igrejas, industrias e empresas.

Em detrimento a isso, os estudos e praticas de Sociologia, por exemplo, estariam

limitadas a base comum, tendo em vista que essas empresas e organiza¢des ndo governamentais
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e sociais definiriam e construiriam os itinerrios formativos a serem ofertados, conforme o que
dispunham e das demandas exigidas pelo setor de producédo, influenciando inclusive na
definicdo do que ensinar. Nesse cenario, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas podem néo
ter um lugar de destaque se comparadas a areas ligadas a uma formacéo técnica e profissional.

Embora a Sociologia tenha conseguido permanecer na BNCC, depois de muita
mobilizagdo politica, social e sindical, ela pode ser ofertada como disciplina ou como estudos
e préticas, ficando essa defini¢do a cargo de cada sistema de ensino. A questdo esta em saber
como isso sera realizado e os efeitos para a Sociologia a médio prazo, pois a carga horaria
anterior do ensino médio que era de no minimo 2.400 horas ndo pode ultrapassar as 1.800 horas,
0 que corresponde a uma perda de 600 horas na base comum, o que culminard com um
acréscimo na parte diversificada.

Entre outras alteracdes trazidas pela Lei 13.415/2017 estdo aquelas que modificam
o0s artigos 61 e 62 da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Com relacéo ao artigo 61, as
mudangas dizem respeito aos profissionais da educacdo ao permitir que profissionais com
notdrio saber, reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, possam ministrar conteldos
de areas afins a sua formagao ou experiéncia profissional, desde que “atestados por titulagao
especifica ou prética de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas” (BRASIL, 2017a, n. p.), embora isso esteja restrito a formacao técnica e
profissional, a priori, o problema estd ao permitir que graduados que tenham feito
complementacdo pedagogica de forma irrestrita, sem terem cursado um curso de licenciatura,
possam ser professores, o que pode se configurar para uma possivel precarizacdo do exercicio
da docéncia e, consequentemente, para aqueles que possuem uma formacéao para esse fim. O
perigo da precarizacdo do trabalho docente esta no fato de igualar o notério saber como um
requisito para a docéncia e ndo a formagdo académica.

Nesse contexto, a reforma do novo ensino médio reflete diretamente na educagédo
superior, embora a Lei 13.415/2017, em seu artigo 62, estabelega que “a formagao de docentes
para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal” (BRASIL, 2017a, n. p.), o que vemos € que, no contexto da escola, ao se permitir a
figura do notorio saber, reconhecido fora do ambiente universitario e por outros instrumentos
informais, a universidade deixa de ser o Unico lugar destinado a reconhecer e validar saberes,
cedendo lugar para os saberes vindos de fora, muitos dos quais podem chegar a escola, sem

uma instrumentalizacdo e uma metodologia definida e estabelecida em lei.
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Embora o notdrio saber, segundo redacdo dada pela Lei 13.415/2017, ndo abranja
diretamente os ensinos e praticas contidas da base comum, mas exclusivamente a “formagéo
técnica e profissional” como prescrito no artigo 61 inciso IV (BRASIL, 1996, n. p.), nada
impede que, na falta de profissionais, numa ou noutra area da base comum, seu ensino possa
ser exercido, como ja acontece na Rede Estadual do Ceard, por professores formados em areas
correlatas. A Sociologia € um exemplo classico disso, mas isso acontece praticamente em todas
as disciplinas da Base Comum, em que um professor de Historia, para fechar sua carga horaéria,
assume uma aula de Sociologia e vice-versa em outras disciplinas que estejam dentro da mesma
area.

E por fim a Lei 13.415/2017, revogou a Lei 11.161/05 que dispunha sobre a
obrigatoriedade de forma gradual do ensino de lingua espanhola nos curriculos do ensino
médio. Como podemaos perceber, foram mudancas significativas que envolveram a liberacao de
recursos financeiros, as relacdes profissionais e a parte pedagodgica ao alterar esses artigos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e de instituir a Politica de Fomento a
Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral em ambito nacional.

Na proxima se¢do, discutimos sobre os aspectos relacionados a Lei 13.415/2017 e

seus efeitos para a Sociologia no contexto do novo ensino médio.

3.3 As questBes em torno da Lei 13.415/2017 e seus possiveis efeitos para a Sociologia no

novo ensino médio

Com base no que foi discutido até o presente momento, uma coisa que temos como
certo é que a Educacdo, em seu sentido amplo, sempre esteve a servico dos interesses de grupos
e instituicOes que a financiam e que dela se utilizam para alcancarem seus objetivos, sejam eles
de natureza politica, econémica, religiosa e/ou social. A Educacédo, por ser uma ciéncia que
abarca, em torno de si, as didaticas, os métodos, as técnicas e as instrucdes, desde sempre tem
sido objeto de controle e de instrumento de poder e controla-la é de interesse de quem a oferece.

A massificacdo e a alienacdo das massas, em especial das camadas mais humildes,
foram, ao longo dos tempos, um dos recursos utilizados para distinguir uma educagédo para 0s
ricos e outra para 0s pobres e hoje parece que essa historia pode voltar a se repetir mais uma
vez ap0s um breve periodo de conquistas sociais no ambito educacional.

As reformas na educagdo, como vimos, sempre ocorreram e continuaréo
acontecendo, pois a sociedade é dindmica e as rela¢des sociais mudam em fungdo dos tempos

e espacos, e 0 ensino, como instrumento de poder, se insere nesse contexto por ser socialmente
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determinado e direcionado a um fim especifico que é o principio instrucional formal que se da
pelo curriculo, como um percurso a ser seguido e um territério demarcado por disciplinas
especificas que atendem ao objetivo que é a formacao do aluno que pode se dar de forma parcial
ou integral.

A questdo estd em saber que tipo de formacdo é essa e que tipo de aluno se quer
formar com um curriculo pautado no imediatismo e no pragmatismo. Num modelo de ensino
médio que se diz integral, mas, na pratica, pode fragmentar a formagdo humanista ou definir
que a disciplina de Sociologia, por exemplo, seja reduzida ao ensino de conhecimentos e
praticas de Sociologia no novo ensino médio e que ela ndo seja ofertada em todo o percurso
formativo e nem em todas as séries do ensino médio.

Ao se instituir uma politica nacional de fomento a implantacdo de escolas de tempo
integral, que tipo de curriculo tera prioridade nas escolas? Serad o de formacdo humana ou de
formacao técnica? A Lei 13.415/2017 tem como diretriz principal permitir a flexibilizacdo do
curriculo das escolas de ensino médio em todo o pais, mas quais as reais intencdes dessa
flexibilizacdo e da reducdo da base comum de, atualmente, no minimo 2.400 horas para a
méaxima de 1.800 horas?

A BNCC esta estagnada com uma carga horaria maxima estabelecida em 1.800
horas enquanto os itinerarios formativos estdo no piso de 1.200 horas, podendo ser ampliados
para muito mais que isso durante todo o percurso formativo. Nessa configuracao, as mudancas
de cargas horérias entre as diversas areas e seus estudos e praticas se apresentam como um dos
destaques das mudancas trazidas pelo novo ensino médio e que, embora a legislacdo demonstre
a preocupacao com uma formacdo integral do aluno, ao se reduzir a base comum com um teto
menor que a do ensino médio anterior e possibilitar um aumento na parte diversificada, na
pratica, poderd acabar se voltando para uma formacdo tecnicista e geral propedéutica quando
se define a escrita e o calculo como cruciais em todo o percurso de trés anos em detrimento da
reducdo dos saberes relacionados a formacdo humana e do conhecimento de mundo social
quando se defende que o ensino médio se volte, a priori, a formacao para o trabalho em virtude
das demandas dos setores econdémicos.

E evidente que o Portugués e a Matematica sao essenciais e seus estudos e praticas
se fazem necessarios para o prosseguimento, continuidade e aprofundamento em outras areas
do conhecimento humano generalista, bem como para uma formagéo para o trabalho também,
mas, no final, quem paga o pre¢o é sempre o aluno, o qual se vé privado de um aprofundamento
em estudos e préaticas direcionados a formagdo para as humanidades. Quando falamos em

consolidar e aprofundar o conhecimento, devemos ter a nocdo de que, tanto no ensino
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fundamental quanto no ensino médio, 0 que vemos é uma supervalorizacdo que é dada as
disciplinas de Portugués e Matematica, a comecar pela diferenca de carga horéaria em detrimento
da Sociologia por exemplo.

No novo ensino médio, esse dilema persiste e pode se tornar mais grave em virtude
da defesa de uma educagdo voltada para atender a uma suposta falta de técnicos especializados
em determinadas areas que se voltam a suprir a caréncia de profissionais em alguns setores de
producdo, sendo que, nessas areas, em virtude da natureza das necessidades de producédo, a
formacdo humana se torna dispensavel quando se trabalha num sistema fabril ou industrial.
Nesse modelo de producéo, basta que o profissional saiba ler e escrever e tenha o conhecimento
técnico para operar e consertar maquinas. Nesse contexto, conhecimentos ligados a formacao
humana ndo tém validade, pois ndo se aplicam a producéo.

Olhando pelo ponto de vista generalista e propedéutico, é evidente que o ensino de
Portugués e Matematica é essencial para a rotina diaria, ndo tem como nao ser. Comunicamo-
nos utilizando a lingua portuguesa por meio da fala e/ou escrita, seja numa conversa formal ou
informal e/ou num bate-papo nas redes sociais. Quando vamos ao supermercado ou ao
mercadinho, fazemos uso da matematica quando realizamos compras, quando pagamos e
recebemos o troco. N&o estamos negando a importancia dessas disciplinas, o que estamos
argumentando é: Por que a Sociologia ndo recebe 0 mesmo tratamento? Por que 0 novo ensino
médio pode agravar o ensino e a pratica da Sociologia? Por que, no geral, sdo sempre as Ultimas
aulas?

E compreensivel que um aluno que ndo saiba se comunicar de forma escrita e verbal
tera muita dificuldade em fazer uso da linguagem socioldgica e de entender seu jargdo. Assim
como o aluno que ndo sabe calcular corretamente e ndo tenha esse dominio basico terd
dificuldade em realizar uma pesquisa quantitativa e quantificar os dados obtidos, mas isso ndo
justifica a Sociologia ter apenas uma aula por semana. E pouquissimo para se trabalhar e inovar
em sala de aula, até um filme ou documentario tem que ser editado em razdo do pouco tempo
da disciplina.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional versa, no artigo 35, que
0 ensino médio corresponde & etapa final da educacéo basica com uma duragdo minima de trés
anos, mas o que tem de interessante nesse artigo € que ele nos mostra quais sao as finalidades

do ensino médio, a saber:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés
anos, tera como finalidades:
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I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996, n. p.).

Como podemos perceber, no inciso primeiro, o0 ensino médio tem duas finalidades
que estdo interligadas, a primeira diz respeito a consolidacéo e a segunda ao aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos na etapa anterior e conclui com a possibilidade para o
prosseguimento de estudos. Aqui a legislagdo ndo define o tipo de prosseguimento ao qual faz
alusdo, mas em se tratando do ensino médio regular, por exemplo, sabemos que se trata do
ensino superior e no caso de um ensino medio técnico pode ser ao ensino superior e/ou ao
mercado de trabalho.

O que nos chama a atengdo nesse inciso € o fato de que ele destaca que é no ensino
médio que o aluno deve consolidar e aprofundar o que aprendeu, mas, na pratica, o0 que vemos
é o contrario, pois, no geral, os alunos chegam no ensino médio com pouco conhecimento e
isso afeta diretamente tal consolidacdo e aprofundamento. Como o aluno vai consolidar e
aprofundar aquilo que ele ainda ndo aprendeu? Como ele vai estudar Sociologia e Filosofia sem
0 conhecimento histdrico anterior que ja deveria vir sabendo?

Para se compreender sobre o capitalismo, mundo global, sociedade em rede, o
movimento negro, o feminismo, ideologias de esquerda e direita, por exemplo, dentro do ensino
e da aprendizagem pelo viés socioldgico, é necessario conhecer os antecedentes, embora possa
haver quem diga que € possivel partir do que se tem para se chegar aonde se deseja, essa nao é
de toda uma verdade, pois para isso vai exigir um conhecimento e uma habilidade anterior e,
no caso da Sociologia, isso se faz mediante o conhecimento prévio de conhecimentos
fundamentais apreendidos no ensino fundamental com a Histdria e a Geografia. 1sso ndo
implica dizer que o professor de Sociologia deva se prender aos fatos historicos e/ou
geograficos, antes de entrar nos conteldos da Sociologia, para isso existe a Histéria e a
Geografia, ndo é essa a questdo, mas, sim, que 0s conhecimentos e conceitos anteriores ndo
podem e nem devem ser negligenciados, pois séo deles que o aluno vai precisar para aprofundar
as discussoes dentro da Sociologia.

Por esse motivo, é importante que pensemos nessas questdes que, de uma forma ou

de outra, refletem em sala e no contexto escolar. Além disso, elas acabam por influenciar os
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contetidos e as metodologias que o professor de Sociologia utiliza para transpor, primeiro, o
preconceito com relacdo a disciplina, que numa visdo errbnea e equivocada ndo pode reprovar
0 aluno que nédo obtiver a pontuacdo minimo exigida para a terminalidade do respectivo ano
letivo, uma vez que o aluno foi aprovado nas disciplinas tidas como mais importantes. Essa é
uma visao que precisa ser desconstruida, a priori, nos préprios alunos que apresentam essa visao
e muitos acreditam piamente nisso como uma verdade.

Depois, pelo tratamento dado a Sociologia pelo proprio sistema de ensino, quando
institui apenas uma Unica aula por semana e agora, por uma nova proposta curricular trazida
pela BNCC que pode inclusive deixar de ser ofertada em alguma série do ensino médio em
razdo de que o curriculo atual ndo tem sido atraente ao aluno, ao seu projeto de vida e ao que
ele espera da escola e que, por isso, segundo resolucdo dada pela Lei 13.415/2017, “os
curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2017a, n. p.).

Até aqui tudo bem, mas, na préatica, o que significa dizer que o curriculo deva
considerar a formacdo integral do aluno? O ensino de Sociologia ndo faz parte dessa formagéo?
Qual a funcdo do novo ensino médio nesse processo? Essas sdo algumas questbes para
pensarmos sobre possiveis implicacdes para o ensino de Sociologia nos curriculos do novo
ensino médio, assim como o lugar que lhe sera dado. O que temos visto é que, em nome de uma
urgéncia, acabou sendo aprovado o novo ensino medio, o qual lanca sobre o jovem a
responsabilidade e a possibilidade de poder escolher um percurso formativo que esteja alinhado
ao seu projeto de vida. Sera mesmo?

Nesse sentido, sera que os alunos terdo consciéncia da importancia da Sociologia
em suas vidas e que, por isso, 0s sistemas de ensinos e as escolas manterdo a sua oferta nos
horarios normais em todas as séries do novo ensino médio? Como a Sociologia pode contribuir
para a formacédo integral e como pode ser inserida no projeto de vida dos alunos? O que
percebemos aqui, nas entrelinhas, € a preocupacao do aluno como individuo em detrimento ao
sentimento de identidade coletiva, essa € uma marca presente na Lei 13.415/2017. Qual seria
entdo o projeto de vida desse aluno? Que possibilidades reais a sociedade e os sistemas de
ensino oferecem ao aluno para que ele, ainda muito jovem, seja capaz de dizer o que quer para
si? Como a Sociologia se insere e atua nesse cenario onde o neoliberalismo ganha cada vez
mais forca e agora adentra nos curriculos das escolas publicas?

Essas sdo questdes complexas, mas suas respostas sdo facilmente respondidas

guando voltamos nosso olhar sociologico sobre a realidade na qual estamos inseridos e que, na
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pratica, “a aprendizagem flexivel surge como uma das expressdes de projeto pedagodgico da
acumulacdo flexivel, cuja légica continua sendo a distribuicdo desigual do conhecimento,
porém com uma forma diferenciada” (KUENZER, 2017, p. 338) e que atinge o curriculo do
ensino médio e reabre a discussao sobre a permanéncia ou nao da Sociologia como disciplina
e/ou como conteudos curriculares diluidos em outras disciplinas.

O que parece evidente — como efeito da reforma do ensino médio para a Sociologia
e que ganha forca no contexto da escola com o chavdo, tdo amplamente utilizado por
professores em suas aulas e ja sabido pelos alunos, quando estes perguntam para que estudar
Sociologia — € que a questdo que se pauta no argumento que defende a permanéncia da
Sociologia no curriculo da escola publica ja ndo esta mais surtindo o efeito de antes. Dizer que
a Sociologia deve permanecer no curriculo porque ela é importante para a formacao critica do
aluno e para a compreensdo da sociedade, embora saibamos que seja isso, estd indo na
contramao do que defende o capitalismo financeiro e 0 modelo de educacao neoliberal proposto
pela Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017a).

N&o existe a preocupacao dentro de um modelo neoliberal de um cidaddo que pense
para além do dinheiro e do sistema de producdo, que idealize um modelo social ao qual o capital
ndo seja o centro, que venha a se opor a esse modelo e a questiona-lo, questionar por questionar,
pode até fazer isso, o problema é quando tais argumentos passam a ameacar 0 status quo
estabelecido por quem detém o poder econdémico.

Por isso, é sabido de fato que a Sociologia, como uma disciplina dentro das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, possibilita e permite que o professor desperte no aluno o senso
critico e isso, dentro de um modelo neoliberal, ndo é bem-visto e aceito num contexto tecnicista
de producdo, onde o mercado e a industria se unem e ddo forca e suporte ao sistema financeiro.
Nesse aspecto, 0 que seria interessante ensinar na escola? O ensino de estudos e praticas de
Sociologia é relevante no atual contexto? Qual o papel da Sociologia nesse contexto neoliberal?
Existe lugar para ela nesse novo cenario tecnicista? Que tipo de escola e de curriculo € o ideal
para o presente?

Essas sdo algumas questdes cruciais para pensarmos os efeitos da Lei 13.415/2017
sobre o0 ensino da Sociologia no novo ensino médio. O dilema estd no fato de que este pode
incorrer a um curriculo de formacdo mais basica e geral em sua parte comum, em razdo da
limitacdo legal de sua carga horaria maxima, que, a depender das escolhas realizadas pelos
sistemas de ensino, serd organizada dentro de um arranjo curricular que seja relevante para o

contexto local e esteja dentro das possibilidades dos sistemas de ensino.
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E com relacdo aos itinerarios formativos, temos de levar em consideracdo que, na
pratica, poderdo desconsiderar o protagonismo juvenil, contrariando o que foi preconizado nos
discursos favoraveis a reforma do ensino médio, uma vez que, ao considerar que os sistemas de
ensino definirdo o que deve ser ensinado dentro daquilo que é relevante e que esteja dentro das
possibilidades ofertas, isso implicara que o aluno néo tera a possibilidade de escolha, pois, na
pratica, serd pouco provavel que os estados destinem mais de um itinerario formativo por
escola, pois demandaria mais salas de aulas, mais laboratérios e mais profissionais.

A solucdo para esse problema seria entdo estabelecer parcerias, uma vez que, “a
critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica e profissional
considerara a inclusdo de vivéncias préaticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de
simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos
estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional” (BRASIL, 1996, n. p.).

Nesse sentido, como podemos perceber, a legislacdo permite que sejam
estabelecidas parcerias com setores privados, deslocando recursos que seriam aplicados na
escola publica para organizagdes e grupos privados. Esse deslocamento de recursos publicos,
por meio de parcerias, € um pouco preocupante, uma vez que o poder publico deixa de investir
na ampliagédo de sua infraestrutura para investir fora da escola.

O investimento numa formacgdo técnica, com certeza, terd& um efeito sobre os
curriculos, inclusive sobre a BNCC, uma vez que muitos estudos e préaticas, como o da
Sociologia, por exemplo, a depender do tipo de itinerario formativo adotado pela escola, da
relevancia local, das possibilidades dos sistemas de ensino e da falta de professores formados
na area, em especial nas regides mais afastadas, poderdo ocasionar que muitas disciplinas sejam
ofertadas de forma modular e ndo mais anual, como um curso rapido, por diversos fatores que
vao desde o desinteresse do aluno pelos estudos sociais, a caréncia de profissionais na area para
lecionar Sociologia no ensino médio e a propria matriz curricular formulada pelos estados. 1sso
pode chegar a afetar, por extensdo, inclusive outros componentes curriculares da BNCC.

Esse € um perigo real, ja existente e que afeta diretamente a Sociologia. Em muitas
cidades do interior do Ceara, por exemplo, existem poucos profissionais formados em
Sociologia, como vemos em relatos e falas de professores durante formagdes e encontros
pedagdgicos. Sendo assim, ela acaba sendo ensinada por professores de outras formacoes,
principalmente por licenciados em Historia, a partir da assinatura de um termo na secretaria da
escola para lecionar a disciplina na falta de um profissional formado na area em questdo. Essa
€ uma préatica comum, embora ainda ndo se configure na precarizacdo direta como o0 notorio

saber estabelecido pela reforma do ensino médio, o qual defende que o itinerario formativo,
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direcionado ao ensino tecnico e profissional, possa ser exercido por profissionais com notorio
saber.

Essa questdo da falta de professores formados em Ciéncias Sociais e com a
habilitacdo legal para lecionar a disciplina no ensino médio é um problema que vem desde a
inclusdo da Sociologia como disciplina obrigatria em 2008, sendo recorrente em muitas
escolas no estado de Ceard. No municipio de Sobral, por exemplo, € comum encontrarmos
professores de outras areas lecionando Sociologia no ensino médio em razdo da falta de
profissionais no mercado. Antes das alteracdes trazidas pela Lei 13.415/2017, ndo existia um
dispositivo legal que permitisse que isso acontecesse e 0 que € trazido por ela agora também
ndo se aplica a Sociologia, mas, por conveniéncia ou por oportunismo, bem como por falta de
informacdo, pode vir a acontecer.

A problematica em torno dessa questdo, até agora, passa, a priori, pelo fechamento
da carga horéria. 1sso € um problema que ndo vem de agora e afeta diretamente os professores
efetivos que precisam fechar a sua carga horaria, até mesmo professores efetivos de Sociologia
complementam sua carga horaria com uma ou duas aulas de Filosofia, e vice-versa, para fechar
a carga horaria semanal de 20 ou de 40 horas. Essa préatica continua comum e a solucdo tem
sido a inclusdo da disciplina de Formacdo para a Cidadania. Na pratica, € algo que existe de
fato, mas ndo de direito, no contexto das escolas estaduais e, certamente, em muitos outros
sistemas de ensino.

De todo modo, é bom que se diga que esse dispositivo legal trazido pela Lei
13.415/2017, o qual permite que profissionais com notdrio saber em Ciéncias Sociais possam
lecionar Sociologia sem serem formados na area, ndo se aplica aos componentes da base
comum. A legislacdo ndo faz referéncia a nenhum componente e ou estudos e praticas da
BNCC, pois nao se refere diretamente as quatro areas do conhecimento previstas na BNCC,
mas, exclusivamente, ao itinerario formativo voltado para a formacdo técnica e profissional,
conforme descrito no inciso V do caput do art. 36 da Lei 9.394/1996, contudo, 0 perigo € que,
na falta de uma legislacé@o sobre isso, na pratica possa se estender a base comum, na falta de
profissionais formados numa dada disciplina.

Nesse contexto, o artigo 6° da Lei 13.415/2017 alterou o artigo 44 da Lei
9.394/1996, ao permitir que

profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
[podem] ministrar conteldos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia
profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades

educacionais da rede publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham
atuado (BRASIL, 20173, n. p.).
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Embora limitado ao itinerario formativo voltado a formac&o técnica e profissional,
a preocupacao para com as outras areas esté que, atualmente, ja existe a pratica de professores
de areas afins lecionarem sem formacao um ou outro estudo e pratica de uma formacao que nédo
é a sua.

Desse modo, na falta de uma legislac&o que coiba e proiba essa pratica, por analogia
ao itinerario formativo ligado a formacéo técnica e profissional, pode se aplicar, por extensao
e conveniéncia dos sistemas de ensino e na falta de profissionais formados a Sociologia, aos
seus estudos e praticas, visto que a Sociologia pode ser ou ndo mais uma disciplina no curriculo
de muitas redes de ensino, pois, pela redacao dada pela lei 13.415/2017, que alterou o inciso 2°
do artigo 35, “a Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL,
2017a, n. p.), revogando inclusive a Lei n® 11.684/2008 que incluia a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio.

Contudo, como os sistemas de ensino fardo isso? Qual sera o lugar dos estudos e
praticas da Sociologia no novo ensino médio? Havera uma prevaléncia de estudos e préaticas de
um saber sobre outros saberes? Como podemos perceber, isso pode abrir precedentes que, de
uma forma ou de outra, afetardo o ensino e as cargas horarias das disciplinas que ndo séo
obrigatorias em todas as séries do ensino médio, e inclusive a reducdo ou a ampliagdo de
contetdos a serem trabalhados, uma vez que isso vai depender da relevancia para o contexto
social e das condic¢des disponiveis nos respectivos sistemas de ensino e na escola.

O problema a ser enxergado e a ser solucionado pelos sistemas de ensino diz
respeito ao desfecho que isso trara para a Sociologia, assim como o0 que serdo esses estudos e
praticas de Sociologia, Historia, Filosofia e Geografia. Qual sera o efeito sobre as areas das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas? Isso s6 o tempo dird. Em breve, teremos as respostas
para essas perguntas, pois, a medida que a politica de fomento as escolas de tempo integral for
implementada nos estados e as mudangas comegarem, serd possivel tragar os efeitos sobre a
educacdo. Esperamos que tais projecdes de futuro se mostrem o contrario do que se descortina
até aqui, pelo menos para a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

E provavel que a maioria das pessoas e até mesmo muitos profissionais da
educacdo, que ja leram e releram a LDB recentemente, ndo tenham se atentado as mudancas
trazidas nas entrelinhas pela Lei 13.415/2017. Certamente, um fato interessante e que passa por
despercebido para a maioria dos leitores, mas que vale destacar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional de 1996, é que, ao longo dos 92 artigos, dos 13 componentes curriculares
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cursados no ensino médio do Ceard, atualmente, por exemplo, apenas dois desses componentes
curriculares ndo eram mencionadas como estudos na LDB antes da reforma, mas como
disciplinas, e esses componentes eram justamente a Filosofia e a Sociologia, com a reforma
proposta pela Lei 13.415/17, de disciplinas na letra da legislacdo, ambas passaram a compor a
Base Nacional Comum Curricular, mas ndo mais como disciplinas, e sim como estudos e
praticas “obrigatdrios de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL,1996, n. p.).

Um outro fato interessante é que até mesmo o Portugués, a Matematica e a Historia
eram mencionados antes da reforma do ensino médio como estudos e ndo como disciplinas e a
Educacéo Fisica era apresentada como um componente curricular obrigatorio. Na nova BNCC,
as disciplinas recebem diferentes denominagfes e isso foi pensado de modo a permitir e
possibilitar que cada sistema de ensino oferte ou ndo a Filosofia, a Sociologia, a Arte e a
Educacdo Fisica como disciplinas. Por esse motivo, as disciplinas ndo sdo designadas como
tais, em vez disso sdo mostradas como componentes curriculares, estudos e préticas, dando a
entender que podem ser ofertadas inclusive dentro de outros estudos e praticas, ou seja, nessa
nova configuracdo nada impede que contetdos, estudos e praticas da Sociologia sejam
trabalhados dentro da Histéria e/ou de outro estudo e pratica, levando o professor de uma
disciplina a transitar em outra, como atualmente trazem as provas do ENEM.

Como consequéncia, isso poderd ter uma implicacdo direta sobre a formacao
profissional, inclusive para os formados em Ciéncias Sociais, uma vez que, a depender da
realidade, da disponibilidade e do contexto local, os sistemas de ensino poderdo, a depender da
forma como esteja organizado o curriculo, em vez de abrir uma selecdo ou concurso publico
especifico para Filosofia ou Sociologia, podera ndo mais exigir a formacdo direta nessas duas
areas para atuar dentro de uma determinada area, como na Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, visto que 0 que temos agora sao estudos e praticas € ndo mais um componente
curricular ou disciplina como era trazido anteriormente.

E possivel que os estudos e préticas da Sociologia possam ser diluidos em outras
areas ligadas a formagdo humana e vice-versa. Os efeitos seriam, por exemplo, que qualquer
portador de diploma de graduacdo em Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia poderia fazer
concursos e sele¢des para uma disciplina, sendo formado em outra, ou seja, 0S concursos seriam
por area e nao mais por disciplinas. Esse € um contexto que podera ser possivel por essa nova
configuracdo. Teria seu lado negativo, pois generaliza os saberes, acabando com as fronteiras
que separam as disciplinas, mas ampliaria, por exemplo, por extensdo, que licenciados em

Sociologia e Filosofia pudessem lecionar nas disciplinas de Histéria e Geografia no ensino
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fundamental e isso j& aconteceu, inclusive no Gltimo concurso para professor do ensino
fundamental no municipio de Sobral.

Finalmente, no ultimo tépico desta secdo, fechamos as discussdes percebendo os
papéis da Sociologia diante de um contexto criado pela Lei 13.415/17, em que procuramos
entender a importancia dos estudos e praticas da Sociologia frente a uma visdo de um curriculo
atrelado ao imediatismo, utilitarismo, tecnicismo e de preocupagdo com uma formagéo
propedéutica em detrimento ao fortalecimento da Sociologia como disciplina nos curriculos do
novo ensino médio, ao retirar dela o status de disciplina como anteriormente definido pela Lei
11.684/2008 (BRASIL, 2017a; 2008).

3.4 A Sociologia como resisténcia ao ensino de visdo propedéutica e utilitarista no novo

ensino médio

Dentre todos os desafios que envolvem o contexto educacional vigente, o curriculo,
de forma genérica, e, no caso aqui em questdo, o novo curriculo do ensino médio proposto pela
Lei 13.415/2017 tém sido objeto de discussdes entre os diversos segmentos da sociedade, entre
0s quais podemos mencionar governos locais e estaduais, professores, gestores, escolas e
sistemas de ensino que estdo tentando entender os efeitos e consequéncias sobre 0 modelo de
educacao, o qual esse novo curriculo pretende servir, bem como a melhor forma de se implantar
as escolas de tempo integral e seus curriculos, pois, com exce¢do do Portugués e da Matematica,
que ja tém seu lugar garantido em todo o percurso formativo, o que deve ser considerado ou
ndo disciplina e em quais séries deverdo ser ofertadas sdo questfes bem pertinente na atual
conjuntura.

Embora a Lei 13.415/2017 tenha sido gestada e nascida antes da concluséo da
BNCC, ela foi fundamentada em um novo modelo de ensino médio e de curriculo voltado para
0 tecnicismo utilitarista a partir do que governos e empresarios consideram relevantes para o
modelo econémico ao qual o Brasil esta inserido.

E evidente que esse cenario é desfavoravel as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, pela visdo utilitarista e imediatista que é dada ao ensino e ao que deve ser
considerado como importante e essencial para ser ensinado. Na atual conjuntura, a logica do
sistema de producdo mostrou sua forca ao conseguir cessar as discussdes em torno da BNCC e
levar o governo federal a editar a MP 746/2016 e o Congresso a aprovar e converter na Lei
13.415/2017. Contudo, diante dessa nova configuragdo e reorganizacdo politica e,

consequentemente social, que o Brasil tem passado nos Gltimos cincos anos para ca, em que um
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dia a apds o outro vemos direitos e conquistas sociais de décadas atras serem desconstruidos e
desmoronarem com “castelo de areia” em razdo de uma reorganizacdo baseada no contexto
neoliberal.

A perda da credibilidade no sistema politico brasileiro, nos partidos politicos e em
seus representantes, envolvidos em corrupcédo, que, eleicdo apos eleicdo, ndo demonstram um
instrumento que permita uma autocorrecdo, levou a uma possivel crise na democracia brasileira
e 0 que culminou numa mudanca radical de uma politica voltada da social-democracia, para
uma direcionada a liberal democracia e os efeitos sdo esses que estamos vendo e sentindo.

Dentro de um modelo liberal democrata, ao qual o Brasil se inseriu oficialmente
desde o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2015, a escola e a educacdo sao
pensadas e vistas dentro de uma logica de mercado. Elas existem para qualificar e preparar
diretamente para 0 mundo do trabalho e ndo para se formar pensadores que criticardo o sistema
que gesta e financia a escola. Embora se fale em projeto de vida, isso ndo passa de uma falacia,
pois, considerando a escola publica, por exemplo, como um jovem vindo da periferia — onde
faltam recursos bésicos, seguranca, moradia de qualidade e ele ainda tem de trabalhar para
complementar a renda familiar, mesmo sendo muito jovem para dizer o que quer para si — pode
definir, com certeza, um percurso formativo que se volte para a construcdo de seu projeto de
vida?

E o que significa dizer que as escolas deverdo orientar os alunos no processo de
escolha das areas de conhecimento ou de atuacao profissional? Como se dara essa escolha? Sera
ela baseada na escolha do aluno ou do que esta disponibilizado pelos sistemas de ensino?
Certamente, um dos grandes desafios da Sociologia, nesse novo cenario, se conseguir ser
ofertada como disciplina em muitos sistemas de ensino, serd o de formar um cidad&o critico e
reflexivo frente a um cenério onde a educacao se encontra cada vez mais atrelada ao imediato
e descontextualizada com outros tempos e espacos.

Neste contexto, embora ndo seja facil para as areas que se voltam para uma
formagdo humana, a Sociologia devera se constituir como um campo de luta e continuar
trazendo temas e assuntos que, mesmo irrelevantes para o sistema de producéo, se ligam e se
relacionam ao mundo social vigente. Entre os temas que ndo apresentam uma relevancia estao
aqueles relacionados ao género e a diversidade, a preservacao e conservacdo do meio ambiente,
a exploracdo sexual, ao multiculturalismo, aos movimentos negro e feminismo entre tantos
outros que ndo apresentam uma relevancia para quem vai atuar numa fabrica ou em uma
empresa cujo primeiro objetivo e meta é o lucro irrestrito que esta posto e colocado acima do

ser humano, de seus desejos e anseios, medos e fragilidades, numa Idgica de mercado, na qual
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a identidade individual é suplantada e em seu lugar é criada uma padronizacao do individuo,
que passa a criar e valorizar o individualismo em detrimento da individualidade dos sujeitos.

Um dos desafios da Sociologia, como resisténcia, esta em perceber essas questdes
e continuar a abordar e a trazer temas relevantes a realidade social, mesmo que possam ser
considerados irrelevantes para os setores produtivos. Sabemos que os curriculos sdo percursos
construidos com determinados fins e objetivos e 0 que vemos nos dias de hoje é que tais fins e
objetivos estdo diretamente voltados ao neoliberalismo e ao setor de producéo.

Embora estejamos diante de um novo cenério criado pela Lei 13.415/2017 e
implementado pela BNCC, vale destacar que, para a Sociologia e seus estudos, seja numa
perspectiva macro/micro, sempre ocorreram altos e baixos. Ha pouco tempo, estava inserida no
curriculo do ensino médio como uma disciplina e agora aparece como ensino e pratica de
Sociologia, deixando de ser uma disciplina obrigatoria durante todo o percurso formativo e
podendo, a critério dos sistemas de ensino, oferecer ou ndo seus estudos e praticas nas trés séries
do ensino médio.

De toda forma, ndo podemos esquecer que 0 momento aureo recente da Sociologia
no curriculo do ensino médio se deu a partir da segunda metade do século XX, especialmente
apos sua obrigatoriedade contemplada pelo Parecer CNE/CEB 38/2006 e, posteriormente, pela
Lei 11.684/2008, por meio da qual, por forca da legislacdo foram “incluidas a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatdrias em todas as séries do ensino médio” (BRASIL, 2008,
p. 01). No entanto, na pratica, o que significou nesse primeiro momento a inclusdo da
Sociologia no ensino médio? Quem poderia lecionar Sociologia no ensino médio?

Segundo Moraes (2010, p. 09), a aprovacéo da obrigatoriedade da Sociologia como
disciplina nos horarios normais do ensino médio “impés a necessidade de uma discussdo ampla
a respeito da formacédo dos professores da disciplina e encaminhamentos para o apoio de seu
trabalho em sala”. Para isso foram previstos, além de eventos, congressos, encontros,
seminarios etc., bem como o processo de “elaboragdo e divulgagdo de materiais didaticos e
paradidaticos que pudessem contribuir para as discussdes, preparacdo e atualizacdo dos
professores” que ja estavam em sala e dos que viriam (MORAES, 2010, p. 09). Nessa mesma
linha, vieram ainda as discussdes que envolveram o aperfeicoamento e a implantagéo das
OCEM Saociologia e da construcao dos curriculos das Ciéncias Sociais no ensino médio dentro
da disciplina de Sociologia, o qual traria, para além de assuntos relacionados a Sociologia,
questdes relacionadas a Antropologia e as Ciéncias Politica.

Como podemos perceber, a inclusdo da Sociologia, no ambito do ensino médio,

embora seja marcada por idas e vindas, nunca desapareceu por completo do curriculo. Mesmo
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sem ser oficialmente uma disciplina no contexto da legislacdo nacional até antes de 1998 e hoje
perder o status de disciplina, seus contetdos e objetos de estudos permaneceram presentes em
outras areas do conhecimento, como a Histéria e a Geografia. Além disso, a cada tempo
encontrava uma condicdo histdrica, politica e social favoravel para ressurgir nos curriculos e,
na atual conjuntura, ganhou status de disciplina no ensino medio e ndo mais de forma
regionalizada como vinha acontecendo desde a década de 80 do século XX, em que um e outro
Estado da Federacdo, ao reestruturarem seus curriculos, passaram a incluir a Sociologia como
uma disciplina, mas, agora, com a Lei 11.684/2008, ela se inclui no curriculo a nivel nacional.
Contudo, uma vez incluida no curriculo do ensino médio, outros desafios surgiram,
ndo apenas para os formuladores do curriculo ligados as Ciéncias Sociais, mas também para
toda uma conjuntura que envolve governos, gestores, professores, sociedade e termina nos
alunos, pois com a inclusdo da Sociologia no curriculo das escolas de ensino médio torna-se
necessario:
[...] estruturar as areas de metodologia e estigio nos departamentos de educacao e de
ciéncias sociais para garantir a formacao inicial e continuada dos professores, [...]
multiplicar a producdo de materiais didaticos, negociar concursos publicos para

professores licenciados na area, desenvolver a pesquisa sobre 0 ensino da Sociologia,
entre outras tarefas. (SILVA, 2010, p. 28)

Como se V€, quando se cria uma nova disciplina no curriculo, altera-se toda uma
conjuntura em torno dela, uma vez que passa a exigir cursos de formacao inicial e continuada
para profissionais que atuam e/ou atuardo em sala de aula, além de criar um nicho de mercado
editorial voltado a essa disciplina e a todo o conjunto de pesquisas que envolvem o estudo e 0
processo de ensino e aprendizagem dos conteddos a serem trabalhados no curriculo.

Quando voltamos nossa atencdo ao curriculo e, no caso aqui em questdo, da
construcdo dos curriculos de Sociologia, podemos perceber que ele, no primeiro momento,
contou com a participacédo e apoio de antropdlogos, sociologos e cientistas politicos, os quais,
a seu modo, deram sua contribuicdo para a construgdo de um curriculo que envolvesse nao
apenas a Sociologia, mas também a Antropologia e Politica no contexto da escola de ensino
médio. Isso pode ser percebido quando abrimos um livro didatico e observamos a sua
organizacéo e a disposi¢cdo dos contetdos nele abordados.

Nesse sentido, cabe aos professores entender o curriculo e dentro dele o curriculo
de Sociologia como campo de luta e de disputas de poder que, ha tempos tem mobilizado,
governos, técnicos, gestores, professores e a sociedade em torno desse debate e, ainda hoje, se
mostra como um desafio a ser continuamente repensado dentro da teia social e que chega até a

sala de aula. Como ja mencionado, o problema ndo esta no curriculo em si, mas na forma como
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ele é produzido, quando, em vez de ser discutido e contar com a participacdo dos diversos
agentes sociais, ele for redirecionado a um determinado fim, muitas vezes alheio ao que de fato
€ necessario e importante a quem recebera os conhecimentos no final da teia, que é o aluno, ai,
sim, estamos diante de um problema grave de natureza conjuntural e estrutural.

Embora nédo seja de hoje, 0 que estamos assistindo no Brasil é a implementagéo de
um curriculo de cunho imediatista e voltado a atender as prerrogativas e exigéncias do
neoliberal, ndo que isso seja algo novo, ja aconteceu em outros momentos como nos mostra a
Histdria do Brasil e 0 que assistimos agora é a tentativa de sua implantacdo por meio do governo
e estado via Ministério da Educac&o.

A recente BNCC, por exemplo, assim como as diretrizes curriculares, € uma diretriz
gue d& uma orientacdo do que deve ser trazido em cada nivel e etapa da educacao basica e
dentro de cada disciplina, incluindo a Sociologia. Conforme esta descrito na introducéo da
BNCC, ela ¢ “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educagdo basica” (BRASIL, 2019, p. 07).

Pois bem, como podemos ver, a BNCC é um documento normativo e, como tal, ela
estabelece uma diretriz nacional que serve de modelo a ser adotado na formulacéo das propostas
curriculares dos estados e municipios. Como documento normativo, a BNCC traz um conjunto
de competéncias gerais e especificas a serem observadas, bem como de saberes a serem
abordados nas avaliaces externas, inclusive no ENEM, para funcionar na pratica como uma
lei, pois mesmo sendo uma norma, uma vez sendo usada como critérios em avaliacdes externas
0s sistemas de ensino passaram a adota-la como um guia a ser seguido, ndo que isso seja ruim,
¢ importante se ter um norte, um direcionamento.

Na prética, 0 que ndo pode é haver uma instrumentalizagdo da BNCC por parte dos
sistemas de ensino e da propria escola, assim como a supressdo de saberes em relacdo a outros
e/ou a sua hierarquizacdo no contexto do ensino médio. No entanto, com relacdo a supressao
de saberes, isso ja estd prescrito no artigo 35 da LDB ao estabelecer “o ensino da lingua
portuguesa e da matematica [como] obrigatorio nos trés anos do ensino médio” (BRASIL, 1996,
n. p.) e o ensino dos demais estudos e praticas nao.

Um outro aspecto abordado pela 13.415/2017, em seu artigo 36, estabelece que “o
curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, os quais deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares [...]” (BRASIL, 2017a, n. p.). Embora a parte diversificada nédo esteja

diretamente ligada a area de formacgdo humana por apresentar um direcionamento técnico e
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utilitarista, um dos desafios do novo curriculo esta em superar, na parte comum obrigatoria, um
ensino que nado seja propedéutico, mas, pelo que tudo indica, ao estabelecer apenas 0 dominio
da leitura, da escrita e do célculo obrigatorio ao longo do percurso de trés anos, o que se deixa
transparecer € uma preocupacdo com uma formacdo basica acritica, mesmo que se diga que
haja a preocupacdo com o que a legislacdo estabelece como uma formacao integral do aluno.

Neste aspecto, os estudos e praticas da Sociologia devem se configurar como um
momento para se pensar e refletir social e politicamente por meio do fazer pedagogico. E
provavel que muitos temas, estudos e praticas, pela visao utilitarista e mercadoldgica dada ao
novo ensino médio, venham a ser boicotados e/ou suprimidos, como ja temos visto com relacdo
a exclusao dos curriculos de estudos e praticas relacionados ao género e sexualidade na escola.

Muitos serdo os desafios a serem enfrentados pela Sociologia nessa nova
reconfiguracdo, mas sdo nesses momentos que o professor deve reinventar e redirecionar sua
acdo docente. Mesmo com um curriculo minimo e com uma carga horéria reduzida se
comparada a outros estudos e praticas, é possivel fazer a diferenca e lutar por dias melhores,
pois 0 que estamos vivendo € uma fase transitdria como diversas outras ja vieram e sucumbiram
com o tempo. Quem de nds ndo conhece a trajetoria de idas e vindas da Sociologia e seus
estudos e praticas no Brasil? E mesmo com tudo isso estamos aqui discutindo e resistindo a
uma conjuntura que, a principio, tentou excluir a Sociologia do curriculo por meio de uma
medida provisoria e que, por pressdo, resisténcias e ocupacfes de escolas, a Sociologia
conseguiu ser mantida na BNCC.

E fato que ir contra todo um sistema n&o é e nunca foi facil, mas a Sociologia, como
uma area de formacdo ligada e relacionada as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, é por
exceléncia um campo e um espaco de luta e de resisténcia e ndo poderia ser diferente. Pensar e
agir sociologicamente é uma tarefa que exige conhecimento prévio dos fatos e das relacdes que
envolvem a sociedade, sua percepgado e compreensao.

Nesse novo contexto, a Sociologia continuara fazendo parte do curriculo do ensino
médio, embora ndo mais como uma disciplina, mas como estudos e praticas, mesmo assim, ndo
sera capaz de sucumbir e impedir que ela continue sendo ensinada no novo ensino médio. O
momento é de luta e exige uma constante reflexao para além dos contetidos a serem trabalhados
pelo professor. O sistema, com seu imediatismo, urgéncia e utilitarismo, destinou uma carga
horaria minima para a parte diversificada, podendo essa ser ampliada e uma maxima para a base
comum, na qual se traz como foco o ensino do Portugués e da Matemaética, em detrimento de

outros saberes, e os efeitos disso brevemente poderdo ser mensurados.
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Na proxima segdo, continuamos as discussdes referentes a Sociologia no contexto
do novo ensino médio, ressaltando os aspectos pedagdgicos a partir do que esta descrito na
BNCC de 2017, levando em consideracdo, no primeiro momento, as discussfes e 0S marcos
legais que fundamentaram e fundamentam a idealizacdo, formulacdo e aplicacdo de um
documento normatizado que define a base comum para a educacéo basica no Brasil, para, em
seguida, estabelecer uma abordagem acerca das competéncias gerais e especificas trazidas na

BNCC com o fazer pedagogico do professor de Sociologia.
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4 ASPECTOS GERAIS E PEDAGOGICOS DA SOCIOLOGIA NO CURRICULO DO
ENSINO MEDIO A PARTIR DA BNCC

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 surge como resultado
de um longo processo de experiéncias educacionais em ambito nacional a partir de marcos
legais, metas, estratégias, objetivos e acles tracadas a serem alcangados na educagdo bésica e
cuja “determinacdo legal de elaboracdo de uma base nacional comum curricular pode ser
percebida como resultado de um longo processo evolutivo na historia da educagdo brasileira”
conforme descrito na parte inicial da Portaria n® 1.570/2017 (BRASIL, 2017c, n. p.).

Para ser mais preciso, considerada um passado recente da educagéo brasileira, a
nova BNCC foi gestada com base na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, a qual
previa a formulacdo de uma Base Nacional Comum Curricular. O artigo 210 ja estabelecia que
seriam fixados “contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988, n. p.) e dava outras providéncias.

Os passos seguintes levaram a aprovacao da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
a qual estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), que, em seu artigo
26, passou a regulamentar uma base nacional comum a ser implementada para a educacéo
basica ao definir que os curriculos do ensino fundamental e médio deveriam ter uma base
comum a qual deveria “ser complementada, em cada sistema de e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e da clientela” (BRASIL, 1996, n. p.).

Logo depois, no ano de 1997, foram consolidados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, os quais foram formulados como
matrizes de referéncias para a qualidade da educacdo no Brasil. Na préatica, os Parametros
Curriculares Nacionais tinham como objetivo auxiliar gestores, professores e os formuladores
de curriculo na construcdo e formulagdo de curriculos. Na sequéncia, em 1998, foram
concluidos em outros 10 volumes, ou seja, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o ensino fundamental, do 6° ao 9° ano, cujo objetivo consistia em ampliar os debates
que levassem ao envolvimento da sociedade, dos gestores escolares e da familia dentro do
processo educacional.

No ano de 2020, foram langados os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEMH+), os quais estavam divididos em quatro partes, a saber: Parte | — Bases

Legais, Parte Il — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Parte I1l — Ciéncias da Natureza,
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Matemética e suas Tecnologias e Parte IV — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. De forma
genérica, o objetivo dos (PCNEM+) consistia em apresentar uma reforma curricular e orientar
o trabalho docente com base na busca por novas metodologias de ensino para o ensino médio.
Jaem 2008, foi instituido, e funcionou até 2010, o Programa Curriculo em Movimento, do qual
resultaram quatro Pareceres do Conselho Nacional de Educagédo: o Parecer CEB n° 04/98 -
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, o Parecer CEB n° 15/98 -
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio, o Parecer CEB n° 22/98 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo infantil e o Parecer CEB n°® 20/2009 - Reviséo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao infantil. O objetivo do Programa Curriculo
em Movimento era uma melhoria na qualidade das trés etapas da educacéao bésica e isso passava
pela reorientacdo curricular.

Entre os dias 28 de marco a 01 de abril de 2010, foi realizada a Conferéncia
Nacional de Educagdo (CONAE), a qual contou com a participacéo de especialistas, resultando
num documento que reconhecia a necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular que
estivesse em consonancia ao Plano Nacional de Educacdo. Depois disso, tivemos a Resolucédo
n. 04, de 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
educacdo basica (DCN) cujo objetivo era orientar o planejamento curricular dos respectivos
sistemas de ensino dos sistemas e das escolas. Na sequéncia, em 2013, foi criado o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria n® 1.140, de 22 de
novembro de 2013 (BRASIL, 2013a).

Em 2014, foi realizada, entre os dias 19 e 23 de novembro, a 22 Conferéncia
Nacional pela Educacdo (CONAE), a qual foi organizada pelo Férum Nacional de Educagdo
(FNE). Nessa Conferéncia, originou-se um documento referente as propostas e reflexdes para
a Educacéo brasileira, sendo esse um marco relevante para o processo de mobiliza¢&o nacional
para a construgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O proximo marco que levaria
a BNCC aconteceu entre os dias 17 e 19 de junho de 2015 com a realizagdo do | Seminério
Interinstitucional para elaboragcdo da BNC. Esse foi um ponto significativo para o processo de
elaboracdo da BNC, uma vez que ele conseguiu reunir todos os assessores e especialistas
envolvidos na elaboracdo da nova BNCC.

No dia 16 de setembro de 2015, a primeira versdao da BNCC foi disponibilizada ao
publico para consulta. Os meses seguintes foram marcados pela intensa mobilizacdo da
sociedade. Entre os dias 02 e 15 de dezembro de 2015 houve mobilizagdes nas escolas de todo
pais para a discussdo em torno da versdo preliminar da BNCC, em que, ap6s a consulta publica,

no dia 03 de maio de 2016, se disponibilizou a sua segunda versdo. Na sequéncia, ocorreram
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27 Seminérios Estaduais que foram promovidos pelo Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME).
Os seminarios reuniram gestores, especialistas em curriculos e professores. Apds esse
momento, em agosto de 2016, comecou a ser redigida a versdo final da BNCC e, em 20 de
dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi, finalmente, homologada
por Mendonga Filho, Ministro da Educagéo.

Como podemos perceber, a BNCC foi o resultado de um percurso que ganhou
dimensGes maiores a medida que se avancaram as discussdes sobre uma base comum curricular
nacional. Nessa esteira, temos de entender que a preocupac¢do com uma base comum curricular
é anterior ao processo de abertura democratica, e € justamente dentro do Estado Democratico
de Direito que as discussdes ganham forma e dimensdes maiores. Mas afinal de contas o que é
anova BNCC e para que serve?

A BNCC é um documento de cardter normativo que define as diversas
aprendizagens essenciais em cada série, nivel e etapa da educacdo bésica e que se aplica
exclusivamente a educacdo formal, a partir de regras, metodologias e estratégias definidas e
estabelecidas em teorias educacionais, na Lei 9.394/1996 e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica, 0 que se tem de fato é que, por se destinar exclusivamente
a educacao escolar, ela foi formulada para atender a propositos previamente definidos e com
base em marcos legais anteriores, inclusive estabelecidos na Constituicdo de 1988,
especificamente em seus artigos 205 e 210 (BRASIL, 1996).

De toda sorte, a BNCC de 2017, embora se diga que houve uma interrupcao abrupta
das discussbes em 2016, por parte do governo federal — fato que ndo podemos negar — se
materializa como um documento que foi construido por muitas médos, sendo objeto de
discussbes, foruns que mobilizaram agentes sociais, politicos, professores, educadores,
movimentos sociais, governos, secretarias de educacao, setores privados e o préprio Ministério
da Educacéo, mas que, apés a Lei 13.415/2017, teve suas discussdes encerradas e seu texto final
concluido, ndo se abrindo mais para o debate e possiveis ponderacdes.

A atual politica de fomento a implantacdo do novo ensino médio e de um novo
curriculo dividido entre a BNCC e os itinerarios formativos se deu em virtude das necessidades
de se estabelecer agdes conjuntas da Unido com os entes federativos com vistas a permitir a
reorganizacdo de curriculos que, segundo o proprio MEC, sejam “compativeis com as
perspectivas da sociedade contemporanea e com os anseios dos jovens”.

Nesse sentido, a BNCC traz a parte comum a ser complementada por itinerarios

formativos que possibilitam uma maior flexibilizacdo daquilo que o aluno considera relevante
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para o seu projeto de vida. Pedagogicamente falando, a BNCC busca oferecer ao aluno uma
base comum enxuta e com uma carga horaria maxima de 1.800 horas a ser distribuida ao longo
de todo o percurso formativo do novo ensino médio.

O que temos de considerar € que, na BNCC, embora seja uma proposta antiga, a
base que foi implementada se materializa como uma resposta positiva aos interesses privados
sobre a educacédo, a qual passa a definir as aprendizagens consideradas essenciais a serem
ensinadas e cobradas nos processos de avaliagdes internas e externas.

Na préatica, por ser um documento normativo, embora ndo impositivo, a BNCC
passa a funcionar como guia de orientacao para a elaboragé@o de matrizes curriculares de estados
e municipios e que, consequentemente, passara a orientar e direcionar o trabalho docente com
base naquilo que sera considerado como essencial no processo de ensino e aprendizagem dos
conteddos curriculares a serem abordados em cada série e etapa da educacdo basica mediante
os dominios de competéncias gerais e especificas que o aluno deve ter para mobilizar e buscar
solugdes para 0 mundo real a partir de conhecimentos e conceitos abstratos.

Nesse sentido, a BNCC de 2017 tem seu foco nas aprendizagens consideradas como
essenciais com base no desenvolvimento de competéncias gerais e especificas de cada nivel e
etapa da educacdo basica. No caso desta pesquisa, tais aprendizagens estdo direcionadas ao
conjunto de contetdos a serem estudados ao longo do novo ensino médio de modo que essas
aprendizagens essenciais, definidas na BNCC, “devem concorrer para assegurar aos estudantes
o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2019, p. 08) de forma a estabelecer
um diadlogo com as competéncias especificas.

Na prética, uma caracteristica marcante trazida pela BNCC de 2017 visa a garantir
que alunos, em contextos e realidades diferentes e que nunca se viram e nem se conhecem,
venham a ter acesso ao conhecimento basico comum, independentemente de onde residam,
facilitando, inclusive, nos processos destinados a mensuracdo do processo de ensino e
aprendizagem, ao orientar que aprendizagens sdo relevantes e essenciais para que os alunos
tenham conhecimento. Isso facilita, inclusive, na elaboracdo de matrizes curriculares que
estejam em conformidade ao que serd cobrado nas avaliagbes externas e, de igual modo,
estabelece as diretrizes que podem e devem ser tomadas tanto nas discussdes, elaboracéo,
aplicacdo e analise dos resultados das avaliacGes internas, bem como facilita na tomada de
decisdes pelos gestores.

A nova BNCC estabelece, na parte geral, 10 competéncias gerais que buscam

dialogar com as especificas dentro de cada area. Nesta pesquisa, focamos na area das Ciéncias
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Humanas e Sociais Aplicadas, tendo como foco central as suas aplica¢Ges dentro da Sociologia
no curriculo do novo ensino médio.

Nesse contexto, procuramos perceber o ensino e a aprendizagem dentro da
Sociologia como um processo dindmico e indissociavel, que esta interligado e que por isso se
manifesta como objeto de estudo dentro de um amplo campo de pesquisa que envolve 0s mais
diversos segmentos sociais e institucionais que se voltam na tentativa de compreender como
isso ocorre. Sobre isso, até hoje, questdes como essas ndo estdo concluidas e, com certeza,
nunca estardo, pois a educacdo é dinamica e mutavel, estando em um constante processo de
transformac&o que esta atrelada ao contexto politico, econdémico e social, presa a seu tempo e a
espagcos distintos a depender do tipo e modelo social ao qual esteja se referindo.

Dentro de uma perspectiva socioldgica, a BNCC deve ser percebida como resultado
de um instrumento de poder que passa a definir o que é essencial a ser ensinado e como ensinar.
Aqui é relevante entender que os contetidos, as metodologias e, por fim, as disciplinas escolares
obrigatdrias e/ou optativas sdo na realidade muito mais que meras disciplinas escolares, elas
sdo constructos sociais a serem reproduzidos nas escolas. Pelo viés sociolégico, temos de
compreender que o conjunto de aprendizagens essenciais definidas na BNCC atende a
finalidades sociais especificas que se pautam na reconfiguracédo e organicidade que Ihe confere
diferente hierarquizacéo de objetivos e valores relacionados as finalidades educativas, dentro
da esfera da cultura escolar.

Nesse aspecto, temos de considerar que o lugar da Sociologia, dentro da BNCC, se
apresenta como um constructo social definido por meio de um conjunto de aprendizagens
essenciais previamente selecionadas dentro de um aspecto de selecdo cultural dos saberes
considerados relevantes, como acontece com os outros saberes definidos pela BNCC. A questéo
central, para tanto, estd em perceber quem sdo 0s autores desse processo seletivo. Que
contetdos foram considerados essenciais durante o processo seletivo? Tais contetudos sdo
essenciais para quem?

Essas sdo algumas questdes cruciais que nos levam a perceber que a neutralidade
no processo de escolha do que entra e sai dos curriculos ndo existe e que a sele¢do do que deve
ser ensinado passa por uma decisdo de poder e de mecanismos de cultura que atuam sobre a
sociedade e suas instituicdes, inclusive a escola.

As aprendizagens essenciais definidas na nova BNCC de 2017 constituem-se como
exemplo de um campo de disputas que nos permite compreender, por meio de uma analise
socioldgica do percurso da Sociologia no curriculo da educagdo bésica, as razdes pelas quais se

tentou negar a Sociologia o seu lugar dentro do curriculo do novo ensino medio em virtude de
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uma suposta urgéncia de reforma educacional que primasse por um curriculo minimo e que
lancasse, sobre o jovem, uma suposta possibilidade de escolha sobre a construgdo de um
curriculo que estivesse alinhado ao seu projeto de vida.

Pelo prisma de uma analise sociologia, levando em consideracao os contextos que
vao das discussdes sobre a formulacdo de uma base comum — passando pelas lutas de forgas
dicotdmicas que se travaram de um lado, defendendo a permanéncia da Sociologia na BNCC,;
e do outro, de grupos ligados ao capital que desejavam a construcdo de uma base comum mais
enxuta e flexivel, até se chegar ao texto final ja aprovado e em execucdo — parece claro que,
embora a Sociologia tenha conseguido permanecer em meio a esse turbilhdo de mudangas
trazidas pelas ideias liberais, o0 objetivo de quem tem o poder de decisdo foi fortalecer a
construcdo de um curriculo minimo e uma parte complementar técnica maxima, demonstrando
com isso que o curriculo € um espaco de lutas e disputas. Nessa esteira, a BNCC nasceu como
produto dessas lutas e disputas que evidenciam uma forte implicacdo de valores pautados no
liberalismo econdmico. O que parece evidente é que o poder de decisdo sobre a selecdo dos
saberes essenciais definidos na BNCC, apesar dos movimentos de resisténcia, teve uma forte
implicacdo do pensamento liberal sobre os curriculos do novo ensino médio.

A compreensdo desse fato, a partir de uma perspectiva socioldgica sobre os
curriculos do novo ensino médio, pode ser entendida dentro de uma perspectiva critica e pés-
critica sobre a BNCC. Com base em Foucault (2007), podemos evidenciar a nova BNCC como
uma epistemologia politica, pois o poder decisério sobre a sociedade se manifesta pela decisao
legal sobre a educacdo formal, restando aos estados e aos sistemas de ensino produzirem suas
diretrizes curriculares, tomando como referéncia a BNCC, uma vez que os instrumentos de
avaliacOes externas usardo como métrica 0 que esta previsto na nova base. Na préatica, iSsS0
acaba influenciando uma construgéo curricular que reproduza o que j& estd na BNCC, pois as
avaliacdes externas tém como parametro um conjunto de aprendizagens essenciais referentes a
cada nivel e etapa da educacao bésica.

Dentro da matriz analitica pés-critica dos curriculos, temos de compreender que “a
educagdo estd intimamente ligada a politica da cultura”, em outras palavras, que “o curriculo
nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos
e nas salas de aula de uma nacgéo. Ele é sempre parte de uma tradi¢do seletiva, resultado da
selecdao de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo™ e se
apresenta como um “produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e
econdmicas que organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 2002, p. 59).

Como podemos perceber, Apple (2002) evidencia a inexisténcia de uma
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neutralidade e, de fato, a idealizacdo, formulacéo e aplicagdo dos curriculos do novo ensino
médio apenas reproduzem um recorte de saberes considerados essenciais para quem oS
produziu. Apesar dos movimentos de resisténcia a nivel nacional, as discussdes sobre que
saberes deveriam fazer parte dos curriculos do novo ensino médio foram suspensas com a MP
476/2016 e, na sequéncia, com a aprovagédo da Lei 13.415/2017, terminando o ciclo com a
aprovacdo da BNCC que passou a definir, mediante um carater normativo, um conjunto
organico e progressivo de aprendizagens consideradas essenciais dentro de cada série, nivel e
etapa da educacdo basica a nivel nacional (BRASIL, 2017a, p. 07).

Nesse aspecto, a matriz tedrica pos-critica nos permite evidenciar o poder como
uma categoria analitica, como uma politica da verdade e/ou pelo prisma da epistemologia
politica de Foucault (2007). Nela, se evidencia que o saber ndo é neutro e que produz relagdes
de poder, bem como, para que haja esse efeito, torna-se necessario engendrar o saber. Assim, 0
que é decidido, selecionado e organizado, dentro dos curriculos do novo ensino médio, produz
saberes que tém efeitos de poderes. No entanto, quais seriam entéo esses efeitos de poderes?

Os efeitos de poderes dentro da reforma do novo ensino médio se voltam para a
idealizacdo de uma agenda liberal, ou seja, para a implementacdo de uma construcdo social
pautada na substituicdo de um modelo de Estado, de uma social-democracia para um Estado
liberal-democrata. O problema, contudo, esta no fato de que as reformas liberais que estamos
presenciando, na atual conjuntura, tém se dado de forma excludente e sempre séo pautadas nos
discursos que visam a substituicdo de uma administracdo burocréatica para uma administracao
gerencial de um estado minimo e com reducdo de gastos publicos, além disso, ha a sinalizacédo
para a entrada do capital privado em setores publicos, o que com a educacgdo nao estd sendo
diferente.

Embora a BNCC nédo seja um curriculo em si mesma, ela é um documento
normativo que servira de base para a formulacao de outros documentos curriculares. Sobre isso,
que estamos vendo é que a BNCC se traduz na consolidagdo do poder do capital sobre a
educacéo que se manifesta por meio de estratégias de ensino e de conteudos minimos, baseados
num processo de ensino e aprendizagem pautado em competéncias gerais e especificas,
previamente selecionadas com base numa selecdo cultural de saberes a serem definidos,
ensinados e avaliados interna e externamente. Embora saibamos que muito do que esta posto
pode, na prética, ndo se efetivar, como professores, é necessario conhecermos o0 documento e
tracarmos estratégias de ensino que sejam capazes de dialogar com a BNCC, mas sem ficarmos
totalmente presos a ela.

Como disse Young (2011), o curriculo e seu ensino necessitam ser vistos como
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conceitos diferentes. Ambos correspondem as responsabilidades distintas, de um lado de quem
formula o curriculo e do outro de quem o aplicara em sala de aula, a mais, cada um depende do
outro. Assim, os professores ndo podem, por si mesmos, criar um curriculo, mas necessitam
dele para guia-los no que devem ensinar. Nessa esteira, “os formuladores de curriculos apenas
podem estipular os conceitos importantes aos quais 0s alunos precisam ter acesso. Os
formuladores de curriculo contam com os professores para motivar os estudantes e transformar
esses conceitos em uma realidade para os alunos” (YOUNG, 2011, p. 612-613).

Aqui, tentamos responder, do ponto de vista do fazer pedagdgico, como o professor
pode se apropriar da BNCC e fazer uso dessas competéncias gerais dentro da Sociologia. Os
professores de Sociologia estdo preparados para isso ou possuem um conhecimento prévio de
como fazer? Como o professor de Sociologia pode se apropriar das competéncias gerais e
conseguir mobilizar conceitos e procedimentos? A Unica coisa que temos por certo é que nao
existe uma receita pronta que possa responder essas questdes, mas existem diversas
possibilidades de respostas, as quais devem ser construidas por cada sistema de ensino junto a
seus governos, gestores, professores, conselhos, comunidade e pais. Por ser um documento
normativo, a BNCC ndo é um documento fechado e isso possibilita e permite que as respostas
para essas e outras questdes sejam dadas em conjunto e com base na realidade de cada
estabelecimento e sistema de ensino.

A mais, estd evidente que a BNCC de 2017 ndo trouxe nenhuma novidade, mas
apenas se apropriou de experiéncias que vinham sendo aplicadas em muitos estados e
municipios pelo Brasil e as normatizou num documento geral e de abrangéncia nacional. O
exemplo cabal € o uso das competéncias gerais e especificas que, como se nota, ja eram
utilizadas e que nada mais sdo do que “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017b, p. 13).

Nesse sentido, percebe-se que a mobilizacdo dos conhecimentos, das habilidades e
das atitudes correspondem, respectivamente, a processos distintos e correlatos, em que 0s
conhecimentos se referem aos saberes estudados em cada disciplina, componentes curriculares
e/ou estudos e praticas, enquanto as habilidades fazem aluséo ao saber fazer uso desses saberes
de forma prética e, por sua vez, as competéncias dizem respeito ao fazer do aluno num dado
contexto.

Dessa forma, o trabalho com as Competéncias Especificas das Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas, no contexto do novo ensino médio, e tomando como referéncia os estudos
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e praticas da Sociologia no contexto da educacdo bésica para a formacdo humana e para a
cidadania critica do jovem, como jovem e como aluno, surge em complemento as dez
competéncias gerais descritas na BNCC, além disso, aquelas se voltam a estas inter-
relacionando-se para a compreensdo e para a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores que convergem para a resolugao de “demandas complexas da vida cotidiana,
pelo pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2019, p. 08).

Por se tratar de competéncias especificas para as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, abrangendo, dessa forma, a Sociologia, seus estudos e praticas, essas competéncias
procuram, com base em conhecimentos e procedimentos especificos de cada uma das quatro
areas do conhecimento (Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia), aprofundar e afunilar a
mobilizacdo dos saberes gerais a partir do trabalho com as competéncias gerais. Com isso,
busca-se mobilizar os saberes e conhecimentos especificos, fazendo uso das competéncias
especificas de cada area do conhecimento. No caso aqui estudado, o foco se volta para a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e mais especificamente para os estudos e praticas
referentes a Sociologia no contexto do novo ensino médio.

Aqui, temos de considerar que na formacdo humana, em consonancia com uma
formacao geral, as competéncias especificas estdo direcionadas num contexto educativo que se
assenta a formacao do aluno enquanto sujeito inserido no cenario social, e como tal, o aluno é
pensado dentro de uma configuracdo que una uma formacdo integral, a qual traz consigo
conceitos e conhecimentos relacionados a sociedade, a politica, a historia, ao conhecimento do
mundo fisico e social, aos conceitos e valores ligados ao meio ambiente, as minorias, ao
principio de isonomia e de autonomia frente a realidade de mundo, de igualdade e equidade e
de muitos outros que se relacionam aos conceitos e conhecimentos que se alinham aos estudos
e praticas que estejam ligados aos componentes curriculares que compdem a area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

No contexto do novo ensino médio, a BNCC, no que diz respeito a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e aos estudos e préatica da Sociologia no ambito curricular,
“propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos entre individuos,
grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas, elemento
essencial para a aceitacdo da alteridade e da adocdo de uma conduta ética em sociedade”
(BRASIL, 2019, n. p.).

No que se refere a Sociologia e aos demais estudos e praticas relativas a area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, temos que as competéncias especificas se desdobram

em habilidades que se relacionam “ao dominio de conceitos € metodologias proprios dessa
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area” e cujas “operacdes de identificacdo, selecdo, organizacdo, comparagdo, analise,
interpretagdo e compreensdao de um dado objeto de conhecimento” se constituem como
“procedimentos responsaveis pela construcao e desconstrugdo dos significados do que foi
selecionado, organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social” , estando,
por sua vez, “inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos” (BRASIL,
2019, n. p.).
Consequentemente, os conhecimentos especificos relacionados & Area de Ciéncias
Humanas
exigem clareza na definicdo de um conjunto de objetos de conhecimentos que
favorecam o desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a capacidade de os
alunos pensarem diferentes culturas e sociedades, em seus tempos historicos,

territrios e paisagens (compreendendo melhor o Brasil, sua diversidade regional e
territorial) (BRASIL, 2019, p. 352).

Assim como levam os alunos a refletirem “sobre sua inser¢ao singular e responsavel
na historia da sua familia, comunidade, nagdo ¢ mundo” (BRASIL, 2019, p. 352).

Nesse ponto, temos de levar em consideracdo a relevancia da Sociologia no
curriculo para a formacao de um cidadao critico, ativo e participativo. Aqui, uma vez fazendo
parte do curriculo da educacédo basica, temos de perceber a Sociologia, no novo ensino médio,
a partir dos desafios enfrentados pelos professores em contextualizar os contetdos e praticas
sociologicas sem perder o foco do saber cientifico validado pela academia, uma vez que, dentre
tantas questdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem, uma delas diz respeito as
maltiplas facetas que os professores de Sociologia enfrentam para contextualizarem o
conhecimento cientifico trazido no livro didatico de Sociologia e relaciona-lo a realidade de
vida dos alunos, alinhando-a com as competéncias gerais e especificas da area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas da BNCC.

De forma genérica, a nova BNCC se configura como uma bussola que indica 0s
caminhos a serem trilhados, os quais estdo contidos nesses percursos formativos, cabendo ao
professor de Sociologia se apropriar dos conteldos e de conceitos abstratos e torna-los
significativos. De todo modo, a BNCC de 2017 tem como objetivo definir as aprendizagens
essenciais, possibilitando aos sistemas e estabelecimentos de ensino construirem seus
curriculos, mas sem intervir no fazer pedagdgico dentro da sala de aula. Isso diz respeito ao
professor e ao que esta previamente planejado pelo colegiado da area das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, tanto no inicio do ano letivo como nos planejamentos semanais.

O desafio aqui estd para alem do curriculo formal, € um contexto conjuntural e

estrutural que incide e afeta diretamente a escola e as aulas de Sociologia, mas que também
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passa pelo fazer pedag6gico em sala de aula. Na proxima secdo, abordamos os marcos legais e
os fundamentos pedagdgicos previstos na BNCC para 0 novo ensino medio.

4.1 Uma abordagem geral dos marcos legais e os fundamentos pedagogicos da BNCC com

foco no novo ensino médio

A nova BNCC surge como resultado de um longo processo de experiéncias
educacionais em ambito nacional a partir de marcos legais, metas, estratégias, objetivos e acdes
tracados a serem alcangados na educacdo basica, cuja “determinagdo legal de elaboragdo de
uma base nacional comum curricular pode ser percebida como resultado de um longo processo
evolutivo na historia da educagéo brasileira” (BRASIL, 2017¢c, p. 01). Embora as discussdes
em torno das aprendizagens essenciais ndao sejam novas, elas ganharam destaque e repercussao
com o Movimento dos Pioneiros da Educacéo, tendo a frente intelectuais como Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Cecilia Meireles entre outros 22 intelectuais que,
apesar de terem pensamentos e posic¢des diversas, redigiram um manifesto a nacdo em defesa
de uma educacdo que fosse essencialmente publica, laica, obrigatdria e gratuita.

As vozes desses pensadores ainda hoje ecoam e serviram de fundamento nas
décadas que se seguiram. O modelo de escola integral nascida em oposicao a escola de ensino
regular e defendida pelos pioneiros da educacdo ainda hoje gera discussdes que divergem de
pensadores, formuladores de curriculos, professores, alunos e a propria sociedade.

Inicialmente, as mudancas trazidas pela Lei 13.415/2017 e, posteriormente, pela
implementacdo da BNCC se manifestam como resultados de discussdes e experiéncias
pedagogicas e educacionais anteriores, muitas das quais ligadas a inovagao e/ou a continuidade
de uma concepcgéo burguesa de escola. As discussdes que envolvem o que deve ser ensinado e
a quem deve pertencer 0 monopolio da escola ja sdo bem antiga no Brasil e 0 que estamos
vivendo atualmente é o resultado de ideias ja discutidas, batidas e rebatidas ha tempos no
contexto da educacdo nacional e que sdo utilizadas e reinventadas em funcéo da realidade social
a qual pretende servir, pois o que se pode prescrever ¢ que “toda educagdo varia sempre em
funcg¢do de uma ‘concepgdo de vida’, reflectindo, em cada época, a philosophia predominante
que ¢ determinada, a seu turno, pela estructura da sociedade” (REVISTA BRASILEIRA DE
ESTUDOS PEDAGOGICOS,1984, p. 410).

Essa compreensdo que a educagdo, enquanto ciéncia, e a escola, enguanto
instituicdo social, servem a um proposito previamente estabelecido e sdo socialmente

determinadas no espirito de seu tempo ja era perceptivel nos contextos sociais vivenciados
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desde muito antes do movimento iniciado pelos pioneiros da educacdo na década de 30 do
século XX, bem como as discussbes que envolviam os debates e reflexdes referentes a
substituicdo do monopolio da Igreja Catdlica pelo monopdlio do Estado e a substituicdo do
modelo tradicional de escola por meio da implantacdo de escolas de tempo integral e Unica.

E claro que o modelo proposto, nesse primeiro momento, ndo se pautava na defesa
de uma escola tecnicista e de um ensino propedéutico e utilitarista, mas num novo modelo de
escola e de curriculo que se inserisse numa educagao nova que se propusesse ao “fim de servir
ndo aos interesses das classes, mas aos interesses do individuo, e que se fundasse sobre o
principio da vinculacéo da escola com o meio social, [e tivesse] o seu ideal condicionado pela
vida social actual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servigo social e
cooperagio” (REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS,1984, p. 411).

Nesse contexto, as preocupacfes com a reforma e com a elaboracdo da BNCC
fazem parte de um contexto mais amplo, mas que diferente do que pretendiam os pioneiros da
educacdo com a implantacdo da escola integral laica, universal e publica, pois estes buscavam
formar o individuo em sua integralidade, vinculando o meio social com a escola. Embora a
proposta da reforma do novo ensino médio também faca uso desse argumento ao estabelecer
que “os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral do aluno, de maneira
a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu projeto de vida e para sua formacgéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais”, o que se nota € que as razées que levaram as
alteracdes e a formulacdo da BNCC estdo voltadas, a priori, ndo para a construcdo da
individualidade do aluno, pois, apesar de os documentos legais defenderem a formacéo integral,
esta podera ndo ocorrer em virtude da realidade a qual o aluno se insere (BRASIL, 1996, n. p.).

O que se tem, dentro da atual conjuntura, é a construgdo de um modelo de aluno
baseado no individualismo forjado pela padronizagdo sisttémica do sujeito ao direcionar o
ensino e a instrucdo as necessidades do sistema econdmico internacional ao qual o Brasil esta
inserido, tomando como referéncia padrées e instrumentos de medidas da qualidade da
educacdo utilizada por paises da OCDE, exigindo uma reestruturacdo dos curriculos para se
enquadrar nos modelos e nos mecanismos internacionais.

Nesse contexto — embora a BNCC seja um documento de carater normativo que
defina as diversas aprendizagens essenciais em cada série, nivel e etapa da educacéo bésica e
que se aplica exclusivamente a educagdo formal, ou seja, a educacdo socialmente aceita e
validada pela sociedade em instituicdes de ensino credenciadas, com regras, metodologias e
estratégias definidas e estabelecidas em teorias educacionais e na Lei 9.394/1996 — o que se

tem de fato é que, por se destinar exclusivamente a educacéo escolar, ela foi formulada para
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atender a propdsitos previamente definidos e com base em marcos legais anteriores, inclusive
estabelecidos na Constituicdo de 1988, especificamente em seus artigos 205 e 210 como ja
mencionado no inicio desta secao.

Como qualquer outra proposta anterior, mesmo que tenha sido pensada com base
em discussbes passadas, a reestruturacdo proposta pelo novo ensino médio, de forma
generalizante, se volta para servir a uma suposta necessidade da producdo neoliberal, o que
difere da proposta defendida pelos pioneiros da educagdo, na primeira metade do século
passado, os quais defendiam uma educacdo que nao fosse pensada e nem estivesse atrelada ao
sistema de producéo e que ndo se voltasse a atender os interesses da elite que detinha o poder
econdmico e que, por extensdo, controlava os destinos politicos e as instituicbes sociais
legalmente instituidas, como a escola, o ensino e o curriculo. A mais, defendiam uma escola e
uma educacdo que se alargassem “sua finalidade para além dos limites das classes e
assumissem, com uma fei¢do mais humana, a sua verdadeira funcgéo social, preparando-se para
formar ‘a hierarquia democratica’ pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas em todos os
grupos sociais, a que se abrem as mesmas opportunidades de educag¢dao” (REVISTA
BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS,1984, p. 411).

Como vemos, as discussdes em torno da escola e da educacao, bem como do modelo
de escola integral, ndo sdo novas, ja vinham sendo discutidas e pensadas no Brasil hd um bom
tempo. O que esta sendo implantado no Brasil, atualmente, por meio da politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMT]I) se encontra atrelado
as propostas definidas e estabelecidas pela agenda neoliberal e em politicas que se voltam para
repensar a escola a partir do imediatismo quando, em razdo de uma suposta falta de profissionais
para atender as demandas dos diversos setores de producdo, se altera, de forma radical, ndo
apenas os curriculos, mas também as relacdes de trabalho entre patrdes e empregados.

Essas mudancas apresentam um forte reflexo sobre a educagédo no momento que a
Lei 13.415/2017 preconiza as mudangas trazidas em seguida pela Lei n°®13.467 de 13 de julho
de 2017 sobre a Consolidacéo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943, que, de uma forma ou de outra, incidiu nos profissionais da
educacéo contratados e versou acerca dos recursos destinados ao Fundo de Desenvolvimento
da Educacdo Baésica, ao incentivar a implantacdo de escolas de tempo integral em todo o
territorio nacional. Cumpre destacarmos que a critica a esse fato ndo consiste no fato da
implantacdo desse modelo de escola, mas na forma como elas serdo organizadas e gerenciados
pelos respectivos sistemas de ensino, bem como os curriculos a serem adotados e seus reflexos

para a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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Embora a BNCC continue a definir os componentes curriculares comuns, e dentro
deles estdo os estudos e préaticas de Sociologia no ensino médio, os efeitos se tornam reais para
a educacdo e para os professores da base comum quando se reduz a carga horaria da base
comum e se permite a possibilidade de ampliacdo da carga horaria dos itinerarios formativos
com professores contratados pelo seu notorio saber.

A mais, a atual politica de fomento a implantacdo do novo ensino médio e de um
novo curriculo dividido entre a BNCC e os itinerarios formativos se deram em virtude das
necessidades de se estabelecer acdes conjuntas da Unido com os entes federativos com vistas a
permitir a reorganizagdo de curriculos que, segundo o proprio MEC, sejam “compativeis com
as perspectivas da sociedade contemporanea e com os anseios dos jovens”, entretanto um outro
fator preponderante e que se soma a isso e que teve um peso para a aprovacao da BNCC e da
reforma do ensino medio foi a meta 6 do Plano Nacional de Educacéo ao estabelecer como meta
a “oferta da educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacdo basica” (BRASIL, 2014, n. p.).

A preocupacdo de se cumprir as metas estabelecidas levou a formulacédo de nove
estratégias referentes a meta 6 do PNE, a qual inclui a cooperacdo técnica entre estados e a
Unido no que concerne a oferta de educacdo béasica publica em tempo integral por meio de
atividades de acompanhamento pedagdgico e multidisciplinares, inclusive culturais e
esportivas, de forma que o tempo de permanéncia dos alunos na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 horas diarias durante todo o ano letivo, bem
como a politica de melhoria da infraestrutura e de equidade para os alunos deficientes.

Se observarmos, as questdes relativas a BNCC e aos itinerarios formativos estdo
ancoradas, a principio, pelo que foi proposto pelos formuladores de curriculo, por especialistas
e analistas em educacdo ligados ao Ministério da Educacdo e aos setores da sociedade e do
capital.

A principio, tivemos o discurso pautado numa mudanca urgente nos curriculos do
ensino medio para atender as necessidades dos setores de produgdo local e, atrelado a isso, a
implantacéo de um curriculo comum, obrigatdrio e minimo a ser complementado por uma parte
diversificada a escolha do aluno. A isso se somam as metas estabelecidas pelo PNE, as quais
ndo vinham tendo os resultados esperados para o0 ensino médio, sendo necessaria uma
reformulacéo mais dréstica que permitisse o cumprimento das metas, por meio de estratégias e
acOes a serem desenvolvidas e tomadas entre a Unido e os estados no que concerne ao ensino

médio.
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Contudo ndo podemos esquecer que as discussfes que levaram a tais alteracdes
estdo assentadas em marcos legais que serviram de fundamentagdo e embasaram as discussoes
até a formulacdo do que seria e faria parte de uma Base Nacional Comum Curricular que se tem
agora.

Embora as discussdes iniciadas pelos pioneiros da educagdo ainda estejam vivas
nas memdrias e a¢des de muitos educadores até esses dias, vemos que esses debates, de uma
forma ou de outra, seja em maior ou menor grau, fundamentam as reformulacGes posteriores e
as legislacdes até chegar em nossos dias. Além disso, continuam pertinentes e, por extensdo de
forma direta e/ou indireta de profissionais influenciados pela escola nova, fazem parte das
discussdes que envolveram a elaboragdo da BNCC. A diferenca estd no fato de que, pela
proposta do novo ensino médio de tempo integral, este se deu, segundo o Ministério da
Educacao, por diversos fatores, sendo o pano de fundo das mudangas nos curriculos do ensino
meédio aqueles que se vinculam ao sistema produtivo e aos fatores relacionados a questdes de
natureza econémica, politica e social.

Dentre as questdes levantadas e que serviram de fundamento para a reforma do
ensino medio e elaboragdo da BNCC destaca-se: a necessidade de “destravar as barreiras que
impedem o crescimento econdomico” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357). No entanto, ndo
podemos deixar de mencionar que, mesmo que o fator econdmico tenha sido um dos pontos
preponderantes para a reformulacdo do ensino médio e para a formulacdo da nova BNCC, esse
ndo foi o Unico motivo que levou a uma mudanca no curriculo, tendo outros que se somaram,
tais como: a defesa de um curriculo minimo; questBes que se relacionam aos baixos
rendimentos, tanto nas avaliacOes externas, quanto internas; as taxas de evasdo e abandono
escolar; o desinteresse do aluno pela escola, uma vez que ela ja ndo é mais atraente ao jovem;
e o fato de que os sistemas de ensino estdo tendo dificuldades para cumprir os marcos legais,
tanto previstos na Constituicdo Federal de 1988, quando em leis ordinarias e complementares,
dentre elas: “garantir a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”,
conforme prevé Lei 9.394/1996, em seu artigo 3°; 0 que preconiza a meta 3 do Plano Nacional
de Educacéo, que colocou como meta para 0 pais e para os entes federados a universalizacdo,
até 2016, do atendimento escolar para toda a populacéo de 15 a 17 anos, e da elevacao, até o
final de 2024, da taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%.

Dessa forma, chegou-se ao entendimento, por parte de quem pensa a escola e 0s
processos educativos, que na atual configuracdo ndo seria possivel cumprir as metas
estabelecidas, sendo necessaria uma mudanca na organizagao e na estrutura dos curriculos do

ensino meédio, que fosse mais pratica, pragmatica, com uma base comum mais enxuta e uma
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parte diversificada que permitisse uma reorganizagdo didatica e pedagogica a ser definida por
cada sistema de ensino e que respeitasse as aprendizagens essenciais comuns “a serem
complementadas, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos” (BRASIL, 1996, n. p.)

Nesse aspecto, a reforma do ensino médio e a aprovagdo da nova BNCC surgem
como resposta direta do sistema neoliberal sobre a educacdo, o qual passa a definir as
aprendizagens essenciais a serem ensinadas e cobradas nos processos de avaliagdes externas.
Mesmo que, nesse primeiro momento, a BNCC ndo se reporte diretamente a essa proposta e,
em especial, ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ndo demorara muito para que ela,
assim como aconteceu com as Diretrizes Curriculares Nacionais, passe a funcionar com guia
de orientacdo para a elaboracdo de matrizes curriculares de estados e municipios. Tais guias
poderdo passar a orientar e direcionar o trabalho docente com base naquilo que sera considerado
como essencial no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos curriculares a serem
abordados em cada série e etapa da educacdo basica, mediante os dominios de competéncias
gerais e especificas que o aluno deve ter para mobilizar e buscar solu¢Ges para 0 mundo real a
partir de conhecimentos e conceitos abstratos.

Como parte integrante de um direcionamento pedagdgico ndo se pode esquecer que
0 conceito de competéncia, o qual a BNCC menciona, faz parte de um contexto mais amplo que
englobou diversas discussfes que envolveram a Pedagogia e a Sociedade nas Gltimas décadas,
a comecar pelo que define a Lei 9.394/1996 em seu artigo 35, quando estabelece quatro
finalidades do ensino médio e preconiza a

consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos, a preparagdo para o
trabalho e a cidadania, o aprimoramento do educando como pessoa humana e a

compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina (BRASIL, 1996, n.

p.).

Com base nessas finalidades, era necessario se pensar, discutir e produzir um
documento normativo que estabelecesse as competéncias gerais e especificas que seriam
necessarias para que se alcancassem essas e outras finalidades que estdo postas na realidade
social vigente. Como fundamento pedagdgico, a BNCC traz como foco um percurso curricular
basico, geral e comum a ser trilhado, construido e desenvolvido pelos estados e municipios com
0 apoio técnico e financeiro da Unido, com base na “mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos

e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
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resolver demandas complexas da vida cotidiana em pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2019, p. 08).

Para além dessas questdes atuais, vale destacar, dentro do marco legal que culminou
com a BNCC, que ela € o resultado de um longo debate que vinha se arrastando desde a abertura
democréatica em 1985. Logo ap0s as agitagdes sociais que repercutiram em todo o territorio
nacional, em especial durante e ap6s a proposta de Emenda Constitucional n° 5, do deputado
federal Dante de Oliveira, que propunha alteracfes na Constituicdo Federal de 1967, com a
volta de elei¢des diretas ao propor, no artigo 148, “0 sufragio é universal e o voto é direto e
secreto; os partidos politicos terdo representacdo proporcional, total ou parcial, na forma que a
lei estabelecer” (BRASIL, 1983). O pais se via diante de uma forte onda de mudancas que partiu
da sociedade, atingiu a politica e refletiu na educacao nos anos posteriores.

Uma vez implantado o Estado Democratico de Direito, a educacao se materializa
no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 como um direito social. Isso é novamente
revalidado conforme prescrito pela Emenda Constitucional n® 90, de 15 de setembro de 2015,
sendo posteriormente estabelecido na Lei 9.394/1996, pela lei complementar n® 12.796 de 04
de abril de 2013, ao definir que “o acesso a educagdo basica obrigatoria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitéria, organizacao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo” (BRASIL, 2013b, n. p.)

Ao estabelecer a educacdo como um direito social na Constituicdo Federal de 1988,
as leis posteriores aprofundaram e alargaram as questdes e discussdes acerca da Educacéo e do
que deveria ser ensinado nas escolas.

Nas tltimas duas décadas do século XX e nestas duas primeiras décadas do século
XXI1, as discussfes em torno da educacdo e das suas maltiplas facetas — as quais vao das
metodologias de ensino, passando pelas teorias da aprendizagem, tipos de avaliacdes e suas
diferentes formas de mensuragéo, dos curriculos e das aprendizagens a serem desenvolvidas em
cada nivel, etapa e modalidade da educacéo basica — tém envolvido e exigido a articulagédo
conjunta dos diversos segmentos que fazem e compdem a sociedade, inclusive dos setores de
producdo, nos quais a escola e a educagdo, nos ultimos tempos tem passados a se configurar
como instrumentos das acdes que mesclam aspectos ligados tanto a social, quanto a liberal
democracia, alternados entre si e que, a partir de 2013, ganharam cada vez mais forca dentro da
sociedade e do sistema politico pautado na idealizacéo, construcédo e aplicacéo de curriculos
curtos e flexiveis voltados a uma formacdo propedéutica, utilitarista, flexivel, imediatista e

pragmatica.
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Para os defensores da reforma do novo ensino medio, com base na Lei 13.415/2017
e na formulagdo da nova BNCC, era necessario reestruturar as escolas e os curriculos do ensino
médio criados em 1996. Para isso, era importante se construir um curriculo que trouxesse uma
base comum minima a ser complementada por itinerarios formativos.

A principio, essa mudanca se deu supostamente em virtude das novas demandas do
mundo contemporaneo, as quais a escola ja ndo conseguia atender, sendo necessario buscar um
curriculo minimo e flexivel que estivesse voltado para atender a supostas demandas e
necessidades dos setores de producdo e na tentativa de superar os problemas de ordem
econdmica e social. Isso se d& como se tais problemas pudessem ser resolvidos com base nas
aprendizagens préaticas propedéuticas e de formacdo técnica inicial, desconsiderando o
aprofundamento de conhecimentos e conceitos cientificamente validados em outras areas, como
a Sociologia, por ser tedrica e ndo ter uma aplicabilidade nos setores produtivos, permanecendo
sua carga horéria estagnada e ou reduzida em virtude da praticidade e da necessidade imediata
do investimento em conhecimentos técnicos.

Para os defensores contrarios a reforma do ensino médio ndo é bem dessa forma, o
problema é bem mais amplo e complexo e ndo serd uma mudanca de curriculo a solucgéo final
dos problemas, cuja origem, na maioria dos casos, € externa a escola. Uma mudanca de
curriculo, como a proposta implantada pela Lei 13.415/2017, afetou diretamente a base comum
e estagnou a possibilidade de ampliacdo da carga horéria para aumentar os debates acerca dos
conteddos curriculares de Sociologia no novo ensino médio, mesmo que a BNCC de 2017
reconheca e contemple os aspectos relacionados a formacdo humanista ligada as Ciéncias
Sociais.

De toda forma, ndo podemaos deixar de considerar que os fundamentos pedagdgicos
gue validam a nova BNCC estdo assentados nos marcos legais que a instituiram, sendo ela um
documento normativo que traz consigo o foco no desenvolvimento das competéncias a serem
desenvolvidas com base nas aprendizagens essenciais a serem abordadas num bloco comum,
de modo que ela foi fortemente influenciada por debates anteriores. Assim, 0 que prevaleceu
sobre o documento foi uma abordagem em que a aprendizagem estivesse centrada em
competéncias gerais e especificas, as quais servem de guia para orientar 0s processos de
avaliacdo interna e externa, como ja acontece, por exemplo, no enfoque que vem sendo dado
nas ultimas décadas nas avaliacbes tanto de nivel nacional, como no ENEM; quanto
internacionais, como o PISA que faz uso de questbes construidas com base nas competéncias
para que, a partir da quantidade de erros e acertos, se mensure o nivel de aprendizagem dos

alunos numa dada série.
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A preocupagdo com uma educagdo que tenha como foco competéncias e
habilidades, conforme expresso na BNCC, faz parte de um contexto mais amplo do qual
participaram setores publicos e privados, instituicbes de ensino e pesquisa, empresarios,
sindicatos, movimentos sociais, entidades de classe, profissionais e especialistas em educacéo
entre outros, cujo objetivo era pensar, idealizar, construir e aplicar um curriculo basico comum
que se voltasse a atender a proje¢do dos indicadores educacionais previamente estabelecidos,
bem como as metas, por meio da aplicacéo e de direcionamentos de estratégias e acfes a serem
definidas e aplicadas de comum acordo entre a Unido e os entes federados.

A BNCC surgiu como uma possivel resposta as mudancas geradas na sociedade
global, a fim de tentar corrigir falhas de processos anteriores, contudo, ndo podemos esquecer,
gue o gue se tem tentado com a implantacdo de uma base comum e uma diversificada faz parte
de uma abordagem baseada numa tentativa de superacdo da atual realidade social e dos baixos
indices previamente estabelecidos, pois, da maneira como estava organizado, o curriculo ndo
teria como alcancar os resultados desejados em razdo de que a realidade social incide e
influencia diretamente no processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, no nédo
cumprimento de metas.

Essa realidade a qual se faz alusdo diz respeito ao contexto social por tras da escola,
o qual incide diretamente na aprendizagem dos alunos. E justamente em razdo dos baixos
rendimentos e dos indices de abandono e evaséo escolar por fatores externos e internos a escola
gue os estudantes acabam tendo a necessidade de abandonéa-la. 1sso ocorre porque muitos tém
de trabalhar, como acontece com muitos jovens de escolas publicas de ensino médio para se
sustentar ou complementar a renda familiar; devido & gravidez na adolescéncia, que atinge
muitas jovens em idade escolar, deixando, assim, a escola para cuidar do filho; devido a
violéncia, seja ela doméstica e/ou urbana; problemas emocionais; e/ou o simples desinteresse e
desmotivagdo de frequentar a escola por ndo ser atrativa, entre outros que serviram de
fundamento ao lado de questdes econdmicas ligadas aos setores de producdo que convergiram
e foram cruciais para se construir um documento normativo, o qual estivesse amparado por
marcos legais e que viesse a tornar de fato aquilo que ja é de direito no artigo 205, ao determinar,
de forma expressa, a educacdo como um “direito de todos e dever do Estado e da familia,
[devendo ela ser promovida e incentivada] com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988, n. p.).

Com base nessa determinacgéo legal, a BNCC foi pensada também para atender ao

artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, o qual, embora néo se reporte diretamente ao ensino
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meédio — por extensdo de leis ordinarias, como a Lei 9.394/1996, de leis complementares como
a Lei 13.415/2017 e de Diretrizes curriculares — acaba se estendendo a ele quando se cria um
documento normativo que abrange todos os curriculos da educacdo béasica, como € o caso da
BNCC. Em suma, podemos afirmar que a Constituicdo Federal de 1988, a priori, reconhece a
necessidade de serem “fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacgdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988, n. p.).

Com relacdo ao ensino médio, o inciso IV do artigo 9° da Lei 9.394/1996
complementa 0 que estd expresso no texto constitucional ao prever que cabe a Unido
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios, as
“competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formacédo basica
comum” (BRASIL, 1996, n. p.)

Na Lei 9.394/1996, em complemento a Constituicdo Federal de 1988, estdo
evidentes dois aspectos cruciais que envolvem a constitui¢do dos curriculos na educacao basica,
o primeiro, definido no texto constitucional, se d& ao determinar que a fixacdo de contetddos
minimos se atrela diretamente a constituicdo da definicdo de um nucleo comum a ser
complementado segundo o artigo 26 da Lei 9.394/1996: “em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 1988, n. p.), formando
assim, a parte basica e a diversificada dos curriculos na educacéo basica.

O segundo aspecto que vale ser destacado ¢ que os contetidos curriculares “estdo a
servigco do desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a defini¢cdo das aprendizagens
essenciais e ndo apenas dos conteudos minimos a serem ensinados” (BRASIL, 2019, p11), em
suma, pode-se dizer que, como definidas na parte introdutéria da BNCC, as competéncias gerais
para o ensino médio, por exemplo, como prescritas, serdo comuns e devem ser aplicadas dentro
das diversas formas de curriculos. Em outras palavras, as competéncias e as diretrizes
curriculares nacionais sdo comuns e se aplicam aos diversos curriculos existentes.

Nesse aspecto, a BNCC atrela as aprendizagens essenciais ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades sendo essas duas primicias basicas e indissociaveis para entender o
documento e sua aplicacdo de forma mais clara e detalhada, pois, ao longo da educacéao béasica
e, no caso aqui em destaque nesta pesquisa, no ensino médio, “as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez

competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem
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e desenvolvimento” (BRASIL, 2019, p. 08) e que estejam em consonancia com a legislagcdo
vigente no que diz respeito a assegurar uma formagédo basica e comum independentemente se
uma escola esta localizada num grande centro urbano e/ou numa pequena localidade rural no
interior do Ceara.

Esta é a principal caracteristica da BNCC: garantir que alunos em contextos e
realidades diferentes tenham acesso ao conhecimento basico comum, independentemente de
onde residam, facilitando inclusive nos processos destinados a mensuracdo do processo de
ensino e aprendizagem, mediante avaliagcdes externas, de alcance nacional. No ensino médio,
temos como exemplo a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que se utiliza de
instrumentos e métodos de avaliacdo baseados em competéncias e habilidades gerais e
especificas, as quais os alunos devem mobilizar com base nas aprendizagens comuns e
essenciais.

Por fim, ndo podemos deixar de explicitar que a BNCC, além de atrelar o processo
de ensino e aprendizagem as competéncias gerais e especificas de cada area e componente
curricular, como um documento normativo tanto no aspecto legal quanto pedagdgico, tem como
fundamento aquilo que estd definido no § 1° do artigo 1° da Lei n°® 9.394/1996, cujo
direcionamento “esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEM)”.
(BRASIL, 2019, p. 07)

Na préxima secdo, o foco das discussGes se volta para as competéncias gerais
prescritas na BNCC de 2017. Para isso, procuramos trazer um pouco do contexto por trés de
sua incluséo na base comum, bem como evidenciamos como os professores de Sociologia
podem relacionar os conteudos curriculares trazidos no livro didatico com as competéncias

gerais a serem alcancgadas a partir do estudo de cada contetdo.

4.2 Abordando as competéncias gerais na BNCC e sua aplicabilidade no ensino dos

conteudos curriculares de Sociologia no ensino médio.

N&o temos como negar que ensinar e aprender sdo processos dinamicos que se
interligam e que ha tempos vém sendo objetos de estudos dos mais diversos segmentos sociais
e institucionais que se voltam a tentar compreender como isso ocorre. Na verdade, até hoje,
questBes como essas ndo estdo concluidas e, com certeza, nunca estardo, pois a educagdo é

dindmica e mutavel, estando em um constante processo de transformacdo que se atrelada ao
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contexto politico, econdmico e social, bem como estando presa a seu tempo e a espacos
distintos, a depender do tipo e modelo social ao qual esteja se referindo.

No caso aqui em questdo, estamos tomando como referéncia 0 modelo de educacao
baseado num contexto centrado nos padrdes adotados pelas democracias liberais, o qual o Brasil
vem utilizando como referéncia em suas reformas estruturais e conjunturais. Atualmente, a
educacdo nacional tem passado por mudancas significativas nos curriculos e nos diversos
percursos formativos estabelecidos e definidos dentro de uma logica e de um modelo baseado
numa sociedade capitalista e liberal que o Brasil tem procurado seguir, a principio com a
Medida Provisoria 746/2016, depois com a Lei 13.415/2017 e, por fim, com a aprovacao da
nova BNCC, a qual passou a definir os conteudos minimos e as aprendizagens essenciais e 0s
atrelou a um conceito ja conhecido, mas ainda pouco compreendido por professores, que é o de
competéncias.

A BNCC menciona rapidamente, no texto introdutorio, que, “ao longo da educagao
béasica, as aprendizagens essenciais definidas devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais, as quais consubstanciam, no ambito pedagogico,
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2017,p.07.). Nesse sentido, como
o professor de Sociologia pode se apropriar da BNCC e fazer uso dessas competéncias gerais?
Seréa que todos os professores estdo preparados para isso ou possuem um conhecimento prévio
de como fazer? Como o professor de Sociologia pode se apropriar das competéncias gerais e
conseguir mobilizar conceitos e procedimentos?

N&o existe uma receita pronta que possa responder essas questdes, mas existem
diversas possibilidades de respostas, as quais devem ser construidas por cada sistema de ensino
junto a seus governos, gestores e professores, uma vez que a BNCC ndo é um documento
fechado e possibilita que as respostas, para essas e outras questdes, sejam respondidas em
conjunto e com base na realidade de cada estabelecimento e sistema de ensino.

No Ceara, por exemplo, para além da BNCC atual, existe um documento normativo
que é a Colecdo Escola Aprendente, a qual estabelece as matrizes curriculares para as escolas
de ensino médio, no dmbito estadual, conforme descrito no documento. O estado do Ceara, “nos
ultimos anos, tem empreendido esforcos significativos para um ensino de qualidade nas suas
escolas, cujo proposito estd fundado na Reforma Curricular do ensino médio, que tem como
referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM), tracadas pelo Conselho Nacional de
Educagio Basica (CEB), em 1998, para esse nivel de ensino” (CEARA, 2009, p. 05).

Ao propor um documento normativo que estabelece a organizagéo curricular para

0 ensino médio, ainda em 2009, o estado do Ceara estava seguindo o0 que preconizavam as
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DCNEM de 1998, por meio da Resolugdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, a qual, em seu
Art. 10, estabelecia que “a base nacional comum dos curriculos do ensino médio [seria]
organizada em areas de conhecimento” (BRASIL, 1998a, p. 04), assim como continuam sendo
na BNCC atual. A distingdo estd no fato de que, na atual base comum, ha quatro areas, quando
na anterior havia trés, e isso se deve ao fato de que, na nova BNCC, a matemética comp®e agora
uma area isolada da area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e é l6gico que os futuros
documentos curriculares de estados e municipios terdo de ser reorganizados e deverdo atentar
para essa mudanca, embora antes da nova BNCC a matriz curricular do estado do Ceara ja
preconizava que a organizagdo curricular deveria “priorizar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades béasicas” (CEARA, 2009, p.05), segundo a qual o desenvolvimento
dessas competéncias e habilidades seria utilizado como “parametro para avaliagdo da educagao
béasica, [devendo] também promover a preparacdo do educando, tanto para o0 prosseguimento
de seus estudos quanto para sua inser¢do no mundo do trabalho” (CEARA, 2009, p. 05).

Como se pode perceber, a preocupacdo com uma educacdo que se volte a formacao
para o trabalho e que se utilize de competéncias nao é novo, o que o governo federal fez com a
BNCC foi agrupar e inserir, a nivel nacional, um documento de carater normativo que, na
prética, ja estava acontecendo em muitos estados da federacéo, inclusive no Ceara. Em outras
palavras foi inserido o trabalho com as competéncias, conforme consta no relatério dos
“Curriculos para os anos finais do ensino fundamental: concep¢des, modos de implantacéo e
usos”, realizado pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e A¢do Comunitéria
(CENPEC), do Instituto Victor Civita em parceria com o Banco Itad, o Instituto Unibanco e o
Instituto Peninsula, em agosto de 2015, pois, dos 16 estados da federagcdo que tiveram seus
documentos curriculares analisados, 10 traziam um direcionamento de ensino voltado para
competéncias, fazendo alusdo aos termos “competéncias e habilidades” ou seus equivalentes a
depender da matriz curricular de cada ente federativo (RELATORIO FINAL CENPEC, 2015).
Assim, nessa mesma perspectiva, as “Matrizes Curriculares do Ensino Médio foram concebidas
no estado do Ceara, com a intencéo de direcionar uma organizacao do curriculo, constituida por
competéncias/habilidades, de forma a orientar as escolas da rede publica” (CEARA, 2009, p.
05).

Ao definir um curriculo basico e comum, a BNCC, em consonancia ao que ja vinha
sendo realizado a nivel local, regional e estadual, apenas tornou de direito o que ja estava sendo
aplicado de fato e de direito por diversos governos estaduais e municipais. Ao propor que as
aprendizagens essenciais tenham como foco o desenvolvimento de competéncias gerais e

especificas, a BNCC passa a indicar que as decisGes pedagogicas, isto é, tanto no planejar
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quanto no ensinar, devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias gerais e
especificas a cada &rea (BRASIL, 2017). Isso deve acontecer por meio de uma indicacéo clara
e coerente daquilo que os alunos conseguem e devem “saber”, levando em consideracdo a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores e, além disso, aquilo que

% ¢¢

conseguem e devem “saber fazer” “(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acGes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC” (BRASIL, 2017, p.13).

Com base nessa primicia, as competéncias gerais sdo definidas na BNCC como a
“mobilizacdo de conhecimentos, [que nada mais sdo do que] conceitos e procedimentos,
habilidades, [sendo essas entendidas como] praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p.08).

Numa perspectiva pratica, as competéncias se referem a capacidade que o aluno
possui de fazer uso de conceitos e procedimentos abstratos vistos dentro de um determinado
componente curricular, como a Sociologia, por exemplo, decodifica-los em processos
avaliativos e aplica-los na vida cotidiana. Em outras palavras, consiste na capacidade de o aluno
conseguir interpretar, decodificar e perceber que os conceitos e procedimentos estudados na
escola podem e se aplicam na realidade social ao qual o aluno se insere, lembrando apenas que
a escola ensina aquilo que o aluno ndo tem acesso fora dela; além disso, pode haver casos que
0 que o aluno aprendeu na escola ndo poderé ser aplicado no seu contexto social, como quando
o0 aluno ndo vé na sua realidade um atomo, mas devera aprender sobre ele para entender que
toda a matéria é constituida por atomos, até mesmos nossos corpos. Esta é a funcdo das
competéncias, ou seja, mobilizar saberes para saber fazer.

Nesse aspecto, as mobilizagdes dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes
correspondem, respectivamente, a processos distintos e correlatos que se ddo pela sua aplicacédo
pratica e de rotina, a qual, num contexto mais amplo, visa a reconhecer que a “educagio deve
afirmar valores e estimular ac6es que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-
a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza”
(BRASIL, 2013b, p. 08), sendo imprescindivel destacar que as competéncias gerais da educacéo
bésica, de acordo com a BNCC, estdo inter-relacionadas e se desdobram “no tratamento
didatico proposto para as trés etapas da educacao basica (educacéo infantil, ensino fundamental

e ensino médio), articulando-se na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
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habilidades e na formagdo de atitudes e valores, nos termos da LDB” (BRASIL, 2017, p.08-
09).

Diante do exposto até 0 momento e de uma breve explanacao conceitual do que se
entende por competéncias, como elas podem ser trabalhadas dentro dos estudos e praticas da
Sociologia no novo ensino médio? Cumpre destacarmos que a BNCC apresenta 10
competéncias gerais que se articulam com as competéncias especificas de cada area do
conhecimento; em se tratando da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a BNCC traz
seis competéncias especificas que estdo integradas aos estudos e praticas da “Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia [compondo] a ampliacdo e o aprofundamento das
aprendizagens essenciais desenvolvidas no ensino fundamental, sempre orientadas para uma
formacdo ética.

Tal compromisso educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade,
autonomia, liberdade de pensamento e de escolha (BRASIL, 2017, p. 561) que se voltam para
“a compreensdo ¢ o reconhecimento das diferengas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL,20197, p.
561).

Nesse contexto, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em sua pagina na internet, traz uma explanac&o sucinta e de facil compreenséo
sobre as competéncias gerais abordadas na nova BNCC, apresentando-as em conceitos centrais,
para, em seguida, menciona-las tais como estdo na BNCC, mas sem explicita-las. Se
apropriando desse modelo sucinto e descritivo, temos duas questdes centrais, uma referente a
aplicacdo das competéncias a Sociologia e a outra ao fazer docente. Como a Sociologia, por
meio de seus conteddos curriculares, se apropria das competéncias gerais? E como o professor
de Sociologia pode se utilizar dessas competéncias e gerar uma aprendizagem significativa?
Um caminho para isso passa, a priori, pelo conhecimento de cada competéncia para depois
inter-relaciona-la ao contetdo a ser ensinado.

A primeira competéncia geral faz aluséo ao conhecimento em si, que se volta para
a valorizacao e utilizagdo dos “conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, a fim de continuar aprendendo e
colaborando para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL,
2017, p. 09). Como podemos observar, essa primeira competéncia geral tem uma forte relacéo
com a Sociologia e ela se aplica quando os conhecimentos historicamente construidos sdo
apropriados e ressignificados dentro dos estudos e praticas da Sociologia.
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O trabalho do professor, nesse processo, consiste em fazer uso dos conhecimentos
de outras ciéncias e trazé-los para dentro do ensino de Sociologia, em especial dos
conhecimentos e conceitos utilizados na Histdria, Geografia e Filosofia. Essa capacidade de
transposicdo didatica para além dos limites de um dado componente e/ou estudo e praticas
enriquece, aprofunda e amplia a aprendizagem dentro da Sociologia e favorece a construcéo
integral do aluno, o qual consegue fazer uso de multiplos saberes para lutar e colaborar “para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL,201, p. 09).

A segunda competéncia geral, por sua vez, se refere ao pensamento cientifico,
critico e criativo ao propor “[o exercicio da curiosidade intelectual e] a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas” (BRASIL,
2017, p.09). O desafio dela, dentro do processo de ensino e aprendizagem dos conteddos
curriculares da Sociologia, passa, a priori, pelo trabalho docente, o qual envolverd uma
constante atualizacao e formacéo profissional para que o professor tenha conhecimentos sobre
métodos e técnicas que possibilitem e facilitem a transposicdo didatica e consiga instigar no
discente a curiosidade pelo que esta sendo ministrado.

Ela se reporta a construcao do conhecimento pelo aluno ao instiga-lo a imaginacao
e a criatividade diante de situagdes problemas propostos que permitam ao aluno a investigagéo
das causas, a elaboracdo e testagem de ideias que culminem na resolucdo de problemas e na
criacdo de solucgdes. Para isso, o professor de Sociologia, para além do livro didatico, mas sem
deixa-lo de lado, poderé fazer uso de metodologias alternativas, tais como rodas de conversas,
pesquisas de campos, producbes de documentarios, feiras de ciéncias entre outros recursos que
levem o aluno a romper as fronteiras da Sociologia, ao fazer uso de saberes de outras areas e da
mesma area de conhecimento, bem como levando o aluno a construir saberes a partir de saberes
cientificamente validados.

A terceira competéncia geral trata do repertério cultural e se liga a uma
“[valorizag¢do e frui¢do] das diversas manifestagdes artisticas e culturais, dos locais as mundiais,
e também [da participacdo] de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural” (BRASIL,
2017, p. 09). Como se pode perceber, essa competéncia geral se insere no contexto da
Sociologia e também das Artes em suas diversas formas de expressdes, podendo inclusive haver
um trabalho interdisciplinar que envolva outros estudos e praticas, mas, no caso especifico da
Sociologia, esta pode ser trabalhada com base nas contribuigdes das Ciéncias Sociais, em

especial da Antropologia no que se refere a questdes relativas a expressdes artisticas e culturais.
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Como se nota, ela prevé inclusive a participacdo que deve envolver a comunidade,
a escola, os professores e 0s alunos. Aqui € possivel fazer uso das contribuicGes trazidas pelo
curriculo pos-critico e abordar outras questdes que envolvem temas relativos as minorias, as
contraculturas, ao hip-hop e a reflexdo acerca da cultura dominante sobre as culturas
dominadas, possibilitando a incluséo, de forma indireta, de estudos ligados as Ciéncias Politicas
e & Antropologia dentro do novo ensino médio, levando, assim, para a sala de aula, temas
estudados dentro das Ciéncias Sociais. 1sso, por sua vez, que amplia as discussdes e enriquece
0 debate para além dos conteudos delimitados dentro do estudo da Sociologia.

Nesse contexto, o professor de Sociologia pode planejar e executar
acompanhamentos de todas as outras areas e suas respectivas disciplinas, estudos e praticas que
foguem em datas especificas e até mesmo aquelas ainda pouco conhecidas e/ou divulgadas
como € o caso dos projetos relacionados a cultura nordestina, os quais poderiam ser trabalhados
no dia 08 de outubro, quando se comemora o dia do Nordestino, para representar a cultura, as
manifestagdes culturais e a rica diversidade do Nordeste, assim como as datas de 25 de margo
e 20 de novembro que fazem referéncia a Consciéncia Negra, entre tantas outras possibilidades
gue podem e se encaixam perfeitamente dentro da Sociologia e podem ser trabalhadas por toda
a escola.

J& a quarta competéncia geral faz referéncia a comunicacao e, embora se enquadre,
a priori, na area de Linguagens e Codigos e na Matematica, o dominio dela é essencial para a
Sociologia, pois, ao prever a utilizacdo de diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento matuo (BRASIL, 2019), ela possibilita um maior entendimento dos contetdos,
da leitura, da interpretacdo de gréficos, imagens e textos denotativos e conotativos trazidos no
livro didatico.

O dominio das diversas formas de linguagens € essencial para o entendimento e
interpretacdo dentro da Sociologia e de qualquer outra &rea do conhecimento, de estudos e
praticas. Com a Sociologia isso se aplica diretamente, pois, sem o dominio da lingua portuguesa
e da linguagem matematica, ficaria dificil dar continuidade nos estudos e se aprofundar nas
discussdes que envolvem o conhecimento sociologico. O aluno dificilmente conseguiria ler e
interpretar um grafico disponivel no livro didatico e/ou construir um utilizando a linguagem

computacional ou até mesmo o lapis e o papel.
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A quinta competéncia geral se relaciona a uma tematica pertinente na atual
conjuntura e da qual o professor de Sociologia ndo tem como se esquivar. Ela se volta
diretamente para a cultura digital quando se prop6e

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2017, p. 09).

Dentro da Sociologia, inumeras séo as possibilidades e potencialidades a serem
discutidas e trabalhadas. Apesar da dificuldade de disponibilizacdo de recursos e ferramentas
tecnoldgicas por muitas familias e alunos, o professor pode se utilizar das diversas ferramentas
digitais disponiveis que vém sendo disponibilizadas gratuitamente durante esse periodo de
pandemia e que, certamente, permanecerdo e se ampliardo quando este momento passar.

A principio, o professor pode comecar pelos conceitos generalizantes ligados a
cultura de massa e cibercultura como fundamentos teodricos. Dentro desse contexto, ele pode
explorar e fazer uso das diferentes formas de Tecnologias Digitais de Comunicacdo e
Informacéo (TDCI), tais como o uso dos computadores da escola, de tablets e celulares, criagéo
de grupos de estudos no WhatsApp, formularios e salas de aulas virtuais pelo Google Meet,
além, é claro, da producdo de paginas e blogs construidos e alimentados pelos alunos com a
supervisdo do professor de Sociologia e a ajuda do professor colaborador do laboratério de
informética da escola.

Essa competéncia geral consiste em inserir o aluno no contexto da sociedade de
rede e do mundo global, e a Sociologia desempenha um papel de suma importancia no que diz
respeito & humanizacdo das relacdes diante de um cendrio tecnoldgico que tem aproximado
guem esta distante e afastado os que estdo proximos.

A sexta competéncia geral apresenta um viés que busca estabelecer uma correlagao
entre o mundo do trabalho e o projeto de vida do aluno ao

valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(BRASIL, 2017, p. 09).

Como podemos perceber, essa competéncia esta diretamente alinhada com o que
estd definido na Lei 13.415/2017, a qual busca interligar uma formacéo integral que se volte

simultaneamente para a formagao humana e profissional.
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Dentro da Sociologia, essa competéncia por se atrelar a formacéo humana, podendo
direcionar o aluno a uma reflex&o critica da realidade social vigente, por meio da qual ele venha
a se perceber como sujeito ativo e participativo do jogo social.

O papel da Sociologia consiste em levar o aluno a entender com se ddo as relagdes
de trabalho com base nos conhecimentos estudados no livro didatico e leva-lo a uma reflexao
critica sobre o0 mundo do trabalho, da trajetoria de luta e resisténcia frente aos desmandos do
capital, dos conceitos de alienacdo, trabalho e capital, assim como sobre a relacdo historica e
socialmente construida entre mazelas sociais e a acao do capital.

Nesse aspecto, ao propor uma formacao integral que direcione o aluno ao mundo
do trabalho, a funcdo da Sociologia ndo é negligenciar ou se alinhar de forma direta a uma
proposta tedrica e metodologica que se volte a uma conformacdo e formacdo meramente
tecnicista, mas de suscitar e despertar, no aluno, seu senso de alteridade e de criticidade frente
ao que esta posto, levando-o a entender que a formac&o profissional ndo deve estar dissociada
da formacdo humanista.

Entretanto, até onde se sabe, o sistema de producao, numa perspectiva generalista,
ndo esta muito preocupado com as reflexdes sociais dentro de um sistema fabril, uma vez que
0 objetivo central do sistema produtivo se pauta no lucro que a forca de trabalho pode gerar e
néo nas reflexdes que venham a questionar o modelo de produgdo. Nesse contexto, o papel da
Sociologia na educacdo basica deve ser o de suscitar questdes muitas vezes contrarias ao
modelo implantado e isso ndo € de interesse dos sistemas de producdo.

A Sociologia tem o papel de estabelecer um debate dialético entre uma formacéo
humanistica e uma formacdo profissional, bem como deve levar o aluno a perceber que, antes
de existir o profissional, existe 0 humano e que ambos estdo associados, assim sendo, 0 que se
pretende com essa competéncia geral, dentro dos estudos e praticas da Sociologia no ensino
médio é orientar, direcionar e mostrar ao aluno como se déa essa relagéo entre trabalho / capital
e 0 humano mediante uma reflexdo critica sobre o contexto social.

A sétima competéncia geral, por sua vez, se pauta na capacidade de argumentacéo,
ao propor

a Argumentacdo com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 09).

Nesse sentido, a Sociologia tem um papel relevante no processo de relacionar fatos,

expressar ideias, opinides, resolver problemas, entre outros, e isso pode se dar de diversas
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formas. Por exemplo, o professor pode fazer uso do livro didatico e aprofundar as discussdes
com base em dados, fatos e informacdes disponiveis em sites e 6rgdos oficiais, ou seja, pode
fazer uso do mapa da violéncia no Brasil, ao trabalhar, em um dado capitulo do livro, as mazelas
sociais, a violéncia, a fome e a pobreza.

Ap0s explanar o contelido, o professor pode pedir que os alunos analisem os dados
disponiveis no Mapa da Violéncia no Brasil em um determinado ano e estabelegam uma
comparacdo entre sexo, cor e local. No final, ele pode pedir que os alunos fagam um
levantamento em seu bairro, com base nas suas impressdes e em sala discutir os dados do Mapa
da Violéncia com a realidade local. No contexto socioldgico, essa competéncia é crucial para o
desenvolvimento cognitivo do aluno ao possibilitar que ele construa, por si sé e com a opinido
de seus colegas, uma ou mais opinides acerca de um fato social.

A oitava competéncia geral se relaciona as competéncias socioemocionais ao se
voltar ao autoconhecimento e ao cuidado quando propde que o conhecimento deve levar o
educando a “conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2017, p. 10).

Seja na Sociologia como em qualquer outro componente curricular, essa € uma
competéncia crucial, pois a sociedade atual vem passando por momentos de uma constante
perda de identidade, de pertencimento e por ressignificagbes em virtude das facilidades e
futilidades geradas pela Globalizacdo, a qual, ao invés de fortalecer a individualidade, tem
massificado o individuo dentro de um padrdo socialmente estabelecido. A sociedade a que
estamos vivendo esta cada vez mais violenta e perdida em torno de si, por exemplo, em muitos
locais, a referéncia deixou de ser o médico ou o policial para ser o traficante; muitos valores e
construcdes balizares que fundaram e consolidaram o Mundo Ocidental vém sendo
questionados e ressignificados. Essas novas geracOes estdo cada vez mais sensiveis e tém
enfrentado graves problemas de identidade, personalidade e desequilibrios emocionais que
refletem nas relagcdes intrapessoal e interpessoal com fortes reflexos sobre a escola e,
consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.

Mesmo que o professor de Sociologia ndo seja um psicologo, visto que existem
profissionais formados para isso, 0 conhecimento e a forma como esse aspecto é trabalhado
dentro da disciplina e em conjunto com o0s alunos e com outros saberes pode favorecer o
desenvolvimento pessoal e interpessoal. Sabemos que existem alunos introspectivos e timidos,
gue sentem vergonha de falar e de se expressar em sala de aula, mas que os professores devem

respeitar e envolver esses alunos.
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A nona competéncia, por sua vez, esta relacionada & empatia e a cooperacao:

exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanaos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2017, p. 10).

A Sociologia, nesse contexto, desempenha uma funcéo crucial que é criar, manter
e estabelecer um dialogo constante que permita os alunos interagirem e cooperarem entre si
para a resolucdo de problemas, sejam eles tedricos e/ou praticos e que envolvam o
conhecimento sociolégico. Aqui é importante o desenvolvimento de atividades de trabalho em
pesquisa e em grupo, os quais envolvam os alunos e que estes se sintam motivados ao saberem
que a participacdo de cada um € indispensavel para o sucesso da equipe.

Nesse contexto, o professor de Sociologia deve se utilizar de metodologias,
estratégias e temas que se voltem a valorizagdo e ao reconhecimento da diversidade, dos
multiplos saberes, tradi¢des e culturas que formam a sociedade brasileira. O livro didatico deve
ser um dos meios a serem utilizados, mas como se trata da Sociologia, ela deve abranger
aspectos que se relacionem e se contextualizam, sempre que possivel, a realidade de vida a qual
0 aluno se insere.

Finalmente, a décima competéncia geral descrita pela BNCC faz alusdo ao senso
de responsabilidade e de cidadania: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017, p. 09).

Aqui, a Sociologia tem um outro papel relevante que é a formacédo para o convivio
em sociedade e o desenvolvimento do educando, ainda jovem, do senso de responsabilidade
como aluno e enquanto sujeito imerso no contexto social. A abordagem geral dessa
competéncia, dentro da Sociologia, se volta para o desenvolvimento da criticidade do aluno
tanto em sala, como na escola e fora dela, para que ele seja capaz de interagir e intervir no
contexto social, inclusive se manifestar criticamente diante das injusticas sociais, bem como
expressar, como cidaddo, suas insatisfacdes, seus anseios e desejos para a construcdo e
manutencdo dos direitos e garantias fundamentais da pessoa humana, do meio ambiente, da
politica e em todo e quaisquer contextos que seu papel como cidadéo ativo e participativo seja
chamado a contribuir, participar e/ou intervir.

Dando continuidade, no proximo subtdpico, voltamos as discussdes para as
competéncias especificas dentro da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e de sua

correlagdo com as competéncias gerais mencionadas na BNCC de 2017. Nesse ponto
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procuramos estabelecer um paralelo entre ambas e de suas correlagdes com o conteudo a ser

ensinado dentro da Sociologia a partir do fazer pedagdgico do professor.

4.3 Trabalhando com as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais no

contexto do novo ensino médio com énfase no ensino de Sociologia

Uma vez abordadas as competéncias gerais, voltamos agora para as discussoes
acerca das competéncias especificas da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com
énfase a Sociologia no novo ensino médio.

Como ja foi mencionado, o trabalho com as competéncias ja vem sendo
desenvolvido muito antes da nova BNCC por secretarias estaduais e municipais de educacédo
em todo o Brasil. Sendo que as questBes centrais que levaram a discussdes sobre a construcao
de uma base comum foram pautas em cima do que ja vinha sendo desenvolvido em ambito
nacional. Além disso, a recusa e mobilizacdo de sindicatos, educadores, movimentos estudantis
ndo era devido as competéncias, mas, como ja mencionado na se¢do anterior, a retirada da
Sociologia e da Filosofia como disciplinas na BNCC, bem como dos componentes curriculares
de Arte e Educacdo Fisica no curriculo do ensino médio com a revogacdo da Lei 11.684/2008
pela Lei 13.415/2017. Em outros termos, os profissionais da educacao nao apresentam nenhuma
reacdo contraria ao trabalho com as competéncias e com o desenvolvimento de habilidades
gerais e especificas em uma determinada area do conhecimento e numa dada disciplina,
componente curricular e/ou seus estudos e praticas.

As competéncias especificas surgem em complemento as dez competéncias gerais
descritas na BNCC e a estas se voltam e se inter-relacionam para a compreensao e para a
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, 0s quais convergem para a
resolugdo de “demandas complexas da vida cotidiana, pelo pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (BRASIL,2017, p. 08).

Sendo especificas, tais competéncias procuram, com base em conhecimentos e
procedimentos especificos de cada uma das quatro areas do conhecimento, aprofundar e
afunilar a mobilizag&o dos saberes gerais a partir do trabalho com as competéncias gerais. Com
isso, busca-se mobilizar os saberes e conhecimentos especificos fazendo uso das competéncias
especificas de cada area do conhecimento. No caso aqui estudado, o foco se volta para a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e mais especificamente para os estudos e praticas

referentes a Sociologia no contexto do novo ensino médio.



168

Em se tratando da BNCC, as competéncias especificas da &rea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, no ensino médio, fazem alusdo aos estudos e praticas que
integram o curriculo nessa etapa da educacdo basica, sendo elas as que envolvem o0s
conhecimentos e conceitos estudados e trabalhados pela Sociologia, Geografia, Historia e
Filosofia, cujo foco se propde, assim como no que € proposto na parte introdutéria e geral da
BNCC, a ampliacdo e ao aprofundamento das “aprendizagens essenciais desenvolvidas no
Ensino Fundamental, sempre orientada para uma formagao ética” (BRASIL, 2017, p. 561).

Nesse sentido, observamos que a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
se volta para um processo educativo pautado nas “ideias de justiga, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o reconhecimento das
diferencas, o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos
de qualquer natureza” (BRASIL, 2017, p. 561).

Por se tratar de uma &rea que se volta a formacdo humana, as competéncias
especificas estdo direcionadas a um contexto educativo que se assenta na formacéo do aluno
enquanto sujeito inserido no cenario social e, como tal, ele é pensado dentro de uma
configuracdo que aglutina uma formacao integral que traga consigo conceitos e conhecimentos
relacionados a sociedade, a politica, a historia, ao conhecimento do mundo fisico e social, aos
conceitos e valores ligados a0 meio ambiente, as minorias, ao principio de isonomia e de
autonomia frente a realidade de mundo, de igualdade e equidade e de muitos outros que se
relacionam aos conceitos e conhecimentos que se ligam aos estudos e praticas relacionados ao
quarteto, 0s quais, juntos, compdem a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

No entanto, os estudos e praticas buscam mais do que o saber pelo saber, objetivam
munir os alunos de saberes necessarios para o exercicio da cidadania visando a desenvolver,
nos educandos, a capacidade de criticar e de se posicionar e opinar sobre 0s assuntos que
envolvem a vida em sociedade, inclusive de questionar e participar politicamente dentro da
sociedade na qual se insere.

Partindo do principio de que o ensino médio tem como uma das finalidades “a
consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos” (BRASIL,1996, p. 25.), a BNCC, ao fazer uso de
competéncias especificas na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, se volta para
aprofundar e ampliar os conhecimentos e conceitos trabalhados no ensino fundamental, tais
como aqueles relativos “aos processos de tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nos, das
diferengas em relagdo ao ‘outro’ e das diversas formas de organizagdo da familia e da sociedade

em diferentes espagos e €pocas historicas” (BRASIL, 2017, p. 561).
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Para isso, no ensino médio, se torna necessario que os alunos aprofundem os
conhecimentos da Geografia e da Historia, dentre os quais podemos destacar os conceitos de
“temporalidade, espacialidade, ambiente e diversidade (de raga, religido, tradi¢cdes étnicas etc.),
modos de organizacdo da sociedade e relacdes de producéo, trabalho e poder, sem deixar de
lado o processo de transformacéo de cada individuo, da escola, da comunidade ¢ do mundo”
(BRASIL, 2017, p. 561).

Como podemos perceber, 0s conceitos e conhecimentos do ensino fundamental se
aprofundam e ganham novos significados, quando vistos e trabalhados dentro da perspectiva
da Sociologia e da Filosofia, uma vez que 0s conceitos iniciais estudados na Historia e na
Geografia passam a ser vistos e estudados dentro de uma nova configuracéo ao possibilitar que
“a exploragdo dessas questdes sob uma perspectiva mais complexa torna-se possivel no ensino
médio, dada a maior capacidade cognitiva dos jovens, que lhes permite ampliar seu repertorio
conceitual e sua capacidade de articular informagdes e conhecimentos” (BRASIL, 2017, p.
561), além disso:

o0 desenvolvimento das capacidades de observacdo, memoria e abstracdo permite
percepcdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos — com base em
um ndmero maior de varidveis —, além de um dominio maior sobre diferentes

linguagens, o que favorece os processos de simbolizacéo e de abstracdo (BRASIL,
2017, p. 561).

Como se trata de jovens e ndo mais de criancas, a capacidade de abstrair, de ler e
interpretar simbolos se faz presente nessa fase da vida, permitindo uma ampliacdo do repertério
conceitual de conceitos e conhecimentos estudados no ensino fundamental. Nesse contexto, as
competéncias especificas da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas dentro da
Sociologia possibilitam ao discente uma ressignificacdo de mundo e a utilizacdo e interpretacao
das diferentes formas de linguagens, sejam elas textos, graficos, imagens, charges, letras de
mausicas, parodias, simbolos e ou quaisquer outras formas de representacdo humana.

Nessa etapa da educacdo, as competéncias especificas buscam atender as
finalidades do ensino médio, enquanto etapa final da educagdo béasica, que passa pela
“preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando”, seu aprimoramento “como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” e da “compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996,
n. p.), No caso aqui em questdo dos estudos e praticas da Sociologia no ensino médio.

Assim sendo, no contexto do novo ensino medio, a BNCC, no que concerne a area

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e aos estudos e pratica da Sociologia no ambito
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curricular, “propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos — entre
individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas —,
elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a adocdo de uma conduta ética em
sociedade” (BRASIL, 2017, p. 561), complementando o que preconiza o artigo 5 da Resolucao
n°03 de 21 de novembro de 2018, ao definir que “o ensino médio em todas as suas modalidades
de ensino e as suas formas de organizacdo e oferta, além dos principios gerais estabelecidos
para a educacao nacional no art. 206 da Constituicao Federal e no art. 3° da LDB” deve ser
orientado por nove principios especificos, dentre os quais aquele que esta expresso no inciso V,
o qual consiste na “compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de
producédo e de trabalho e das culturas” (BRASIL, 2018, n. p.), proporcionando aos alunos a
interacdo, o convivio e acomunicacdo com o diferente e, consequentemente, o desenvolvimento
da alteridade no educando.

Para isso, no tocante a Sociologia e aos demais estudos e praticas relativas a area
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, vemos que as competéncias especificas se
desdobram em habilidades que se relacionam “ao dominio de conceitos e metodologias proprios
dessa area”, cujas “operacdes de identificacdo, selecdo, organizacdo, comparacdo, analise,
interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento” se constituem como
“procedimentos responsaveis pela construcdo e desconstrugcdo dos significados do que foi
selecionado, organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social”, estando,
por sua vez, “inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos” (BRASIL,
2017, p. 562).

No contexto da Sociologia, podemos dizer que 0s conceitos e conhecimentos
abordados no livro didatico, por exemplo, devem dialogar com o que estd estabelecido na
BNCC, assim como devem fazer parte de uma construgdo maior que envolve conhecimentos
anteriores que convergem e divergem em diferentes aspectos, mas que, no final, devem compor
0s contetdos minimos que permitam e possibilitam o desenvolvimento das aprendizagens
essenciais previstas em cada nivel e etapa da educacao basica.

Com base nesses pressupostos, 0 que se espera com o trabalho das competéncias
especificas dentro da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é que alunos sejam
capazes de elaborar “hipdteses e argumentos com base na selecao e na sistematizacao de dados,
obtidos em fontes confiaveis e solidas” (BRASIL, 2017, p. 562), uma vez que a habilidade de
se apropriar dos conhecimentos e elaborar hipoteses constitui “um passo importante tanto para

a construcdo do didlogo como para a investigacdo cientifica, pois coloca em prética a davida
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sistematica — entendida como questionamento e autoquestionamento, conduta contraria a crenga
em verdades absolutas” (BRASIL, 2017, p. 562).

O que se busca com isso € levar o aluno a ser capaz de construir uma reflexdo sobre
a realidade social, rompendo a simples reproducéo de saberes sem que ele possa instiga-lo a
uma aprendizagem real, e isso acontece quando o que é ensinado dentro da Sociologia, por
exemplo, a partir dos conteudos abordados no livro didatico, é discutido e analisado em sala,
permitindo que pontos de vistas sejam expostos, ampliando as discussdes e criando novas
hipdteses e argumentacfes, tendo no dialogo um mecanismo importante nesse processo de
reflexdo e problematizagéo a partir de conceitos e conhecimentos abstratos.

Dessa forma, o que se espera do aluno enquanto sujeito inserido no seio da
sociedade, partindo do que esta descrito na BNCC, com referéncia a area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas consiste em desenvolver, no jovem, o senso de criticidade e de
posicionamento diante de situages do mundo real.

O papel da Educacdo e da Sociologia nesse cenario consiste em fornecer
conhecimentos tedricos e técnicos para que O jovem possa Se apropriar e construir novos
sentidos e novas ressignificacfes e, com isso, ser capaz de construir argumentos e contra-
argumentos. Por esse motivo, é importante que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
desenvolva e desperte no aluno o protagonismo juvenil para que ele se torne capaz de
“mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais, digitais,
tecnoldgicas, gréaficas, cartograficas etc.), valorizar os trabalhos de campo (entrevistas,
observac@es, consultas a acervos historicos etc.), recorrer a diferentes formas de registros e
engajar-se em praticas cooperativas, para a formulagdo e resolugdo de problemas” (BRASIL,
2017, p. 562).

Nesse aspecto, 0 que se pretende com a BNCC, além de uma organizac&o curricular,
€ munir o aluno de conhecimentos essenciais que sejam comuns e que venham a garantir a
equidade entre os diferentes sujeitos nos mais diversos contextos desse imenso pais. Para isso,
vemos a correlagdo entre conhecimento, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas,
trabalhadas e articuladas em cada nivel, etapa e modalidade da educagédo bésica, de modo que
se leve em consideragéo que as aprendizagens essenciais a serem garantidas aos alunos no novo
ensino médio sejam comuns, mesmo com curriculos diversos.

Para facilitar a organizacdo dos curriculos a serem adotados por cada sistema de
ensino, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta “organizada de modo a tematizar
e problematizar algumas categorias da area, fundamentais a formagao dos estudantes: Tempo e

Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e



172

Trabalho. Cada uma delas pode ser desdobrada em outras ou ainda analisada a luz das
especificidades de cada regido brasileira, de seu territorio, da sua histéria e da sua cultura”
(BRASIL, 2017, p. 562). Como podemos perceber, a divisdo da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas em categorias amplia o leque de discussfes sobre temas que sao cruciais
dentro de cada um dos estudos e praticas e/ou dos componentes curriculares, 0s quais, em
conjunto, formam a &rea das humanidades, ressaltando que cada uma dessas categorias se
interliga e se desdobra em outras tematicas.

As categorias Tempo e Espaco, por exemplo, “explicam os fenomenos nas Ciéncias
Humanas porque permitem identificar contextos, sendo categorias dificeis de se dissociar” e
estando correlatas a outros estudos e praticas, inclusive da Sociologia ao considerar que “a
analise de acontecimentos ocorridos em circunstancias variadas torna possivel compara-los,
observar suas semelhancas e diferencas, assim como compreender processos marcados pela
continuidade, por mudangas e por rupturas”, de igual modo a BNCC aborda a categoria de
Territorios e Fronteiras, sendo a primeira um tanto ampla, e a segunda analisada dentro de uma
perspectiva histdrica, politica, linguistica, econémica e social.

As categorias “Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica, bem como suas
relagBes, marcam a constituicdo das chamadas Ciéncias Humanas. O esclarecimento tedrico
dessas categorias tem como base a resposta a questdo que a tradi¢do socrética, nas origens do
pensamento grego, introduziu: “O que € o ser humano?” E finalmente destacamos as ultimas
categorias descritas na BNCC que sdo: as categorias Politica e Trabalho, tendo estas uma
posicdo de destaque dentro das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em especial dentro da
Sociologia quando ela se volta a problematizar, a partir das contribui¢des das Ciéncias Politicas,
apolis e as relagdes de trabalho e capital. Nesse contexto, “a vida em sociedade pressupde agdes
individuais e coletivas que sdo mediadas pela politica e pelo trabalho” (BRASIL, 2017, p.567).

De todo modo, 0 que se busca dentro da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no ensino médio é justamente levar o conhecimento e desdobra-lo de muitas formas,
tendo como foco o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas a serem
observadas em cada um dos quatro componentes curriculares que a compdem. Para isso, a
BNCC enfatiza que o0 ensino médio tem de desenvolver aprendizagens “relativas ao desafio de
dialogar com o Outro e com as novas tecnologias”, sem esquecer que “as novas tecnologias
exercem influéncia, as vezes negativa, outras vezes positiva, no conjunto das relagdes sociais”
e que, por isso, ¢ importante “assegurar aos estudantes a analise € 0 uso consciente e critico

dessas tecnologias, observando seus objetivos circunstanciais e suas finalidades a médio e longo
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prazos, explorando suas potencialidades e evidenciando seus limites na configuragcdo do mundo
contemporaneo” (BRASIL, 2017, p. 562).

E, por fim, visando a garantir que a BNCC cumpra seu papel, que é o de definir as
aprendizagens essenciais dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, “¢
imprescindivel que os jovens aprendam a provocar suas consciéncias para a descoberta da
transitoriedade do conhecimento, para a critica e para a busca constante da ética em toda acao
social” (BRASIL, 2017, p.569).

Nesse contexto, levando em consideracdo o0 que estd posto até aqui, temos de
considerar que tais pressupostos, como descritos na BNCC, buscam estabelecer, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, uma articulagcdo das competéncias gerais
da educacdo basica com as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e de seu
trabalno com as categorias no ensino medio, de modo a garantir, aos estudantes, o
desenvolvimento de competéncias especificas relacionadas a cada um dos quatro componentes
curriculares que compdem essa area do conhecimento, sendo, posteriormente, indicadas as
habilidades a serem alcancadas nesta etapa (BRASIL, 2017). Ao todo, ha seis competéncias
especificas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, as quais se voltam para
desenvolver no aluno as capacidades de “tematizar ¢ problematizar”, as quais, cOmo
mencionadas acima, sdo categorias “fundamentais a formacao dos estudantes” (BRASIL, 2017,
p. 562) que podem e devem ocorrer mediante a transposi¢do didatica, sem com isso
desconsiderar as fronteiras que delimitam e demarcam os conhecimentos e saberes de cada um
dos quatro componentes curriculares.

Buscando, sempre que possivel, trabalhar as categorias e as competéncias a serem
desenvolvidas de modo a possibilitar o desdobramento das categorias “em outras ou ainda
analisa-las a luz das especificidades de cada regido brasileira, de seu territorio, da sua historia
e da sua cultura” (BRASIL, 2017, p. 562).

Nesse contexto, conhecer e trabalhar as competéncias especificas em articulagao
com as competéncias gerais faz toda uma diferenca que culminara com uma melhoria nos
resultados das avaliagcBes externas e, consequentemente, permitira a aprovacdo de um maior
namero de alunos no Exame Nacional do Ensino médio (ENEM), uma vez que tais
competéncias indicam o percurso daquilo que é considerado como o minimo e essencial para
que um aluno saiba, apds todo o percurso formativo no ensino médio. E com base nessas
competéncias especificas, por exemplo, que sdo formuladas as questdes do Exame Nacional do
Ensino Médio e de outras avalia¢Bes externas a nivel de estados, como é o caso do SPAECE no

Ceara.
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De forma geral, o trabalho com as competéncias especificas, a partir das categorias
descritas na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o ensino médio, tem como
desdobramentos a analise, a participacao e a identificacdo de processos politicos, econdémicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, a ocupacdo, formacdo e construcdo de
fronteiras, territdrios e estados, bem como das relages entre grupos distintos, processos de
estranhamento e aculturacdo e choques culturais; da analise das relagcbes de consumo e
producdo; da denlncia e combate as injusticas sociais; da defesa da democracia; dos direitos
das minorias; dos direitos humanos e do meio ambiente; do respeito e apreco as diferencas; e
da liberdade de pensamento e opinides entre tantas outras categorias que se desdobram delas.

Dessa forma, a primeira competéncia especifica da area das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, como descrita na BNCC, consiste na analise de “processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais”, em suas multiplas extensoes, as quais vao do
“local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos” e se dao “a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacao a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica” (BRASIL, 2017, p. 570).

Como se pode perceber, 0 objetivo aqui estd em desenvolver no aluno a capacidade
de analisar criticamente e de se posicionar diante dos contetdos trabalhados dentro dos estudos
e préticas que se voltam ao contexto social. Dessa forma, a Sociologia tem um papel relevante
que, se apropriando dos conceitos da Antropologia e das Ciéncias Politicas e da Economia,
busca enriquecer o debate em torno dos processos envoltos na trama social, ao munir o aluno
de conhecimentos necessarios para ser capaz de debater, compreender e se posicionar
criticamente.

Ja a segunda competéncia especifica, embora se volte mais para a Geografia,
também pode e deve ser considerada e trabalhada dentro da Sociologia de forma
interdisciplinar. Nesse ponto, essa competéncia busca “analisar a formacao de territorios e
fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a compreenséo das relacdes de poder que
determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes” (BRASIL, 2017, p.
570).

Como se V&, temos aqui dois conceitos estruturantes, o primeiro diz respeito ao
Territorio e 0 segundo a Fronteira; o primeiro ja € um conceito trabalhado dentro da Sociologia.
O conceito de Territorio tem um sentido amplo e genérico, o qual se aplica ndo apenas a
Geografia, mas também a area da Saude, da Sociologia, da Histdria e a muitas outras areas do

conhecimento. Fronteira, por sua vez, faz alusdo a um contexto historico e geografico, mas que
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também tem de ser considerado quando se fala de abordagem social, pois ela se constitui como
uma delimitacdo do espago fisico, com base no poder politico, militar, linguistico e/ou cultural,
socialmente aceito ou imposto. Na Sociologia, ambos 0s conceitos sdo importantes, pois se
voltam a uma reflexdo acerca das relagfes sociais que constituiram e constituem os territorios
e as fronteiras.

A terceira competéncia especifica, por sua vez, se volta a analise e a avaliacdo
critica das relacdes que envolvem os diferentes grupos, sociedades e povos com a natureza
“(produgao, distribuicao e consumo) e seus impactos econdmicos € socioambientais, com vistas
a proposicdo de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global” (BRASIL, 2017, p. 570).

Nesse ponto, temos uma aplicacdo direta a Filosofia, quando nos reportamos a
teleologia do trabalho; a Histdria, quando se analisam as a¢cdes do homem nos diferentes tempos
e espacos; a Geografia Humana e Fisica, ao se estabelecer a correlacdo entre homem/natureza
e ocupacao dos espacos; e, finalmente, a Sociologia, ao estudar as relagdes sociais, 0s sistemas
de producdo, distribuicdo e consumo e seus impactos sobre as sociedades humanas e a
degradacdo ambiental. A finalidade desta competéncia esta alinhada a proposta de analise e
avaliacdo das relagOes interpessoais e das relacdes entre natureza e sociedade.

A quarta competéncia especifica, assim como as anteriores, se volta para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas de andlise das relacGes e das situacdes que
envolvem a ocupacdo, organizacdo e ordenacao social.

De todo modo, a quarta competéncia busca “analisar as relagdes de producao,
capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relagdes na construgdo, consolidagcdo e transformacao das sociedades” (BRASIL, 2017, p.
570).Nesse contexto, ela pode ser trabalhada e discutida dentro de todas as disciplinas da area
de Ciéncias Humanas e, por fazer alusdo a uma competéncia que se volta a categoria do
trabalho e de producdo, nela podem ser trabalhados desde os conceitos abstratos de filosofos,
como Feuerbach e Karl Marx, como para além destes. Na Historia e na Geografia, essa
competéncia se aplica mediante as andlises e reflexes sobre a ocupacéo e transformacéo do
espaco pelo trabalho; e na Sociologia, por meio das reflexdes que se voltam a entender os
efeitos, as causas e consequéncias do capital e do trabalho para o desenvolvimento e atrasos das
sociedades, bem como das disparidades e do aumento da distancia entre ricos e pobres e suas
relacfes com 0 meio ambiente e com o convivio social.

Ja a quinta competéncia ndo se volta mais para a analise como as quatro primeiras,

mas sim para a identificacao e combate as “diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
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adotando principios éticos, democréticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos” (BRASIL, 2017, p. 570). Como podemos perceber, uma vez desenvolvida no aluno
a capacidade de analisar e refletir sobre as categorias centrais descritas na area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, o foco desta competéncia é um convite para o trabalho com
temas geradores e transversais dentro da Sociologia, em especial, pelo fato de ela se voltar para
a formag&o de um cidaddo critico, ativo e participativo.

Na pratica, o que se busca nesta competéncia é desenvolver no aluno a capacidade
de identificar e de combater as diversas formas de preconceitos, estere6tipos, injusticas dentro
da sociedade, inclui-lo no cenario social e muni-lo dos conhecimentos necessarios para
estabelecer e suscitar debates.

Por fim, temos a Ultima competéncia especifica referente a area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas que se volta para desenvolver no aluno a capacidade de
“participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL, 2017, p. 570).

O objetivo desta competéncia se relaciona a formacao critica e autbnoma do aluno
enquanto sujeito inserido no contexto social e, para isso, 0s conteidos e préaticas da Sociologia
devem levar em consideragéo esse fator, como um ponto crucial a ser trabalhado pelo professor
em sala de aula.

Finalmente chegamos ao Ultimo topico desta quarta secdo, nele, ja considerando a
Sociologia inserida nos curriculos do novo ensino médio, procuramos agora discutir sobre o
fazer pedagdgico e os desafios enfrentados pelos professores em sala de aula no que se refere a
como ensinar e relacionar o ensinado ao que esta definido na BNCC de 2017.

4.4 A Sociologia no novo ensino médio: o fazer pedagdgico e os desafios para a
contextualizac¢io do conhecimento em sala de aula baseada na inter-relacéo entre a BNCC

e 0 contexto social

Dentre tantas questdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem uma
delas diz respeito ao desafio que os professores de Sociologia enfrentam ao contextualizar o
conhecimento cientifico trazido no livro didatico a realidade de vida dos alunos e alinha-los
com as competéncias gerais e especificas da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
BNCC.
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Por se tratar de uma ciéncia social e estar diretamente relacionada a &rea das
humanidades, contextualizar o saber dentro da disciplina de Sociologia ndo é de todo um
problema ou uma dificuldade como pode ser para outras disciplinas e/ou em contetdos
especificos destas, bem como em seus estudos e praticas, nos quais ndo exista uma
aplicabilidade préatica e rotineira na vida social do aluno, como ocorre na observagéo e analise
da estrutura atbmica, no estudo das organelas citoplasmaticas ou na analise de uma cadeia de
DNA, embora ndo possamos esquecer que, mesmo que o aluno nao consiga enxergar e interagir
com um atomo no meio social, esse contetdo ndo pode deixar de ser dado e, muito menos, ndo
pode desconsiderado no curriculo. Por outro lado, fica também claro que tentar relacioné-lo ao
contexto diario do aluno ndo é nada pratico, assim como é fazer uma reflexdo da criminalidade,
da fome, do desemprego e da violéncia continuamente presente no DNA social.

Nesse aspecto, o professor pode comecar o processo de contextualizacdo dos
conteddos e praticas da Sociologia usando como suporte, para processo de
ensino/aprendizagem, as categorias descritas na BNCC, as quais se relacionam as Ciéncias
Humanas, usando como referencial, para estabelecer a discussdo, as seis competéncias
especificas da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e, a partir dai, estando de posse
dos contetidos a serem trabalhados numa determinada aula, organizar e planejar de modo a
alinhar o contetdo do livro didatico ao que esta estabelecido na BNCC e em outros documentos
norteadores de &mbitos nacional e estadual.

Antes de iniciar os conteldos a serem ministrados, € necessario planejar o que sera
ensinado, bem como as metodologias, 0 tempo e os recursos utilizados. Isso deve ser feito
procurando estabelecer uma relagdo dos contetidos do livro didatico com as competéncias gerais
da educacdo basica em paralelo com as competéncias especificas da area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, de modo que, na contextualiza¢do dos conteudos, o professor de Sociologia
deve identificar e construir “estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos, com base nas realidades do lugar e do tempo nas quais as
aprendizagens estdo situadas” (BRASIL, 2017, p.16).

Como estamos falando em conteldos e praticas que se voltam a realidade social, €
bem mais facil contextualizar o saber na Sociologia do que em muitas outras disciplinas e/ou
areas do conhecimento, como nas disciplinas ligadas as Ciéncias Naturais. Entao, os professores
de Sociologia, assim como os professores de Historia, Geografia e Filosofia, estio numa
posicdo privilegiada do curriculo no que se refere ao fazer pedagogico contextualizado com a
realidade vivida dos alunos, justamente pela proximidade que existe entre os contetdos

curriculares abordados na Sociologia e a realidade social dos alunos.
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Embora seja uma posigéo privilegiada para quem leciona Sociologia, vale destacar
que ela ndo é exclusiva, visto que existe a transposicao didatica e outras formas de trabalhos
interdisciplinares e da pedagogia de projetos, que podem ampliar as discussdes para outras
disciplinas e até mesmo relaciona-las, como quando se discute a questdo racial. Sobre esse
assunto, os professores de Sociologia e Biologia podem realizar um projeto em conjunto durante
duas ou trés aulas e discutir essa questdo dentro da Biologia e da Sociologia, explicando e
trabalhando de forma interdisciplinar por se tratar de disciplinas distintas e de areas distintas,
com objetos de ensino e aprendizagem diferentes, por exemplo, biologicamente, ndo existe a
categoria raga, mas sim espécie.

O conceito de raca existe no imaginario coletivo e dentro das ciéncias humanas,
mas nao existe dentro das ciéncias naturais. O ponto-chave aqui estd em perceber os pontos e
0S contrapontos que geram essas e outras discuss@es, as quais levam a temas cotidianos como
segregacgdo, preconceito e racismo e, com base nisso, se trabalhar a empatia, a cidadania, a
igualdade e a equidade dentro dos contetdos curriculares de Sociologia.

Semelhantemente, isso pode ser feito de diversas outras formas, seja dentro ou fora
da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, vai depender do conhecimento e da
habilidade do professor de Sociologia. Ndo existe uma receita pronta, existem métodos,
recursos e diretrizes que podem facilitar e orientar o trabalho do professor, e a nova BNCC é
um documento norteador para esse trabalho, entretanto, temos de lembrar que, como estamos
falando de jovens de ensino médio, o ideal é que esse processo ocorra de forma dialogada, com
uso de recursos técnicos adequados e numa linguagem que seja capaz de resultar numa
aprendizagem significativa dos contetdos curriculares dentro da Sociologia.

Durante a acdo didatica, ndo cabe aos gestores o papel de controlar e fiscalizar o
fazer pedagdgico do professor em sala de aula, embora deva, sim, orientar e acompanhar nesse
processo. A escola e os sistemas de ensino devem garantir a liberdade de catedra do professor
e de sua metodologia de trabalho em sala de aula, embora seja comum ouvir criticas de colegas
professores no que diz respeito a forma como o professor de Sociologia, muitas vezes, organiza
sua sala, quando ele rompe a viséo tradicional de carteiras enfileiradas e as organiza em circulo,
abrindo uma roda de conversa e lecionando de forma dialogada. Esse contato é importante
dentro do processo de ensino e aprendizagem dos contetidos de Sociologia e ndo deve se limitar
apenas ao ensino de contetdos pelos conteddos, mas de contetdos que sejam significativos para
a formacéo do aluno, enquanto aluno e enquanto jovem.

Durante a aula, cabe ao professor de Sociologia direcionar as discussdes e

desenvolver esse espirito de criticidade e respeito as diversas formas de ideias e opinides nas
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aulas de Sociologia, mesmo que sejam contrarias aos anseios, ideias e aspiracbes do docente.
Além disso, como gestor de sua sala, o professor deve ser capaz de ouvir, dialogar e respeitar
as diferencas e, de igual modo, o aluno. E fato que, em relacéo ao aluno, o professor deva ter
paciéncia, pois aquele traz consigo toda a bagagem relacionada ao que escuta, viveu, vive e
presenciou em casa, na rua, na roda de amigos, reproduzindo, em sala, os resultados dessa
vivéncia, pois ser jovem e aluno, embora sejam posi¢des antagdnicas, sdo indissociaveis uma
da outra no ambiente escolar.

Nesse aspecto, Dayrell ressalta que “a sala de aula se torna um espaco onde ¢ visivel
a tensdo entre o ser jovem e o ser aluno. Nela, ocorre uma complexa trama de relacGes de
aliancas e conflitos entre alunos e entre estes e os professores” (DAYRELL, 2007, p. 1121).
Isso ocorre por diversos motivos, que vao desde a”” imposi¢ao de normas” até as diversas formas
e “estratégias individuais e coletivas de transgressdo”. Embora Dayrell esteja procurando nos
mostrar a ambiguidade entre a juventude e a escola, entre 0 ser jovem e o ser aluno, suas
reflexfes nos sdo Uteis, nesta pesquisa, quando passamos a estudar as relacdes sociais que
existem no cotidiano da escola.

Dessa forma, é importante que o professor de Sociologia assim como os alunos
estabelecam uma relagdo de respeito, em que de um lado esta o professor, como o gestor da sala
e 0 mediador de tensdes e do processo de ensino e aprendizagem; e do outro o aluno/jovem,
com toda uma bagagem de saberes e valores construidos, a qual ndo pode ser desconsiderada
e/ou ridicularizada durante a aula, por divergéncias de ideias ou pensamentos, pois deve haver
uma posic¢do de hierarquia, mas, para que ela se mantenha, deve existir o respeito e o apreco as
opinides diversas e aos saberes que chegam a escola e se refletem na sala de aula.

Se o0 aluno vem de uma familia conservadora, liberal e/ou de outra forma de arranjo,
se 0 mesmo € um(a) jovem cis ou trans, ou € vitima de violéncia e/ou violento(a), ele(a) trara
isso para a sala e, em algum momento da aula de Sociologia, isso vai aparecer e esse ndo é o
momento de o professor reprimir e recriminar a fala do aluno, ou fazer pouco-caso dela, é nessa
fala que o professor deve trabalhar e ndo impor sua opinido e sua visdo de mundo. A questdo
aqui reside no respeito a divergéncia e na construgcdo e ou desconstrucao de crengas e valores
com base em novos olhares e isso passa pelo dialogo. Se os valores trazidos pelo aluno estédo
corretos ou ndo corretos, ndo cabe ao professor julgar o mérito, cabe ao professor o papel de
orientar e apresenta aos alunos novos olhares e novas perspectivas.

O professor tem de construir e trazer argumentos que o fagam mudar de opinido,
assim, a solu¢do ndo esta em retrucar ou confrontar o aluno, isso ndo funciona e nunca

funcionou, pois até ja houve casos em que professores foram agredidos. E ouvir, respirar fundo
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e ser capaz de responder sem ofender a opinido do aluno, agora, se 0 aluno desrespeita o
professor, entdo, é diferente, o professor deve utilizar os meios disponiveis na escola e ou na
prépria legislacdo para garantir seu direito, caso se sinta violado. Do mais, ndo cabe ao
professor, como gestor de sua sala, impor sua visdo, mesmo que ele julgue ser a correta. O
professor deve levar o aluno a questionar sobre seu posicionamento, sobre seus valores e suas
crengas, mas nunca impor a sua. No entanto, se ele vai mudar ou n&o, isso néo cabe ao professor,
mas o trabalho foi feito.

Nesse sentido, ser professor exige muito mais do que profissionalismo, embora
muitos digam o contrario, ou seja, que exercer 0 magistério nao passa de uma profissdo como
qualquer outra. Sendo assim, ela precisa ser vista e pensada do ponto de vista de uma profisséo,
e o professor como um profissional. Ndo podemos esquecer que ser professor, na pratica, vai
muito além do profissional. E justo e valido que ele seja valorizado e visto como tal, que haja
a valorizacdo e o reconhecimento como categoria, ndo se estd negando o mérito, porém, é
importante que o professor ultrapasse essa visdo meramente profissionalista e se perceba como
um educador, que descubra a sua identidade profissional. Somente quando ele adquire essa
consciéncia é que passard a compreender que seu papel ndo é apenas o de reproduzir e/ou
transmitir conteudos, mas de transformar os contetidos estaticos e dar sentido e significado por
meio da acdo docente.

Segundo Freire,

o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas
tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que

devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metoédica ndo
tem nada que ver com o discurso bancério (FREIRE, 1996, p. 14).

Paulo Freire nos fornece informacdes e dicas valiosas para a acdo didatica e o oficio
docente. Quando o professor passa a se enxergar como educador, ele se vé para além do seu
exercicio profissional. Educar é antes de tudo um ato de doagdo ao préximo, transmitir 0 que
sabe deve ir muito além do que simplesmente perceber a educacdo, a escola e 0s alunos como
meios de capitalizar recursos financeiros, embora também ndo possamos negar que € justo e
merecido que todos os segmentos sociais reconhecam e valorizem o magistério e o professor
como profissional a ser respeitado.

Quando pensamos e nos reportamos ao professor de Sociologia, as questfes
levantadas acima parecem ganhar uma dimensdo muito maior, primeiro pela formacéo
profissional ligada a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e depois pelas

possibilidades que a disciplina propicia em aproximar o aluno do professor. Por ser uma
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disciplina voltada a discusséo de temas e assuntos relacionados a realidade social, ela possibilita
e permite uma maior aproximacao entre professores e alunos pela propria dindmica e forma de
se pensar e fazer o processo de ensino e aprendizagem dialogado.

Nesse contexto, é importante que o professor conquiste seu aluno, desperte nele a
autonomia, o protagonismo, 0 pensamento critico, a capacidade de analisar, compreender e
fazer juizo de valor com base nos contetdos abordados, estabelecendo uma correlagdo com as
competéncias gerais e especificas.

Pela aproximacdo com o contexto social e por se tratar de uma area voltada para as
humanidades, pautada no dialogo, existe, e é perceptivel, uma aproximacdo mais forte dos
alunos com os professores ligados as disciplinas de Ciéncias Humanas, parecendo ser um fato,
ndo sabemos se generalizado. N&do dizendo com isso que ndo haja em outras areas como nas
Linguagens e Codigos e nas Ciéncias da Natureza. Contudo, pela propria formacéo profissional
e 0 modo como as aulas acontecem é visivel e isso deve ser aproveitado pelo professor de
Sociologia e 0 mesmo, ao ministrar os estudos e praticas da Sociologia, deve estabelecer um
elo com o que é proposto pela BNCC e o contexto de vida do aluno como jovem, seus anseios,
desejos e tensdes.

Cumpre destacarmos que “a tensdo entre ser aluno e ser jovem se manifesta também
na relacdo com o conhecimento e 0s processos de ensino-aprendizagem” (DAYRELL, 2007, p.
1122). Isso ocorre em disciplinas e em aulas cujos conhecimentos e processos de ensino e
aprendizagem — que conseguem manter o dialogo entre o ser jovem e o ser aluno — resultam
numa aprendizagem mais significativa. E notério que, na disciplina de Sociologia, os alunos se
sentem mais propicios a falar e a expressar seus sentimentos, sonhos, dilemas, angustia, projetos
de vida. Assim, aos poucos, vao tendo confianga em relacdo ao professor, passando a existir o
apreco e o respeito entre ambos em virtude da pessoa do professor e da forma como ele ministra
a disciplina.

Por isso, o professor de Sociologia deve ter a consciéncia de que a disciplina, seus
estudos e praticas devem, sempre que possivel, dialogar com a experiéncia de vida do aluno,
sendo que essa diretriz também faz parte da proposta estabelecida pela BNCC e das
competéncias especificas para a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Na pratica, o
professor, como um especialista, mesmo organizando e planejando as aulas com base na BNCC
e em documentos normativos, deve construir uma aula que dialogue com a realidade, sem que
0 saber experiéncia venha a suprimir o saber formal, mas que um saber complete o outro.

O primeiro passo é ganhar a confianga do aluno, se tornar seu amigo, e isso ndo

ocorre por mera conveniéncia ou pela vontade do professor. Ocorre quando o professor traz
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consigo o conhecimento. O primeiro ponto a ser observado pelos alunos é esse se o professor
tem o dominio do que esta ministrando. E muito comum, quando professores recém-chegados
sdo postos a prova pelos alunos para saber se eles sabem ou ndo o que estdo ensinando. Nesse
primeiro contato, tanto alunos quanto professores ficam um pouco apreensivos, e € normal que
seja, mas, a medida que o professor vai demonstrando seu dominio dos contetdos, ele ganha o
respeito dos alunos.

O proximo passo consiste, no caso de adolescentes e jovens, a respeita-los como
pessoas e desenvolver um senso de justica baseado na autonomia e na capacidade de se
posicionar criticamente como ja previsto nas competéncias especificas direcionadas a area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Isso comecga dentro da sala de aula. Entretanto,
pedagogicamente falando, o que significa desenvolver a autonomia e como isso pode ser feito
pelo professor de Sociologia dentro da sala de aula? Ora, no contexto que estamos nos referindo,
de adolescentes e jovens, o conhecimento é um fator crucial, mas ndo exclusivo para que venha
a acontecer uma aprendizagem significativa. Mesmo que o professor saiba muito, se nao
conquistar os alunos, tera dificuldade para manejar a sala e dificilmente conseguira ministrar
os contetdos do livro didatico e, muito menos, trabalhar e desenvolver as competéncias e
habilidades descritas na BNCC.

Aqui o professor deve estabelecer uma relacéo de autoridade em sala de sala, porém
sem autoritarismo, pois, nesse contexto, o aluno ja superou a fase da anomia e da heteronomia.
Conforme proposta trazida pela BNCC, o segredo estad em saber manter o didlogo e o respeito
as diferencas, embora nem sempre se concorde com o posicionamento do aluno. O respeito e 0
direito do contraditério, no momento do debate nas aulas de Sociologia, devem sempre ser
assegurados. Esse é um ponto importante e relevante, o qual comeca com o dominio do
contetdo pelo professor, passa pelo respeito dos alunos a ele, por entenderem que é o mestre e
os alunos os discipulos e converge para o dominio de sala.

Uma vez compreendido isso, o professor conseguira ministrar uma aula com
sucesso e cumprir o que foi previamente estabelecido no plano de trabalho. No que diz respeito
a objetivar uma aprendizagem essencial centrada no desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas na BNCC, mesmo que o processo de ensino/aprendizagem dos contelidos
e praticas da Sociologia ocorra nos contextos mais adversos — incidindo no processo de ensino
e aprendizagem, na acdo didatica e culminando por interferir nos resultados e no
direcionamento da aula — o professor deve manter a postura e seu profissionalismo para saber

contornar determinadas situagdes-problema que permeiam o ambiente escolar.
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Para tanto, Dayrell nos mostra que a tensdo a qual envolve o contexto escolar e 0
processo de ensino e aprendizagem “concretiza-se nos mais diversos percursos escolares,
marcados pela participacao e/ou passividade, pela resisténcia e/ou conformismo, pelo interesse
e/ou desinteresse, da expressdo mais clara da forma como cada um elabora a tensao entre o ser
jovem e o ser aluno” (DAYRELL, 2007, p.1122). Estar atento a essas questdes ¢ importante e
constitui um caminho crucial para uma aprendizagem significativa.

Desenvolver a razdo e a emocao sdo faces de uma mesma moeda, visto que, antes
de existir 0 aluno, existe o ser humano, com sentimentos e emogdes, e como tal, ndo pode ser
desconsiderado no processo de ensino e aprendizagem ndo apenas na disciplina de Sociologia,
mas no &mbito de todo o curriculo escolar, da rotina da escola e da sala de aula que se manifesta
para além do curriculo formal e se materializa por meio dos curriculos oculto e em a¢éo.

Nesse aspecto, ao qual estdo ligados o contexto escolar; o ser aluno e ser jovem; e
o fazer pedagdgico do professor, é necessario considerar que — para que a aprendizagem dos
contetidos, estudos e praticas da Sociologia, abordados ao longo do ano letivo, se tornem
relevantes e ganhem significados na vida dos alunos — € necessario que o professor seja capaz
de transformar um conhecimento abstrato repleto de conceitos também abstratos e 0s
contextualizar, de modo a levar o aluno a se identificar com o que estd sendo ensinado,
passando a perceber e a entender a Sociologia como uma area do conhecimento relevante a sua
formacdo como pessoa e como cidaddo, e como um suporte para a compreensdo critica da
sociedade a partir do que esta posto na BNCC, mas ndo apenas no ambito das aprendizagens
consideradas essenciais, mas para além delas.

Para tanto, como o professor pode fazer uso do livro didatico como uma ferramenta
produzida fora da escola e que, muitas vezes, retrata exemplos distantes, mas que, de uma forma
ou de outra, apresenta uma relagdo com o contexto vivido pelo aluno? Como fazer uso das
tecnologias digitais e dos diversos suportes disponiveis na escola para que seja possivel
contextualizar conhecimentos socioldgicos universalizados ao contexto de vida dos alunos?
Como a BNCC poderia ajudar no processo de contextualizagdo dos saberes?

Primeiro, é importante que se diga que, a principio, nem todos os professores
conseguem romper, no primeiro contato em sala, a barreira tedrica e academicista, em especial,
quando esse profissional advém de uma area de formacao tedrica, como € o caso das Ciéncias
Sociais. No entanto, com o passar do tempo, ele vai aprendendo consigo mesmo e com 0s outros
e aos poucos vai se moldando e suas aulas vao, dia ap0s dia, se tornando mais ricas e dindmicas

amedida que comeca a justapor o profissional com o pessoal e descobre a sua profissionalidade
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como docente. Assim, as respostas para tais perguntas se voltam ndo para o curriculo em si,
mas para a acao didatica por parte do professor.

A BNCC é um documento normativo e, como tal, apenas direciona o percurso a ser
trilhado, mas a forma de trilhar quem define sdo os sistemas de ensino, a escola e o professor
em sala de aula. Apropriar-se de uma tecnologia ou suporte para ensinar os contelidos e praticas
da Sociologia ndo é a garantia de que haverd uma aprendizagem significativa a depender da
forma como ela estd sendo utilizada. Embora a figura central do processo de ensino e
aprendizagem seja o aluno, € o professor, como especialista e profissional, que estabelece e
desenvolve o ritmo e as estratégias de ensino que melhor se encaixem numa dada turma e escola.

Existem diversas formas que o professor de Sociologia pode se apropriar do livro
didatico e contextualizar o conhecimento nele abordado, quando possivel, ndo existe um
modelo pronto e acabado, tudo vai depender do tipo de escola, do perfil dos alunos, de sua
localizacéo entre outros fatores. O que existem sdo métodos e técnicas que podem funcionar
em uma determinada sala ou escola e ndo funcionar em outra, mas isso é funcao do professor e
ndo de quem formulou o curriculo, sendo esse apenas um caminho a ser trilhado ao longo de
um processo formativo.

A BNCC, por exemplo, é um documento que

define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2019,
p. 07).

Como se V€, o que temos € um documento que se volta a garantir que todos 0s
alunos, em qualquer ponto do territério nacional, tenham assegurados o direito de aprender aos
conhecimentos essenciais necessarios e relevantes para o0 mundo do trabalho e para o exercicio
de sua cidadania.

Nesse contexto, a BNCC, mesmo que venha a definir os conteidos minimos e
obrigatérios a todos os alunos no ensino médio, € um documento normativo e nao impositivo,
dando liberdade aos sistemas de ensino para construirem seus curriculos, desde que neles sejam
considerados 0 que € essencial para permitir o prosseguimento e a continuidade dos estudos, a
insercdo no mercado de trabalho, o exercicio da cidadania, a garantia de igualdade e a equidade
de saberes a serem cobrados em avaliacGes externas que possibilitam e permitam a continuidade
dos estudos no ensino superior, como é o caso do ENEM. Na préatica, a BNCC funciona como

uma bussola que diz o caminho a ser trilhado e o0 que esta contido nesse percurso.
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De todo modo, inserindo 0s conteudos essenciais na parte comum dos curriculos, a
parte a ser complementada fica a critério de cada sistema de ensino, contudo é importante
ressaltar que tanto a BNCC quanto “os curriculos t€ém papéis complementares para assegurar
as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da educacdo basica, uma vez que tais
aprendizagens sé se materializam mediante o conjunto de decisGes que caracterizam o curriculo
em acdo" (BRASIL, 2017, p. 16). O desafio aqui esta para além do curriculo formal, € um
contexto conjuntural e estrutural que incide e afeta diretamente a escola, mas que também passa
pelo fazer pedagdgico em sala de aula.

Para isso, cabe aos sistemas de ensino, a escola e aos professores conhecerem e se
aprofundarem no estudo das teorias do curriculo e se apropriarem delas da melhor forma
possivel, bem como escolher a que melhor se enquadra no perfil da escola. Um exemplo pratico
de curriculo que possibilita e amplia o leque de discussédo socioldgica é o pds-critico que, ao
contrario do tradicional — cujo foco esta no desenvolvimento de habilidades pelo aluno sem a
criticidade ao sistema, sendo ele voltado mais para a “aceitagdo, ajuste e adaptagdo” social — e
do curriculo critico — que critica o curriculo definindo-o como um instrumento de poder, em
gue os dominantes impdem aos dominados aquilo que os interessa — essa concepcdo de
curriculo estd envolta nas teorias criticas que se pautam na “desconfianca, questionamento e
transformagao radical” da sociedade.

O curriculo poés-critico, de origem posterior, amplia a visdo que temos sobre
conceitos e temas nunca antes discutidos como género e diversidade, feminismo, violéncia
doméstica, racismo, meio ambiente etc., temas e assuntos que, até bem pouco tempo atras, ndo
tinham lugar dentro do curriculo.

O legado das teorias criticas para a educacdo esta na desconfianga “do status quo,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injustigas sociais” (DA SILVA, 2010, p. 30).
Embora acreditemos que possa ser interessante a aplicagdo das teorias criticas e, em especial,
as pos-criticas ao processo de ensino e aprendizagem de Sociologia, caberd a cada escola e
professores verificar se isso € valido a partir do tipo de escola e do perfil do aluno, mesmo
sabendo que, na prética, a “escola atua ideologicamente por meio de seu curriculo” e, as vezes,
a proposta da escola impossibilita e/ou inviabiliza a aplicagdo de uma ou outra teoria curricular”
(DA SILVA, 2010, p. 30). Entretanto, ndo estamos aqui para defender um ou outro modelo de
curriculo a ser adotado, mas apenas para acender uma faisca em meio a um universo ainda
muito grande a ser explorado e descoberto pelos professores de Sociologia.

Quando se faz alusdo ao curriculo pos-critico, ndo se esta dizendo que ele seja

melhor ou pior que os outros, mas que amplia o trabalho do professor de Sociologia ao permitir
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que temas outrora esquecidos pela historiografia oficial possam ser trabalhados e discutidos nas
aulas de Sociologia. Contudo, mesmo que o curriculo pos-critico possibilite uma discussdo mais
amilde sobre tais tematicas, ndo cabe aos formuladores do curriculo a tarefa de contextualiza-
lo no livro, cabe a eles trazer dados e informacdes sobre esses temas, e ao professor a tarefa de
contextualizar o conhecimento e inter-relaciona-lo a outros saberes, uma vez que, em um pais
de dimensdes continentais como o Brasil, com mdltiplas realidades e pluricultural, fica dificil
que o livro traga o conhecimento contextualizado e, se fizer, o fard& com base numa dada
realidade local, como a violéncia na perspectiva de uma grande cidade, enquanto a escola, no
entanto, estara localizada no interior, do interior do pais.

Claro que o livro deve abordar e trazer exemplos, mas a contextualizacdo a
realidade local cabe ao professor com base em saberes e conhecimentos técnico e cientificos
validados em cada disciplina presente no curriculo escolar, incluindo os contetdos trazidos na
sociologia, pois entre as duas tarefas pedagdgicas do professor, a primeira consiste em “ajudar
o0s estudantes a administrarem o relacionamento entre os conceitos das diferentes disciplinas
que constituem o curriculo e seus referentes em suas vidas cotidianas” e a segunda esta em
“apresentar aos alunos conceitos que tém significados que nao derivam de sua experiéncia nem
se relacionam diretamente com ela” (YOUNG, 2011, p. 616).

A contextualizacdo dos contetdos a realidade do aluno deve ser realizada pelo
professor, a partir do reconhecimento de que existem saberes de pensamento e saberes praticos
e que nem todos os saberes ensinados, na escola, sobre a situacdo do aluno se aplicam ao lugar
de experiéncia como jovem. No entanto, retornando a pergunta, como entdo o professor de
Sociologia pode contextualizar um conhecimento abstrato em um saber contextualizado? Esse
é um desafio continuo da acdo pedagogica, o qual exige a mobilizacdo de saberes do professor
e envolve tanto o saber formal quanto o saber de experiéncia, mas isso leva tempo, uns
aprendem rapido, ja outros demoram um pouco mais.

No caso da Sociologia e de seus estudos e praticas, como ja mencionado, ndo é
dificil fazer essa contextualizagdo por ja ser uma disciplina ligada ao contexto e a realidade
social. No entanto, para tentar responder a pergunta que na pratica ndo é nada facil, vamos
utilizar como exemplo as teorias que sustentam e dao suporte ao entendimento e a compreensao
da sociedade capitalista moderna e contemporanea a partir da divisdo social do trabalho
discutido tanto no pensamento marxiano quanto no marxista. Esse € um assunto certo trazido
nos livros de Sociologia no ensino médio e que sustenta toda uma teia de discussdes que dao
suporte a outras discussoes envoltas nos conceitos de mais-valia, apropriagao, alienagéo, capital

e tantos outros conceitos abstratos que, sem contextualizacéo e explicacdo, ndo fazem sentido
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para o aluno. De igual modo, pensemos ainda na distingdo pratica dos conceitos de
solidariedade mecénica e solidariedade organica teorizada por Durkheim, assim como do que
significa, na préatica, o conceito de imaginacdo socioldgica cunhada por Wright Mills em 1959
e ainda atual.

Esses conceitos sdo generalizantes e universalmente conhecidos e utilizados no
meio cientifico pelos tedricos das Ciéncias Sociais. O desafio aqui ndo reside em o professor
apresentar aos alunos tais conceitos, pois a defini¢cdo conceitual ndo passa de uma abstracdo da
realidade, o desafio estd em fazer o nexo que envolve significado e significante. Sendo que a
mera definicdo conceitual trazida no livro didatico, embora possamos dizer que seja uma
condicdo necessaria dentro do processo de ensino e aprendizagem na Sociologia, ndo é uma
condicdo suficiente para que tenhamos uma aprendizagem significativa se 0 ensino nédo trouxer
nada de significativo nesse processo que deve ser dialético.

Assim, a simples definicdo conceitual € necesséaria, mas deve ser construida
mediante a exemplificacdo sem a qual fica dificil para o aluno entender os conceitos sem
exemplos prévios. Primeiro deve vir a conceitualizacdo, depois exemplificacdo, fato que os
livros ja trazem, e, somente depois de compreendido o conceito e exemplificado, é que o
professor, a partir da realidade do aluno, ira4 contextualiza-lo, lembrando, porém, que podera
haver casos que a contextualizacdo ndo podera ser realizada de forma direta ao que é trazido no
livro didatico. Por exemplo, o livro traz um exemplo de uma sociedade industrial, mas o aluno
reside numa cidade do interior, onde ndo existem industrias, mas existe, por exemplo,
cooperativas de agricultores. Nesse caso, a contextualizacdo dos conceitos de mais valia e
alienagéo, por exemplo, ndo devem ser invalidados e/ou deixarem de ser vistos e trabalhados
pelo professor, ao contrério, pois ¢ direito do aluno aprender tais conceitos, mas esses temas
devem ser redirecionados a uma reflexdo complementar ao sistema de producdo capitalista que
s&o 0s modelos de producdo em cooperativas.

Nem sempre sera possivel, a depender do assunto abordado no livro, uma
contextualizacdo direta e € ai onde entra o professor e seu fazer pedagogico, uma vez que nem
sempre temas e conceitos generalizantes, que se aplicam numa dada realidade social, podem
ser contextualizados a realidade a qual o aluno se insere. Num modelo de sociedade ocidental,
por exemplo, conceitos de outros tempos historicos e de outras culturas ndo podem deixar de
serem vistos e revisitados pela Sociologia, sendo essa também uma diretriz previamente
descrita tanto nas competéncias gerais da educacao basica, quanto nas competéncias especificas
da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Tais conceitos generalizantes sao

percebidos como conceitos-chave para o entendimento do mundo e da realidade na qual se vive.
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Um exemplo de um conceito generalizante e cristalizado na mentalidade das
sociedades de cultura ocidental, sejam elas de paises centrais e/ou periféricos, € o de
democracia. Como o professor de Sociologia vai trabalhar e desenvolver esse conceito no aluno
sem que fagca um apanhado geral sobre esse tema e suas multiplas faces ao longo dos tempos e
espacos percorridos? Como professores compromissados com uma aprendizagem para além do
dominio de competéncias e habilidades basicas restritas a uma dada disciplina, devemos pensar
a aprendizagem dos contetudos de forma interdisciplinar, sem, contudo, desconsiderar as
fronteiras que definem cada area do conhecimento e por extensao cada disciplina?

Desse modo, se queremos desenvolver um processo de ensino e aprendizagem dos
conteldos e préticas da Sociologia pautados em competéncias e habilidades gerais e especificas,
tais como estdo descritas na BNCC, isso pode ser feito, tanto de forma disciplinar quanto
interdisciplinar e, sempre que possivel, contextualizada a realidade vivida, sem desconsiderar
0 saber de cada disciplina, porém, para que isso seja possivel, os alunos devem, antes de tudo,
aprender o conhecimento que ele devera precisar ao longo da vida.

O conhecimento cientifico universal é um direito do ser humano, o qual esta para
além da escola e sem o qual o aluno ndo conseguird compreender uma questdo do ENEM que
traga, por exemplo, um texto histérico e uma imagem de um canavial nos dias atuais como um
suporte ao que a pergunta da questao se propde sobre aculturacéo, hibridismo cultural e cultura,
por exemplo, que é um conceito bem amplo e diversificado e faz parte do jargdo ndo apenas
das Ciéncias Sociais, mas também da Histdria, da Geografia Humana e de tantas outras areas
que estdo para além das disciplinas do curriculo do ensino médio. Vamos partir de um principio
basico.

Se o0 aluno passou pela disciplina de Histdria, ainda no ensino fundamental, sem
aprender sobre o que foi a escravidao e seus efeitos para a sociedade, assim como sem ter a
nogdo de tempo e espaco geografico, como 0 mesmo conseguira, no ensino médio, compreender
uma questao que busque aferir as competéncias e habilidades que ele deve ter para encontrar,
dentre as cinco alternativas, os quatro distratores e o gabarito, permitindo ao aluno utilizar os
conhecimentos que se justapdem para perceber o que é cultura no sentido antropol6gico?

Embora na teoria existam métodos e propostas que se voltem a tentar responder
essa e outras questdes que envolvem o processo de ensino e aprendizagem de Sociologia no
ensino médio, na pratica, ndo existe uma resposta pronta e acabada para essa indagacdo. A
resposta de questdes como essa ndao pode ser respondida de forma homogénea dentro de um
contexto heterogéneo, visto que dependera de todo um contexto que envolve desde politicas de

Estado, de governos, passando pelas propostas curriculares dos sistemas de ensino, da gestao
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de cada unidade escolar, do perfil do aluno, do tipo de escola, de sua localizagéo, da formacao
e qualificacdo profissional do professor entre questdes ligadas a rotina da escola e da sala de
aula. Sobre os tipos de curriculos aplicados, fazemos referéncia aqui a forma como se
manifestam e como sdo aplicados os curriculos: formal, em acéo e o oculto no que concerne ao
processo de ensino e aprendizagem dos estudos e praticas da Sociologia no &mbito da educagéo
formal.

Desse modo, a manifestacdo de cada um desses curriculos determina o modelo de
escola, o tipo de gestdo e o perfil do professor que se manifesta a partir do curriculo oculto em
sua postura em sala de aula, seja por meio autoritario, apatico, ativo, democréatico entre outros
e que, de forma oculta, mesmo que ministrando um curriculo formal, os conte(dos podem ser
interpretados para outros fins que ndo o de formar um cidaddo critico, ativo e participativo,
conforme proposto pela BNCC e outros documentos legais e normativos. A postura de muitos
professores ocultamente pode tolher o desenvolvimento e o crescimento do aluno, por isso
deve-se ter cuidado com o tipo de profissional que se é, com o que se fala em sala e da forma
que se fala, bem como com o tipo de professor que quer que os alunos se lembrem no futuro.

Sabemos que, quando se esta em sala, a rotina diaria rouba nossas forcas e o vigor,
em muitas salas se travam verdadeiras batalhas de forgas entre professores e alunos, as quais
desarticulam o trabalho pedagogico, tais como: “a falta de tempo e de flexibilizacdo, a
dificuldade que muitos professores tém em negociar com os alunos, o predominio de tarefas
fechadas e padronizadas, a onipresenca da coacdo e do controle e as relagdes padronizadas entre
professor e alunos” (CORTI, 2014, p.321), entre outras que acontecem no cotidiano escolar.
Tudo isso estimula, cria e desenvolve uma atmosfera que dissocia o ser jovem do ser aluno e 0
resultado ndo é nada satisfatorio, pois desestimula o professor e satura o aluno. De um lado o
professor, ja cansado de aulas anteriores; e do outro, alunos também cansados e pouco
interessados em ouvir o que o professor tem a falar.

O desafio reside em prender a atencdo do aluno, em motiva-lo para a aula, mas
como fazer? Isso vai depender do tipo de turma, do turno e do perfil da escola, sendo que, numa
mesma escola, as salas ndo sao iguais, cada uma se difere da outra. Mesmo sendo alunos de um
mesmo territorio e/ou de territdrios proximos, é visivel essa distingdo que, aparentemente,
parece natural, mas na realidade ¢ artificial.

Entretanto, se observarmos a rotina escolar, quem esta ou ja esteve em sala de aula
certamente ja deve ter percebido que, em escolas que ndo separam os alunos por desempenho
académico, e digo aqui a grosso modo, como se fala na escola, os alunos mais comportados dos

mais danados, dos que apresentam melhores rendimentos, dos de baixos rendimentos; enfim,
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quando a escola néo faz, ainda no inicio do ano letivo, isso ocorre a pedido dos proprios alunos
que pedem para trocar de turma, seja por causa das amizades, que na pratica apenas se encaixam
na turma com alunos que tém o seu perfil.

Por exemplo, um aluno € brincalhdo, conversador, mas a sala, na qual esta, os
demais ndo sdo, entdo o aluno se sente isolado e muda para uma com esse perfil. E isso que
acontece, por isso temos, numa mesma escola, salas distintas, o que passa a exigir do professor
de Sociologia competéncias e habilidades socioemocionais e motivacionais para saber lidar
com essas multiplas realidades numa mesma instituicdo de ensino, estando além do dominio do
conhecimento cientifico que ele traz para a sala.

Nesse sentido, apos tais consideracdes, poderiamos, entdo, perguntar qual é o papel
da Sociologia no contexto escolar. Como o professor pode desenvolver nos alunos o interesse
pelos estudos e praticas da Sociologia em escolas e turmas tao diversas? Pelo que se viu até
aqui, acreditamos que o papel da Sociologia consiste na formacao critica do jovem e de sua
preparacdo para o desenvolvimento de competéncias que o permitam lidar com situagdes do
mundo real.

Com relacdo a diversidade, essa é uma caracteristica marcante nas Ciéncias
Humanas, a qual exige do professor uma habilidade de desenvolver metodologias e estratégias
de ensino diversas para um mesmo plano de aula e para a mesma série em virtude dos perfis
dos alunos de uma determinada sala de aula ou escola serem diferentes. Nessa esteira, embora
os curriculos sejam diversos, “as competéncias e diretrizes sdo comuns” (BRASIL, 2017, p.11)

e € nesse sentido que o professor deve pautar seu plano de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa, pode-se concluir, com base numa analise socioldgica,
que as impressdes acerca dos curriculos e daquilo que deve ou nao ser ensinado, assim como o
que ensinar, servem a propositos previamente definidos e que mudam sempre que um grupo
politico, econdmico e social chega ao poder. Ao longo da trajetéria marcada pelas reformas
educacionais, podemos perceber diversos aspectos de natureza politica, econémica e social que
relacionam e nos fornecem indicios para compreendermos as discussfes que ainda hoje
envolvem o ensino da Sociologia na educacgdo bésica.

Numa perspectiva socioldgica, entendemos que 0s curriculos, seus componentes e
conteddos sdo produzidos, selecionados e ensinados com base no contexto ao qual uma
determinada sociedade viveu e/ou esta vivendo. Assim, o processo de selecdo curricular e da
construcdo de um curriculo nacional comum cumpre um papel importante na transmissao de
saberes considerados validos, relevantes e essenciais para serem incorporados e incluidos nos
curriculos a nivel nacional (APPLE, 2002).

Nesse aspecto, Apple (2002, p. 60) evidencia que “forma e conteudo culturais
funcionam como indicadores de classe”, em que “a concessao de legitimidade exclusiva a tal
sistema de cultura, por meio de sua incorpora¢do ao curriculo centralizado e oficial, cria, por
sua vez, uma situacdo em que os indicadores de "gosto” se tornam indicadores de pessoas. A
escola torna-se uma escola de classes socais”.

Aqui é relevante considerarmos, pelo viés socioldgico, que os processos de selecbes
e de construcdo de um curriculo nacional comum, no caso da BNCC de 2017, por exemplo, se
pautam na percep¢ao conjuntural e estrutural que envolvem, primeiro, as “complexas relaces
entre capital econdmico e capital cultural”, segundo “o papel da escola nas a¢des de reproduzir
e desafiar a enormidade de relagGes desiguais de poder (que transcendem muito as classes
sociais, obviamente) e terceiro as “maneiras como o conteudo e a organizacdo do curriculo, a
pedagogia e a avaliagao do aprendizado funcionam em tudo isso” (APPLE, 2002, p. 61).

Semelhantemente ao que evidenciou Apple (2002), as reformas educacionais no
Brasil parecem estar atreladas a essa relacdo de dependéncia entre o capital econdmico e
cultural, tendo a escola como o local de transmissdo e reproducao de saberes que, nem sempre,
em virtude da pacificidade do curriculo, foi capaz de confrontar as desigualdades no contexto
escolar, pois, a forma como estavam organizados os curriculos, a seletividade dos componentes
curriculares e de seus programas de ensino, bem como o fazer pedagdgico e o modelo de

avaliacdo, mascarava a realidade social, que s6 comecou a ser descortinada e confrontada com
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a implantacdo de um curriculo critico e pés-critico logo depois da abertura democratica em
1985.

Entretanto, € bom que se diga que as questdes levantadas acerca das reformas
educacionais e da construcéo de uma base comum curricular a nivel nacional no Brasil, na atual
conjuntura, devem ser levadas mais a sério como j& evidenciou Apple (2002, p. 61), uma vez
que “estamos vivendo uma época que podemos denominar como restaura¢ao conservadora de
gravissimos conflitos em torno da politica do conhecimento oficial”. Apple (2002, p. 61)
acredita que o que esta em jogo € “a propria ideia de educacgao publica e a propria ideia de um
curriculo que responda as culturas e historias de amplos e crescentes segmentos”.

No caso aqui em questdo, ndo estamos nos reportando a populacdo norte-americana,
como observou Apple, mas a brasileira e, pasmem todos, tais mudancas no Brasil, assim como
as evidenciadas por Apple (2002), no contexto estadunidense, estdo acontecendo dentro de um
modelo de estado democrético, no qual as ideias do liberalismo econémico tém se utilizado dos
meios de comunicacgéo e da falta de informacé&o e ou desinformacéo de uma parcela significativa
da sociedade brasileira para criar uma opinido publica que justifigue e fundamente a
implantacdo de um Estado minimo e a reducdo nos gastos em setores sensiveis da sociedade,
dentre elas a educacéo.

Pelo olhar socioldgico, temos que a seletividade do que ensinar cumpre a um
aspecto cultural que se pauta na implementacdo de um modelo de curriculo que esta atrelado
ao interesse de quem o produziu. No caso das mudancas recentes, temos que elas formam
estruturas e cumprem o papel designado pelas elites do dinheiro, como nos mostra Sousa
(2017), em sua obra A elite do atraso, da escraviddo a Lava Jato, na qual, o autor faz uma
abordagem sobre o acordo feito entre os “donos do poder” para se perpetrarem no poder dentro
de uma sociedade cruel e escravocrata.

Nesse contexto, podemos evidenciar que a educacdo néo esté fora do jogo de poder,
pelo contrério, ela cumpre o papel de perpetuacao desse poder, que se manifesta pela dicotomia
entre capital e cultura dentro da escola, das disciplinas como territorios de poder e da
seletividade de saberes dentro de cada territério, 0 que acaba, por muitas vezes, a atar o
professor, o qual, por falta de espacgo e de liberdade para trabalhar a transversalidade e romper
as fronteiras, se vé preso a um ensino que reproduz os saberes que estdo postos.

A reforma educacional de 2017, implementada pela Lei 13.415/2017, que trouxe
mudangas significativas na Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, e a BNCC de 2017,
por exemplo, que esboga as diretrizes de um fazer pedagdgico pautado dentro de um conjunto

de competéncias gerais e especificas consideradas essenciais a serem desenvolvidas dentro de
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cada nivel e etapa da educacdo basica, devem ser vistas e percebidas, no contexto educacional
brasileiro, pelo viés da Sociologia do Curriculo, 0 passa a exigir de nos, enquanto profissionais
comprometidos com a educacdo, um olhar critico diante do que esta sendo apresentado.

Dessa forma, dentro de uma perspectiva sociologica, temos de considerar que ndo
existe um curriculo neutro. Ele sempre estara pautado num viés politico e ideoldgico, estando
preso na relacdo espaco e tempo. De todo modo, a primeira primicia que temos de saber é que
ndo existe neutralidade, tudo é conveniéncia e oportunidade de quem esta no poder e de quem
dele faz uso.

A questdo esta em saber a qual viés o curriculo serve, o inclusivo ou o excludente?
O fato é que quem estd no poder formula um curriculo dentro de um viés politico e quase
sempre, sendo sempre, em defesa de um grupo, de suas ideias e convicgdes. As reformas
estruturais e conjunturais que estamos presenciando no Brasil, de 2016 para c&, demonstram o
viés excludente, o qual vem sendo paulatinamente implantado em nossa sociedade, com perdas
de direitos e de conquistas historicas tanto para a classe média trabalhadora de uma forma geral,
a qual foi usada como massa de manobra pelos grupos politicos que disputam o poder, quanto
para os profissionais da educacdo por meio das Reformas da Previdéncia Social, a Reforma do
Ensino Médio e as provaveis Reformas Administrativa e Tributaria.

A atual Reforma do Ensino Médio surge como parte desse processo de reformas e
se insere num contexto mais amplo, o qual envolve os interesses de agentes politicos,
econdmicos e sociais. Ela vem em resposta a um conjunto de fatos e acontecimentos, que, como
vimos, tem sua origem em questfes de natureza estrutural e conjuntural ligadas a correntes de
pensamentos liberais e neoliberais e é o resultado da acdo politica da elite do dinheiro que
“detém o capital econdmico e, por conta disso, manda na economia, passa a mandar de modo
indireto também no mundo social e politico pela construgdo, colonizada pelo dinheiro, da
opinido publica” (SOUSA, 2017, p. 68).

Quando olhamos para a educacao na realidade atual, ndo podemos penséa-Ila fora de
um contexto ao qual esta inserida, uma vez que ela acompanha as transformacdes sociais em
seu tempo e em cada sociedade. Quando pensamos em educacdo, devemos ter em mente que
ela se manifesta como um conceito amplo, mas que vai ganhando forma e se estruturando de
modos distintos em cada periodo e em cada sociedade. Reformas educacionais sempre existiram
e sempre existirdo, pois esse € o ritmo continuo e natural que acompanha as mudancas e se
alinha a cada contexto historico, politico, econémico e social. A atual reforma educacional
surgiu como resultado de disputas no campo politico influenciada pelo interesse do capital
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privado em adentrar na esfera pablica e canalizar recursos. Para isso, foi necessario um debate
politico e social, com mudanca da legislacdo, mas, no final, a elite do dinheiro saiu vitoriosa.

De toda forma, ndo podemos deixar de mencionar que nem sempre as reformas
estdo de acordo com as necessidades e 0s anseios sociais. Em regimes ditatoriais, ou em
periodos fechados da histéria politica brasileira, por exemplo, marcados pelo autoritarismo, as
reformas aconteceram sem muita agitacao e quase sempre foram indiretamente “impositivas”,
utilizando-se quase sempre do parlamento e da lei para disfarcar o carater autoritario delas, mas
sempre de forma indireta, sem expressao e participacdo popular.

No entanto, se as reformas na educacdo sdo comuns no Brasil, por que entéo a atual
reforma do ensino médio encontrou resisténcia e levantes de sindicatos de professores, de
movimentos estudantis e de ocupacdo de escolas em 2016? A resposta Obvia € que o atual
cenario brasileiro — apesar de conturbado e agitado por ideias e pensamentos que se digladiam
entre esquerda e direita, tendo os considerados de centro como o fermento, os quais,
dependendo do cenério, fazem crescer a massa da esquerda e, em outro, a massa da direita —
ocorre dentro de um Estado Democréatico de Direito e, como tal, por estarmos vivendo um
periodo democratico, € comum que a agitacdo se configure como natural e que haja distenséo
de ideias, conceitos e concepgdes, mas esse deve ser um sinal de alerta, pois, toda vez que isso
aconteceu no Brasil, serviu como desculpa para se mudar a ordem politica e 0 modelo de estado,
ndo que isso venha a acontecer, pois nossa sociedade ja esta mais amadurecida nestes pouco
mais de 33 anos desde a Constituicdo de 1988, e um governo impositivo na atual conjuntura
encontraria resisténcias para ser implantado, pelo menos isso € o que se aparenta.

Nesse aspecto, temos que estar cientes de que as ultimas reformas, assim como as
anteriores, estdo em consonancia com a realidade atual, o que fez com que o capital e a iniciativa
privada ganhassem cada vez mais espaco e forca dentro da escola publica com a reforma do
novo ensino médio. Isso incidiu por uma mudanga na legislagdo, na forma de organizagdo e
gestdo escolar e por mudancas no curriculo, as quais estancam a base comum e permitem o
aumento da carga horéaria dentro dos itinerarios formativos.

A partir de um olhar socioldgico sobre a educacgdo, no contexto ao qual ela esta
inserida na atual conjuntura, o que parece claro é que a forma como estava organizada e
estruturada, o0 modelo de escola publica regular e os curriculos do ensino médio ndo eram
favoraveis a entrada do capital privado, importando entdo uma mudanga na estrutura curricular
para que a iniciativa privada pudesse suprir uma caréncia do Estado, vindo a atuar naqueles
espacos que o Estado ndo conseguiria suprir e, com isso, 0s recursos destinados a escola publica,

seriam direcionados a instituicGes e entidades privadas que estabeleceriam parcerias com a
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escola publica para atender as demandas, ou invés de se investir exclusivamente na construcao
de equipamentos e na garantia de insumos para escola publica, permite-se a possibilidade que
a escola publica estabeleca parcerias e se utilize de equipamentos e insumos da iniciativa
privada.

Né&o quero dizer que isso seja errado, mas que isso deve ser visto com mais cuidado
e atencdo, até porque ainda é cedo para definir, com preciséo, os efeitos dessa mudanca para a
escola publica em cada estado da federacdo, entretanto, tomando como referéncia o que esta
acontecendo no cenério social, devemos olhar com estranhamento e estar atentos aos efeitos
dessas mudancgas, bem como devemos observar se elas se contrapdem a uma Vvisao progressista
oriunda desde os tempos dos pioneiros da educagdo, mas ainda viva por aqueles que defendem
o ideal da escola publica. Reformas sdo necessarias, a questdo ndo esta na mudanga em si, mas
na forma e no conteudo delas.

A atual reforma do ensino médio, por ser recente, carece de uma maior reflexdo e
deve ser percebida e interpretada dentro do viés socioldgico acerca dos curriculos do novo
ensino médio. Pelo que consta, ela estagna a carga horaria da Base Comum e permite a
possibilidade de ampliacdo da carga horaria dos itinerarios formativos, o que nos leva a
perceber que isso apenas reforca e possibilita a entrada de setores privados na escola publica.
O incentivo dado pelo governo aos governos estaduais para a implantacao de escolas de tempo
integral se alinha ao projeto de uma educacgéo liberal e pode vir a afetar, a depender dos
governos estaduais, diretamente os componentes curriculares como a Sociologia e seu ensino
no novo ensino médio.

No Ceara, por exemplo, a carga horéaria da disciplina de Sociologia no ensino médio
é 50% menor se comparada a outras disciplinas dentro da mesma area do conhecimento, sendo
apenas uma aula de 50 minutos por semana. Dessa forma, creio que uma possivel reestruturacao
curricular, a nivel estadual, ndo tenha que alterar a carga horaria da Sociologia, uma vez que ja
é minima e dificulta o trabalho do professor que tem de se planejar e estruturar os conteudos
dentro de 50 minutos por semana, contudo, isso pode vir a acontecer em estados que tenham
uma carga horaria maior.

A Lei 13.415/2017 e a BNCC de 2017 langam as bases desse novo ensino medio,
a primeira trazendo mudancas significativas na Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, ao
alterar a carga horéaria e a organizacéo curricular do ensino medio e avancar sobre o processo
formativo, ao trazer a figura do notdrio saber sem formacg&o académica, bastando apenas para
esses profissionais o0 reconhecimento pelos respectivos sistemas de ensino, assegurando a esses

a permissdo “para ministrar conteudos de areas afins a sua formag¢do ou experiéncia
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profissional, sendo atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado”
(BRASIL, 20173, n. p.).

Ora, como isso é possivel? Tudo bem que, com relacdo a formacao técnica ainda
existe um abismo de profissionais qualificados e formados para atuarem na escola de forma
pedagogica. Um exemplo cléssico disso sdo os Laboratdrios de Ensino de Informética (LEI)
nas escolas que, quando ndo sdo ocupados por bacharéis, sem nenhuma formacéo pedagogica,
sdo ocupados por professores sem formacéo técnica na area, o que de uma forma ou de outra
séo problemas correlatos e ndo menos graves. Contudo, a solugdo para ambos os problemas de
formagdo pedagogica ja vem sendo aplicada desde 2008 pelo governo federal no ambito dos
estados e municipios. A Plataforma Freire € um exemplo disso.

Uma solucéo gerida pelo poder publico na atual conjuntura tem sido os programas
de formacdo em Segunda Licenciatura para licenciados que lecionam disciplinas nas quais ndo
possuem formacdo. Assim, o programa de formacéo para graduados sem licenciatura, neste
caso a Resolucdo do CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, em seu artigo 26, estabelece
que “no caso de graduados ndo licenciados, a habilitagdo para o magistério se dard no curso
destinado a Formacdo Pedagdgica, que deve ser realizado com carga horaria basica de 760
(setecentas ¢ sessenta) horas” distribuidas de duas formas, primeiro em 360 (trezentas e
sessenta) horas para o desenvolvimento das competéncias profissionais integradas as trés
dimensbes constantes da BNC-Formacdo, instituida por essa Resolucdo e em 400
(quatrocentas) horas para a préatica pedagogica na area ou no componente curricular (BRASIL,
2019, p. 10).

Como podemos concluir, ja existe, no Brasil, um modelo de formacdo pensado e
aplicado com base na realidade observada nas escolas brasileiras, ou seja, na falta de
profissionais formados na area na qual atuam. Nesse aspecto, temos de considerar que, se um
profissional que passa por uma licenciatura, por uma formacdo pedagogica, apresenta
dificuldades dentro de uma sala de aula, o que dizer de um profissional que ndo tem essa
habilitacdo pedagdgica para lecionar, mas apenas o notorio saber em uma determinada area
técnica?

Diante dessa realidade, uma solucdo para isso seria que tais bacharéis realizassem
uma complementacdo pedagogica, habilitando-se para que possam atuar dentro da escola,
evitando, assim, que ndo tenham preparacdo didatica e pedagdgica para estarem onde estdo.
Embora a Lei 13.415/2017 permita que profissionais com notorio saber atuem na escola e que
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essa realidade, a principio, esteja restrita a parte técnica, isso € algo para se pensar, pois muito
em breve, podera haver a possibilidade que isso se estenda para as outras areas da base comum.

Jacom relacdo a BNCC, temos de destacar que ela integra, complementa e articula
os curriculos do novo ensino médio, com o que esta estabelecido pela Lei 13.415/217, como
um documento posterior e de carater normativo. Embora sejam documentos distintos, ambos
dialogam entre si e incidem sobre a Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, e,
consequentemente, toda uma estrutura em torno do novo ensino médio.

O fato é que as mudancas trazidas sobre os curriculos do novo ensino médio afetam
toda uma etapa da educacao basica na atual conjuntura e tém implicacdes diretas no que ensinar
e no como ensinar, levando a mudancas no fazer pedagogico.

Embora se diga que a flexibilizacdo curricular tenha como objetivo garantir a
permanéncia do aluno na escola, num processo formativo que esteja alinhado ao projeto de vida
do aluno; gerar melhores resultados, tanto nas avaliagfes internas quanto externas; proporcionar
maior aprovacdo dos alunos para a série seguinte; melhorar o desempenho nas avaliagdes
externas e a qualidade da educacdo publica; e promover a substituicdo de um modelo de escola
e de curriculo, isso ndo é garantia de qualidade se ela estiver, a priori, atrelada ao interesse
econémico, sendo este colocado acima do social, principalmente quando falamos de escola
publica e do perfil da maioria dos jovens que a frequentam.

A Educacdo tem como funcdo primaéria, fato inserido inclusive na nova BNCC, a
formacdo da pessoa, de sua identidade e individualidade, depois do cidaddo como individuo
inserido no contexto social para, no final, chegar a uma formacao profissional. Nesse sentido,
qual a l6gica da Reforma do Ensino Médio? Estaria ela atenta a essas questdes? Ora, 0 que
podemaos concluir € que o novo modelo de ensino médio, como etapa final da educacéo bésica,
embora mencione o projeto de vida do aluno e o considere como relevante, apresenta uma forte
inclinacdo para uma formacdao técnica e profissional. Isso tem seu aspecto positivo, mas tem de
ser visto com cautela, para ndo focar muito na formacao profissional propedéutica em
detrimento de uma formacéo humanistica.

Nessa esteira, qual sera o efeito dessa reestruturacdo sobre a BNCC e em especial
sobre os componentes curriculares das area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, uma
vez que a Lei 13.415/2017 reduziu a carga horaria da base comum e ampliou a dos itinerarios
formativos? Como consequéncia, isso podera significar uma reducdo da carga horaria dos
estudos e praticas da Sociologia e de outros componentes curriculares ligados a formacéo

humana.
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O Jornal Gazeta do Povo, do dia 23 de agosto de 2021, trouxe uma informacéo
relevante e preocupante acerca da implementacgéo do curriculo do novo ensino médio no Parana
e de seu efeito para area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Pela noticia, ja comegamos
a perceber os primeiros efeitos trazidos pela Lei 13.415/2017 no que se refere a reestruturacdo
curricular do Estado do Parana, a qual, embora mantenha a Sociologia como uma das 13
disciplinas no curriculo do novo ensino médio, a Secretaria de Estado de Educacédo e Esportes
(SEED) reduziu as cargas horarias das disciplinas de Sociologia, Filosofia e Arte em 50% e
incluiu a disciplina de Educacéo Financeira com carga horaria em 25 horas/aula.

Como podemos perceber, isso é apenas o inicio de um longo processo de
reestruturacdo curricular que esta por vir nos préximos anos em outros estados do Brasil. O fato
é que podemos acreditar que ndo havera uma distingdo muito grande de um estado para o outro,
assim, essa medida tomada pelo estado do Parana coloca de sobreaviso o futuro da Sociologia
e de outros componentes curriculares da base comum. O estado do Ceara ainda ndo concluiu as
discussdes acerca das novas Diretrizes Curriculares para 0 novo ensino médio que estdo com
os trabalhos parados desde a pandemia do Covid 19 e, até entdo, nenhuma alteracdo ocorreu
nos curriculos.

De todo modo, esté ficando cada vez mais evidente que a incluséo de disciplinas,
estudos e préaticas e/ou componentes curriculares ligados a formacao técnica e a preocupacao
com uma formacdo inicial e propedéutica, quando focada no dominio da escrita, da leitura, da
interpretacdo e do calculo, no ensino médio, tera um efeito direto sobre a base comum, pois terd
de destinar uma carga horaria maior para o Portugués e a Matematica, com a inclusao de estudos
e praticas correlatas a tais disciplinas, como essa adotada pela Secretaria de Estado de Educacéo
e Esportes do Parand, o que podera impactar sobre disciplinas que ja tém uma carga horaria
muito pequena.

Nas escolas estaduais do Ceara, por exemplo, ndo tem mais o que ser reduzido da
carga horaria da disciplina de Sociologia, tendo em vista que ela s6 tem 50 minutos por semana
em cada turma. Nesse aspecto, ndo tem o que alterar no contexto da carga horaria da Sociologia,
podendo esta sofrer outras alteragdes e ter sua oferta redefinida de outras formas, estando
presente numa série e em outra ndo, mas isso s6 o tempo dird, embora acreditemos que,
inicialmente, pelo menos em nivel de Secretaria de Educa¢do do Ceara, os efeitos da atual
reforma do ensino médio sobre a Sociologia nos curriculos do novo ensino médio ndo sejam
tdo agravantes no sentido de prejudicar a Sociologia, a comecar pela pequena carga horéria ja

muito limitada.



199

A preocupacdo estad em saber se ela serd incluida nos curriculos como estudos e
praticas dentro de outras disciplinas, de forma modular ou seriada, e/ou como disciplina ou
como componente curricular. A definicdo e a forma de organizacéo e distribuicdo ao longo do
percurso formativo ficara a critério de cada sistema de ensino, como determina a legislacéo
vigente, o qual adotara a organizagao que considerard mais relevante para o contexto local.

Entretanto, em meio a tantas questdes relacionadas ao destino da Sociologia dentro
dos curriculos do novo ensino médio, esse fato ainda ndo esta totalmente claro, pois
dependemos da producéo e aplicacdo dos documentos curriculares estaduais para chegarmos a
uma concluséo e isso s6 acontecerd com o tempo. No entanto, a questdo é que a Sociologia
continuard a ser ofertada e, para além disso, talvez a questdo mais relevante seja se pensar a
Sociologia como um constructo social, mas como uma competéncia dentro dos curriculos, sem,
é claro, negar o seu lugar como um constructo social dentro dos curriculos do novo ensino
médio, uma vez que isso é o primeiro fator para, na sequéncia, pensarmos a Sociologia como
uma competéncia a ser desenvolvida dentro do novo ensino médio.

Nesse aspecto, resta saber como a Secretaria de Educacao do Estado do Cearéa fara
essa reorganizacdo curricular, embora possamos pressupor que a Sociologia permaneca como
um componente curricular dentro da &rea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em virtude
de alguns fatores, tais como a existéncia de cursos de graduacdo destinados a formacao de
licenciados em Sociologia, um nicho de mercado editorial que esta se consolidando, de
professores concursados para lecionarem a disciplina de Sociologia, sem esquecer a pressdo
exercida por movimentos sociais e sindicatos ligados a educacédo e que se posicionaram contra
a atual reforma do novo ensino médio. Por esses motivos, acredito que, a nivel nacional, a
Sociologia, diferente de momentos anteriores, como vimos na segunda secdo, nao saird dos
curriculos da educacéo basica tdo facilmente em razéo da conjuntura que se construiu em torno
dela.

Se fizermos uma retrospectiva, veremos gque, nos momentos anteriores a 2008, digo
a partir da Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, a Sociologia ndo era considerada uma
disciplina, sendo retratada nos curriculos do ensino médio como o “dominio dos conhecimentos
[...] necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996, n. p.), ou seja, reproduzindo aquilo
que estava preconizado em legislacGes anteriores, como demonstrado ao longo das primeiras
secdes desta dissertacao.

O interessante é que, mesmo depois da abertura democratica em 1985, passando
pela Constituicdo de 1988 e chegando a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,

a Sociologia teve dificuldades de conseguir ser inserida na educacgéo basica. Foram anos de luta,
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de idas e vindas e de veto presidencial até finalmente fazer parte do curriculo do ensino médio
a nivel nacional e mesmo depois disso ela esteve em 2016 sob a ameaca de ser retirada
definitivamente, fato que nao se concretizou em razdo da mobilizacdo politica e social que se
travou no pais, com ocupacdes de escolas, protestos e manifestacdes em redes sociais e de
movimentos estudantis e sindicatos de professores.

Na verdade, desde que a Sociologia foi retirada da educagéo basica, em 1942, pela
Reforma de Capanema, ela perdeu espaco nos curriculos como disciplina, mas nunca
desaparecendo por completo, e quando retratada era sempre de forma secundaria e atrelada a
uma formacao moral e acritica, o que ja era muito diferente das novas reflexdes nascidas dentro
das universidades. Durante as décadas de 50 e 60 do século XX, a Sociologia passou por um
periodo de ressignificacdo, como hoje passa pelo processo de busca de sua identidade, era um
momento de crise para a producdo do pensamento social brasileiro em meio a regimes
totalitarios que se proliferavam na América Latina.

Nesse periodo, 0 mundo estava dividido pela cortina de ferro e isso influenciou o
pensamento social brasileiro que, ao criticar os regimes impostos pelo capitalismo norte-
americano na Ameérica Latina e no Brasil, se alinhava as contribui¢cbes de cunho marxista.
Assim, a visdo de uma formacéo para a cidadania continuava sendo o foco, mas se atrelava
agora a uma formacdo humanistica critica e de luta contra movimentos opressores.

Nesse contexto social, sociélogos e educadores como Paulo Freire foram
considerados subversivos pelo Estado, eram momentos de distensdo para a producéo e difusdo
do pensamento social brasileiro e somente superando esse momento € que a Sociologia poderia
florescer e adentrar as escolas novamente, mas isso ainda demorou e teve dificuldades até
mesmo depois da abertura democratica, sendo que, somente em 2008, a Sociologia é incluida
como disciplina ao lado da Filosofia em todas as séries do ensino médio na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo de 1996.

Entretanto, € importante relembrarmos que, durante o periodo que os militares
governaram o Brasil, a Sociologia ndo desapareceu por completo dos curriculos, ela se inseriu
como uma disciplina nos curriculos das escolas de 1° grau, o que equivale atualmente ao ensino
fundamental. De forma genérica, os Estudos Sociais ndo constituiram de fato estudos de
Sociologia e eram, de longe, muito diferente do que conhecemos hoje como estudos e praticas
de Sociologia.

Os Estudos Sociais se voltavam para o estudo de conhecimentos gerais que, na
pratica, era uma mistura de conhecimentos geograficos e historicos, 0s quais eram ensinados a

titulo de informacéo propedéutica para alunos antes de entrarem em contato com a Histdria e a
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Geografia no 2° grau, atual ensino médio, até antes da Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996, que excluiu os Estudos Sociais do ensino fundamental e promoveu a substituiu por
Histdria e Geografia.

Como ja mencionado ao longo das secdes, 0 que podemos entender, ao término
desta pesquisa, € que o periodo que vai de 1942 a 2008 correspondeu a um momento de hiato
para a Sociologia no que diz respeito a sua insercdo tanto para as escolas de 2° grau, quanto
para 0 ensino médio. Na realidade, ndo se teve a Sociologia como disciplina nos horarios
normais, além disso, mesmo durante o periodo democratico, a Sociologia encontrou resisténcias
para ser reintroduzida no curriculo da educacdo béasica. Na verdade, ainda hoje, ela, devido a
seu pouco tempo nos curriculos, ndo esta consolidada dentro do imaginario coletivo como uma
disciplina importante e isso, muitas vezes, comeca pelos proprios sistemas de ensino que
limitam a carga horaria da Sociologia para uma aula de 50 minutos por semana, enquanto
outras, de formacdo inicial, ttm uma carga horaria de cinco aulas por semana, totalizando 250
minutos.

O pouco tempo de aula exige habilidade do professor de Sociologia, pois, para se
trabalhar, por exemplo, com recursos de multimidia, como um filme, o professor tem de fazer
um trabalho interdisciplinar, utilizando os horérios de outras disciplinas, como de Histdria e da
Sociologia simultaneamente para discutirem um tema comum, como a escravidao, o feminismo,
avioléncia, a industrializagéo etc. Na sequéncia, cada professor discute dentro de sua disciplina
o tema gerador do filme, 0 mesmo acontece com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo
a Docéncia (PIBID).

Essas s@o formas que o professor de Sociologia se utiliza para conseguir manter o
ritmo dos contetdos, por isso é importante o estudo dentro da area das Ciéncias Humanas, pois
facilita o planejamento, a organizagéo e a execucdo de tarefas conjuntas entre os quatro
componentes que formam a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A Historia, ao
lado da Sociologia, tem um vinculo muito proximo e o estudo de uma disciplina complementa
as discussodes da outra.

Dessa forma, na atual conjuntura, referindo-se a realidade da escola publica regular
no estado do Ceard, por exemplo, esse tem sido um artificio utilizado quando se quer trabalhar
com cinema na escola. Entretanto, essa questdo da distribuicdo das cargas horarias entre as
disciplinas do ensino médio, pelo sistema de ensino do Ceard, e da propria Secretaria da
Educacgdo é apenas a primeira peca de um quebra-cabeca, que, @ medida que as outras séo
encontradas e encaixadas, passamos a compreender as razdes pelas quais a Sociologia ao lado
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da Filosofia sdo colocadas como disciplinas secundérias em relagcdo a outras com uma tradicdo
curricular mais antiga.

Entdo, o primeiro ponto é esse e ele comeca pelo préprio poder publico, o qual
limita a disciplina em apenas 50 minutos por semana, depois, em muitos casos, continua com a
gestdo da escola, pois, muitas vezes, concentram as aulas de Sociologia sempre apos o intervalo,
ou seja, no momento que os alunos chegam agitados; e no final do turno, como se a Sociologia
fosse uma disciplina para descontrair depois de estudar as regras do Portugués e da Matematica.
Na préatica, ninguém admite isso, mas acontece, e assim isso chega ao aluno, que acaba
construindo esteredtipos acerca da Sociologia; e termina na familia, que, em muitos casos,
quando o aluno/a reprova vai até a escola reclamar porque o filho/a passou em outras tidas como
centrais e questiona a reprovacao do filho/a na Sociologia.

Dessa forma, os esteredtipos acerca da Sociologia no curriculo do ensino médio tém
inicio nos sistemas de ensino, passa pela escola, pelo aluno, chega na familia, ganha a sociedade
e retorna ao poder publico, o qual, visando a reducdo de gastos, em nome de sua suposta
flexibilizacdo curricular, reduz a carga horaria da base comum e permite a possibilidade de
ampliacdo da parte destinada aos itinerarios formativos, cuja organizacdo e defini¢do ficam a
cargo de cada sistema de ensino.

Contudo, foi dentro dessa configuracdo que se tentou retirar novamente a
Sociologia dos curriculos da educacédo basica, via medida provisoria em 2016. Aproveitando-
se dos fatos de ser uma disciplina recente, ter poucos professores efetivos na rede, possuir uma
carga horéria reduzida e apresentar conteudos limitados, s6 ndo se esperava uma reacao
contréria que fez o governo federal retroagir, alterando a Medida proviséria n® 746/2016 e a
transformando na Lei 13.415/2017. Se analisarmos a trajetoria recente da Sociologia pés-
abertura democratica, veremos que nao existia o interesse dos governos para a inclusdo da
Sociologia como uma disciplina do nicleo comum, fato que se arrastou até 2008, embora, nesse
meio tempo, 0 cendrio ja estivesse se configurando para sua inclusdo na base comum.

A nivel nacional, a substituicdo da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, pela Lei
n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, excluiu a disciplina de Estudos Sociais, alterarou a
nomenclatura das etapas da educacdo basica, mas manteve de fora a Sociologia como disciplina,
pois dava a essa um tratamento ddbio se comparado a outros componentes curriculares. Cumpre
destacarmos que a inclusé@o da Sociologia foi caracterizada por transformacées e mobilizac6es
que levaram a sua reintroducdo nos curriculos recentes.

Nesse aspecto podemos concluir que, apesar de uma trajetoria marcada por rupturas

e mudancas de paradigmas e reorientacdo das problematizacGes dos objetos de estudos, ndo se
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conseguiu retirar a Sociologia do curriculo atual, demonstrando que n&o sera tdo facil como se
imaginava ou como foi em tempos anteriores, quando, a depender do contexto historico, do viés
ideologico do governo, mudavam os curriculos, excluindo e incluindo a Sociologia e/ou seus
estudos e praticas ou a atrelando a outras disciplinas direcionadas a uma formacdo moral e
civica. Embora a Sociologia, ainda hoje, esteja atrelada a uma formac&o para a cidadania, no
contexto atual, torna-se necessario o debate, a discussdo e a reflexdo para depois se realizar a
mudanca.

O que esté claro € que a Sociologia atual € muito diferente daquela que apareceu
pela primeira vez no curriculo da educacéo basica nos anos anteriores. O vazio deixado pelo
tempo que esteve fora do curriculo restringiu a Sociologia a educacdo superior e a afastou da
escola, levando ao seu amadurecimento como campo de estudo, mas o sonho de retorno a
educacdo bésica continuava vivo em muitos sociologos. Esse longo periodo ao qual a
Sociologia permaneceu fora dos curriculos da educacao bésica afetou o0 amadurecimento dela
como disciplina nos curriculos e, como consequéncia, estamos em plena década de 20, do
século XXI, procurando justificar os motivos pelos quais a Sociologia deve permanecer sendo
ofertada como disciplina nos horarios normais do novo ensino médio.

O que esta claro é que o jargdo de que a Sociologia deve permanecer no curriculo
pelo fato de ser uma disciplina que contribui para a formacéo de um cidadéo critico ja ndo é
mais suficiente e ndo teve forca para evitar sua exclusdo como disciplina, como aconteceu,
principalmente dentro de um modelo social baseado nos principios do liberalismo econémico.
Entretanto, seja qual for a designacdo dada a Sociologia ap6s a Reforma do Ensino Médio de
2017, pelos respectivos sistemas de ensino Brasil afora, a luta em defesa dela ndo pode parar e
esta pesquisa se volta justamente a uma reflexdo sobre 0 momento no qual estamos vivendo,
bem como sobre o fato de a origem do problema ser anterior ao atual modelo de Estado
Democratico de Direito.

No que concerne aos Estudos Sociais, 0os desafios da Sociologia, atualmente —
como estudos e préaticas, como disciplina e/ou como componente curricular — se voltam ao
estudo de temas novos e antigos, dando aos antigos uma nova roupagem a partir de
problematicas presentes na sociedade contemporanea, seja a nivel local, regional, nacional e/ou
internacional. As reflex6es deixadas por memorialistas, historiadores, filésofos, antropdlogos,
entre outras areas sdo reapropriadas pela nova Sociologia.

Por ser um campo de estudo relativamente recente, a Sociologia esta atrelada as
Ciéncias Sociais, compondo, ao lado da Ciéncia Politica e da Antropologia, trés campos

distintos dentro de um Gnico campo, o que é natural, pois ainda esta em desenvolvimento, sendo
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a etapa seguinte uma formacéo de uma ciéncia isolada, separada da Antropologia e da Ciéncia
Politica, mas, assim como as outras, mantendo um di&logo e se apropriando de conceitos-chave
para entender seu objeto de estudo.

A questdo esta em saber quando isso vird a acontecer, pois, a nivel superior,
equivaleria a trés novos cursos de graduacdo, demandando, com isso, mais investimentos em
infraestrutura, professores e exigindo uma ampliagdo do mercado de trabalho. No momento,
enquanto isso ainda ndo ocorre, a Sociologia, como um campo do saber, se liga a area das
Ciéncias Sociais e forma com ela um Gnico campo.

De forma genérica, ao final desta pesquisa, inimeras foram as questdes levantadas,
em cada uma das secOes, acerca da Sociologia, primeiro como campo do saber fora da educacgéo
basica e depois como um campo de saber dentro da escola, levando em consideracdo 0s
contextos que estiveram por tras das reformas ocorridas na educacdo brasileira a partir da leitura
e analise das legislagcbes para podermos perceber que as reformas refletiram e refletem
realidades distintas em cada tempo e espago.

Nesse contexto, a Sociologia surge pela primeira vez na educacdo bésica, sendo
posteriormente retirada, mas permanecendo indiretamente com seus estudos dentro de outras
disciplinas e quase sempre sendo relacionada a uma formacéo do cidadéo acritico, sendo essa
realidade completamente diferente no contexto atual, em que a Sociologia, ap6s um periodo
fora da escola, ampliou e enriqueceu suas discussdes e problematizages no ensino superior.
Assim, quando retornou, de forma definitiva, em 2008, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, voltou com uma nova roupagem, dando novos significados e
sentidos para antigas questdes.

Esta pesquisa ndo procurou responder todas as questfes relacionadas a Sociologia
na educacdo basica, 0 que seria impossivel tendo em vista a magnitude que esta envolta nas
reformas na educacgéo brasileira e nos contextos em que a Sociologia se insere, mas esperamos
ter conseguido elucidar e esclarecer muitas questdes ligadas a trajetoria da Sociologia com base
na leitura da legislacdo e dos multiplos contextos que a afetaram e ainda a afetam de forma

direta ou indireta.
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