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APRESENTACAO

A obra “Coletanea Saberes e Interligacfes - Volume 7” foi concebida diante

artigos cientificos especialmente selecionados por pesquisadores da area.

Os contetudos apresentam consideracdes pertinentes sobre o0s temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunidao e visibilidade destes
contetidos cientificos por meio de um canal de comunicacdo preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos interdisciplinares, aliados as
tematicas das praticas ligadas a inovacdo, bem como o0s aspectos que buscam
contabilizar com as contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacéo
das metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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RESUMO

Este artigo discute a importancia da territorializacdo em salde para manejo e
prevencdo da COVID-19 na area de atuacdo da Unidade de Pronto Atendimento
(UPA) de Seropédica no Rio de Janeiro. O panorama adverso da pandemia que nao
apresentou nada de novo, trouxe a luz a precariedade de saneamento ambiental do
pais. Nesse sentido, o objetivo desse trabalho foi identificar o grau de desigualdades
sociais na area de atuacéo dessa UPA de Seropédica, durante a pandemia da COVID-
19, e analisar se essas areas sdo de saneamento inadequado. Foi realizada uma
pesquisa quantitativa utilizando os indicadores de saude do Painel Sintese por
Municipio desenvolvido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e o
indice de Desigualdades Sociais para Covid-19 (IDS-COVID-19) elaborado pelo
Centro de Integracao de Dados e Conhecimentos para Saude (CIDACS). Por fim, esse
trabalho reverbera que os indicadores apresentam alto grau de desigualdades sociais
para o municipio de Seropédica. Como também, que a pandemia ndo esta sendo igual
para todos. Em suma, hd uma estreita sinergia encarnicada entre a sindemia da
COVID-19 e as desigualdades estruturais socioeconémicas e socioambientais.
Palavras-chave: COVID-19, Indicadores de saude, Vulnerabilidade Social.
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1. INTRODUCAO

Bom “Censo” pra qué?* Na conjuntura da pandemia da COVID-19 as ac¢des de
vigilancia em saude, impreterivelmente, necessitam de protagonismo para fornecer
informacdes fidedignas, habeis e predicamentadas a gestdo em saude do pais. Diante
dessa situacdo, em que foi a vida citadina brutalmente impactada por demandas de
acesso e organizacdo do tempo no espaco em saude. De tal forma, que essas
dificuldades de captagem dos sistemas de informacao do Ministério da Saude, tendo
ainda como base multirrelacional essa limitagdo da falta da realizacdo do
levantamento demogréfico, de maior e de mais detalhada coleta de dados
socioeconémicos do pais, o Censo 2022, oportunamente, impossibilitam a deteccao,
notificacdo, monitoramento e controle para a tomada de decisdo em saude. Por
consequéncia, o presente trabalho enfatiza o entendimento do espago em saude
como uma ambiéncia constante, e de modo algum como um sistema encerrado, que
necessita urgente lutar por justica territorial. Nesse Brasil a “queda dos referenciais”
comum para um constante porvir, ndo possibilita futuro sem mudancas.

Como efeito, torna-se importante ressaltar que as doencas virais emergentes
séo consideradas ameacas ao saneamento ambiental. Duas experiéncias que servem
de licdo sobre o impacto de problemas de salde global sdo as pandemias de influenza
ocorridas no século XX (nos anos 1918, 1957 e 1968) (Kilbourne, 2006) e a pandemia
de HIV/AIDS (Piot e Quinn, 2013). Dessa forma é necessaria memoria, histéria, e uma
cultura de prevencdo para a reconstrucdo dessa sociedade globalizante, da qual
necessita tanto do revigoramento do convivio familiar e comunitério, quanto de acdes
em saude de prevencdo e atencdo a condi¢do de violéncia, isolamento e excluséao,
gue se caracterizam como conjunturas especificas de vulnerabilidade social.

Em consonancia com a Pesquisa Nacional de Saude - Indicadores de saude e
mercado de trabalho (IBGE, 2013), o presente estudo posiciona-se no sentido
contrario ao pedantismo de um arquétipo de Sistema Unico de Salde (SUS) com
todas as condigfes para promover a todos o acesso a cuidados de saude de qualidade
(Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel), isso seria enxugar gelo. Torna-
se importante reiterar que a pandemia da COVID-19 asseverou, especialmente no

Brasil, as precariedades no acesso a saude impostas pelas desigualdades sociais.

! Faco uma parafrase de Lefebvre (2009, p.1): Crise de qué?
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Nessa conjuntura & imprescindivel o uso de Indicadores de saude porque subsidiam
as acbes de promocdo da saude, fundamental aparato e instrumental para o
fortalecimento da atuacédo do (SUS) que possibilita acdes preventivas, melhora das
condicBes de vida e consequente reducéo das vulnerabilidades e riscos provindos dos
determinantes sociais de saude.

Diante do exposto, esse estudo evidencia o conceito elaborado em 2008 e que
foi deliberado de maneira conjunta com a proposta One World, One Health (Um
Mundo, uma Saude) pela OMS, que orienta sobre a promocéo da saude coletiva a
partir da andlise da interacdo entre as trés dimensBes — humana, animal e
ecossistémica — constituindo-se como fundamento para a compreensao da historia
natural de algumas condicbes ou surto, epidemia, pandemia e endemia. Por
conseguinte, esse trabalho traz, contiguamente, a apresentacao da contextualizacao

da proposta, objetivos, justificativa e metodologia empregadas no mesmo.

2. MATERIAIS E METODOS

Para a elaboracédo desse trabalho foi necessaria a analise do Painel Sintese
por Municipio desenvolvido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
e o indice de Desigualdades Sociais para Covid-19 (IDS-COVID-19) elaborado pelo
Centro de Integracdo de Dados e Conhecimentos para Saude (CIDACS). Essa
selecéo de indicadores de salude permite analisar a situacao de desigualdade social
em saude por municipio em relacéo a todos os municipios do Brasil. Notadamente, o
presente estudo estratificou para area de atuacao da Unidade de Pronto Atendimento

(UPASs) de Seropédica no bairro Incra.

Quadro 1: Indicadores utilizados no estudo.

Indicador O que mede? Como Limitacéo Fonte
mensura?

IDS- Este indice mede | - Mapas | Falta de disponibilidade | Portal CIDACS:
COVID-19 | as desigualdades | coropléticos. de dados atualizados
sociais em saude | - Séries | paratodos os municipios | CIDACS. Centro de
associadas com a | temporais. gue deem conta da | Integracdo de Dados
Covid-19. Ele é |- Os quintis | mdltipla determinacao | e Conhecimentos
formado por trés | que variam de | da desigualdade social | para Saudde. indice
dominios: situacdo: de | em salude para Covid- | de Desigualdade
Socioecondmico, | muito baixa | 19. Assim, n&o foi | Social para Covid-19
Sociodemogréfico | desigualdade possivel incorporar | (IDS-Covid-19),

e Dificuldade de | social em | dados sobre | Defini¢cbes do Iindice.
acesso a servicos | saude (quintil | comorbidades, FIOCRUZ/BAHIA.

de saude. 1) para a | desemprego, clima, | 2022. Disponivel em:
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situagdo de | socioambientais, entre | https://
muito alta | outros. cidacs.bahia.fiocruz.
desigualdade Impossibilidade de | br/idscovid19/
social em | identificacdo dos casos | Acesso em: junho
saude (quintil | epidemiolégicos por | 2022.
5). bairros.
Painel O Painel relne | - Mapas | Falta de disponibilidade | Portal IBGE:
COVID-19 | dados coropleticos. de dados atualizados | IBGE.COVID-19. in
sintese por | provenientes de | - Séries | paratodos os municipios | IBGE.Painel Sintese
Municipios | pesquisas do | Temporais. gque deem conta da | por Municipios.
IBGE, bem como | - Graduagédo | multipla  determinacdo | Disponivel em:
dados do | por qguantil | da desigualdade social | <https://covid19.ibge.
Ministério como baixa, | em saude para Covid- | gov.br/paineis-
da Sadde | média, alta, e | 19. Assim, nado foi | sintese/>. Acesso em
(Cadastro muito alta | possivel incorporar | 04 de agosto de
Nacional de | complexidade. | dados sobre | 2022.
Estabelecimentos comorbidades,
de Saude - CNES) desemprego, clima,
e da socioambientais, entre
Fiocruz/Brasil.lO, outros.
apresentados em Impossibilidade de
trés  categorias: identificacdo dos casos
populacao epidemiolégicos por
vulneravel, bairros.
capacidade de
resposta do
Sistema de Saude
e
acompanhamento
da pandemia.

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Em continuidade, sdo expostos e debatidos os resultados a partir do estudo
desse conjunto de varios indicadores de saude importantes para o planejamento de
acOes de apoio ao enfrentamento da pandemia, como o Painel Sintese por Municipio
desenvolvido pelo IBGE, e o indice de Desigualdades Sociais para Covid-19 (IDS-
COVID-19) pelo CIDACS-FIOCRUZ, com o designio de desenredar o tema proposto.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir dessa conjuntura excruciante, torna-se primordial analisar onde esta o
Municipio de Seropédica. Visto que, essa pandemia tornou mais intensa a reproducéo
da naturalizacéo das desigualdades estruturais da populacdo brasileira. Além disso,
essa realidade dolorosa obriga ao fortalecimento de uma consciéncia sobre o impacto
das nossas agoes, ja que o direito a saude promove a dignidade do trabalho e esse

extraordinario que € a vida. Segundo o ativista ambiental Krenac (2020):
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“‘Enquanto isso - enquanto seu lobo nédo vem -, fomos nos alienando
desse organismo de que somos parte, a Terra, e passamos a pensar
qgue ele é uma coisa e nés outra: a Terra e a humanidade. [...] Tudo é
natureza. "(KRENAC, 2020, p.72).

Figura 1: Apresenta 2.479 registros de publicactes do tépico (Desigualdade Social e
COVID-19) com o recorte do tempo entre 1945 até 2022.
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1200 H
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Fonte: Portal Web of Science (2022).

Em relacéo a figura 20 acima, observa-se que ha uma intensificacdo no padrao
a partir de 2019 e continua mantendo ainda hoje, nessas pesquisas que estudam a
correlacdo entre Desigualdade Social e COVID-19. Esse fato sinaliza que, desses
registros de publicacdo pelo Portal Web of Science, essas pesquisas em relagdo a
pandemia de COVID-19 estéo investigando e analisando as multiplas dimensdes que
envolvem a determinacdo social, socioeconémica e sociocultural com a pandemia.
Nesse entendimento, esse estudo destaca que se necessita de um olhar da gestéo
em saude, meticuloso e suis generis, entre cada cidade e estados, ou seja, a vigilancia
em saude na atencdo primaria necessita de informacées fidedignas? sobre esse

padréo epidemioldgico para que o diadlogo entre cidades e estados apresentem acdes

2 Sobre a importancia da atualizacdo da rede de vigilancia e atencdo a saude, Maziero e Ferreira (2021,
p.129) destacam que: “A articulagdo entre os setores da saude, como vigilancia epidemioldgica,
sanitaria e ambiental, sistemas de informacao, laboratério, atencdo bdsica, assisténcia hospitalar e
farmacéutica e assessoria de imprensa, é essencial para o bom desempenho das atividades regulares
e a preparacdo para resposta adequada em caso de novas epidemias. Lembramos também da
necessidade de articulagdo com outras secretarias, como educagao, turismo, agricultura e pecuaria,
desenvolvimento econdmico, transporte e outras, além da participacao da iniciativa privada e do terceiro
setor. Em se tratando de doengas virais respiratorias com potencial zoon6tico, a vigilancia deve ser
integrada, com a participagdo da saude humana, sadde animal e meio ambiente e os dados
compartilhados.”

14
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em salde efetivas de respostas para os grupos em vulnerabilidade social na
pandemia, tais como para: as novas variantes do coronavirus — SARS-CoV-2 em
relacdo o incremento da transmissédo, a alta mortalidade em idosos, as pessoas com
sequelas da COVID-19 e com comorbidades, as condicbes para realizacdo das
medidas de prote¢éo e distanciamento social para o grupo em vulnerabilidade social,
0 aumento da SRAG, bem como o acesso a vacinacao. Por consequéncia, o Portal
CIDACS (2022) explica a razao da grande preocupacéo das recentes pesquisas com

as variantes no Brasil:

“As novas variantes trazem uma alta capacidade de contagiar pessoas
gue estejam vacinadas, em comparacdo as primeiras variantes que
surgiram no inicio da pandemia. [...], esse fato serviu de evidéncia
para discutir sobre o tempo de isolamento necessario em pessoas com
Covid-19”. (PORTAL CIDACS, 2022)

O gue os pesquisadores discutem acima € que essa estimativa € apenas uma
das multiplas dimens@es dessa rede complexa de determinacdo social para a saude.
Em vista do tempo e da temporalidade, esse trabalho ndo pode alcancar esclarecer
sobre a natureza e o dinamismo dentro do processo de determinacdo da saude na
cidade. Isto &, para essa investigacdo o0 uso de indicadores de saude € uma
caracterizagdo com os numeros e dados oficiais para analise do territério em saude do
Municipio de Seropédica, reconhecendo que a pandemia se expressa como um fluxo
maior, de particularidades, de historicidades, de territorialidades, de teias de
correlagcdes complexas desses determinantes sociais de saude.

O presente estudo destaca a necessidade de criticidade espacial para analise
desses indicadores de saude, jA que a compreensao das desigualdades sociais para
a COVID-19 em Seropédica esta para além do espaco geografico da area de atuacao
da UPAs de Seropédica. Outrossim, da compilacéo, do arranjo e da combinacdo dos
sujeitos econdmicos, sociodemograficos, culturais, e socioambientais. Ora, os dados
apresentam, robustamente, as notificacbes de endemias antes da COVID-19. Assim,
essa condi¢cdo desigual espacial desse municipio é o produto da constru¢do dessas
trajetorias e dessas relagfes sociais em sentido mais amplo. Os estudos recentes da
Fiocruz alertam para as desigualdades de condicfes de saude entre brancos e pretos.
A morte por COVID-19 tem cor!®

8 O artigo Desigualdades raciais e a morte como horizonte: consideracdes sobre a Covid-19 e o racismo
estrutura revela queda de internacbes e ébitos em brancos e o aumento em negros, em poucas
semanas, o que indica o percurso trilhado pelas desigualdades raciais no pais.
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Figura 2: indice de desigualdades sociais para COVID-19 em Seropédica.
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Fonte: Portal CIDACS (2022).

De acordo com o Painel sintese da COVID-19 por Municipio do Portal do IBGE
e o com o Indice de Desigualdades Sociais para COVID-19 por Municipio do Portal
CIDACS , o Municipio de Seropédica, que pertence a Macrorregido Il situando-se na
Regido de saude: Metropolitana |, apresentou um alto indice de desigualdades sociais,
com um padrédo epidemiolégico para os casos confirmados de COVID-19 de
alteridade, tal que por volta de maio de 2020 a semana epidemiolégica apresenta uma
ascendéncia na transmissdo do coronavirus, mantendo essa predominancia
intermitente ao longo de 2021, e que a partir de 2022 atenuou-se.

Em relacdo a caracterizacdo dos indicadores da categoria “Populagdo
vulneravel” (Painel sintese da COVID-19) e “Sociodemografico” (IDS-COVID-19), que
informam o grau alto dos quantitativos de pessoas potencialmente mais suscetiveis a
doenca, foram observados os domicilios com 3 ou mais moradores por dormitorio do
Censo (2010), representando 12,82% cerca de 10.024 unidades no municipio, e na
unidade da federacéo representa 11,52%. Além disso, a popula¢cdo com 60 anos ou
mais (2010) corresponde a 10,25% aproximadamente 8.014 habitantes do municipio,

e na unidade da federacéo representa 13%. Ainda, que os domicilios em aglomerados

16



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

subnormais (estimativa 2019) constituem-se em 2,81% cerca de 703 unidades no
municipio, e na unidade da federacdo representam 12,63%. Bem como ndo ha
Localidades Indigenas (estimativa 2019) nem Localidades Quilombolas, destacando-
se que cerca de 103 habitantes correspondendo a 0,13% da populacdo do Municipio
se declararam indigenas (2010). Por fim, a populacdo do municipio por faixa etaria
(2010) corresponde a 8.014 pessoas com mais de 59 anos — 10,25%; a 30.593
pessoas entre 30 e 59 anos — 39,13%; e 39. 579 pessoas entre 0 a 29 anos — 50,62%.

Com essas informacdes, pode-se afirmar que € indispensavel o reforco das
medidas de protecdo como o distanciamento social no Municipio, ja que o indice de
mortalidade é preeminente e de impacto a vida decisivo para 0s idosos,
especialmente, entre os que ja estdo vacinados e por isso podem relaxar no cuidado

impactando a vida das outras familias da cidade.

Figura 3: Percentual da Populacdo em Risco em Seropédica.
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Fonte: Portal MonitoraCovid-19 (2022).

No que concerne aos indicadores da categoria “Capacidade de Resposta do
Sistema de Saude” (Painel sintese da COVID-19) e “Dificuldade de acesso a servigos
de saude” (IDS-COVID-19), que informam o alto grau de dificuldade de acesso a
servi¢cos de saude, bem como sobre a infraestrutura existente no inicio da pandemia

no que diz respeito a recursos fisicos e humanos para cada municipio. Notificam que
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foram observados que os Leitos de UTI no SUS (2019) representam 0/100 mil
habitantes, ndo ha unidades disponiveis no municipio, na unidade da federacéo
representa 6,96/100 mil habitantes, e corresponde a 0% do Percentual disponibilizado
pelo SUS (2019). De mais a mais, que os Leitos hospitalares no SUS (2019) equivalem
a 6,07/100 mil habitantes, refletindo 5 unidades para o municipio, na unidade da
federacao representa 72,32/100 mil habitantes, e corresponde a 100% do Percentual
disponibilizado pelo SUS (2019). Além disso, que os Respiradores no SUS (2019)
constituem 13,36/100 mil habitantes, configurando 11 unidades para o municipio, na
unidade da federacao representa 24,29/100 mil habitantes, e corresponde a 84,62%
do Percentual disponibilizado pelo SUS (2019). Ademais, que os Médicos no SUS
(2019) correspondem a 34,02/100 mil habitantes, exprimindo 28 médicos para o
municipio, na unidade da federacdo representa 165,03/100 mil habitantes, e
corresponde a 75,68% do Percentual disponibilizado pelo SUS (2019). Outrossim, que
os Enfermeiros no SUS (2019) iguala-se a 32,8/100 mil habitantes, constituindo 27
enfermeiros para o municipio, na unidade da federacéo representa 113,32/100 mil
habitantes, e corresponde a 96,43% do Percentual disponibilizado pelo SUS (2019).
Por fim, que os Estabelecimentos de saude com suporte de observacéo e internacéo
disponiveis no municipio sdo 3 unidades (Hospital de Campanha COVID-19,
Maternidade, e UPA), e 560 estabelecimentos disponiveis na unidade da federacéo,
como também, que os Estabelecimentos de saude de atencéo primaria disponiveis no
municipio sao 21 unidades, e 1.925 estabelecimentos na unidade da federacéo.
Como consequéncia do que foi observado, no municipio 0 acesso aos servigos
de saude é intermediario, portanto ao se correlacionar com o perfil das familias da
cidade e o modal exclusivo rodoviario como meio de transporte publico para
locomocéo até o trabalho. Isso faz com que as medidas de controle da transmissao
do coronavirus sejam ineficazes, como se manter o distanciamento social? Nesse
entendimento, o presente estudo destaca que a gestdo em saude precisa responder
com efetividade sobre as condigdes para superagdo de acesso aos servigos de saude
da cidade, bem como dos reverses para protecdo da infeccédo, e da busca do
tratamento adequado. Cabe enfatizar, que as pesquisas da Fiocruz alertam que a
cobertura vacinal no pais nao foi tdo boa. Apesar de no inicio alcancar 85% da
populacdo ndo houve uma continuidade, e com a diminuicdo das doses posteriores,
acarretou uma reducdo para cerca de 50%. Por consequéncia, na atualidade com a

populacao vacinada ndo ha sequer uma garantia de protecéo contra a contaminagao.
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Entdo, esse momento € de garantir 0 acesso a vacinacdo. Sem vacinacdo da
populacdo, ndo ha protecéo!

Figura 4: indice de dificuldade de acesso a servicos de satide em Seropédica.
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Fonte: Portal CIDACS (2022).

No que se refere aos indicadores da categoria “Acompanhamento da
Pandemia” (Painel sintese da COVID-19), que informa sobre relacdo desses com as
quantidades de casos confirmados de COVID-19, bem como da evolugdo diaria e
semanal por municipio. Associando-se aos dados da categoria “Dificuldade de acesso
a servigos de saude no municipio” (IDS-COVID-19), que considera a taxa de leitos por
UTI e respiradores, por 100 mil habitantes, considerando a distancia entre o0s
municipios da macrorregidao de saude e a populacdo de cada municipio. Foram
observados que os Casos novos no dia 01/01/2022 significavam nenhuma nova
ocorréncia no municipio, e na unidade da federacdo representam 28 novos casos.
Além de que, foram observados que os Casos na ultima semana — encerrada em
01/01/2022 reproduz 1,21/100 mil habitantes, que constitui em 01 caso novo no
municipio, e na unidade da federagéo representam 2.032 casos. Como também, foram
observados os Casos acumulados que correspondem a 3.372 casos no municipio, e
na unidade da federagéo representam 1.352.852 casos. Por fim, foram analisados
para uma Populacdo estimada em 2019 de 82.312 habitantes no municipio, que

representa 0,48 % da populacdo estadual. Cabe destacar que no Portal do Municipio
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de Seropédica informa que os Casos acumulados no municipio constituem 8.406
observados até 22/07/2022.

Figura 5: Total dos Casos Confirmados de COVID-19 Acumulados por 100 mil habitantes na
cidade de Seropédica.
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Devido a essas informacdes, pode-se afirmar que ainda sdo necessarias as
medidas de Vvigilancia epidemiolégica, o0 presente estudo enfatiza que o
geoprocessamento em salde para o monitoramento dos casos confirmados da
COVID-19 precisa estar atualizado pela gestdo em saude. Nesse sentido, é
fundamental que as informacfes em saude devam estar incrementadas para 0 uso
articulado entre a vigilancia em salde e a atencao primaria. Uma vez que as pesquisas
da Fiocruz alertam pelo aumento da incidéncia dos casos confirmados da COVID-19
e da SRAG. Assim, 0 monitoramento com 0 geoprocessamento em saude é
imprescindivel para o planejamento e atencdo especial tanto para a vacinacdo em
criangas e adolescentes quanto as a¢fes em saude destinadas aos sujeitos com
sequelas da COVID-19, e que podem ou ocasionar em agravamento em
comorbidades, ou em complicacbes na saude, aumentando o risco de morte
prematura. Ainda é necessario garantir a disponibilizacéo da realizacao de testes para

COVID-19 em massa, tendo-se em consideracédo a baixa disponibilidade de testes no
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pais. Em outros termos, garantir tanto o acesso aos servi¢os de salde nos municipios,
qguanto o refor¢co das campanhas de vacinacdo. Em relagéo as medidas de contencao
social, a realizacédo dos testes em massa combinado com as medidas de isolamento
social salvam vidas. Em outras palavras, 0 geoprocessamento em saude viabiliza
superar a dificuldade de conciliar acbes locais distantes com poucos recursos
humanos e fisicos. Bem como, rastrear casos e monitorar seus contatos para agoes

focais em Vigilancia em Saude Publica.

Figura 6: Indice de desigualdade socioeconémica em Seropédica.
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No que afeta os indicadores da categoria “Socioeconémica” (IDS-COVID-19),
observa-se os padrdes espaciais em forma contigua, ou seja, diversas areas de taxas
meédias, que podem estar relacionadas ao geofluxo de multiplos fixos/fluxos, proposto
por Milton Santos (1970), refletindo a forma de organizagdo socioeconémica do
municipio de Seropédica e das cidades vizinhas. O presente estudo analisa essas
elevadas taxas meédias de forma contigua, levando em conta ainda as privacoes das
capacidades e as consequéncias ligadas as referéncias minimas para o bem estar
dessas pessoas, COmo 0 acesso aos servigos de saneamento e de agua, que refletem
uma medida de moradia digna. Como limitagdo do (IDS-COVID-19), ndo é possivel

analisar quais sao os domicilios que possuem, concomitantemente, abastecimento de
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agua por rede geral, esgotamento sanitario e coleta de lixo feita de forma direta.
Portanto, o presente estudo evidencia a necessidade complementar dessa anélise
para o municipio de Seropédica com outro indicador de saude, taxa de dengue,
utilizando-se os dados por setores censitarios, conforme Soares e Silva (2019)
explicam, sdo essas caracterizacoes, identificacdes e informacdes relevantes que
podem ser uteis e eficazes na organizacdo de um processo de planejamento desse
territério de saude para enfrentamento da COVID-19. Como por exemplo, verificar
onde estdo os bairros com precariedades socioambientais, para uma estratégia de
acao diferencial de medidas de atuacdo que contemplam as demandas/necessidades
sentidas pela populagéo local. Em outras palavras, a anélise de um indicador de saude
por bairros possibilita o ratreamento, isolamento, e monitoramento de contato de
casos, a fim de se analisar o periodo epidemoldgico de exposicao distribuidas na

regido, que sistematicamente séo evidenciados pela anélise da situacédo de saude

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se com esse trabalho a urgéncia da realizacdo do levantamento
demogréfico, de maior e de mais detalhada coleta de dados socioecondmicos do pais,
o Censo 2022, para a utilizacdo do Geoprocessamento em Salde pelas Equipes de
saude das UPAs no pais, na pandemia. Ja as dificuldades de captagem dos sistemas
de informacdo do Ministério da Saude, impossibilitam a deteccdo, notificacao,
monitoramento e controle para a tomada de decisdo em sadde nos municipios. Assim,
0 geoprocessamento em saude para o monitoramento dos casos confirmados da
COVID-19 precisa estar atualizado pela gestdo em saude, possibilita a maior
fiscalizacdo da gestdo em saude. O geoprocessamento em saude representa
cumprimento da Lei! Verifica-se que hd um o alto grau de dificuldade de acesso a
servicos de saude, bem como sobre a infraestrutura existente desde o inicio da
pandemia no que diz respeito a recursos fisicos e humanos para o municipio. O que
torna evidente a necessidade urgente de superacdo do alto grau de dificuldades
acesso aos servicos de saude da cidade com a consolidacdo do Hospital de
Emergéncia da COVID-19 em Seropédica! Destaca-se que os indicadores informam
o alto grau dos quantitativos de pessoas potencialmente mais suscetiveis a doenca.
E de responsabilidade direta da acdo publica dispor as boas condicdes desses

determinantes de saude que constituem diametralmente na prevencdo de endemias
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e preservacdo do meio ambiente. A morte por COVID-19 tem faixa etéria! Cabe
ressaltar, que as pessoas de Seropédica sdo o melhor dessa cidade, e essa
desigualdade socioambiental imp&e a elas ndo possuir as minimas condic¢des de vida,
e a precariedade desses servicos impde sobreviver desarmoniosamente com o
ambiente. Em decorréncia, a Geografia da saude ressignifica a Luta por justica
territorial, tanto que, o acesso a agua potavel bem como aos demais servicos de
infraestrutura sdo essenciais para vida. Por fim, esse trabalho reverbera que os
indicadores apresentam alto grau de desigualdades sociais para 0 municipio de
Seropédica. Como também, que a pandemia ndo estd sendo igual para todos. Em
suma, ha uma estreita sinergia encarnicada entre a sindemia da COVID-19 e as

desigualdades estruturais socioeconémicas e socioambientais.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo demonstrar como a utilizacdo do laboratério nas
aulas de ciéncias e biologia influencia positivamente na construcdo da aprendizagem
dos alunos. No decurso das aulas de ciéncias e biologia ha a necessidade de fazer
uso do laboratério para colocar em pratica o que se aprendeu na teoria, para que 0
processo de aprendizagem dos alunos seja significativo. Durante a pesquisa notou-se
gue as aulas nos laboratérios sdo de grande importancia para os educandos, pois
proporciona maior experiéncia e memorizagcdo de informagcbes quando o
conhecimento é posto em pratica. Ademais, faz com que o aluno se torne critico,
assim, argumentando, perguntando, discutindo, interagindo, fazendo com que esses
experimentos facilitem o conhecimento cientifico. Ressalta-se que para essas aulas
ndo é necessario de laboratérios modernos, pois a experimentacdo pode ser
trabalhada tanto na demonstrativa como construtiva.

Palavras-chave: Biologia. Laboratério de Ciéncias. Aprendizagem.

ABSTRACT

This work aimed to demonstrate how the use of laboratories in science and biology
classes positively influences students' learning. During science and biology classes, it
IS necessary to use the laboratory to put into practice what has been learned in theory,
so that the learning process of students is significant. During the research, it was noted
that laboratory classes are of great importance to students, as they provide greater
experience and memorization of information when knowledge is put into practice.
Moreover, it makes the student become critical, thus arguing, questioning, discussing,
interacting, making these experiments facilitate scientific knowledge. It should be
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emphasized that for these classes, modern laboratories are not necessary, as
experimentation can be worked on both demonstrative and constructive levels.
Keywords: Biology. Science Laboratory. Learning.

1. INTRODUCAO

Muitas vezes os alunos pensam que ndo dominam a ciéncias, mas isso é
apenas a falta de conhecimento ou experiéncia. Por isso o trabalho mostra que as
vezes o0 problema acontece no compreender e como foi trabalhado a aula com esse
aluno.

Este trabalho quer mostrar que os alunos desde cedo devem patrticipar de aulas
realizadas nos laboratérios de Ciéncias, pois ndo existe nada mais encantadora do
que aprender ciéncias na pratica.

A pesquisa de natureza descritiva foi realizada através de revisdo bibliogréfica
sistematizada e baseada em obras secundarias que abordam o tema em questao,
publicadas no periodo de 1989 e 2021. A coleta do material para a pesquisa foi
realizada no periodo de marco e outubro de 2021. A andlise dos dados foi procedida
a partir do agrupamento dos textos por assuntos.

Foram escolhidos para este estudo apenas artigos que na leitura confirmassem
relacbes, com o tema central da pesquisa. Necessariamente, as obras foram
armazenadas em computador, para que em seguida fosse realizada uma pré-selecéo
de acordo com a leitura dos resumos. Nessa fase, buscou-se a afinidade entre a
substancia, titulo, resumo, e se atendiam ao presente estudo.

Na fase de selecédo, as obras foram lidas na integra, com atencéo especial para
os resultados e conclusédo das obras, os trabalhos que ndo apresentavam qualquer
relacdo com o tema da pesquisa foram excluidos. Realizada a triagem das obras
foram obtidos 3 artigos, 3 livros para embasamento tedrico, 4 arquivos de outras
categorias. Na fase de interpretacéo, as obras foram lidas e analisadas sendo que o0s
eixos tematicos resultantes da analise textual foram organizados no item Discussao.

Apés a construcdo das fases da elaboracdo do estudo, percebeu-se que
somente os estudos encontrados em meio virtual ndo auxiliaram o aspecto conceitual
basico, visto que abordavam a assisténcia de forma generalizada.

Desse ponto em diante foi feita uma busca nos livros em uma biblioteca fisica,

onde foram selecionadas as obras mais recentes e que mostrassem relacdo com o
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tema estudado. Depois das etapas descritas acima, foram construidos nos resultados

itens que abordam o tema.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A ciéncia esté possibilitando o desenvolvimento intelectual dos individuos que
desempenham o papel de cidaddo. Ela ndo pode ser apenas conteudos a serem
disseminados para apenas alguns grupos, mas sim ao mundo ao seu redor. Caso
figue muita teoria pode ser que 0 educando ndo entenda, entéo as aulas de laboratério
trazem a prética, vivéncia, desperta a curiosidade desse aluno fazendo com que ele
aprenda de forma prazerosa.

De acordo com o PCNs (1998), ensinar ndo € apenas fornecer informacdes,
mas desenvolver habilidades para que os alunos possam realizar experimentos,
compreendendo o mundo e com autonomia.

A docéncia é o primeiro compromisso formal com a comunidade cientifica e, ao
considerar o papel fundamental da educacdo na educacdo civica, 0 conceito de
letramento cientifico tornou-se alvo de preocupacdo de muitos educadores e
pesquisadores. Nesse sentido, para atender as demandas do mundo contemporaneo,
o conhecimento cientifico requer uma pratica educativa com uma nova perspectiva de
recomendacado de métodos, que devem se comunicar entre si.

Deixar as abordagens metodolégicas tradicionais para tras do treinamento
pessoal apenas para lembrar conceitos e uma pequena quantidade de
contextualizacdo estd muito longe de ensinar que ndo prepara 0S sujeitos para a
aplicacao do conhecimento ao longo da vida. O ensino torna-se dinamico, permitindo
gue os alunos aprendam de forma mais concreta, na medida em que conceitos recém-
formados oportunizam relagdes com outros conceitos concebidos anteriormente. E,
ao encontrar diferentes estratégias para tornar o processo mais envolvente, € preciso
gue os professores planejem suas ag¢odes, para que envolvam mais alunos, se ndo em
todas as ac¢des, mas em uma ou outra.

Para que os alunos utilizem os conteudos em nivel tedrico, os professores
devem estar preparados para usufruir dos beneficios dos recursos didaticos
disponibilizados para que ndo se torne um prazer de sala de aula que s6 é legitimo

aos olhos da comunidade escolar.
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As aulas de laborat6rio tem um lugar insubstituivel nos cursos de
biologia, pois desempenham func¢des Unicas: permitem que 0s alunos
tenham contato direto com os fendmenos, manipulando 0s materiais e
equipamentos e observando organismos. Na analise dos processos
biolégicos, verificam concretamente o significado da variabilidade
individual e a consequente necessidade de se trabalhar sempre com
grupos de individuos para se obter resultados véalidos (KRASILCHIK,
2005, p.86).

Algumas pesquisas cientificas que se o ambiente escolar for bom ele sabera
sair de qualquer situacao. De acordo com PCN (1998) do ensino médio os educadores
tém mobilizado o conhecimento prévio do aluno e é muito relevante para o
aprendizado na ciéncia fazer esse trabalho.

Quando se trata do construtivismo no nivel de conhecimento pode-se cultivar
melhor a qualidade do que o aluno ja sabe, assim despertando a sua autonomia e
cooperacao (César Coll, 2006). Ainda de acordo com o autor, na sala de aula nem
todos os alunos tém o mesmo conhecimento preévio.

Portanto, esses alunos devem ter um espaco, para eles poderem entender,
defender, explicar. Entdo o professor precisa de alguns elementos para mediar esse
ensino. Vygotsky (1989), fala que a aprendizagem desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento do conhecimento.

Por isso, tem que trabalhar com os educandos métodos construtivistas para
proporcionar-lhes a melhor reconstrucdo do conhecimento.

Segundo Carretero (2002, p. 35):

O individuo ndo é um produto do meio ambiente, nem apenas o seu
carater interior, mas a sua propria construgdo. O melhor & aprender o
gue é entendido, ou que esta contido corretamente no conhecimento
prévio e pode ser usado para resolver grandes problemas dos alunos.
Utilizar ideias diversificadas nos contetdos cientificos, permite que os
educandos trabalhem individualmente. Entdo o construtivismo néo €
uma copia da realidade, mas a constru¢do do ser humano.

Os professores tém a tarefa de orientar os alunos na aplicacédo e construcéo de
novos conhecimentos. No processo, o educador gradualmente se torna cada vez mais
capaz de encontrar treinadores para os problemas que surgem diante dele. Desse
ponto de vista, entdo, a aprendizagem é significativa para o sujeito, que percebe a
relacdo entre ensinar e aprender. Quando a teoria e a pratica em sala de aula séo
estabelecidas como norma, ela proporciona aos alunos um parametro confiavel entre

o conhecimento cientifico e seu conhecimento cotidiano (KRASILCHIK, 2005).
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E importante considerar se em sala de aula, seja ela tedrica ou prética,
os alunos tém dificuldade em compreender o vocabulario técnico
fornecido pelo professor e incluido no livio de apoio. Os cursos
laboratoriais tornam-se entdo o método mais adequado para diminuir
a distancia entre o conhecimento cientifico e o senso comum de forma
mais consistente e dindmica (KRASILCHIK, 2005).

Sendo a construcdo do conhecimento um processo continuo, as aulas
experimentais tedricas e praticas sdo mais propicias a aquisicdo de novos conceitos.
O aluno sempre sai da sala de aula com novas duvidas sobre um assunto ou problema
e acaba desenvolvendo habilidades de observacdo em sua formacdo na vida
académica. Com o tempo, vocé percebera que ndo aprendeu por magica, mas por
muito trabalho e trabalho duro.

Pode-se perceber que a aula laboratorial € de grande importancia para a
construcdo do conhecimento cientifico, superando o modelo tradicional e garantindo

a relacdo dinamica entre professores e alunos (PARANA, 2008).

O Guia Curricular da Educagéo Basica do Estado do Parana aponta
para a formagéo social e cultural do aluno. Assim, ao definir quais
alunos a escola deseja formar, essas diretrizes buscam uma formacéo
justa e igualitaria em cidadania (PARANA, 2008).

O conteudo precisa ser tratado de forma que os alunos possam dar sentido as
suas vidas. Isso s6 pode acontecer quando a légica que deve ser fundamentada no
método cientifico € percebida no processo de ensino. O guia considera os saberes
acumulados ao longo da histéria humana como a base sobre a qual novos
conhecimentos sdo construidos e permite que 0s alunos se vejam como sujeitos
desse processo (PARANA, 2008).

Isso é possivel, a partir do momento em que o contetdo de cada tépico pode
ser transferido para outras areas do conhecimento de forma interdisciplinar, no
contexto do conhecimento que orienta a vida civica e a pratica (PARANA, 2008).
Portanto, deve-se atentar para a interdisciplinaridade e contextualizacdo para que a

construcéo do conhecimento ndo caia no senso comum (PARANA, 2008).

A interdisciplinaridade é uma questdo epistemologica e estd na
abordagem tedrica e conceitual dada ao conteddo em estudo,
concretizando-se na articulacdo das disciplinas cujos conceitos,
teorias e praticas enriquecem a compreensdo desse contetdo
(PARANA, 2008, p. 27).
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Os Laboratoérios de Ciéncias nem sempre foram prioridades nas escolas,
contudo ndo tem como negar que ele colabora para o ensino com propriedade. Sendo
que o ensino de Ciéncias da Natureza (Ciéncias e Biologia) visa desenvolver
competéncias que possibilitem aos alunos agir como cidaddos, usando o
conhecimento cientifico e tecnoldgico (BRASIL, 2018).

Importante destacar que, em sua redagdo a BNCC do Ensino Médio, o
componente curricular de Biologia integra, incorporada a Fisica e a Quimica, a area
do conhecimento intitulada “Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias”. Conforme o
documento, a organizacdo das-se por areas do conhecimento e ndo mais por

componentes curriculares.

[...] adota a flexibilidade como principio de organizagéo curricular, o
gue permite a construgdo de curriculos e propostas pedagogicas que
atendam mais adequadamente as especificidades locais e a
multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio
do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus
projetos de vida (BRASIL, 2018, p. 468).

Afligir com conceitos sistematizados e prescindidos das ciéncias naturais
solicita aprendizado pedagdgico, que ndo desenvolve apenas contetdos teoricos.

Além do mais, os métodos classicos de ensinar criam uma barreira
entre a teoria na classe e a aquisicio de conhecimentos cientificos
indispensaveis a formacédo de uma cidadania critica e participativa.

Diante dessa situagdo, cabe ao docente permitir que seus alunos exercam e
expandam a curiosidade, melhorando a competéncia de observacdo, pensamento
critico e criatividade. Deve-se insistir nos aspectos investigativos de ciéncias da
natureza. Aproximar os alunos de artificios e ferramentas investigativas.

Em meio as diferentes taticas pedagodgicas que podem ser aproveitadas, para
gue o estimule uma real participacdo dos alunos nas Ciéncias Naturais, destacam-se
0s cursos praticos. Com isso, ao se apropriarem do ‘fazer cientifico’, os estudantes
assumem o protagonismo “na aprendizagem e aplicacdo de processos, praticas e
procedimentos” (BRASIL, 2018, p. 551)

Por meio de atividades praticas para complementar a teoria, os educandos
entram em contato direto, manuseando materiais e equipamentos. O laboratério
didatico € uma enorme ferramenta de base didatica que permite aos tutores

desenvolver métodos de ensino pratico. O laboratério de ensino € um importante
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ambiente de aprendizagem, porque deixa que os alunos experimentem a teoria do
livro por meio da experimentacao.

O laboratério é, assim, a base para a educacao de opinides cientificas e a
apropriacao de fatos biolégicos pelos estudantes (NICOLA; PAINZ, 2016).

N&o precisa ter um laboratério muito sofisticado, apenas ter alguns cuidados
quanto a seguranca, escolhendo um ambiente com piso sem desnivel e nao
escorregadio. Também tem que ter boa iluminacao, paredes ajudam a clarear o local
e facilitam a limpeza.

O papel do professor na sala de aula é muito diferente do que costumava ser.
Hoje, ele deve ser dindmico, exigente, atencioso, conhecedor e capaz de lidar com
uma variedade de assuntos de forma eficaz para que os alunos compreendam ciéncia
e tecnologia no dia a dia. Os alunos precisam ser capazes de entender que 0s
desenvolvimentos tecnoldgicos e cientificos estdo mudando e que o papel da ciéncia
€ sempre colocar em dlvida o que se acredita.

Nesse sentido, o processo de ensino requer planejamento e preparacdo do
educador. Trabalhando o processo citado acima, e desejando compreender como 0s
alunos construiam conceitos na década de 1970, realizam pesquisas sobre conceitos

prévios na maioria das areas do conhecimento.

A busca da humanidade pelo conhecimento cientifico possibilitou a
sociedade grandes descobertas nas areas de biologia, medicina e
bioguimica, possibilitando a pesquisa, diagnostico e tratamento de
inimeras doencas. A biologia como ciéncia diversificou e ampliou seus
campos de atuacédo (AMABIS e MARTHO, 2010).

No entanto, o ensino promovido em ambiente escolar ndo permite que o aluno
adquira o conhecimento cientifico de forma que possa compreendé-lo, questiona-lo e
utilizd-lo como ferramenta contextualizadora. No entanto, muito do conhecimento
cientifico divulgado nas escolas é rapidamente esquecido pelos alunos.

Ao utilizar o laboratorio, o professor precisa ter conhecimento didatico com a
realidade da escola, ressalta Zenaide Aldeniza, da UFAM, quando diz que “o discente
nao deve ficar s6 demonstrando as experiéncias, sdo os alunos que devem pesquisar
e investigar, colocando a mao na massa”.

O laboratério € um aliado no conceito de sala de aula préatica, em que os alunos
podem usar aprestos e materiais sob o comando de um discente, com atendimento

impessoal. Estimada como um método de trabalho ativo, a pratica em sala de aula
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deve necessariamente abranger as relagdes entre conceitos e experimentagao e ter
consequéncias sobre o conteldo experimental visto anteriormente em aula.

O intuito é proporcionar a teoria aos estudantes e, em seguida, mostrar que o
assunto tem relacdo com a experiéncia do mundo real. Além disso, o laboratorio
proporciona as relagdes de aprendizagem e torna o adolescente mais curioso. Assim
o discente deve atuar como mediador dos estudantes no processo de averiguacao,
trazendo para as aulas disciplinas que conversem com o programa educativo. Por fim,
espera-se que os alunos se tornem mais decisivos ao estudar um tema, questionando
a relacao entre causa e efeito.

Ter uma base teodrica para a exibicdo de cursos e recursos audiovisuais para a
realizacdo de projetos de implementacdo de ensino tem implicacbes metodoldgicas
importantes, pois esta fase ocorre ap0s a pesquisa bibliografica desenvolvida pelo
grupo, produzindo os textos para apresentacao oral para apresentacdes orais que
permitem o ensino, interacdo dinamica e participativa entre as disciplinas do curso.

Nesse cenario, a fundamentacao teorica expde o conteddo da pesquisa e as
etapas inacabadas. Entdo € nesse momento que as informacdes conversam entre si.
Como pratica metodoldgica, a aula experimental pode promover a constru¢do de
Novos conceitos, e os resultados obtidos a partir dos experimentos vinculam teoria e
pratica. Com isso, muitos alunos superaram suas duvidas persistentes sobre os temas
abordados neste estudo, despertando nos alunos o interesse em explorar novos
conhecimentos. Outro ponto onde é possivel um estudo mais detalhado do produto
analisado na campanha experimental aponta para o tempo que levou para

desenvolvé-lo.

3. CONCLUSAO

A revisdo da literatura do trabalho permite considerar que as aulas praticas e
as experiéncias idealizam uma importante fonte para o aprendizado, especialmente
para o ensino de ciéncias.

Esses tipos de aulas estimulam o aspecto cognitivo do aluno, fazendo com que
eles pensem e solucionem problemas, testando experimentos e avaliando resultados.

Os recursos didaticos no ensino de biologia e o uso de laboratorio podem
despertar no educando, o gosto pela aula, beneficiar na construcdo de novos

conceitos e desta maneira contextualizar conhecimentos.
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E notavel que o trabalho no laboratério contribui de forma muito positiva para o
processo ensino-aprendizagem, nas variadas areas dos saberes e nos diferentes
formatos educacionais. Para instigar e que o processo de ensino aprendizagem seja
efetivo deve-se ter aulas praticas e experimentacdo no ensino de ciéncias.

O convite ao raciocinio comeca com perguntas que facilitam a discusséo.
Nesse sentido, além de aprimorar a escrita e inferir opinides sobre os temas da
pesquisa, as questdes para discussao promovem a liberdade dos alunos para relatar
como adquiriram ou construiram novos conceitos.

No modelo de ensino atual, esse trabalho é inviavel enquanto os professores
trabalham arduamente, mantendo distancia uns dos outros até que haja apenas duas
horas/semana de aula. Antes da prova, a aula experimental ou aula de laboratorio
deixa a existéncia e passa a designacao de aula de demonstracdo. Nesse sentido, 0
aluno continua a prestar contas ao professor, que é o Unico sujeito do processo.

Claramente, o trabalho de laboratério facilita efetivamente o processo de
ensino-aprendizagem, mas € sustentado por outras abordagens pedagodgicas para a
construcdo do conhecimento cientifico em diferentes areas do conhecimento e em

diferentes formas de ensino.
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RESUMO

Introducdo: Como processos comuns da senilidade, a sarcopenia e a disfagia,
possuem alta prevaléncia em idosos, principalmente agueles que residem em casas
de longa permanéncia. Objetivo: Avaliar a oferta proteica, o risco de sarcopenia e
disfagia em idosos residentes de casas de longa permanéncia para idosos.
Metodologia: Estudo observacional transversal realizado em idosos residentes em
duas casas de longa permanéncia em Caxias do Sul/RS. O risco para sarcopenia foi
avaliado pelo SARC-F, também foi realizado teste de dinamometria e medidas
antropometricas. A presenca ou ndo da disfagia foi coletada por diagndstico registrado
em prontudrio e a analise proteica por avaliagéo de ficha técnica de preparacdo de um
dia. Resultados: Foram avaliados 24 idosos, sendo 54,2% (n=13) do sexo feminino,
com maior prevaléncia na faixa etaria de 71 a 80 anos (45,8%), 50,0% (n=12) dos
idosos apresentaram baixa forca de preensao, 45,8% (n=11) eram obesos segundo o
indice de Massa Corporal e 50,0% (n=12) foram classificados em baixa reserva
muscular de acordo com a circunferéncia da panturrilna. Na aplicacado do questionario
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SARC-F, 79,2% (n=19) se enquadraram na classificacdo de baixo risco para
sarcopenia e 20,8% (n=5) possuem diagndstico de disfagia, o0 que aumenta o risco
para sarcopenia, devido a recusa alimentar e baixo aceite da dieta para disfagia.
Concluséo: é possivel concluir que a circunferéncia da panturrilha € um bom
parametro quantitativo e a dinamometria um bom teste qualitativo muscular. Conclui-
se também que a ingestdo proteica inadequada pela oferta insuficiente, pode
contribuir para a progressao da deplecdo de massa muscular nos idosos, levando a
para piores desfechos clinicos.

Palavras-chave: Sarcopenia. Proteina. Disfagia. Envelhecimento.

ABSTRACT

Introduction: As common processes of senility, sarcopenia and dysphagia have a
high prevalence in the elderly, especially those residing in long-term care homes.
Objetct: To evaluate the protein supply, the risk of sarcopenia and dysphagia in elderly
residents of long-stay homes for the elderly. Methodology: Cross-sectional
observational study conducted in elderly residents of two long-term care homes in a
city in the Caxias do Sul/RS. The risk for sarcopenia was assessed by the SARC-F,
dynamometry test and anthropometric measurements were also performed. The
presence or absence of dysphagia was collected by diagnosis recorded in medical
records and protein analysis by one-day preparation technical sheet evaluation.
Results: Twenty-four seniors were evaluated, 54.2% (n=13) were female, with higher
prevalence in the 71 to 80 years age group (45.8%), 50.0% (n=12) of the seniors had
low grip strength, 45.8% (n=11) were obese according to the Body Mass Index and
50.0% (n=12) were classified as having low muscle reserve according to calf
circumference. In the application of the SARC-F questionnaire, 79.2% (n=19) were
classified as low risk for sarcopenia and 20.8% (n=5) have a diagnosis of dysphagia,
which increases the risk for sarcopenia, due to food refusal and low acceptance of the
diet for dysphagia. Conclusion: it can be concluded that calf circumference is a good
guantitative parameter, and dynamometry a good qualitative muscle test. It is also
concluded that inadequate protein intake by insufficient supply, can contribute to the
progression of muscle mass depletion in the elderly, which contributes leading worses
clinical outcomes.

Keywords: Sarcopenia. Protein. Dysphagia. Aging.

INTRODUCAO

O envelhecimento tornou-se um preditor do desenvolvimento de doencas
cronicas relacionadas com a senilidade, dentre elas estdo aparecimentos de
canceres, doencas cardiovasculares, doencas neurodegenerativas e motoras, sendo
a perda progressiva de funcionalidade e integridade fisiolégica, um dos fatores que
torna o individuo mais vulneravel ao surgimento de comorbidades e mais suscetivel
ao Obito (BLASCO et al., 2013; SCHEMEER et al., 2019).

Desta forma, entende-se que, sdo inUmeras as alteracdes nos processos

bioldgicos em decorréncia do envelhecimento, especialmente, a deplecdo da massa
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muscular esquelética, definida como “sarcopenia” a qual € caracterizada como uma
sindrome geriatrica que gera impacto na vida dos idosos, manifestando prejuizo
funcional, aumentando risco de quedas, fraturas e dependéncia, piora na qualidade
de vida e aumento no risco de mortalidade (CRUZ-JENTOFT et al., 2010; DOS
SANTOS et al., 2021).

Em idosos institucionalizados em casas geriatricas, a sarcopenia € um fator
comum, visto as mudancas no ambiente onde o paciente esta inserido, a recusa
alimentar, a baixa ingesta proteica, bem como, as questdes biopsicossociais,
resultando em comprometimento do estado nutricional deste individuo (VOLPINI,
2012; SEEGER DA SILVA et al., 2019).

Em um estudo realizado em Caxias do Sul/RS, foram avaliadas 423 idosas,
onde um grupo residia na comunidade e outro residiam em Instituicbes de Longa
Permanéncia para Idosos (ILPI), foi encontrada a prevaléncia de 70% de sarcopenia
entre as idosas residentes em ILPI, e ainda, outro estudo realizado em Franca/SP,
avaliou uma amostra de 86 idosos residentes de ILPI, sendo 74,4% com presenca de
sarcopenia (DE ALMEIDA CAMPOS et al., 2020; ZANOTTI et al., 2021).

Afim de prevenir ou evitar a progressao da sarcopenia, sindrome da fragilidade,
desnutricdo e maior risco de hospitalizacdes, bem como para a manutencédo da saude
do idoso, alguns trabalhos trazem a importancia do consumo adequado de proteina.
A adaptacao da dieta, tanto em quantidade, quanto em qualidade, com um aporte
proteico individualizado, pode contribuir para melhora do quadro de sarcopenia,
devido aos seus efeitos de sintese de massa muscular e na fungéo fisica. O consumo
proteico adequado também impacta em capacidade funcional do paciente. Em um
estudo realizado no Estados Unidos, ao longo de 9 anos, com 11.680 participantes,
foi constatado que 46% dos idosos possuiam uma ingesta caldrico-proteica
insuficiente, os quais tiveram limitagdes funcionais, sendo a for¢a de preensao palmar
significativamente menor naqueles com mais de 70 anos (MARTONE. et al. 2016;
KROK-SCHOEN et al., 2019; COELHO-JUNIOR. et al. 2020).

Diversos outros eventos estdo relacionados a sarcopenia, dentre eles a disfagia
orofaringea (DO) que esta interligada com ocorréncias agravantes ao processo de
saude do paciente, como desnutricdo, desidratacdo, aumento de infeccoes
respiratérias, pneumonia por broncoaspiracdo, aumento de internacdes hospitalares
e maior taxa de mortalidade. De acordo com a Sociedade Brasileira de Geriatria e

Gerontologia (SBGG) da cidade de Sdo Paulo, o numero de 6bitos por engasgo, seja
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ocasionado por asfixia ou pneumonia por aspiracdo, € consideravelmente maior na
senescéncia do que em outras faixas etarias. Com a perda generalizada de massa
muscular esquelética que consequentemente acarreta em baixa forca muscular, este
também afeta os musculos da cabeca e pescoco, com isso, 0S movimentos
relacionados a alimentacdo e degluticdo também sdo acometidos (DELLIS et al.,
2018; SBGG, 2018; CHEN et al., 2021).

Assim, visto a importancia da relacdo entre alimentacdo, envelhecimento e
risco para perda de funcionalidade, o presente estudo, tem como objetivo avaliar a
oferta proteica, risco para sarcopenia e disfagia em idosos residentes de instituicoes
de longa permanéncia em Caxias do Sul/RS.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo observacional transversal composto por uma amostra
de idosos residentes em duas ILPI na cidade de Caxias do Sul/RS. A amostra foi
obtida por conveniéncia de acordo com o numero de idosos residentes nas ILPI, que
se encaixaram nos critérios de inclusédo do estudo.

Foram incluidos idosos com idade igual ou superior a 60 anos, de ambos os
géneros, em dieta exclusiva via oral, em condi¢des fisicas que possibilitaram a
afericdo de medidas antropométricas, pacientes que deambulam (sozinhos, com
auxilio de bengala ou andador). Foram excluidos da pesquisa individuos portadores
de deméncia e amputados de algum membro, pacientes oncoldgicos em tratamento
vigente ou portadores de doencas cronicas em fase ativa, descompensada (doenca
renal, doenca hepéatica, doenca cardiaca, doenca pulmonar), como também individuos
com edema grave e/ou ascite.

Foram coletados dados clinicos e sociodemograficos do prontuario dos
individuos: Data de admissdo na ILPI, comorbidades associadas, dificuldade em
deglutir conforme avaliacdo fonoaudioldgica ou nutricional, consisténcia da dieta, uso
de suplementacéo e presenga ou ndo de denticdo, além de género, idade e etnia. Na
avaliacao nutricional, foram aferidos peso por balanca digital portatil, com capacidade
maxima de 150kg da marca Personal Scale, estatura ou semi-envergadura, avaliada
com fita métrica, com metragem de 1,50m, inelastica, sendo posicionada na ponta do

dedo médio até o esterno, percorrendo toda extensdo do braco, estendido na altura
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do ombro com a palma da m&o virada para frente, para posterior calculo de indice de
Massa Corporal (IMC).

A circunferéncia de panturrilha (CP) foi aferida utilizando uma fita métrica, com
metragem de 1,50m, inelastica, foi verificada na parte mais volumosa da panturrilha,
com o paciente sentado, com a perna direita flexionada num angulo de 90°, com o pé
totalmente apoiado no chéo, forca de preensdo palmar (FPP) se deu através do uso
de um dinamometro, manual digital, da marca InstruTherm®, com capacidade de
afericdo de até 90kg. Com o paciente sentado, com o braco flexionado a 90°, sem
apoio e sem desvio ulnar ou radial, mantendo o braco reto. Solicitado para segurar o
equipamento e fazer a preensao, com trés repeticdes, com intervalos de 15 segundos
entre elas, e realizado o questionario SARC-F para avaliar o risco de sarcopenia.

A idade foi coletada de forma continua e, também, posteriormente, foi
categorizada em: 60 a 70 anos, 71 a 80 anos e >81 anos. A cor de pele autodeclarada
foi coletada pelo relato dos participantes e, devido as pequenas proporcdes
identificadas de individuos de cor de pele parda, a variavel foi categorizada em: branca
e ndo-branca.

O estado nutricional foi verificado por meio do IMC, calculado a partir de
peso/estatura? e, posteriormente, foi categorizado segundo a classificacdo da
Organizacdo Pan Americana de Saude (OPAS, 2002) para idosos: baixo peso (IMC <
23 kg/m?), peso adequado (23 > IMC< 28 kg/m?), pré obesidade (28 = IMC < 30 kg/m?)
e obesidade (IMC = 30 kg/m?) (SASS et al., 2015).

A CP foi aferida utilizando uma fita métrica, com metragem de 1,50m, inelastica,
verificada na parte mais volumosa da panturrilha, com o paciente sentado, com a
perna direita flexionada num angulo de 90°, com o pé totalmente apoiado no chéo,
com valor de referéncia de 34,0 centimetros para homens e 33,0 centimetros para
mulheres e classificados como valor igual ou superior em adequada reserva muscular,
e quando menor que o valor de referéncia, classificado como baixa reserva muscular.
(BARBOSA-SILVA et al., 2016).

A avaliacdo da FPP se deu através do uso de um dinamdémetro manual digital,
da marca InstruTherm®, com capacidade de afericdo de até 90kg, com o paciente
sentado, com o braco flexionado a 90°, sem apoio e sem desvio ulnar ou radial,
mantendo o braco reto. O individuo foi orientado a segurar 0 equipamento com a mao
dominante e fazer a preensdo, com trés repeticbes, com intervalos de 15 segundos

entre elas, realizado uma média dos valores para obter o resultado, cujo ponto de
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corte para adequada FPP é = 27 kgf para homens e = 16 kgf para mulheres (CRUZ-
JENTOFT et al., 2019).

O risco para sarcopenia, foi avaliado através da aplicacdo do questionario
SARC-F, o qual é constituido de 5 perguntas divididas por subclasses: for¢a, marcha
assistida, levantar de uma cadeira, subir escadas e quedas. As pontuacdes da escala
SARC-F variam de 0 a 10 (sendo, 0—2 pontos para cada componente; 0 = melhor a 10
= pior), com o resultado obtido, valores entre 0 a 4, classificam-se como baixo risco
para sarcopenia e acima de 5 até a pontuacdo maxima de 10, apresenta risco para
sarcopenia (CRUZ-JENTOFT et al., 2019; MALMSTORM et al., 2016).

A avaliacdo da oferta proteica, foi realizada por analise de ficha técnica de
preparacdo das duas ILPI e comparadas com padronizacdo de recomendacao
calorico proteica utilizando férmula de bolso para idosos saudaveis com 1,2g de
proteina por kg de peso/dia, de forma individualizada por paciente (YGNATIOS et al.,
2017; CUPPARI, 2018).

ANALISE ESTATISTICA

As variaveis categoricas foram descritas por frequéncia absoluta (n) e relativa
(n%) e as variaveis numéricas foram apresentadas por média (M) e desvio padréao
(DP). A normalidade dos dados, para todas as variaveis, foi avaliada por meio dos
testes Kolmogorov-Smirnov e Shapiro-Wilk. Para andlises dos dados néo
paramétricos utilizou-se o Teste Mann-Whitney ou Teste de Kruskal-Wallis com post-
hoc de Bonferroni.

A entrada dos dados foi realizada no programa Microsoft Excel® e,
posteriormente, os dados foram transferidos e as analises foram realizadas por meio
do programa Statistical Package for the Social Sciences® (SPSS), versao 25.0. Para
todas as analises foi considerado um intervalo de confiangca em 95% (p<0,05).

Foi realizada uma analise de regressao linear multipla (método backward) com
0 objetivo de investigar em que medida a sarcopenia era explicada pelos valores do
CP, FPP, idade e IMC.
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RESULTADOS

Foram avaliados 24 idosos, sendo 54,2% do sexo feminino (n=13), com maior
prevaléncia na faixa etaria de 71 a 80 anos (45,8%), 95,8% (n=23) com cor de pele
branca, 79,2% (n=19) dos participantes avaliados ndo possuiam diagnéstico de
disfagia, contudo, 75,0% (n=18) deles possuem prétese dentaria. Com relacdo a FPP,
50,0% (n=12) dos idosos apresentaram baixa forca, o IMC prevalente foi de
obesidade, em 45,8% (n=11) e quanto a CP, 50,0% (n=12) dos participantes foram
classificados em baixa reserva muscular. Na aplicagdo do questionario SARC-F,
79,2% (n=19) se enquadram na classificacdo de baixo risco para sarcopenia (Tabela
1).

Tabela 1: Frequéncias de casos nas variaveis do estudo entre residentes em Instituicdes de
Longa Permanéncia para ldosos (ILPI) na Cidade de Caxias do Sul. 2022 (n=24)

Variaveis N (%)
Instituicdo
Lar A 18 75,0%
Lar B 6 25,0%
Sexo
Masculino 11 45,8%
Feminino 13 54,2%

Idade em anos
(M: 76,38; DP: 8,93)

60 - 70 7 29,2%

71-80 11 45,8%

81-100 6 25,0%
Cor da pele

Branca 23 95,8%

N&o branca 1 4,2%
Diagnéstico de disfagia

Sim 5 20,8%

N&o 19 79,2%
Denticéo

Integral 2 8,3%

Parcial 4 16,7%

Prétese 18 75,0%
IMC Classificagao

Baixo Peso 7 29,2%

Eutrofia 5 20,8%

Sobrepeso 1 4,2%

Obesidade 11 45,8%
Dinamometria Classificacao

Baixa Forca 12 50,0%

Adequada 12 50,0%

Classificacdo SARC-F
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Baixo risco 19 79,2%

Indicativo de Sarcopenia 5 20,8%
Classificacéao da CP

Baixa reserva muscular 12 50,0%

Boa reserva muscular 12 50,0%

Legenda: n, Frequéncia absoluta. %, Frequéncia relativa. M, Média. DP, Desvio padrao. IMC,
Indice de Massa Corporal CP, Circunferéncia da panturrilha. Varidveis categoricas foram
descritas por frequéncia absoluta e relativa e variaveis numéricas por média e desvio padrao.

Na Tabela 2, embora sem resultado estatisticamente significativo, podemos
observar que dos 12 individuos com baixa reserva muscular pela CP, apenas 1
apresentou risco para sarcopenia. Da mesma forma a baixa FPP, registrada em 50,0%
dos individuos avaliados no estudo, apenas 1 apresentou risco para sarcopenia
(Tabela 2).

Foi realizada analise de regressdo com o SARC-F, sendo possivel observar ao
analisar o coeficiente de regressao B, para a CP, o qual mostrou valores negativos,
observando-se que em média, 0 aumento de um ponto na CP repercutiu na reducao
de 0,611 no escore da pontuacdo do risco de sarcopenia. Com isso 0s resultados
demonstraram haver uma influéncia significativa da CP sobre o risco para sarcopenia,
sendo que a variavel que mais fortemente impactou sobre o risco para sarcopenia foi
a CP, explicando 38,4% do desfecho (dados ndo apresentados em tabelas).

Ainda na Tabela 2, segundo o IMC, 80,0% dos individuos com risco para
sarcopenia eram obesos, bem como em relacdo a denticao, dos quais 80,0% daqueles
com risco para sarcopenia faziam uso de prétese dentéria (Tabela 2).

Tabela 2: Andlise da relacé@o entre as varidveis com a prevaléncia de risco para sarcopenia
entre residentes em Instituicbes de Longa Permanéncia para ldosos (ILPI) na Cidade de
Caxias do Sul. 2022. (n=24).

Risco para sarcopenia (SARC-F)

Variaveis Baixo Risco Indicativo de p-valor*
N (%) Sarcopenia
(n%)
Instituicdo 0,772
Lar A 14 (73,7%) 4 (80,0%)
Lar B 5 (26,3%) 1 (20,0)
Sexo 0,475
Masculino 8 (42,1%) 3 (60,0%)
Feminino 11 (57,9%) 2 (40,0)
Idade em anos 0,834
60— 70 5 (26,3%) 2 (40,0%)
71-80 9 (47,4%) 2 (40,0%)
81-100 5 (26,3%) 1 (20,0%)
Cor da pele 0,600
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Branca 18 (94,7%) 5 (100,0%)
N&o branca 1 (5,3%) --
Diagnéstico de disfagia 0,197
Sim 5 (26,0%) -
N&o 14 (73,7%) 5 (100,0%)
Denticéo 0,349
Integral 1 (5,3%) 1 (20,0%)
Parcial 4 (21,1%) --
Prétese 14 (73,7%) 4 (80,0%)
IMC Classificacao 0,294
Baixo Peso 7 (36,8%) --
Eutrofia 4 (21,1%) 1 (20,0%)
Sobrepeso 1 (5,3%) --
Obesidade 7 (36,8%) 4 (80,0%)
Dinamometria 0,132
Classificacéao
Baixa Forca 11 (57,9%) 1 (20,0%)
Adequada 8 (42,1%) 4 (80,0%)
Circunferéncia da 0,132
Panturrilha
Baixa Reserva Muscular 11 (57,9%) 1 (20,0%)
Boa Reserva Muscular 8 (42,1%) 4 (80,0%)

Legenda: p-valor, indice de significancia estatistica. IMC, Indice de Massa Corporal. N,
namero.

Embora o presente estudo ndo tenha demonstrado resultado significativo para
o0 risco de sarcopenia em relacdo com a idade e o IMC, os coeficientes de regressao
B para ambos foram positivos, assim, o aumento de um ano na variavel idade
repercutiu no aumento de 0,1 no escore da pontuacdo do risco para sarcopenia, bem
como o aumento de um ponto nos valores de IMC repercutiu no aumento de 0,41 no
escore da pontuacédo do risco para sarcopenia (dados nédo apresentados em tabelas).

Por fim, ao analisar a oferta proteica das instituicdes, lar A e lar B, ambas
ofertaram 44,149 e 41,299 de proteina/dia, respectivamente (média de 0,6g/kg/dia)
(dados nédo apresentados em tabelas).

DISCUSSAO

O principal objetivo deste estudo, foi avaliar o risco de sarcopenia e disfagia,
bem como a oferta proteica em ILPIs.

As ILPI avaliadas mostraram com base na analise do cardapio, uma oferta
proteica insuficiente. Estudos trazem a importancia da alimentagdo adequada com a
ingestao caldrico-proteica maior que a recomendada pela Recommended Dietary

Allowances (RDA), que parte de 0,8g/kg/dia de proteina, para uma oferta de 1,0 a
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1,2g/kg/dia para idosos saudaveis, 1,2 a 1,5 g/kg/dia em idosos com doencas agudas
ou crbnicas e para aqueles que possuirem doencas graves ou desnutricdo podem ser
recomendado até 2,0g/kg/dia de proteina, salvo aqueles que possuem algum disturbio
gue gere impacto na funcao renal, contudo, o consumo maior de proteina, traz melhora
na qualidade de vida do paciente e evolugédo do quadro clinico (BAUER et al., 2013;
MARTONE et al., 2017).

Dentre as informacdes clinicas avaliadas nesta pesquisa, levou-se em
consideracdo, a presenca de protese dentaria nos participantes, nos quais 18
possuem protese total e 4 possuem dentigdo parcial com uso de prétese. E de notorio
conhecimento que a falta de denticéo e a presenca de prétese substitutiva, pode gerar
incomodo ao usuario, bem como dificuldade na alimentacdo, como a mastigacao de
alimentos mais sdlidos, dentre eles a proteina. Em um estudo retrospectivo de Grace
Gomez (2022), realizado em 10.481 prontuérios de pacientes, trouxe dados de que 0s
pacientes que possuiam denticdo substituida por préteses removiveis, mantinham
uma diminui¢do de albumina sérica, célcio e creatinina, o que torna um potencial risco
para os pacientes, fazendo com que diminuam o consumo de alimentos proteicos e
aumente as chances de progressao da sarcopenia (MOURA et al., 2016; GOMEZ et
al., 2022).

Resultante da deplecdo de massa magra adjacente ao processo de aumento
da adiposidade corporal, visto a baixa ingesta proteica e o aumento da oferta e do
consumo de alimentos ricos em hidratos de carbono, a obesidade sarcopénica € mais
frequentemente diagnosticada em idosos, e possui tanto a prevaléncia quanto o risco
aumentado com o envelhecimento (PILLATTI et al., 2021). Neste estudo, 11 dos 24
idosos avaliados, possuem IMC = 30 kg/m?, 80% deles com risco para sarcopenia. Ao
contrastar com um estudo realizado em Minas Gerais, com 1.373 idosos, 0s quais
desses, 76,5% foram classificados como obesos, sendo 4,4% classificados com
obesidade sarcopénica (OS) e maior proporcao de fragilidade em idosos obesos
sarcopénicos, com reducdo da velocidade de marcha. Em um outro estudo, com
objetivo de avaliar a prevaléncia de OS em 526 participantes, a prevaléncia foi de
6,3% em homens e 4,1% em mulheres, concluindo que a obesidade sarcopénica
aumentou com a idade (KIM et al., 2009; SANTOS et al., 2017).

O presente trabalho utilizou como ferramenta de triagem de risco de sarcopenia
0 SARC-F, o qual é referido e recomendado pelo Consenso Europeu de Sarcopenia

para este fim (CRUZ-JENTOFT et al., 2019). Esta ferramenta demonstrou uma baixa
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prevaléncia de risco para sarcopenia em 19 idosos avaliados, contudo o teste foi
seguido de afericdo da FPP e da CP, onde conforme relatado, metade dos idosos
avaliados apresentaram baixa forca e baixa reserva muscular. Ja é bem descrito na
literatura que tanto a baixa forca, quanto a baixa reserva muscular sao preditores para
avaliacdo da presenca de sarcopenia, visto que avaliam a quantidade e a qualidade
muscular do individuo avaliado (CRUZ-JENTOFT et al., 2010; CRUZ-JENTOFT et al.,
2019). Neste contexto, 0 SARC-F se torna uma ferramenta barata para triagem de
risco, visto que nem todas as instituicbes possuem dinamdmetro, contudo alguns
estudos de metanalise, trazem a especificidade do teste como moderada-alta, mas a
sensibilidade como ruim, fazendo com que um numero significativo de individuos
portadores de sarcopenia, ndo fossem reconhecidos. Por ser um teste totalmente auto
referido, ha o viés da resposta nao ser fidedigna e condizente com a realidade vivida
pelo paciente, contribuindo com o resultado divergente a literatura (BAHAT et al.,
2022; BRAMATO et al., 2022).

Embora ndo houvera relacdo com DO e risco de sarcopenia no presente
estudo, a DO é outro achado comum com o envelhecimento, que além das causas de
desenvolvimento mais comuns, como, doenca cerebrais (AVC, deméncia,
Parkinson...), tempo de traqueostomia prolongado ou neoplasias, a sarcopenia
também pode favorecer o aparecimento deste distlrbio da degluticdo. Uma perda
generalizada de massa muscular esquelética, consequentemente acarreta em baixa
forca muscular, que por sua vez afeta os masculos da cabeca e pescoco, com isso,
0s movimentos relacionados a alimentacdo e degluticdo também sdo acometidos, o
que determina maior impacto no aporte cal6rico necessario para o idoso, que vai sofrer
alteracéo (DELLIS et al., 2018; CHEN et al., 2021).

Dentre as limitacdes deste estudo, ressaltamos o numero restrito da amostra,
bem como o desenho do estudo, ndo permitindo observar a causa-efeito entre o
consumo de proteina, o risco de sarcopenia e a disfagia. Cabe também destacarmos
gue a ferramenta utilizada para triagem do risco de sarcopenia, por ser um teste auto
referido, possui o viés de memdria do participante.

Entre os pontos fortes destacamos o baixo custo desta ferramenta de triagem
e facil aplicabilidade, a dinamometria que € um bom parametro para avaliagéo de forca
e qualidade muscular, a circunferéncia da panturrilha pelo baixo custo e 6timo método

quantitativo para avaliagdo muscular.
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CONCLUSAO

E possivel concluir que a circunferéncia da panturrilha € um bom parametro
antropometrico para avaliar a quantidade muscular, seguido da aplicacédo do teste de
dinamometria para avaliacdo de forca e qualidade muscular. E possivel concluir
também, que a ingestdo inadequada em decorréncia da oferta proteica ser
insuficiente, pode contribuir para a progressao da deplecdo de massa muscular nos
idosos. A nutricdo deve ser priorizada no atendimento, com o objetivo de diminuir os
efeitos da perda muscular relacionada a idade e utilizar técnicas para aumento do
aporte proteico necessario para a manutencéo da saude e integridade do idoso.
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O CALICE DE JESUS CRISTO: ANALISE DOS DIFERENTES
SIGNIFICADOS NA BIBLIA

Erico Tadeu Xavier
Doutor em Teologia e professor emérito do Seminario Latino Americano de Teologia,
lvatuba, PR.

RESUMO

A analise dos diferentes significados existentes na Biblia para o uso do céalice mostra
gue o simbolismo desse instrumento esta relacionado ao plano da redencéo da raca
humana, mas também representa a ira de Deus sobre o pecado dos homens, que se
manifestou através da aceitacdo da vontade de Cristo e Sua morte na cruz.
Palavras-chave: Calice. Simbolismo. Salvagéo.

ABSTRACT

The analysis of the different meanings existing in the Bible for the use of the cup shows
that the symbolism of this instrument is related to the plan of redemption of the human
race, but also represents the wrath of God upon the sins of men, manifested through
the acceptance of the will of Christ and His death on the cross.

Keywords: Chalice. Symbolism. Salvation.

INTRODUCAO

O significado da palavra “Calice”, que aparece em Sao Jodo 18:11, tem sido
um fator de muitos questionamentos por parte dos leitores do evangelho.

O que significa “Calice”? Qual € a sua relagdo com a cruz? O “Calice” &
simplesmente um vaso para uso comum? Parece que o significado da palavra nao
tem sido definido com exatiddo e nem havido uma real compreensao da sua relacéo
com o evangelho.

Devido a isso, se faz necessario determinar o que a palavra “Calice” significa.
O objetivo desse estudo é identificar o significado da palavra, seu contexto e
importancia.

O estudo esté dividido em duas partes: 1) Analise gramatical do texto, o que
inclui o estudo das palavras “ziw” e “rrornpiov”, no Velho e Novo Testamento; 2) O

contexto
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da passagem, ou seja, 0 contexto amplo, contexto imediato, contexto geral e contexto

historico. Apés o estudo elaboram-se conclusdes para encerrar o mesmo.

1 ANALISE GRAMATICAL DO TEXTO

1.1 O Texto

“I0 TToTApIOV OF BESWKEV ol 6 TTarnp oU un Tiw auré;” O Texto de S&o Jodo
18:11% esta inserido no contexto imediato da prisédo de Jesus no Gestsémani (18:1-
11), aqui chamado por Joao de “Vale do Cedron”.

No original diz: “eirrev o0v 6 Inous 1w MéTpw, BdAe Thv udxaipav &is thv Orknv.
ToTTOTNPIOV 6 BESWKEV oI 6 TTaTNE 0oU Un Tiw auTd. 5

A expressao “10 morripiov 6 5é0wkév ot é TTarnp Ou un miw adto “vem de uma
resposta de Jesus (Inous) a Pedro ([Mérpw), quando este tira sua espada e fere a
orelha do servo do Sumo Sacerdote. Jesus, neste verso, repreende-o, dizendo: Mete
a tua espada na bainha! (BdAe tv udydipav [Daga — Espada pequena] &is Tnv 6rknv)
e adiantando-se ante a turba que o quer prender, entregando-se, pergunta a Pedro:
“N&o beberei o Calice que o Pai me deu?” (10 moripiov & 6é5wkév ot 6 arnp ol un
mw Gurd). Portanto, nos deteremos em analisar o que Jesus queria dizer a Pedro

nestas palavras.

1.1.1 MNiw

Pio — “22 pessoa do singular, aoristo 2, modo subjuntivo — verbo pino — beber”s:
“Uma forma prolongada de beber; embeber, literalmente ou figurativamente — como a
terra absorve a agua da chuva”.’

Existem varias formas de beber nas Escrituras. Champlin a enumera em nove

maneiras:

a. A ingestao de qualquer liquido (I Cor. 10:31), o que, como todas as
atividades humanas, pode redundar na Gléria de Deus;

4 Salvo indicagdo contraria, todas as referéncias neste estudo sédo da versdo de Jodo Ferreira de
Almeida (Brasilia, DF: Sociedade Biblica do Brasil, 1969).

5 The Greek New Testament, 3. ed. Stuttgart: Unitedes Bible Societies, 1975, é usado em todas as
referéncias gregas.

6 The analytical greek lexicon, New York: Harper & Brothers Publisher, s.d., p. 326.

7 Strong’s, 4095, citado em James Gilbertson, PC study bible, Version 2.0. Seatle, WA: Biblesoft, 1990.
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b. Como simbolo da expresséo espiritual da fé de alguém em Deus
(Isaias 32:6; S. Jo 6:54, 55; | Cor: 10:4);

c. Beber metaforicamente do sangue de Cristo — equivale alimentar-
se espiritualmente e participar de seu ser, compartiihando de sua
natureza (s. Jo 6:54). Naturalmente, h& nisso uma certa aluséo a Ceia
do Senhor (que vide), mas 0 que esta em pauta; é aquilo que é
simbolizado pelo rito, e n&o o rito propriamente dito;

d. A aceitacdo simbodlica da vontade do Pai, por parte o filho (S. Jo
18:11);

e. A participagédo da Ceia do Senhor (Mt 26:27; | Cor. 10:21; 11:25),
gue inclui as idéias de participacdo espiritual em suas virtudes e em
sua hatureza, como quem festeja em sua memodria;

f. O recebimento da ira e do julgamento de Deus € como sorver uma
bebida (Jo 21:20; Sl 75:8; Ap 14:10);

g. Participacdo simbolica em toda espécie de mal, por parte dos
pecadores (J6 15:16; Pv 4:17; 26:6);

h. Beber sangue simboliza provocar matanca entre os inimigos (Ez
39:28);

i. O processo mediante o qual a terra é regada pelas chuvas que caem
do céu é retratado pela idéia de beber (Heb. 6:7)8.

Assim como beber € um ato da parte do que bebe, Jesus escolheu
deliberadamente beber do calice que seu Pai lhe reservara. Demonstra
simbolicamente uma aceitacdo da vontade de Deus.

1.1.2 Mornpiov

Potérion — “Genitivo Singular — copo™ W.E. Vine assim a define: “Diminutivo de
Poter. Denota primariamente uma vasilha de beber. Taca, copo. No Novo Testamento
é usado freqlientemente para o sofrimento de Cristo”10,

Vallandro, em seu dicionario apresenta um outro significado para esta palavra.
Além de significar uma vasilha para beber, como disse Vine, também significa “calice
da comunhao, quinhdo, sorte ou destino”1.

James Gilbertson assim a define: “Potérion. Derivado neutro da alternativa

“mvw” (pino — beber). Uma vasilha de beber; por extensdo, o conteddo disso. Uma

8 Russel Norman Champlin. Encicoplédia de Biblia, teologia e filosofia, 4 vs. Sdo Paulo: Candeia,
1991, v. 1, p. 479.

9 The analytical greek lexicon, p. 38.

10 M. A. Vine. Expository Dictionary of the New Testament Words. Londres: Olyphant’s, 1975, p.
261.

11 | eonel Vallandro. Dicionario Inglés — Portugués. 9.ed. Porto Alegre: Globo, 1979, p. 274.
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medida de copo (trago); figurativamente, uma por¢cdo ou fatia. Na Biblia KJV —
Copo™2,

Nestes termos, potérion, pode ser muito bem, a luz deste texto, ser entendido
como o destino que Jesus deveria tragar, reservado pelo Pai, por amor aos pecadores.

O conteudo deste célice era o seu proprio sangue, martirio e sofrimento.

1.1.3 Potérion no Velho Testamento

No Velho Testamento véarias palavras hebraicas poderiam ser utilizadas para
expressar potérion. A palavra mais comumente usada € kos (hebraico — copo), e o
contexto imediato e geral de sua traducdo ocorre por trinta e duas vezes e pode ser
dividida em varios grupos:

1) Béncéo:

- Génesis 40:11 — O Copo do Rei Farao, possuia um significado de perdao
e restituicao.
- Salmos 16; 5 — Calice da Herancga de Deus. Prosperidade.
- Salmos 23:5 — Jorrar das bénc¢aos de Deus.
2) Maldicao:
- Salmos 16:05 — Calice de Tempestade.
- Salmos 75:8 — Calice da maldicdo de Deus sobre os impios.
- Isaias 51:22 — Calice do Furor de Deus.
- Jeremias 25:28 — Calice da Destruigao.
3) Salvagéo:
- Salmos 116:13 — Calice da Salvacao.
- Jeremias 25:17 — Calice da Mao do Senhor.
4) Corrupcéao:
- Jeremias 51:7 — Calice da confuséo de Babilonia.
- Ezequiel 23:31 — Calice da Corrupcgao.
5) Simples Objeto:
- | Reis 7:26; 1l Crbnicas 4:5.

12 Gilbertson, Strong’s, 4221.
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1.1.4 Potérion no Novo Testamento

Encontramos a palavra potérion (calice) no Novo Testamento, trinta vezes, e
podemos dividi-la em seis grupos com diferentes significados. Porém, em sua maioria,
significa o sofrimento, a agonia do Nosso Senhor Jesus Cristo. Imprimindo assim, esta
conotacdo no Novo Testamento, apesar de existir outros significados sem nenhuma
relacdo, como Calice dos Demonios, ou abominacdo, como veremos a seguir.
Sao eles:
a) Objeto. Simples vasilha de beber: - Mt 10:42; 23:25, 26; Mc 7:4,8,9:41; Lc
11:39.

b) Sofrimento. Agonia de Jesus Cristo: Mt 20:22,23; 26:39, 42; Mc 10:38,39;
14:36; Lc 22;42; Jo 18:11.

c) Pacto da Nova Alianca. Santa Ceia. O sangue de Cristo: Mt 26:27; Mc
14:23; Lc 22:17, 20; | Cor 10:16; 11:25,26,27,28.

d) Calice dos Demadnios. Idolatria: | Cor 10:21.

e) Ira de Deus. Juizo Divino: Ap 14:10; 16:19.

f) Abominacdo. Atos da Babilonia: 17:4, 18:6. 13

Tanto no Antigo quanto no Novo Testamento o significado de potérion é rico de
significados. Porém, no texto em andlise, permanece o significado que sobrepuja no
Novo Testamento. A agonia de Jesus Cristo, que encontra pano de fundo em Isaias
51:22 e no capitulo 53:4, quando o Messias Sofredor retira o “Calice do furor de Deus”
de nossas maos e o toma sobre Si mesmo. Portanto, o que Jesus disse a Pedro, é
que o cdlice era a ira de Deus sobre os pecados dos homens, que deveria Ele tomar

sobre Seus ombros (beber).

2 ANALISE DO CONTEXTO DA PASSAGEM

Apesar de todos os demais evangelhos narrarem este acontecimento, no
evangelho de Jodo as singularidades sao marcantes. Por exemplo, Jodo € o unico
evangelho que cita 0 nome de Pedro e Malco, no momento em que Pedro o agride

guando o grupo avancga para prender a

13 bid.
57



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

Jesus. E no 4° evangelho também que se encontra a frase de Jesus: “N&o beberei Eu
o calice que o Pai Me deu?” (v.11).

Apesar de uma aparente divergéncia, o evangelho de Jodo procura confirmar
0 que os Sinopticos relatam no Gestsémani, que € a decisdo de Jesus de beber o
calice em favor da humanidade. E deste ponto de vista consideraremos como o
contexto amplo de 18:11, os versiculos 1,2,4,6,7. E os demais consideraremos como
0 contexto imediato, sendo que o contexto geral estara relacionado com a palavra

calice.

2.1 Contexto Amplo

Até Jesus apresentar a Sua decisdo de beber o célice (v.11), alguns
acontecimentos ocorreram que indicaram que tal decisao ja estava tomada. Nos wv. 1
e 2 é dito que Jesus foi para um lugar que era conhecido de Judas. Um lugar onde
seria facilmente encontrado. O autor do 4° evangelho procura ressaltar que Jesus
estava ciente do que iria lhe acontecer. O v. 4 frisa esta idéia: “Sabendo, pois Jesus
todas as coisas que sobre Ele haviam de vir...”.

No entanto, muito mais do apenas saber, Jesus estava preparado para beber
o célice. Ele estava ciente do que significava aquele momento, onde a sorte de toda
a humanidade estaria em jogo.

Quando Jesus adiantou-se (v.4), diante da turba que vinha com o objetivo de
Lhe prender, ndo eram os homens que O estavam aprisionando, mas Ele que estava
entregando-se por expiagdo aos nossos pecados e de todo o mundo. Aqui O
testemunho de Jodo Batista (1:33,34) € mais uma vez manifesto, embora o autor ndo
o relate. Como no inicio Jodo teve a confirmacéo de que Jesus era o Filho de Deus,
pela forma como o Pai O realgou, através da Sua gléria e da descida do Espirito Santo
em forma de pomba, aqui mais uma vez, tal manifestacao é repetida.

Este é o nome pelo qual Jesus se deu a conhecer aos homens e que reflete
todo o poder da divindade, o que o autor do 4° evangelho tem interesse em destacar
através de todo relato.

E o nome pelo qual o Senhor se revelou a Moisés na sarca ardente (Ex.
3:13,14); que nédo esta limitado ao tempo e espaco (Ap. 1:8). O Deus Santo e
Tremendo que fez com que Moisés se curvasse em profundo respeito (Ex. 34:6-8);

diante do qual Daniel caiu sem forcas
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quando em visdo (Dn. 10:7-9). Esse mesmo Deus se apresentou aos soldados
naquele momento, e eles recuaram e cairam por terra.

“Os homens podem desconhecer este nome, mas a agao do poder divino nao
fica oculta para eles. E o efeito das palavras de Jesus foi fulminante: cairam por terra”
14_

Ao perguntar novamente a turba a quem procuram e a resposta que dao (v.7),
duas coisas sao ressaltadas:

1. O controle de Jesus da situacdo. A Sua decisao ja estava tomada, beberia o

calice (Mt. 26:42). Ao permanecer ali enquanto se recompunham, Jesus provou que
estava ali por vontade prépria. O Seu sofrimento foi espontaneo. Jesus morreu porque
escolheu morrer, ndo porque foi impedido de fugir ou de evitar a morte. Jesus sofreu
porque estava empenhado na obra da redencdo humana. Na pergunta estava refletida
a confianca e certeza do que estava ocorrendo.

2. A dureza do coracdo humano. Ao responderem: “A Jesus Nazareno”,

refletiram a dureza do seu coracéo e de certa forma do coracdo humano, tdo enraizado
no pecado e tdo afastado de Deus. Jesus em Sua manifestacéo, neste sinal, Lhes deu
uma oportunidade inigualavel de se convencerem da Sua divindade, mas, ndo O
aceitaram. Tiveram a mesma prova que Joéo, dentre as muitas que o escritor relata
terem ocorrido, de que estavam diante do Filho de Deus, mas, O rejeitaram. O
testemunho inicial quanto a incredulidade da época, continuou fazendo ecoar a sua
voz naquele instante, dizendo: “... as trevas ndo compreenderam a luz”, e “Veio para
0 que era Seu, mas os Seus néo O receberam”. (1:5 e 11). “Os Seus” refere-se aos
judeus. Jesus foi rejeitado pela Sua prépria casa.

“A Jesus Nazareno” _ Jesus era conhecido assim pela multiddo. Foi assim que
0 cego o0 chamou (Mc. 10:47). Assim O conheceu a multiddo dos aflitos,
desesperancados, 0 povo
(Lc. 4:34; 24:19; Mc. 16:16; Atos 2:22). Mas os lideres do templo, os governantes, nao
O conheceram.

No entanto, isso nao foi suficiente para impedir que Jesus levasse avante o Seu
compromisso, a Sua missdo. No v.11, ao repreender a Pedro pelo ato da violéncia,

Jesus confirma a Sua decisao: “Nao beberei Eu o calice que o Pai Me deu?”. Aqui, o

14 Mario Veloso. Comentéario do Evangelho de Jodo. Santo André, SP: Casa Publicadora Brasileira,
1984, p. 335.
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evangelista chega ao climax da Sua narrativa. Apesar de s6 no evangelho de Joéo
esta frase aparecer, ela deve ser lida em conformidade com o relato dos sinépticos,
onde duas frases se tornam muito importantes para se compreender o que esta sendo
dito neste relato por Jesus. “Pai, se possivel passe de Mim este célice”, e “... se este
calice ndo pode passar de Mim sem que Eu beba, faca-se a Tua vontade”. (Mt. 26:39
e 42; Mc. 14:36; Lc. 22:42). Novamente aqui € visto a situacdo do Gestsémani. Isso
mostra que apesar de ndo entrar em detalhes do que ocorreu ali, o autor do 4°
evangelho demonstra estar muito familiarizado com o que aconteceu. Na verdade,
todo o relato desta primeira parte do capitulo, (vw. 1-11), estdo voltados para este
momento, que € o momento crucial onde Jesus confirma a Sua decisdo de morrer
pela humanidade.

Ao repreender a Pedro, o Senhor Jesus estava afirmando que o que estava
acontecendo ndo era por vontade humana. Tanto Ele como o Pai e o Espirito Santo
estavam empenhados. Era a consumacdo de um plano, o plano da redencao que ja
estava proposto “desde a fundagao do mundo”. Era necessario que isso acontecesse.
Jesus precisava e estava disposto a tomar o célice, suportando tudo o que Lhe haveria
de vir, para pagar o preco do pecado (Rom. 6:23). Ele estava confiante e decidido.
Sabia que dessa deciséo dependia toda a humanidade. E tinha certeza que o destino
determinado pelo Pai teria o melhor resultado possivel, no que estava acontecendo,
e principalmente na vida dos homens, que sem ddvida, seriam 0s maiores
beneficiados. Até mesmo alguns dos que O estavam prendendo, conforme o caso do
Centurido, relatado em Mateus, onde afirma que ele juntamente com 0s que estavam
consigo guardando o local reconheceram que Jesus era o Filho de Deus (Mt. 27:54).
E todos os homens das geracdes futuras que reconhecessem e aceitassem a Ele
como o Salvador.

Estas palavras de Jesus, no v. 11, portanto, ressaltava a submisséo de Jesus
a vontade de Deus, Pai. E de certa forma foi de grande importancia para a Igreja
primitiva, que procurava mostrar aos judeus e ao mundo em geral, que Jesus néo
morreu segundo a vontade dos homens, mas de Deus, em cumprimento a Sua

missaol®.

15 R. N. Champlin. Novo Testamento interpretado versiculo por versiculo. 6 vs. Guaratingueta: Voz
Biblica Brasileira, s.d., v.2, p. 593.

60



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

2.2 Contexto Imediato

Nos vv. 8 e 9 vemos um aspecto muito peculiar do Messias que é a Sua
caracteristica protetora, como o Bom Pastor, que d& a vida pelas Suas ovelhas. E
nesse contexto, literalmente, o Mestre coloca-se a frente dos Seus discipulos
intercedendo pela sua seguranca.

No entanto, muitos tem tido sérias dificuldades em entender este versiculo,
pois, acham que ao comparar 0 ato de Jesus rogar que deixem os discipulos irem
embora com a oracao relatada no capitulo 17, estd havendo uma ma colocacao da
passagem, pois, neste relato de Jodo 18, Ele esta preocupado com a seguranca
temporal dos Seus discipulos, ao passo que na ora¢éo do capitulo 17:12, onde refere-
se ao texto citado, Jesus esta fazendo referéncia a vida eterna.

Mas, isso ndo deve trazer dificuldades a compreenséo do versiculo. O Rev.
Ryle, comentando sobre este verso diz: “[...] a vigildncia do Senhor pelos Seus
discipulos, atendendo ao fim, atende também aos meios. E um dos meios de impedir
gue naufragassem na fé, era preserva-los de tentagbes superiores a suas forgas”16.

Mario Veloso também faz uma observacao muito interessante:

Nos discursos de despedida, Cristo havia estabelecido que Seu
imperativo era a protecdo aos crentes. E isto ndo inclui apenas os
aspectos espirituais de sua vida, mas também os fatos comuns da vida
diaria. E nesta frase, Jesus demonstra esta intengéo de protegé-los. E
ao fazer isso, Suas palavras... cumprem o que Ele disse em Jo. 17:12:
‘Dos que me deste, nenhum deles perdi’. Cumpre assim, Sua fungao
de Bom Pastor. '

A protecdo de Cristo, portanto, se da no momento temporal, assim como se

estende ao contexto eterno.

2.3 Contexto Geral

O termo “calice” € um termo muito usado na Biblia, tanto no Antigo como no
Novo Testamento. No hebraico a palavra usada é “kos”, que significa “copo”. E no

Antigo Testamento é feito pelo menos 31 referéncias a essa palavra (Gén.
40:11,13,21; Sal. 116:13; Isa. 51:17, etc...). No grego a palavra usada € “potérion”,

16 J.C.Ryle. Comentario do evangelho Segundo Sdo Jodo. Sdo Paulo: Imprensa Methodista, 1957,
p. 246.
17 Veloso, 336.
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que significa “vaso de beber”, e € usada pelos menos 30 vezes no Novo Testamento
(Mt. 10:42; 1 Co. 10:16,21; Ap. 14:10; etc...).18

O termo calice reserva em si varios significados na Biblia, tais como:

a) Calice ou Copo da Consolacao — (Jer. 16:7). Um costume oriental que apés
o enterro de alguém, uma refeicéo funeréria era oferecida e o calice da consolagéo
era passado entre os que estavam de luto, ou em periodo de lamentacao.

b) Calice da Irado Senhor — (Isa. 51:17-23). Indicando a retribuicdo indignada
do Senhor aos que frontalmente Ihe desobedecem.

c) Célice da Salvacao — (Sal. 116:13). Nos sacrificios de Ac¢des de Graca,
freqientemente eram usados como um simbolo da redencéo efetuada por Deus.

d) Calice daBéncéao — (I Cor. 10:16). Ou Calice do Senhor (I Cor. 10:21). Calice
de vinho sobre o qual era proferida uma béncao, consagrado para uso sacro.

O vocabulo “célice” era muito usado no concerto rabinico e indicava um grande
sofrimento, comparando o beber todo um calice até o fim com o suportar o sofrimento
até o fim. No préprio judaismo, em suas literaturas, era comum ver a expressao célice
sendo usada referindo-se ao sofrimento.

Ao Jesus dizer, portanto: “Nao beberei Eu o Calice que o Pai Me deu?”, o
escritor traz aqui um simbolo da morte expiatoria de Cristo, que foi definida e predita
pela Sua agonia no Jardim do Gestsémani. A agonia no jardim, juntamente com a cruz

do calvario, formou o grande célice que Jesus teria que beber'®.

2.4 Contexto Histoérico

Jesus saiu da cidade e cruzou o ribeiro de Cedron com seus discipulos (Jo
18:1). O vale estava entre a cidade de Jerusalém e o monte das Oliveiras e geralmente
encontava-se
seco, exceto, apos chuvas abundantes. Acredita-se que o evangelista ao citar o ribeiro
de Cedron “haja querido recordar que também Davi, quando fugia de seu filho
Absaléo, junto com seus amigos, teve que atravessar este ribeiro (Il Sm, 15:23)"%0.
Quanto ao lugar chamado Gestsémani, sua localizacao ficava situada a leste

de Jerusalém, sendo, ainda, um jardim particular.

18 AV.D. Born. Dicionario enciclopédico da Biblia. Petrépolis: Vozes, 1971, p. 295.
19 Champlin, 593.
20 Alfred Wikenhauser. El evangelio segin San Juan. Buenos Aires: Herder, 1967, p. 473.
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N&o parece que Jesus, para ir ao monte das Oliveiras, haja tomado o caminho
gue passava pela esplanada do Templo, sendo que atravessava a chamada Cidade
de Davi, ao sul da mesma esplanada, saindo da cidade perto da fonte de Gibon, atual
fonte de Maria.

Segundo alguns criticos, a avaliacdo da prisdo de Jesus, no Monte das
Oliveiras, um pouco antes da Sua crucifixao e trazido para a cidade para ser julgado,
€ visto com muitas reservas. Este fato basico tem resistido a interpretacao teologica
em todos os Evangelhos. “A orientagéo Joanina é diferente dos sinéticos e encaixa no
peculiar interesse teoldgico achado no quarto Evangelho”??.

Se deixarmos a parte por um momento a questao teoldgica da cena, notamos
gue os dois maiores pontos de diferenca do relato requerem atencédo, a saber, que
Jodo omite a cena da agonia no Gestsémani e atribui um papel importante para as
tropas romanas na prisdo de Jesus. Analisando a auséncia da cena da agonia,
percebemos um o6bvio efeito da teologia Joanina, “omitindo-a porque Jesus ja tinha
sido descrito como glorificado”??, mas notamos que ap6s Jesus ter proclamado que
Sua glorificagdo havia chegado (v. 23), “Ele, Jesus, foi direto para uma turbuléncia de
alma™3. Néo existe nenhuma similaridade entre gléria e angustia. Contudo, alguém
pode teorizar que na fluéncia do pensamento joanino, a nota de angustia foi colocada
como um preludio para a hora da glorificagéo.

A maioria dos criticos acredita que a cena da agonia, no Gestsémani, estava
ausente desde os relatos primitivos da paixao. Portanto sua auséncia em Jodo pode
nao ser o resultado de uma omisséao editorial, mas pode partir do fato que nestes
detalhes a tradicdo do pré-Evangelho joanino era similar as origens.

Em segundo lugar, a presenca dos soldados romanos no jardim, tem sido um
motivo de muita discussao, objecdes, mas todas sdo refutaveis. O real problema se
concentra na probabilidade do envolvimento de Pilatos com o Sinédrio. Tal
cooperacado poderia ter sido mutuamente benéfica, se Pilatos quisesse Jesus
temporariamente fora do caminho, e se o Sinédrio quisesse a ajuda dos romanos,
naturalmente causaria um tumulto na prisao de Jesus.

N&o existe clara evidéncia nos Sinoticos, de um envolvimento de Pilatos na

prisdo de Jesus. Contudo, Conzelman acha que “‘em At 3:14; 4:27; 13:28, temos

21 Raymond E. Brown. The Gospel According to John. New York: Doubleday, 1970, p. 814.
22 |bid.
23 |bid.
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evidéncias da participagcdo de Pilatos na morte de Jesus”?*. Os criticos sugerem que
Jodo introduziu os soldados romanos na cena do jardim para propositos teologicos,
isto segundo Loisy, Bultaman e Barret. Para esses, a presenc¢a dos soldados romanos
ao lado da policia judaica, pode ser simbdlica a todo “mundo” estando contra Jesus.
Barret, por exemplo, lembra-nos da oposicdo entre Roma e a cristandade no livro do
Apocalipse. Alguns sugerem que a participacdo das autoridades romanas na priséo
de Jesus é significativa para preparar o caminho do dramatico confronto entre Jesus
e Pilatos, o qual domina o relato da paixao em Jodao.

Porém, alguém pode admitir, contudo, que o Evangelho ndo chama atencéo
para o valor simbdlico dos soldados romanos como representantes do mundo. De fato,
a presenca dos soldados nao enfatiza a presenca dos romanos. Somente por deducéo
podemos imaginar.

Por exemplo, a informacé&o que Pilatos tinha alguma participacdo na prisao de
Jesus é contraria a figura dele no julgamento, onde o mesmo é simpatico com Cristo

e pensa que o caso dos judeus contra Jesus nao € convincente. Brown diz o seguinte:

N&o é facil escrever sobre a figura do envolvimento dos romanos na
prisdo de Jesus como invencdo dos evangelistas; e Goguel, Cullman,
Winter e outros podem estar certos que aqui Jodo tem preservado um
detalhe histérico suprida nos outros relatos evangélicos. 2°

Segundo o autor Brown, nos dois maiores pontos onde Jodo difere dos
Evangelhos sinéticos na prisdo de Jesus é a informacdo do evangelista e a sua
maneira de abordar. Por exemplo, ele partilha com os sinéticos no caso da orelha
cortada de Malco, porém, Ihe é peculiar aos seus detalhes, e mesmo que achem que
€ sua invencdo. Algumas teorias ndo sdo totalmente convincentes. Existem
similaridades, por exemplo, Mc 14:49 com Jo 18:20.

Jodo partilha com Marcos s6 o incidente do corte da orelha do servo; e exceto
pelas palavras “golpe” e “orelha cortada” os dois relatos ndo estao de todo fechados,
ou seja,
relacionados em tudo, embora saibamos por fontes fidedignas que Jo&do usou 0s
sindticos como complemento do seu relatorio.

E importante notar, contudo como Jo&o difere dos trés. A descricdo do

aprisionamento € diferente; ele inclui o detalhe das lanternas e tochas, mas omite o

24 H. Conzelman. The Theology of Luke. New York: Harper, 1960, p. 90.
25 Brown, 816.
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beijo de Judas, ndo menciona o monte das Oliveiras e descreve o0 local

diferentemente. Diferengcas como estéo favorecem a teoria da independéncia joanina.

2.5 O Significado da Cena no Pensamento de Joéo

Num recente artigo, Ritcher argumentou que o relato Joanino é simplesmente
uma elaboracéo teoldgica dos sinéticos. Porém todas estas teorias nos levam cada
vez mais, apesar
da complexidade dos relatos Joaninos, a resistir e acima de tudo a ter uma alta
elaboracao teoldgica. Para os sinéticos o verso 2 do capitulo 18, implica que a traicao
de Judas consistiu em dizer as autoridades onde Jesus podia ser preso secretamente,
na noite sem perigo de tumulto. Porém, Jodo pode estar mais interessado no valor
simbdlico da presenca de Judas. No capitulo 13:27 e 30 Judas aparece sendo ja a
ferramenta de satanas. Este era o mal da noite do qual tinha advertido nos capitulos
11:10 e 12:35, a noite no qual homens tropecariam por ndo terem a luz. Talvez seja
por isso o porqué de Judas e seus companheiros virem portando lanternas e tochas.
Eles ndo aceitaram a Luz do mundo, e por isso precisavam da luz artificial. Este
momento de escuriddo pode ser contrastado com o final triunfante de Jesus no céu
(Apoc. 22:5), onde os fiéis ndo precisardo de lampadas porgue o Senhor Deus sera a
sua luz.

A direta confrontacao de Jesus e as forcas das trevas sao narradas com instinto
dramatico. Jesus sabia que iria acontecer o encontro com 0s Seus oponentes, e disse
“Ninguém tem tomado a minha vida, antes Eu a dou, Eu a coloco de acordo com o
Meu proprio querer”?, Jesus havia permitido a Judas sair na Ultima Pascoa para trai-
Lo (cap. 13:27), agora Ele permitia que Judas e suas forcas O prendesse.

Para Jodo, a paixdo ndo é um inevitavel fato que surpreenda a Jesus. Ele é
Mestre do Seu proprio destino, no caso, da Sua morte. As cenas Joaninas ilustram
gue Jesus tem poder sobre as forgas das trevas. Isto refor¢a a impresséao que Jesus
nao podia ter sido preso a menos que Ele o permitisse. “Desta vez Jesus nao deixa

Seus inimigos sairem impotentes. Na cena

26 Brown, 817-818
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da agonia, nos sinoéticos, esta claro que Jesus ndo deseja resistir ao desejo de Seu
Pai; em Jodo, Jesus permite ser preso, permitindo que Seus seguidores nao fossem
ofendidos™’.

Jesus termina usando Seu poder, mas para proteger aqueles a quem ama, nao
a Si proprio, ja que aceitou, mesmo em sofrimento e angustia, beber do Célice de
Deus e realizar, assim, a tarefa redentora a Ele confiada.

CONCLUSAO

O significado da palavra “Calice” na Biblia é amplo e apresenta muitas facetas.
Entende-se que “Calice” ndo é simplesmente um vaso para uso comum ou um objeto
de enfeite ou de adorno. As palavras “MMw”e “lNorniov” no Velho e Novo Testamentos
esclarecem juntamente com o contexto de Sao Jodo 18:1-11, que “Calice” aqui esta
ligado
diretamente ao plano de redencdo em favor da raca humana. O sofrimento de Cristo
esta implicito, e o beber o “Calice” para Jesus Cristo é fazer a vontade do Pai em dar
a vida em resgate do pecador arrependido, o que também representa a ira de Deus
sobre o pecado dos homens, que deveria tomar sobre 0os Seus ombros.

Com esta visao, o leitor do evangelho descobrir4 a importancia de Jesus ter
tomado o “Calice”. O mundo nao esta mais sujeito a condenacgao do pecado. Jesus se
fez pecado por nos sofrendo as consequéncias do pecado. E, dessa maneira, o plano
da redencado da raga humana foi completado mediante a aceitagcdo da vontade de
Deus por parte de Cristo, sofrendo até a morte na cruz.
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RESUMO

Este artigo busca analisar as contribuicdes da Metodologia Ensino-Aprendizagem-
Avaliacdo atraves da Resolugdo de Problemas com o conteido de Razéo e
Semelhanca de Triangulos para uma turma do 9° ano dos anos finais do ensino
fundamental de uma escola publica da periferia da cidade de S&o Paulo, a qual o
pesquisar € professor da turma. O trabalho apoia-se nas ideias defendidas por
Onuchic e Allevato (2021), que tem como intencionalidade a aplicagdo de uma
sequéncia de dez etapas para resolver e propor novos problemas. Nessa metodologia,
inicia-se com proposicdo de um problema, o qual, € chamado de problema gerador e,
o professor assume uma postura de mediador, enquanto o aluno sai da passividade
diante dos problemas e passa a ser um sujeito participante desse processo. A
pesquisa a ser utilizada € a uma pesquisa qualitativa, com a intervencdo do
pesquisador nas situacbes propostas para os alunos, de acordo com as etapas
propostas por esta metodologia de ensino.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo, Resolucéo de Problemas, Razéo
e Semelhanca de Triangulos.

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar quais as contribuicdes propiciadas
pela metodologia do ensino-aprendizagem e avaliagdo ao associar o contetudo de
Razdo e Semelhanca de Triangulos, tendo como referéncia essa Metodologia de
Ensino de Matematica através da Resolucdo de Problemas (MEAAMRP), proposto
por Onuchic e Allevato (2021).

A motivagcdo para essa pesquisa se deu pela percepcdo que adquirida na

docéncia, nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, observando a

69



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

dificuldade que os estudantes possuem em compreender como 0s conteldos
matematicos estdo associados ao dia a dia. As perguntas como: "Por que estamos
aprendendo isso?”, “Em que momento e onde irei usar este conteudo na minha vida?”
Esses sdo alguns questionamentos que ouco com frequéncia, principalmente dos
alunos novos em minha disciplina, mostrando uma necessidade em realizar nosso
estudo na pos-graduagdo com o intuito de saber responder estas e outras perguntas,
observando o processo de ensino da matematica.

AplOs o0s estudos iniciais (ONUCHIC E ALLEVATO, 2011; ONUCHIC E
ALLEVATO, 2021; KRULIK E REYS, 1997; POLYA, 2006; ONUCHIC E NOGUTI,
2014) sobre a metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucao
de Problemas que passaremos a denominar por MEAARP e elaboramos a seguinte
pergunta de pesquisa: “Quais contribuicdes a MEAARP proporciona aos estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental no estudo de Razdo e Semelhanca de Triangulos,
fazendo o uso da Geometria Dinamica (Geogebra)?

A nossa ideia na pesquisa sera vivenciar as dez etapas da Metodologia de
Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo envolvendo a Razdo e Semelhanca de Triangulos,
fazendo uso do software Geogebra para a resolucdo de problemas junto aos
estudantes do 9° ano. Para isso, estamos planejando que a cada aula iremos vivenciar
algumas etapas da MEAARP e, os dados da pesquisa serdo constituidos dos registros
organizados pelos estudantes durante seus processos de busca das solu¢cdes e dos

videos gravados.

METODOLOGIA DE PESQUISA

O presente texto configura se como uma pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico que se propfe a revisar a tematica da Resolu¢cdo de Problemas na
perspectiva do Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo, trazendo alguns aspectos historicos
gue nos possibilitou optar pela organizagdo proposta por Onuchic e Allevato (2021)
das dez etapas dessa metodologia de ensino e que sera desenvolvida com estudantes
do 9° ano, relacionada com a Razédo e Semelhanca de Triangulos fazendo uso do
software Geogebra.

Dando prosseguimento ao nosso trabalho iremos, na proxima secao, discutir
um pouco mais sobre alguns pontos histéricos que foram marcantes para constituicdo

da metodologia de ensino de Resolugéo de Problemas. Até a organizag&o por Onuchic
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e Allevato (2021) de dez etapas para o Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da
Resolucéao de Problemas.

A Metodologia de Ensino-aprendizagem-Avaliacdo através da resolucao de

Problemas

Para podermos pensar na complexidade do trabalho de sala de aula, e suas
implicacbes com o ensino, trouxemos para nossa reflexdo inicial o professor Bass, da

Universidade de Columbia que escreveu um artigo em 1997 que ja dizia:

As profissfes das ciéncias matematicas estdo numa fase de transigéo,
da qual elas podem emergir menores ou redistribuidas ou até mais
dispersas. Sabendo que ndo somos uma espécie em perigo, mas
sabemos que nossa saude depende de sermos capazes de
transcender as nossas tendéncias histdricas para o isolamento, em
nosso desejo de ultrapassar a todas as nossas comunidades irmas ou
clientes (BASS, 1997, p.18)

Bass mostra que a cultura da matematica deve continuar a investir na
investigacdo das estruturas matematicas que hoje estdo presentes e disseminadas na
compreensao dos numeros, das formas, das medidas, entre outras, mas com um
potencial de exploracdo das tecnologias. Esse processo de compreensao € guiado
em grande parte pela necessidade de conhecimentos que surgem da pesquisa, mas
também pela ciéncia natural, entre elas a Matematica com a sua linguagem e seus
conceitos que contribui para formular descricées, analises, modelos, incluindo a
organizacdo de ferramentas e simulacdes para novos projetos em diferentes areas de
conhecimento.

Contudo, precisamos olhar ndo s6 para a Cultura Mateméatica, mas também
para a Educacdo Matematica que busca uma aproximacgao entre os professores de
Matematica em todos os niveis e etapas de ensino. A busca de processos de solugao
para as situagdes que sao apresentadas e vivenciadas de modo a alcangcar uma
melhor resposta para a aprendizagem de nossos estudantes.

E nesse contexto atual que a Educacéo Matematica se encontra e que iremos
discutir a metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo, compreendendo que ela
pode contribuir de forma efetiva para a melhoria dos conhecimentos matematicos dos
estudantes. Para isto iremos buscar um pouco da historia sobre a resolucdo de

problemas.
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Um pouco da historia da Resolucéo de Problemas

Iniciamos 0 nosso percurso historico trazendo George Polya que escreveu um
livro em 1945, traduzido para o portugués como a Arte de Resolver Problemas. Nesse
livro, Polya descrevia quatro etapas para a resolucao de problemas matematicos, a
sequir:

A compreenséao do problema;

O estabelecimento de um plano;

A execucéo do plano;

Um retrospecto de maneira que fosse possivel recuperar todo o
percurso desenvolvido e validar ou ndo este processo construido.

Apoés Polya em 1945, ter construido esse processo, outros autores também
comegaram a discorrer sobre esse tema. No Brasil, temos a professora Lourdes de
La Rosa Onuchic que desde 1989, vem discutindo e aprofundando seus estudos sobre
esta metodologia de ensino.

Outro pesquisador que se debrucou sobre a Resolucdo de Problemas foi
Schroeder e Lester que desde 1989, tem discutido trés vertentes, denominados por
eles como: Ensino sobre a Resolugéo de Problemas, Ensino para a Resolucao de
Problemas e o Ensino através da Resolucdo de Problemas, e é exatamente essa
altima vertente que Onuchic tem discutido com seu grupo de pesquisa na UNESP de
Rio Claro.

Inicialmente o grupo de Onuchic, definiam essa metodologia de Ensino e
Aprendizagem, no entanto, apdés muitos estudos dentro do grupo de pesquisa
observaram gue nédo poderiam deixar de incluir também a avaliagcdo. Dessa maneira
passaram a descrever seus estudos por Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da
Resolucéao de Problemas.

Onuchic e Allevato (2011) afirmam que esta triade n&o poderia andar
separadas, uma vez que eles ocorrem quase que simultaneamente, ou seja, 0
professor ao propor as atividades de ensino, esperava que os estudantes aprendam,
e gque ambos, professor e aluno, irdo avaliar esse percurso, o de ensino e de
aprendizagem.

Nesse sentido, o aluno devera buscar o seu percurso de solugcdo, seus
processos de resolugéo, as solugdes encontradas, buscando sempre ampliar seus

conhecimentos, possibilitando dessa forma o desenvolvimento de seu pensamento
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matematico, evidenciando a elaboracdo de seu percurso e a justificativa de suas
escolhas dentro do caminho percorrido. O professor, por sua vez, avalia 0s
procedimentos utilizados durante o ensino, analisa os resultados encontrados pelos
estudantes, de modo a dar pistas para novas praticas de sala de aula.

Quando olhamos o percurso da Resolugéo de Problemas a partir de Polya,
vemos como um avancgo a insercao da avaliagdo nesse percurso, pois ela permite aos
estudantes irem acompanhando o seu desenvolvimento de forma critica e criativa, de
modo gque nesse percurso, se tornem sujeitos participativos dentro do espaco em que
convivem tanto socialmente como culturalmente. Passaremos a discutir um pouco

melhor o Ensino-Aprendizagem-Avaliacao através da Resolu¢cdo de Problemas.

Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucédo de

Problemas

Na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo, o ponto de partida na
aprendizagem do aluno é realizado a partir da proposicdo de um problema gerador. E
por meio dele que o estudante ir4 pensar em caminhos, a partir de alguns conceitos
que ele ja possui, e assim, possa construir novos conhecimentos, ou seja, o problema
sera o motor propulsor para que o estudante possa construir 0 seu processo de
ensino-aprendizagem, tanto de conceitos, quanto de conteidos matematicos.

Onuchic e Allevato (2021), reorganizaram a Metodologia Ensino-
Aprendizagem-Avaliagdo em dez etapas.

Como podemos evidenciar nesta metodologia de ensino, traz o professor como
um mediador da aprendizagem e passa a ser ndo aquele que transmite e sabe todos
0s contelidos e conceitos que serdo ensinados, mas assume o papel daquele que faz
perguntas, incentiva a busca de um caminho de uma solucgéo, que motiva o estudante,
acreditando na capacidade do aluno em construir o seu proprio conhecimento
(Onuchic e Allevato, 2021).

A palavra composta ensino-aprendizagem-avaliagcdo tem por objetivo
expressar uma concepgao em que o0 ensino, a aprendizagem e a avaliacdo devem
ocorrer simultaneamente durante a construgdo do conhecimento pelo aluno, com o
professor atuando como guia e mediador.

Vamos agora compreender melhor as dez etapas apresentadas pelas autoras:
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1. Proposicéo do problema: Pode ser feita tanto pelos alunos quanto pelo
professor, e visa a construcao de novo problema conhecimento. Este problema que
desencadeia todo o processo de constru¢do é chamado de problema gerador. E
fundamental que o conteddo ou conceito que sera abordado, ainda ndo tenha sido
tratado ou abordado em sala de aula.

2. Leitura individual: Sera realizada pelo estudante, ou seja, 0 estudante
recebe o problema e fara a sua primeira aproximacédo com o problema gerador, sem
nenhuma intervencdo do professor, a ideia é que 0 estudante possa explorar este
problema com os conceitos e ou contetdos de que dispdem.

3. Leitura em conjunto: Em seguida sera realizada uma leitura em pequenos
grupos, para que possam refazer a leitura e comecarem a fazer uma discusséo do
gue descobriram, do que se busca no problema, qual caminho que foi pensado pelos
participantes para solucionar o problema. Nesse momento o professor comega a
assumir o seu papel de mediador, tirar dlvidas, ajudar na escrita das ideias
matematicas que muitas vezes aparecem em linguagem oral para a passagem da
linguagem matematica, pode ajudar a levantar os conceitos que aparecem no
problema. Enfim, sempre fazendo questionamentos que possam ampliar a
compreensao da situagcao apresentada.

4. Observar e incentivar: O professor continua exercendo o seu papel de
mediador da aprendizagem, observa o desenvolvimento dos estudantes, faz
indicacbes de conhecimentos que possam incentiva-los a utlizarem seus
conhecimentos que possuem, fazendo os registros em linguagem matematica ou
outros recursos que disponham para ser utilizado nesta situacao.

5. Resolucéo do problema: Depois de toda a discussao sobre o problema,
0s estudantes, ainda nos seus grupos, em um processo colaborativo, irdo buscar
solucionar a situagao proposta. Durante este percurso de resolucado, o estudante sera
conduzido para a construgcéo de conhecimento que o professor havia previsto para a
conducéo daquela aula.

6. Registro da resolugédo na lousa: Depois da resolucdo nos pequenos
grupos, independentemente de estar certo ou errado, 0s representantes de cada
grupo irdo apresentar seus registros, além de mostrar o percurso desenvolvido,
explicando o que pensaram em cada etapa da solucdo. Este € um momento de

interacdo, onde ocorrerd a constru¢gdo do conhecimento sobre o contetddo, mas
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também serd o espaco para melhoria dos registros, da leitura, da escrita e da
comunicacao.

7. Plenéaria: E o momento em que o professor e os estudantes socializam suas
percepcoes, dificuldades e as descobertas que foram feitas durante o processo para
descobrir a solugdo. O professor tem o papel fundamental para que os estudantes
possam expor tudo o que aprenderam, de uma maneira a explicitar o processo que foi
realizado, individualmente e em grupo. Podendo perceber os erros, comparando
solucbes, e desenvolvendo formas de argumentacdo, melhorando assim seus
processos de comunicagdo matematica.

8. Busca de consenso: A partir de todo esse processo de discussao, 0s
estudantes, juntamente com o professor, possam chegar a consensos sobre a
resolucdo mais apropriada para aquela situacdo. Nesse sentido, ela precisa ser
compreendida por todos e serd 0 momento de possivel aprimoramento da linguagem
matematica, fundamental para a ampliagdo do conhecimento dos estudantes sobre o
tema escolhido.

9. Formalizacdo do conteudo: O professor, nessa etapa fara o registro formal
do que foi planejado para a aula, até a chegada no consenso da turma, a partir do
problema gerador. Identifica propriedades e as definicbes matematicas, sintetiza as
informacdes em linguagem matemética, os procedimentos e as técnicas operatorias
que foram utilizadas conforme o que foi planejado. Todos estes aspectos da

formalizacdo podem ser observados quando Van de Walle (2009) nos diz que:

Quando vocé estiver satisfeito com a discussao sobre a resposta e a
resolucdo para o problema, resuma 0s pontos principais da discussao
e verifigue se todos os alunos compreenderam. Tente usar a
terminologia usada pelos estudantes. Quando as ideias forem bem
desenvolvidas, introduza os termos, as definigbes ou o simbolismo
apropriado. As ‘etiquetas’ (nomenclatura) vem apds o estabelecimento
das ideias, e ndo antes. (VAN DE WALLE, 2009. p. 68).

Van de Walle, reafirma a importancia da inversdo da trajetéria de ensino, que
comumente observamos nas aulas de Matematica, ou seja, o problema gerador € que
tem a funcdo de mobilizar o processo de aprendizagem dos estudantes, trazendo as
definicbes e a formalizacdo da linguagem Matematica para o final, quer dizer,
apresentar todos os aspectos formais somente depois da constru¢ao de sentido para

0s estudantes.
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10. Proposicao e resolucédo de novos problemas: Esta etapa configura o
fechamento de todo ciclo da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo atraves
da Resolucdo de Problemas. Apds os grupos de alunos proporem uma extenséo do
problema gerador e ou novos problemas, o professor distribui esses problemas para
outros grupos resolverem.

Assim, da a oportunidade ao professor de avaliar o alcance das aprendizagens

dos estudantes naquele conteudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto buscou apresentar uma visao de qual serd o percurso metodoldgico
gue serd desenvolvido no nosso trabalho de pesquisa, ou seja, utilizaremos a
Metodologia Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de Problemas.

Reconhecemos que nesse processo € preciso que o professor esteja disponivel
e convicto de que os processos que serdo utilizados, as dez etapas, possibilitam uma
nova perspectiva para as aprendizagens dos estudantes, fazendo com que explicitem
0 que pensam, justifiquem suas escolhas de percursos para a busca de solugdes e
abram espacos para comunicarem suas formas de pensamento.

Enfim, é importante o professor reconhecer o potencial pedagégico dessa
metodologia para o ensino da Matematica, uma vez que nesse contexto, o aluno torna-
se um sujeito participante da sua propria aprendizagem, proporcionada pela acao

mediadora do professor.
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RESUMO

A presente proposta de produto educacional, que se encontra em construcao, tem por
objetivo apresentar um processo de ensino que contemple o0s conceitos e
propriedades elementares das transformacdes geométricas, através de trilha de
aprendizagem, construida a partir de um trabalho colaborativo dos professores de
matematica da escola campo de pesquisa. Na sequéncia, apresentaremos a nossa
fundamentacdo teodrica, trazendo referéncias sobre o ensino das transformacdes
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geomeétricas, como 0 objeto matematico a ser abordado, relacionando-o com a
proposta de trilha de aprendizagem, sendo uma alternativa metodolégica para o
desenvolvimento de competéncias inerentes ao estudo do objeto matematico,
construido em um processo de trabalho colaborativo entre os professores de
matematica da escola campo de pesquisa, levando como principio teorico da
aprendizagem, a teoria de Van Hiele. Por fim, apresentaremos os parametros
analiticos de avaliacdo da CAPES, como a nossa proposta se enquadra com 0s
critériosdeterminado nessa avaliacdo. E ainda, nas consideracdes finais, elencamos
0 que esperamos alcancar com afinalizacdo da producéo desse trabalho de pesquisa.
Palavras-chave: Transformacdes Geométricas, Trilha de Aprendizagem, Trabalho
Colaborativo, Teoria de Van Hiele, Produto Educacional.

ABSTRACT

The present proposal for an educational product, which is under construction, aims to
present a teaching process that includes the concepts and elementary properties of
geometric transformations, through a learning path, built from a collaborative work of
teachers of school mathematics research field. Next, we will present our theoretical
foundation, bringing references on the teaching of geometric transformations, such as
the mathematical object to be approached, relating it to the proposal of a learning trail,
being a methodological alternative for the development of competences inherent to the
study of the mathematical object, built in a collaborative work process between the
mathematics teachers of the research field school, taking Van Hiele's theory as a
theoretical principle of learning. Finally, we will present the analytical parameters of
CAPES evaluation, how our proposal fits with the criteria determined in this evaluation.
And yet, in the final considerations, we list what we hope to achieve with the completion
of the production of this research work.

Keywords: Geometric Transformations, Learning Path, Collaborative Work, Van Hiele
Theory, Educational Product.

INTRODUCAO

Esta proposta tem por finalidade idealizar a sistematizacdo do Produto
Educacional a ser apresentado concomitante a dissertacdo para o Programa de Pés-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matemética - PPGECEM da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. A partir de reflexdes iniciais e
aprofundamentos, apresento uma ideia prévia do produto educacional, que sera
atrelado a dissertacdo, cuja tematica a ser discutida € “Ensino das Transformacoes
Geométricas através de Trilha de Aprendizagem”, construida em um trabalho
colaborativo com os professores de matemética da escola campo de pesquisa. A
proposta como titulo para o produto educacional € “Trilha de Aprendizagem de TG’s”,
ou seja, pensamos em construir um material (ainda para decidir se sera fisico ou

eletrbnico ou ambos) que possuia atividades em forma de trilha de aprendizagem,
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bem estruturada e sistematizada, divididas por etapas e niveis de abordagem, através
de situacdes desafiadoras, que poderé ser trabalhada individualmente ou em grupos,
com o intuito de proporcionar uma aprendizagem solida e significativa, referente as
transformacdes geométricas. Essa proposta, ainda avaliara e determinara o género

do discurso mais adequado ao produto educacional e acessivel ao seu publico.

TRILHA DE APRENDIZAGEM

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua
construgcao”

Paulo Freire

A educacdo ao longo de geragdes tem passado por inUmeras mudancas,
provenientes da adaptacéo e perspectivas de tendéncias de ensino-aprendizagem e
formacdo de professores. Assim, surgiu a necessidade de se construir novas
tecnologias que dentro e fora da sala de aula, contribuissem para uma melhor
performance educacional, com foco em metodologias de aprendizagem ativas e
significativas. Para tanto, apresentamos em nossa pesquisa, as “trilhas de
aprendizagem” como uma ferramenta de grande potencialidade para aferir e
impulsionar ascompeténcias inerentes ao objeto matematico, as transformacdes
geomeétricas. Pois, as trilhas de aprendizagem proporcionam um resultado mais
voltado a conhecer no estudante seus saberes relativos as propriedades e conceitos
das transformacgdes geométricas e como se podeplanejar acdes e atividades que

produzam no estudante o aprofundamento sobre o objeto matemaético.

Abordagem inicial sobre a Metodologia de Ensino Trilha de Aprendizagem

Segundo Tafner, Tomelin e Miller (2012), as trilhas de aprendizagem s&o:
caminhos flexiveis e alternativos para o desenvolvimento intelectual. As trilhas de
aprendizagem também sao identificadas por sinbnimos como: caminhos de
aprendizagem, percurso de aprendizagem e em lingua inglesa: learning path, learning
route, learning itineraries. E possivel perceber que os autores apontam, direcionam
como deve ser uma trilha de aprendizagem cujo objetivo, além de uma abordagem de

cunho cognitivo, impulsiona aspectos que desenvolve a autonomia do estudante, o

81



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

senso critico sobre a sua a¢do na aprendizagem, com um itinerario que se apresenta
por etapa e nivel de conhecimento.

As trilhas de aprendizagem, tem como base fundamentada na teoria de
competéncias, levando em consideracdo o conhecimento prévio do estudante
agregando atividades praticas e tedricas para atingir o objetivo final, produzindo um
pés-aprendizado, ou seja, um alto nivel de conhecimento sobre o objeto de estudo.

Dessa forma, adotar trilhas de aprendizagem como recurso que permite a
personalizacao do ensino, respeitando a individualidade de cada pessoa, bem como
suas necessidades e motivacdes, traz na sua praticidade operacional o protagonismo
do conhecimento pelo estudante, dando mais autonomia e responsabilidade a ele.

A Metodologia de Ensino Trilha de Aprendizagem construida a partir de um

Trabalho Colaborativo

Através da literatura, buscamos subsidios para conceituar e apresentar
aspectos sobre trabalho colaborativo nas mais diversas dimensdées e em seguida
recebé-lo como parametro para um trabalho colaborativo entre professores de
matematica. Sendo assim, se faz necessario compreender o verdadeiro aspecto
conceitual e prético do trabalho colaborativo, trazido por Ana Cristina Ferreira (2003),

que diz,

Ha algum tempo, os conceitos de trabalhos em grupo, aprendizagem
cooperativa e colaboracéo, dentre outros, comecaram a ser aplicados
de forma mais significativa no contexto da pesquisa educacional. No
entanto, tais conceitos tém sido utilizados e entendidos de varias
formas, muitas vezes como sinbnimos, o que dificulta a comunicacéo.
Ferreira, (2003, p. 126)

Ter uma compreensdo adequada sobre o modo de organizacdo e 0Ss
procedimentos tedricos de um trabalho colaborativo, facilitara a forma de trabalho
colaborativo com que o grupo de professores de matematica da escola campo de
pesquisa, iram atuar, buscando considerar a troca de experiéncias, o dialogo e a
parceria como elementos essenciais para o desenvolvimento das a¢gbes comuns do
grupo que proporcionara o atingimento de suas metas. Para isso, a participacdo de
seus membros precisa ser de maneira voluntaria, com responsabilidade e
compromisso com os ideais pré-estabelecidos pelo grupo, sempre oportunizando e

valorizando, a vez e voz, para que assim seja possivel a construgdo do caminho e de
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como caminhar do grupo. Assim, trazendo essa descricdo de Johnston e Kirschner
(1996), como uma maneira de afirmar que o trabalho colaborativo se constr6i como
uma filosofia relacional com o foco em metas, objetivos e ideais comuns do grupo.

Ferreira (2003), ainda traz duas formas de relacionamento grupal que muitas
vezes se confundem por ter praticas de atuacdo bem semelhantes, porém, com ideais
bem distintos na sua esséncia. S&o elas: a cooperacéo e a colaboracao.

. A cooperacdo dos membros do grupo trabalha por uma meta que nao
necessariamente € de todos, ou ainda, os participantes estdo envolvidos por um
motivo externo.

. A colaboracgéo envolve a reciprocidade e equidade a partir do projeto
pensado pelo grupo, com tomadas de decisdes conjuntas.

A partir desses esclarecimentos, Ferreira ainda enfatiza o trabalho colaborativo
como uma ferramenta de alto grau de potencialidade para o alcance das metas
estabelecidas pelo pesquisador a partir do que se busca atingir, desenvolver ou mudar
no processo da pesquisa ou do trabalho. Ela também enfatiza como o trabalho
colaborativo contribui para a acdo docente, na perspectiva de que em grupo, 0S
professores possam refletir sobre as praticas docentes, criando alternativas para
alcancar as metas propostas pelo grupo.

A Trilha de Aprendizagem na Perspectiva da Teoria de Van Hielle

Para a construcado da trilha de aprendizagem das transformacdes geométricas,
buscamosa luz da teoria de Van Hiele, como teoria orientadora para compreender 0s
processos de desenvolvimento do pensamento geométrico, para uma melhor
elaboracdo do material a ser aplicado no processo de coleta de dados dessa pesquisa.

Pois, para Lorenzato (1995, p. 3):

o Modelo de Van Hiele, que concebe diversos niveis de aprendizagem
geométrica (ou niveis de desenvolvimento do pensamento geométrico)
com as seguintes caracteristicas: no nivel inicial (visualizagéo), as
figuras séo avaliadas apenas pela sua aparéncia, a ele pertencem os
estudantes que s6 conseguem reconhecer ou reproduzir figuras
(atravésdas formas e ndo pelas propriedades); no nivel seguinte
(analise) os estudantes conseguem perceber caracteristicas das
figuras e descrever algumas propriedades delas; no outro nivel
(ordenacéo), as propriedades das figuras sédo ordenadas logicamente
(inclusdo) e a construcdo das definicbes se baseia na percepc¢éo do
necessario e do suficiente. As demonstracdes podem ser
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acompanhadas, memorizadas,mas dificilmente elaboradas. Nos dois
niveis seguintes estdo aqueles que constroem demonstracdes e que
comparam sistemas axiomaticos.Lorenzato (1995, p. 3)

A fundamentacdo do processo de aprendizagem da geometria, que valoriza
uma aprendizagem de maneira gradual, global e construtiva, é a esséncia da teoria
proposta por Van Hiele. Essa teoria apresenta uma certa ordem processual da
aprendizagem geomeétrica, pois compreende gque a linguagem geomeétrica, o raciocinio
e intuicdo sdo obtidos gradualmente pelos estudantes, para que em situacdes
posteriores, possam nas situacdes postas de aprendizagem, identificar figuras e
propriedades nos mais diversificados niveis e etapas produzindo outros significados,
a partir de um processo de construcao propria do estudante.

A Teoria de Van Hiele se torna um excelente suporte para avaliar o nivel de
desenvolvimento do raciocinio dos sujeitos e desenvolver uma proposta de
ressignificacdo dos conceitos basicos da Geometria Plana. Além disso, ainda refor¢a
a crenca nas potencialidades da teoria como um caminho teérico e metodoldgico
capaz de sustentar um projeto consistente no ensino de Geometria. Dessa forma, &
fundamental que o professor proponha atividades que desenvolvam o pensamento
geomeétrico de seus estudantes. Além disso, é importante que o professor proponha
atividades que se encontrem no nivel de pensamento do estudante, o que ira contribuir
para que ela consiga avancar de nivel de acordo como € proposto pela teoria.

Sendo assim, vislumbramos esse modelo teérico como enorme potencial para
ser implementado na elaboracdo e construcdo da trilha de aprendizagem das
transformacdes geométricas, pois a propria metodologia e estrutura da trilha de
aprendizagem remete a uma organizacdo posta em etapas e niveis de aprendizagem
a ser aplicada ao estudante, como instrumento de verificacdo e ao mesmo tempo em
que impulsiona o estudante a desenvolver novos conhecimentos de aprendizagem

geomeétrico, em particular, conceitos e propriedades das transformagfes geométricas.

TRILHA DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA DE TG’S

A Geometria esta presente em nosso dia a dia, basta olharmos a nossa volta.
Logo, aprender seus conceitos e suas propriedades, e té-las como recursos
fundamentais ao conhecimentomatematico, e até de mundo, torna-se imprescindivel

para o desenvolvimento intelectual do estudante. Contudo, muitos estudos afirmam
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gue a geometria ndo vem sendo abordada de forma satisfatéria, de modo a garantir
um ensino significativo em relagdo aos conceitos geométricos na educacao basica.
Por esse motivo, esta linha de pesquisa tem a perspectiva de contribuir na
pratica pedagodgica do professor de Matematica no que se refere ao ensino de
geometria, nas diversas etapas de ensino da educacdo basica, como também na
formacao de conceitos bem definidos e estabelecidos, como base para apropriacéo

mais complexa e profunda de estudos posteriores.

PARAMETROS ANALITICOS DA CAPES

Apresentamos a seguir, aspectos analiticos do produto ou processo
educacional, na qual a CAPESutiliza na avaliacdo das producdes dos programas de

pés-graduacdo de mestrado e doutorado profissional.

Aderéncia

e Areade Concentracdo: Educacdo Matematica (A1)
e Linha de Pesquisa: Metodologia, Didatica e Formacédo do Professor no
Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica (LP1).

A trilha de Aprendizagem de TG’s esta ligada a area de concentracdo do
programa de PésGraduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, seguindo a linha de pesquisa Metodologia,
didatica e Formacédo do Professor no Ensinode Ciéncias e Educagdo Matemética,
como um instrumento facilitador da aprendizagem de geometria, a ser utilizadas por
professores e estudantes na compreensdo de conceitos e propriedades a partir de
atividades intencionalmente elaboradas de maneira conexa com outras areas do

conhecimento.
Impacto
Alto
e PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no qual seus

resultados,consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.
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* Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma produc¢éo que
se encontra em uso efetivo pela sociedade, ou que foi aplicado no sistema, ou
seja, as mudancas diretamente atribuiveis a aplicacdo do PTT com o publico-
alvo.

Ao analisar nossa proposta descrita no contexto desse projeto, notamos que
o impacto a ser gerado pelo produto educacional € de Alto e Real impacto. Pois
esperamos que o produto educacional seja gerado no programa, aplicado e
transferido para um sistema onde os resultados esua aplicabilidade possam ser

sentidos pela sociedade.

Aplicabilidade/ Replicabilidade
Aplicabilidade
» Abrangénciaterritorial - Refere-se a uma definicdo precisa da vocagéo do PTT,
ou seja, se é local, regional, nacional ou internacional.
Replicabilidade
» Possibilidade de o PTT ser repetido, mesmo com adaptacdes, em diferentes
contextosdaquele em que o mesmo foi produzido.

Sua aplicabilidade inicial tem cunho local, abrangendo um publico-alvo
especifico, que sdo estudantes do ensino médio da Escola de Referéncia e Ensino
Médio Dr. Fernando Pessba deMello no Municipio de Quipapa-PE e esperamos que 0
produto educacional possa ser aplicado em outras locais, mesmo com ajustes e

alteracdo a cada publico a ser replicado.

Inovacao

« Médio teor inovativo
« Combinacdo ou compilacdo de conhecimentos pré-estabelecidos.

O teor de inovacéo da proposta de produto educacional se caracteriza como
de médio teorinovativo, pois a tematica especifica a ser trabalhada ndo é inédita,
porém buscaremos agregar a essa tematica a metodologia de ensino que € a Trilha
de aprendizagem. Se espera com essa juncdo, seja exitosa para 0 ensino das

transformacdes geométricas, gerando novas formas de aprendizagem.
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Transferéncia de tecnologia/conhecimento

Transferéncia do conhecimento

Definida como transmissdo, absorcdo e uso do conhecimento entre
organizacfes publicas ou privadas, ou seja, refere-se a transferéncia de
conhecimento gerado na dissertacdo/ tese para organizacdes publicas ou
privadas.

Classificamos como transferéncia de conhecimento, pois 0 produto

educacional tem comoproposta de aplicacdo em uma escola publica estadual, com o

intuito de gerar conhecimento nas mais diversas organizacdes de ensino.

Complexidade

Média complexidade

O PTT é concebido a partir da observacdo e/ou da pratica do profissional e
esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese, apresenta
metodologia clara e explica de forma objetiva a aplicacdo e anélise do produto,
resulta da combinacédo de conhecimentos pré- estabelecidos e estaveis nos
diferentes atores - segmentos da sociedade.

O produto educacional apresenta média complexidade, pois 0 mesmo é

percebido a partirda minha experiéncia pratica sobre as dificuldades sobre as

propriedades das transformacfes geométricas e diversos contextos de exploragao,

tendo como campo de investigacdo da minha dissertagao.

Acesso

Acesso livre (online) ou via rede fechada,
Portal nacional ou internacional;

Pagina do Programa;

Biblioteca;

EduCapes;

Outras plataformas.
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Esperamos que o0 nosso produto educacional possa ser disponibilizado nas
mais diversas plataformas académicas de pesquisa da nossa area de concentracao.
Assim, seja também instrumento de analise e apoio para novos direcionamentos e

estudos.

Associacdo com a dissertacéao

» Este € um critério obrigatério, ou seja, sem isto, 0 produto ou processo sequer
ser& avaliado.
» Refere-se ao vinculo direto entre o produto ou processo e 0os dados e a analise
deles conforme estdo postos na dissertacado ou tese.
A tematica principal da proposta desse produto educacional tem como campo
comum de interacdo a ser investigado e explorado nas mais diversas atividades e
abrangéncias, as transformacdes geométricas. Sendo assim, seguindo o campo de

interacdo a ser investigado pela dissertacao.

Género do discurso/ respeito as normas

« O produto ou processo educacional deve respeito todas as normas
estabelecidas com relacdo ao género do discurso escolhido.

* Quanto as correcdes, devem se referir a graméatica, ortografia, estilo e normas,
conforme ogénero do produto.

Inicialmente, estamos pensando em produzir uma trilha de aprendizagem com
desafios explorativos gerando significados das propriedades das transformacfes
geomeétricas. Essa trilha apresentara etapas e niveis de interesses e complexidades,
respectivamente. Essa estrutura sera apresentada em forma de livreto bem
ilustrativo, dindmico e bem-intencionado, que podera ser fisico ou eletrénico a ser

disponibilizado nas mais diversas plataformas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da ideia descrita e estruturada da proposta do Produto Educacional aqui

apresentada, pretendemos ao longo da pesquisa e aplicabilidade dos instrumentos
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metodoldgicos, perceber o que sera possivel ajustar, melhorar a idea inicial para que
se possa produzir um material o mais préximo possivel da realidade de que o tema
principal propde apresentar como instrumento de apoio de atividades significativas de
aprendizagem, em forma de trilha, tendo como parametro as mais recentes
metodologias de ensino e aprendizagem nas quais conserva em sua esséncia de
aplicabilidade o estudante como o centro do processo e por meio da metodologia aqui
proposta do produto educacional, ele seja impulsionado a construir sistematicamente
0s conceitos e propriedades sobre as transformacdes geométricas.

Portanto, enfatizo que é uma proposta de produto educacional que se encontra
em intensa construcao, a partir de uma profunda reflexdo entre os autores e que se
vem realizando ajustes e melhorias para se aproximar no instrumento adequado para

o fim que se pretende na pesquisa, estruturada na tematica da dissertacao.

REFERENCIAS

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
nacionais:Matematica/ Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC / SEF,
1998.

CHIREIA, José Vagner. Transformacdes geométricas e a simetria: uma proposta
para o ensinomédio / José Vagner Chiréia. — Londrina, 2013. 89 f. : il.

FERREIRA, A. C. Metacognicdo e desenvolvimento profissional de professores
dematematica: uma experiéncia de trabalho colaborativo. Campinas, SP. 2003.

TEIXEIRA, B. R. O estégio supervisionado e o desenvolvimento profissional de
futuros professores de matematica: uma analise a respeito da identidade
profissional docente. 2103.184 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) - Centro de CiénciasExatas, Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2013.

GUERREIRO, Antbnio. Concepcgdes e praticas na formacéo inicial de professores
sobretransformacdes geométricas. 2019

JOHNSTON, Marilyn e KIRSCHNER, Becky. This issue. Theory into the Practice,
vol. 3, no. 3, 1996, 146-148.

LORENZATO, Sérgio. Por que ndo ensinar Geometria? A educacdo mateméatica em
revista. Geometria. Blumenau, numero 04, p.03-13, 1995. Edi¢c&o especial.

FILIZZOLA, Pedro. O que séo trilhas de aprendizagem? Aprenda a montar a sua!.
Artigo escrito por Pedro Filizzola. Blog sambatech. Atualizado em 17/06/2021.

89



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

Endereco eletrénico: https://sambatech.com/blog/insights/triihas-de-aprendizagem/ -
acessado em 15/09/2021.

TAFNER, E. P., TOMELIN, J. F. E MULLER, R. B. (2012). Trilhas de aprendizagem:

uma nova concepgao nos ambientes virtuais de aprendizagem — AVA. In: Congresso
Internacional de Educacéo a Distancia, 18. Sao Luis.

90



Capitulo 7
EDUCACAO INCLUSIVA: INCLUSAO DE ALUNOS COM
TDAH NO AMBIENTE ESCOLAR
Graziele Morais Lima

Joao Pedro da Silva Lima

Maria Luiza Sousa da Silva
Milena Freitas da Conceicao

Ranilson Edilson da Silva



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

EDUCACAO INCLUSIVA: INCLUSAO DE ALUNOS COM TDAH NO
AMBIENTE ESCOLAR

Graziele Morais Lima
Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia; Universidade Estadual do

Maranhao (UEMA), Campus, Bacabal-MA, grazielemoraislima@gmail.com

Jodo Pedro da Silva Lima
Académico do Curso de Licenciatura em Pedagogia; Universidade Estadual do

Maranhao (UEMA), Campus, Bacabal-MA, joa.im022@gmail.com

Maria Luiza Sousa da Silva
Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia; Universidade Estadual do

Maranhao (UEMA), Campus, Bacabal-MA, marialuizasilva02@gmail.com

Milena Freitas da Conceicéao
Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia; Universidade Estadual do

Maranhdo (UEMA), Campus, Bacabal-MA, milenafreitas085@gmail.com

Ranilson Edilson da Silva
Doutorando em Ciéncia da Educacgao, Facultad Inteamericana de Ciéncias Sociales

— FICS prof.ranilsonuema@gmail.com

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo analisar de que forma os docentes da educacao infantil
desenvolve atividades praticas para criancas com TDAH. Uma educacgéo inclusiva
integra os alunos com deficiéncia seja fisica ou mental, em escolas regulares, por
meio de uma abordagem humanistica. Na educacado inclusiva, observa que o0s
espacos sdo adaptados para o convivio de todos, assim como 0s materiais utilizados
nas atividades. Mas a educacéo inclusiva nao se limita em apenas a isso, a educacgao
inclusiva é uma educacao que busca identificar todo e qualquer obstaculo que o aluno
possa enfrentar e eliminar as barreiras. A inclusdo cada vez mais tem sido um tema
bastante presente na vida de todos nés. O aspecto educacional € o que mais precisa
de atencéo para que a sociedade realmente seja inclusiva em sua plenitude. Até
porque ja ndo € mais de bom agrado que essas pessoas, que portam algum tipo de
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deficiéncia seja fisica ou mental, fiquem para tras em suas formacdes educacionais e
nas suas atividades praticas. Para facilitar a comunicacao e a interagdo com o aluno
gue tenha necessidade especiais a escola como um todo tem que estar profissionais
capacitados mais também em estrutura do ambiente, para que assim esses alunos
possam se sentir acolhidos e se socializem e se desenvolvam como pessoas, onde
eles iram aprender, conhecer, desenvolver e conviver.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Inclusdo. Interacdo. TDAH.

ABSTRACT

This work aims to analyze how early childhood education teachers develop practical
activities for children with ADHD. According to the book "special education” the authors
portray that the inclusion of people with ADHD is one of the most important pedagogical
practices in education, being it for children as well as for young people and adults.

An inclusive education integrates students with disabilities, whether physical or mental,
in regular schools, through a humanistic approach. In inclusive education, he observes
that the spaces are adapted for everyone to live together, as well as the materials used
in the activities. But inclusive education is not limited to just that, inclusive education is
an education that seeks to identify any and all obstacles that the student may face and
eliminate barriers. Inclusion has increasingly been a very present theme in the lives of
all of us. The educational aspect is what most needs attention so that society is truly
inclusive in its fullness. Especially because it is no longer a good idea for these people,
who have some kind of disability, whether physical or mental, to be left behind in their
educational training and in their practical activities. In order to facilitate communication
and interaction with students who have special needs, the school as a whole must
have trained professionals, as well as in the structure of the environment, so that these
students can feel welcomed and socialize and develop as people, where they will learn,
know, develop and live together.

Keywords: Early Childhood Education. Inclusion. Interaction. ADHD.

INTRODUCAO

A escolha do tema TDAH se deu através da necessidade de compreender o
atendimento das criangas com essa deficiéncia no ambiente escolar e que quase
sempre conta com profissionais despreparados para trabalhar com essas criancgas,
pois ndo recebiam nenhum tipo de formagdo o que deixou o trabalho destes
profissionais a desejar.

A pesquisa sobre o TDAH foi necessaria, pois 0 numero de criangas com essa
deficiéncia vem crescendo muito no decorrer dos anos, e muitas escolas ainda néo
estdo preparadas para recebé-las de forma adequada tanto na parte estrutural como
na parte profissional e psicolégicas dos profissionais das unidades escolares que na

maioria das vezes nao tem formacé&o para atuar nesta area.
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COMO AJUDAR O APRENDIZADO E A INTEGRACAO ESCOLAR DE ALUNOS
COM TDAH

O Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) é uma condicao
neurolégica que afeta a capacidade de uma pessoa prestar atencdo e controlar
impulsos. Embora possa ser um desafio para os alunos com TDAH, a escola pode ser
um ambiente muito positivo para eles. No entanto, a integracéo escolar pode ser um
desafio para muitos alunos com TDAH. Neste artigo, discutiremos algumas maneiras
de ajudar a promover a integragcéo escolar para esses alunos.

Antes de iniciar a trabalhar na integracdo escolar, é primordial que todos os
envolvidos, incluindo professores, pais e colegas de classe, compreendam o que é o
TDAH e como ele afeta as pessoas. Isso ajudara a eliminar os estigmas em torno da
condicdo e sancionara que todos sejam mais empéticos com os alunos que tém
TDAH.

Os professores desempenham um papel fundamental na integracdo escolar
dos alunos com TDAH. Eles podem ajudar a tornar a escola um ambiente mais
acolhedor e confortavel para esses alunos, oferecendo suporte e treinamento
adequado. Os professores devem entender as arduidades que os alunos com TDAH
enfrentam e estar preparados para suas aulas adaptadas de acordo com as
imprescindibilidades desses alunos. Eles também podem aprender estratégias de
ensino eficazes que ajudam a manter os alunos com TDAH engajados e focados na
aula.

Com o avanco tecnoldgico os alunos com TDAH podem se beneficiar de
recursos tecnoldégicos, como aplicativos de organizacdo e planejamento. Esses
aplicativos podem ajudar os alunos a gerenciar seu tempo e manter um cronograma,
0 que pode ajuda-los a se sentirem mais confiantes e produtivos na escola. Os
professores também podem usar tecnologia em sala de aula, como apresentacdes em
PowerPoint e videos educativos, para ajudar a manter os alunos com TDAH
envolvidos e atentos. Isso também serve para o ambito familiar, o uso da tecnologia
para ajudar a manter o foco em atividades escolares em casa, promovendo o interesse

escolar, ndo somente na escola, como em casa também.
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COMO INCENTIVAR A EMPATIA E O RESPEITO DOS OUTROS ALUNOS PODE
MELHORAR A INTEGRACAO DO ALUNO COM TDAH NA SALA DE AULA

Nesse cenario atual, ha milhares de estudantes com TDAH pelo pais que néo
tém o acompanhamento adequado e, por isso, acabam com dificuldades para
desenvolver o proprio conhecimento e aproveitar todo o potencial da infancia durante
sua formacao.

Entdo, € uma funcdo ndo apenas do professor, mas de toda a gestao
pedagdgica de sua escola, tentar identificar esses estudantes, orientar os pais e criar
um ambiente agradavel de ensino e aprendizagem para seus alunos com déficit de
atencao.

Trabalhar apenas com os alunos com TDAH néo é o suficiente para oferecer para
eles um ensino de qualidade. Também € essencial engendrar um ambiente cordial,
no qual eles se sintam parte da turma e confortaveis para se expressarem,
guestionarem e se desenvolverem. Isso envolve diretamente a forma como o restante
dos estudantes lidam com ele.

Portanto, o primeiro passo é desenvolver habilidades socioemocionais ao longo
da aula. Percebe-se que a gestdo escolar fortaleceu as caracteristicas importantes de
empatia, carinho e relacionamento interpessoal nessa relacdo com o0s colegas um
tanto diferentes. Da mesma forma, € importante reunir toda a turma e construir,
compartilhar o respeito as opinides, regras e limitacbes pessoais de todos para criar
relacdes mais agradaveis.

E importante que a escola forneca apoio emocional e assisténcia quando
necessario. Isso pode incluir aconselhamento para alunos com TDAH e seus colegas
de classe e fornecer recursos adicionais para ajudar os alunos a processar suas
emocdes. Além disso, sdo abordadas questdes de representatividade, diversidade e
educacao inclusiva, que ajudam a criar um ambiente mais acolhedor para toda a

comunidade escolar.

ADAPTACAO DO CURRICULO PEDAGOGICO PARA AJUDAR NO
APRENDIZADO DE ALUNOS COM TDHA

Adaptar o curriculo pedagdégico pensando em atividades e metodologias ativas

pode ser uma excelente forma de engajar estudantes e ajudar em seus aprendizados
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e desenvolvimentos. As metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo
de ensino e aprendizagem, essa proposta de ensino traz varias vantagens néo so para
o desenvolvimento do aluno, mas também para o trabalho de toda equipe pedagogica
e até mesmo para a gestao escolar.

Aulas expositivas tradicionais tendem a ser terriveis para alunos com TDHA,
eles rapidamente perdem o foco na explicagdo, acabam entediados e podem até criar
problemas na classe, pois criancas com TDHA tendem a ter bastante energia e que
pode acabar sobrecarregados depois de bastante tempo sentados. dessa forma as
metodologias ativas acabam sendo uma das melhores maneiras para criangas com
TDHA se adaptarem na escola e sala de aula.

Atividades diferentes que saem do padrao tradicional e expositivo podem ajudar
nao so6 alunos com déficit de atencdo mais toda a turma também.

A educacdo inclusiva € um principio fundamental que busca garantir a
igualdade de oportunidades e o acesso a educacdo para todos os estudantes,
independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou condi¢cdes especificas.
Um dos desafios importantes nesse contexto € a inclusdo de alunos com Transtorno
do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) no ambiente escolar.

O TDAH é um transtorno neurobiol6gico que afeta a capacidade de uma pessoa
em prestar atencéo, controlar impulsos e regular o comportamento. Os estudantes
com TDAH podem apresentar dificuldades em seguir instru¢des, se concentrar por
longos periodos de tempo e manter um bom desempenho académico. No entanto,
com a implementacdo de estratégias adequadas, é possivel promover a inclusdo
desses alunos e proporcionar-lhes uma experiéncia educacional enriquecedora.

O primeiro passo para a inclusao de alunos com TDAH € o reconhecimento e
a compreensao desse transtorno por parte dos educadores e profissionais da escola.
E importante que os professores estejam cientes das caracteristicas do TDAH e de
como ele pode afetar o desempenho e o comportamento dos alunos. Isso permite que
eles ajustem suas praticas pedagogicas e oferecam um ambiente de aprendizagem
mais adequado e acolhedor.

Uma estratégia eficaz para a inclusdo de alunos com TDAH € a adocao de um
plano de suporte individualizado, conhecido como Plano de Educacéo Individualizado
(PEI) ou Plano de Atendimento Individualizado (PAI). Esse plano é desenvolvido em
conjunto com a familia, o estudante e os profissionais da escola e visa identificar as

necessidades especificas do aluno e estabelecer estratégias para auxilia-lo em sua
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jornada educacional. O PEI pode incluir adaptacdes curriculares, recursos de apoio,
estratégias de organizacdo e gestdo do tempo, e outras medidas que facilitem a
participacdo ativa do aluno nas atividades escolares.

Além disso, € fundamental promover um ambiente de sala de aula inclusivo, no
qual todos os estudantes se sintam respeitados e valorizados. Os professores podem
adotar estratégias pedagdgicas diferenciadas, como a utilizacdo de recursos visuais,
que facilitam a compreensdo e a memorizacdo das informacdes, e a divisdo das
tarefas em etapas menores, para auxiliar na organizacdo e no acompanhamento do
progresso do aluno com TDAH.

Outro aspecto importante € fomentar a parceria entre a escola, a familia e
profissionais de saude. O envolvimento dos pais e responsaveis € essencial para o
sucesso da inclusdo do aluno com TDAH. E importante estabelecer uma comunicacgéo
aberta e continua, compartilhando informacdes sobre o progresso académico e
comportamental do estudante, para que todos possam colaborar na implementacao
das estratégias mais adequadas.

Por fim, é fundamental que as escolas promovam a sensibilizacdo e a
conscientizacdo sobre o TDAH, tanto entre os estudantes quanto entre a equipe
escolar. Isso ajuda a criar um ambiente de respeito e empatia, no qual todos possam

compreender as diferencas e valorizar a diversidade.

A IMPORTANCIA DOS PROFESSORES SOBRE O TDAH, PARA CONHECER
AS CARACTERISTICAS E ASSIM IDENTIFICAR UMA CRIANCA COM TDAH
EM SALA DE AULA

O Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade — TDAH é um Assunto que
tem trazido enormes preocupacgOes aos professores e instituicdbes Escolares que
lidam com criancas que possuem este problema, pois a falta de Conhecimento e
orientacdes especificas sobre essa problematica tém dificultado o Convivio no dia a
dia dos professores em sala de aula que muitas vezes incapazes de lidar com esse
tipo de problema tem sido cada vez mais Essencial a formagéao desses professores
para que assim eles possam fazer um bom trabalho como e esperado, e esse €
apenas um dos motivos pelo qual é importante a formacéo desses profissionais.
Essa formagédo deve ser principalmente preparar o professor para construir e

ampliar suas abilidades sobre a experiéncias que ja possuem, com o objetivo de
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alcancar a aprendizagem de todas as criangas, distinguir suas necessidades e adotar
estratégias especificas para cada situagdo motivo da escolha do problema foi devido
as dificuldades dos Professores que ja atuam em sala de aula, que se sentem
despreparados, Angustiados e as vezes incapazes de lidar com o aluno hiperativo.
O que se espera do professor, ndo é que este se torne um terapeuta ou Psicélogo,
mas sim um profissional completo com competéncias e saberes os Quais sao
apontados por Perrenoud (2000, p.61):
« Saber observar uma crianca na situacdo de aprendizagem com ou sem
Instrumentos”;
« Dominar um procedimento (observar, agir, corrigir etc.) tirando partido das
Tentativas e erros;
Saber levar em conta mais os ritmos dos individuos do que o calendario das
Instituicdes;
» Saber que como individuo diferente o que “funciona” para um pode n&do Funcionar
para outro;
» Dispor de bases teodricas em psicologia social do desenvolvimento e da
Aprendizagem”.
Ainda sobre o papel do professor como mediador, pode-se afirmar que:
“é fundamental no processo de observagao de rendimento e avaliacdo das Criancas
hiperativas. Ele representard o agente responsavel pela situacdo de Aprendizagem
bem como devera ser conhecedor das necessidades especificas

Hoje em dia, com a convivéncia da questdo da Educacéao Inclusiva, e Pelo que

se pode observar, o professor precisa se conscientizar do seu papel Como agente
formador e socializador tanto da crianca hiperativa quanto dos demais alunos.
Para Goldstein e Goldstein (1994, p.20) a hiperatividade € um problema Mais
persistente e comum na infancia. A crianga hiperativa parece ter uma Energia
ilimitada e sempre age impulsivamente. Acreditam que é resultante de uma disfungéo
cerebral.

As caracteristicas de comportamento da crianca hiperativa, segundo
Goldstein e Goldstein (1994, p.23 e 24), consideram a hiperatividade como um
Transtorno as manifestacdes sao:

* Desatencdo e distracdo. As criancas hiperativas tém dificuldade em se
concentrar em tarefas e prestar atencdao de forma consistente quando

comparadas com seus colegas;
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» Superexcitacdo e atividade excessiva. As criancas hiperativas tendem a ser
Excessivamente agitadas e ativas e facilmente levadas a uma emocéo Excessiva

» Impulsividade. As criancas hiperativas tém dificuldade de pensar antes de agir,
de seguir as regras impostas;

+ Dificuldade com frustragbes. As criancas hiperativas tém dificuldade para
trabalhar com objetivos de longo prazo.

E necessario também explicar para esses profissionais da Educacio que o
TDAH né&o é considerado uma doenca, mas sim um transtorno. Por isso, ndo se deve
falar em cura, mas sim em tratamento através de formacao ou de cursos oferecidos
a estes educadores que e de suma importancia tanto para o préprio professor quanto
para o aluno que sofre com esse problema, Segundo a Associacao Brasileira do
Deficit de Atencédo, 3% a 5% das criangas sofrem com esse tipo de problema. As
criangas que vivem com esse transtorno precisam de atengao e tratamento o quanto
antes. Dessa forma, elas ndo terdo problemas de desenvolvimento escolar ou
rejeicdo por parte dos amigos por terem dificuldades em relacionar-se com outras
criancas. Como j& citado, o TDAH néo tem cura, mas tem tratamento. Profissionais
como psicélogos, psicopedagogos e psiquiatras podem prescrever tratamentos e
atividades que ajudaréo a crianca que sofre com esse problema a levar uma vida
normal dentro dos seus limites. O mais importante, sobretudo, € que o0s pais
entendam o que é TDAH e procurem comecar o tratamento a partir da infancia.
Quanto mais cedo o diagndstico for realizado, mais facil sera para a crianca se
conhecer, adaptar e entender os seus limites.

A IMPORTANCIA DA ESCOLA PARA ALUNOS COM TDAH

O grupo de criancas hiperativas e desatentas sempre tiveram presente na
humanidade, tidas como um grupo que apresentava alteragbes comportamentais,
supde-se que esses tipos de comportamento eram tratados com mais rigidez tanto
pela familia quanto a escola. Algumas caracteristicas do TDAH sé&o dificuldade de
manter o foco, inquietacédo, distracdo, causando problemas as mesmas na interacao
com outras criangas e nas escolas, podemos observa que os sintomas podem ser

semelhantes no Brasil e em outros paises.
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No ambiente escolar é o lugar em que poderia ser percebido esse transtorno
pois € nesse momento em que elas estéo fora do ambiente em que vivem comumente
de uma certa forma longe de seus familiares e amigos mais proximos e que sao tidos
como bagunceiros, indisciplinados, desinteressados nos estudos, onde o convivio
com outras criancas pode ser atrapalhado, fazendo com que esse grupo seja alvo de
bullying, pela falta de conhecimento e capacitacdo da gestdo escolar de forma geral
para que se possa identificar o TDAH ou outros transtorno.

Essa capacitacdo ajudara no relacionamento entre professor e aluno, pois com
base nos métodos que serd usado como por exemplo: passar uma instrucao por vez
e com clareza sobre as atividades que serao feitas na escola e em casa, com prazos
e instrucdes explicadas, para que esses alunos ndo se confundam, responder sempre
positivamente sempre que ele for bem em alguma atividade, elogiando, incentivando,

encorajando sera um diferencial no aprendizado dos alunos com TDAH.

Igualdade de oportunidades, respeito as necessidades individuais,
melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, melhoria
das condi¢cbes de trabalho dos educadores, maior participacdo das
familias e da sociedade em geral, remogcdo de barreiras para
aprendizagem e para participacao séo outros principios que devem ser
seguidos.(Rosita Elder Carvalho,pag83)

Podemos observar que para se ter uma educacdao inclusiva de qualidade néo
basta somente ter profissionais capacitados, mas também uma melhor condi¢do de
trabalho, meios para que as barreiras que dificulta a aprendizagem sejam derrubadas
e que seja compreendido o sentido de educacao inclusiva para que assim possa haver
um melhor entendimento de ambas as partes.

No entanto as escolas precisam obter um sistema educacional que atenda a
todos os alunos, respeitando suas respectivas necessidades, sendo assim ndo s6 0s

alunos TDAH seriam ajudados e sim todos que tenham dificuldade no aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, para elucidar as consideragfes finais deste artigo conclui-se que a
insercédo de novas préaticas pedagogicas no processo de ensino dos alunos que tem
TDAH séo necessarias e muito importantes, pois as mesmas buscam amenizar 0s
desafios que essas criangas enfrentam em sala de aula devido a esse transtorno.

Espera-se, a partir desse estudo, contribuir de forma efetiva para que os professores

100



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

de alunos diagnosticados com o TDAH reflitam em suas praticas pedagogicas,
tornando sua atuagdo mais adequada e eficiente, diminuindo ou isentando as

dificuldades vivenciadas pelos alunos com TDAH.
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RESUMO

Esse trabalho discute a importancia das tecnologias de informac¢do e comunicacéo,
tanto para o desenvolvimento social e econdmico quanto para o futuro das relacdes
de trabalho. O objetivo foi identificar os fatores que influenciam na construcao da
autonomia para a formacéo em Tecnologia de Sistemas de Computacéo. Realizou-se
uma pesquisa quantitativa, com os procedimentos dos seguintes testes Estatisticos
Espaciais: Superficie de Densidade: Simples e de Kernel, e Interpoladores locais:
Triangulacdo de Delaunay, Interpolador pelo Inverso da Distancia (IDW), analisando-
se 0S municipios que possuem poélo do Curso de Tecnhologia de Sistemas de
Computacao. Finalmente, esse estudo instiga novas questdes para ressaltar a
relevancia da autonomia tais como abordar as caracteristicas socioeconémicas dos
alunos do curso de Tecnologia em Sistemas de Computacdao, e tratar dos indicadores
de qualidade para o curso de educacéo a distancia.

Palavras-chave: Autonomia, Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo, Formacéo
Profissional.

INTRODUCAO

A autonomia estabelece o arquétipo que orienta as a¢bes dos movimentos
trabalhistas para o confronto ao sistema do capital, convidando para a superacéo de
antagonismos precursores das relacdes sociais de produgéo: a segmentacao entre o
trabalho intelectual e manual; o desmembramento entre quem comanda e quem
executa; a cisdo entre lideres e liderados, enfim, indica uma nova ordenagéo de poder.
Dentre tantos fatores, o proposito deste estudo foi assinalar os fatores que influenciam
na construcdo da autonomia para a formagdo em Tecnologia de Sistemas de
Computacéao, relatando as interacdes locais que podem envolver agentes econémicos

e agentes de conhecimento.
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De acordo com problema mencionado foi importante discorrer sobre as
caracteristicas socioeconémicas dos alunos do curso de Tecnologia em Sistemas de
Computacéo, pois as subjetividades sdo construidas pelas normas, convencdes e
costumes, sdo as acdes comuns as subjetividades que conferem a pluralidade
humana.

Por outro lado foi necessario expor os indicadores de qualidade dos cursos de
graduacédo a distancia e legislacéo referentes o curso de Tecnologia em Sistemas de
Computacéo, uma vez que sao limitados para avaliar a relevancia do capital social e
da territorialidade para os atores-chave, reconhecendo-se que a autonomia humana
esta ligada ao territério, em habitar-se, livremente mover-se e exprimir-se, portanto
influenciada pelas politicas educacionais.

Outro fator indispensavel foi discutir sobre a distribuicdo espacial das amostras
para verificagdo da proximidade territorial das fontes de informagéo e conhecimento
para inovagéo, em razéo de evidenciar que a tecnologia criou novas formas de trabalho
e uma cultura tecnoldgica para sociedade que se movimenta como Humanidade
Digital. Portanto a sociedade contemporanea confronta a manutencdo das suas
relacdes historicamente constituidas pelo sistema do capital com as novas condi¢des
de producéo de ciéncia e a divulgagcédo do conhecimento. No contexto da pandemia da
COVID-19, a sociedade humana digital confronta a inter-relacao existente entre saude,
educacao e as questdes socioambientais, sendo imprescindivel para a manutencao da
vida, para a compreensédo da realidade, e para a concepcao de Estado e de politicas
publicas que sustentam acdes de intervencdo, a empatia absoluta pelas condi¢des de
cidadania da sua comunidade.

Ainda conveio explanar sobre a grade curricular dos cursos de Tecnologia, visto
gque a educacdo permite tratar da vivéncia humana, conforme o fluxo das suas
subjetividades. As atividades participativas de forma individual e coletiva na sociedade,
concomitantemente e de forma antagonica constituem a cinesia da autonomia.
Levando em conta o que foi observado, o papel da educacao € preparar o homem para

vida autbnoma, entéo fica a questdo: para que estudar tecnologia?

REFERENCIAL TEORICO

Observa-se que o procedimento de auferir, de armazenar, de categorizar e

divulgar informacdes de uma pesquisa acompanha o rapido progresso dos novos
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talentos, técnicas e critérios de analise de dados. Druck (2015) enfatiza que:
“‘compreender a distribuicdo espacial de fenbmenos constitui hoje um desafio para
elucidacao de questdes importantes em diversas areas do conhecimento, como saude,
ambiente, geologia, agronomia, entre outras. Tais estudos vém se tornando cada vez
mais comuns, devido a disponibilidade de sistemas de informag&o geogréfica (SIG) de
baixo custo e com interfaces amigaveis.” (DRUCK, 2015, p.21).

Essa proposta de estudo contempla os seguintes elementos do software
escolhidos para esse trabalho: o software livre TerraView é um aplicativo construido
sobre a biblioteca de geoprocessamento TerralLib, tendo como principais objetivos:
Apresentar a comunidade um facil visualizador de dados geograficos com recursos de
consulta a analise destes dados; Exemplificar a utilizacdo da biblioteca TerraLib. O
TerraView manipula dados vetoriais (pontos, linhas, poligonos) e matriciais (grades e
imagens), armazenados em SGBD relacionais ou geo-relacionais de mercado,
incluindo ACCESS, PostgreSQL, MySQL, Oracle, SQLServer e Firebird.

De acordo com o sistema nacional de inovacdo € muito importante para a
sociedade que se ofereca condicbes multiplas de comunicacéo, que proporcionem
interac&do e cooperacgao local, que difundem conhecimento, que troquem informacdes
e que fomentem diferentes inovagdes. Albuquerque (1998) evidencia que: “através da
construcéo desse sistema nacional de inovacao, viabiliza-se a realizacao de fluxos de
informacBes necessarios ao processo de inovagdo tecnoldgica. Esses arranjos
institucionais envolvem firmas, redes de interacdo entre empresas, agéncias
governamentais, universidades, institutos de pesquisa, laboratérios de empresas e
atividades de cientistas e engenheiros.” (ALBUQUERQUE, 1998, p.2).

Dentre tantos fatores, temos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional no seu artigo 80 declara que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento
e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educagao continuada.” Porém, o modelo de graduagao a distancia é
oferecido como oportunidade de formacdo para alunos moradores de cidades do
interior do Estado do Rio de Janeiro, “Parabéns, a Universidade Aberta chegou a sua
cidade!”, ha uma territorialidade na oferta dos pdlos de educacao a distancia, que
exige uma reflexado sobre a vivéncia que esse aluno vai experimentar culturalmente,
politicamente, economicamente e socialmente. Segundo Boutang (2011): “o
capitalismo cognitivo vive a se aproximar da inteligéncia coletiva presente na interacéo

entre muitos e, para acumular o capital intelectual, é obrigado a permitir a atividade
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polinizadora humana por meio do acesso aos bens comuns, da gratuidade, da
atividade ndo comercial.” (BOUTANG, 2011, p.93).

Essa é uma questdo que deve ser ponderada, ja que a Portaria n° 4.361, art.
3°, Paragrafo Unico afirma que “os processos de credenciamento de instituigdes,
autorizacdo de cursos superiores e aumento de vagas, também deverdo conter
proposta especifica com andlise critica e propositiva que atenda aos critérios de
necessidade e responsabilidade social das instituicbes de educacao superior, reducao
de desigualdades sociais e regionais, e acdes afirmativas na promocao de igualdade
de condi¢des com vistas a inclusdo social.” A complexidade de tal questionamento é:
sera inclusdo social?, serd a proposta da educac¢do superior a distancia com sua
metodologia e conceitos que atendera a demanda de conhecimento e informacéo que
o aluno necessita para sua autonomia?, e como afeta o dinamismo socioecondmico
local?

Em vista do que foi mencionado, a literatura especifica sobre a extenséo
socioespacial do conhecimento, da inovacéo e do aprendizado ofertado pelo curso de
Tecnologia em Sistemas de Computacdo apresenta limitada reflexdo metodologica
sobre sua justificabilidade, apesar da disponibilidade de certos dados e informagdes
sobre indicadores de inovacao, ainda ndo € o suficiente para responder quais 0s
fatores que influenciam na autonomia do aluno. O ENAP (2006) estabelece que: “as
competéncias de natureza atitudinal, que correspondem as dimensfes do saber
ser/conviver, incluem habilidades e atitudes pessoais necessarias para ser, isto é,
para desenvolver potencialidades, e para conviver, ou para interagir com pessoas,
criar e melhorar processos organizacionais. Essas habilidades permeiam as relacdes
internas e externas da organizacdo e representam o seu capital relacional, que € o
valor do conhecimento que cria, mantém e aprimora os relacionamentos.” (ENAP,
Brasilia, 2006, p.69).

Essa investigagdo busca exprimir os fundamentos que estabelecem a
autonomia, a partir do espaco territorial em formagdo em EaD, observando os
estudiosos que tratam dessa reflexdo. Pela contemporaneidade do tema, citamos
alguns tedricos que o fundamentem na area de formacdo em EaD como (MACIEL,
2011; ALBAGLI, 2011; CIAVATTA, 2017; CAMPOS, 2007; ARAUJO, 2017; LATOUR,
2017; NOSELLA, 2007; DAVIS, 2020; dentre outros).
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METODOLOGIA

O presente trabalho foi uma pesquisa quantitativa e participante, que investigou
a correlacdo existente entre a autonomia e a competéncia do aluno do curso de
Tecnologia de Sistemas de Computacdo para produzir. Para elaboracdo exigiu-se a
recorréncia a literatura pertinente, uma pesquisa ao software empregado nessa
pesquisa para analise do banco de dados SIGs utilizado, e a representacdo das
interacbes locais que podem envolver agentes econdmicos e agentes de
conhecimento.

Foi importante descrever a relagdo e as caracteristicas dos atores-chave, foi
realizada a verificacdo do papel da proximidade territorial, do ponto de vista das
praticas produtivas, da acdo cooperativa e das fontes de informac&o e conhecimento
para inovagao, respeitantes as caracteristicas da amostra de estudo. Fundamentado
em técnicas de estatistica espacial, essa etapa € essencial para a descricdo
pormenorizada da acao e interacao local desses atores-chave, pois utiliza as principais
técnicas de analise espacial com os procedimentos dos seguintes testes Estatisticos
Espaciais: Superficie de Densidade: Simples e de Kernel, que é a andlise da
concentracdo espacial das observacdes dos eventos pontuais (linhas também), ou
seja, esse estimador foi calculado analisando as regides do Estado Rio de Janeiro que
possuem polo do Curso de Tecnologia de Sistemas de Computacdo do CEDERJ (Rio
de Janeiro — Metro |, Médio Paraiba, Metropolitana | e Metropolitana Il), ponto a ponto
dessa area de estudo observando a presenca de eventos proximos a um raio dado. A
distancia desses eventos ao ponto medido determina a contribuicdo de cada evento
ao ponto; e Interpoladores locais: Triangulacédo de Delaunay, Interpolador pelo Inverso
da Distancia (IDW), essa abordagem baseia-se em Modelos deterministicos de efeito
local (Vizinho mais proximo, Média simples e Média ponderada pela distancia): a
estimativa foi realizada a partir da interpolacdo de amostras mais proximas,
analisando-se 0os municipios que possuem pélo do Curso de Tecnologia de Sistemas
de Computacéo. Aplicou-se uma fungéo de ponderacdo com base nas distancias das
amostras.

Apoés estas etapas de revisdo e investigacdo, os resultados obtidos foram
organizados de modo a oferecer caracteristicas importantes para a escolha dos fatores
que influenciam na construgcédo da autonomia para o aluno do curso de Tecnologia de

Sistemas de Computacéo. O resultado esperado parcialmente com esse trabalho foi 0
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de revelar que ha a necessidade de cautela na utilizacdo do termo autonomia, pois
pretende delatar que o curso de Tecnologia de Sistema de Computagdao nao promove
0S processos de subjetivacao e a pratica do seu exercicio: a transformacao do sujeito
nas suas relacdes sociais e com o mundo, e a liberdade como condi¢céo de existéncia
para os alunos. O que instiga novas questdes especialmente se h4 outras maneiras
de se confrontar o uso excessivo das tecnologias de informacdo e comunicagao para

o modelo de graduacéo a distancia.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A vertente que a tecnologia permitiu uma revolucao da forma de producéo, do
conhecimento e da cultura € comum as diferentes formas de pesquisa, de ciéncia e da
educacao, e revela que a autonomia na formacdo em Tecnologia de Sistemas de
Computacdo possui um carater importante, jA que o curso é de educacgdo superior a
distancia, e que essa formacdo continuada conflui para a insercdo no espaco de
trabalho e no espaco de producéo. Depreendeu-se que a vigente politica de Educacao
a Distancia?® ao utilizar um ambiente virtual e habilitar os alunos para os avancos das
cotidianas tecnologias de informacdo e comunicacdo, desatende e ignora as suas
motivacbes e as suas esperancas. Pois configura um modelo educacional
hierarquizado, disciplinarizado e parametrizado, que se obstem a critica, e a reflexado
desse aluno para as possiveis mudancas nas relacées poder-saber-trabalho.

Essa possibilidade de formacéo pode ser vista como apenas profissionalizacao
para o mercado de trabalho, que se fomenta pela economia do capital e desintegra a
formacdo do aluno com o trabalho que vai exercer, a cultura e ciéncia, segundo

Ciavatta: “trata-se de superar a reducéo da preparacéo para o trabalho ao seu aspecto

28 Educacdo a Distancia:

1) A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo — LDB no art. 47, § 3° define que a Educacéo a
Distancia deve ser compreendida como a atividade pedagdégica que é caracterizada por um
processo de ensino-aprendizagem realizado com mediacdo docente e a utilizacao de recursos
didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes tecnol6gicos de
informacdo e comunicagdo, os quais podem ser utilizados de forma isolada ou combin
adamente, sem a freqiiéncia obrigatéria de alunos e professores.

2) O Decreton® 5622, de 19 de dezembro de 2005, em seu artigo 1°, define Educacgéo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias da informacéo e da
comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
e tempos diversos. Esse decreto ressalta ainda que a Educacdo a Distancia organiza -se
segundo metodologia, gestdo e avaliagdo peculiares, para as quais devera estar previsto a
obrigatoriedade de momentos presencias.
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operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriacdo histérico-social.”(CIAVATTA, 2005,p.2).

A acuracia e precisao das caracteristicas dos atores-chaves relacionam-se com
a historicidade dos fenbmenos e dos processos de conhecimento, e vitalizam os
conteludos ensinados e 0s respectivos grupos sociais que dela fazem parte. O
entendimento dessa légica permite identificar quais 0s sujeitos participantes, quais séo
0s conhecimentos cientificos produzidos, como 0s processos se realizam, onde isso
acontece, para quem ou o0 que se destinam, como também prever os rumos desse
processo tecnoldgico na vida e na sociedade. Pois esses retratam a busca do saber
humano e o conhecimento produzido para época. Nesse entendimento, Saviani
enfatiza que: “a produgdo da existéncia implica o desenvolvimento de formas e
conteudos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que configura um
verdadeiro processo de aprendizagem” (SAVIANI, 2006, p.154). O que faz necessario
frisar que nenhum conhecimento humano se realiza plenamente sem a capacidade de
compreensao da forca produtiva, o conhecimento precisa gerar o saber, o trabalhador
deve reconhecer o que se pode fazer com aquele conhecimento, assim a LDB n°
9394/96, art. 52 orienta que: “as universidades sao instituicdes pluridisciplinares de
formacao dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extenséo e de
dominio e cultivo do saber humano.”

Ao analisar a figura 1 infere-se que ha fortes indicativos de territorarialidade na
oferta e na localizac&o dos pélos do Curso de Tecnologia de Sistemas de Computacéo
do CEDERJ, que objetiva o progresso do conhecimento e o seu governo com o estudo
dos recursos, das riquezas, dos costumes, da for¢a de producéo e da cultura, através
do desenvolvimento do saber tecnologico nas regibes do Vale Médio Paraiba e
Metropolitana do Estado do Rio de Janeiro que possuem grande atividade

agroindustrial.
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Figura 1: Regifes do Estado do Rio de Janeiro.
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Data de criagao: Margo 2017.

Fonte: Instituto Pereira Passos da Secretaria de Desenvolvimento do Municipio do Rio de
Janeiro, 2017.

Outro fator indispensavel € que essa “flexibilidade do espago” subentende-se
aceitar um dualismo educacional para a formagdo humana, exprime-se sui generis
dualidade social especifica ao modo de producao capitalista, ou seja, evidéncia-se que
o alcance a competéncia que viabiliza a autonomia como direito possui duas
dimensdes que se findam, comumente a reflexdo da realidade e a instrumentalizacéo
do trabalhador. Porquanto Cocco verbera: “a transformacao social brasileira pode
encontrar no seu caminho a reiteragcdo amplificada (globalizada!) dos fen6menos de
desigualdade econdmica, fragmentacéo social, segregacéo espacial e violéncia que
caracterizam a trajetéria da modernizacdo brasileira e que hoje aparecem como as
caracteristicas gerais da pos-modernidade.” (COCCO, 2009, p.26).

Esse trabalho necessitou da interpretacdo das interfaces entre o arcabouco
institucional, os niveis de capital social e a dindmica cognitiva e inovativa local em
relacdo a Legislacdo de Educacdo a Distancia. O DECRETO n° 5.622, DE 19 DE
DEZEMBRO DE 2005, art. 1° orienta que: “caracteriza-se a educacao a distancia como

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
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ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagéo
e comunicacao, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas
em lugares ou tempos diversos.” Com o advento de novos meios de comunicacao e
de tecnologias, os processos de trabalho e os processos pedagogicos necessitam
integrar suas préaticas a essa tecnologia, é preciso frisar que a criacdo de cursos a
distancia implica mudancas extensas no modelo didatico-pedagodgico vigente, assim,
guestdes relacionadas a essas mudancas como: a escolha dos recursos a serem
utilizados; as taticas de apresentacdo dos contetudos e a questdes de avaliacdo da
qualidade dos cursos, permanecem descobertas. Como exemplo dessa utilizacdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo nos processos de ensino e
aprendizagem Gandelman destaca: “0 que é surpreendente € que a enciclopédia
online Wikipédia — cujas contribuicbes ndo sdo assinadas [...] — tornar-se um
instrumento de aprendizagem em massa so equiparavel a conhecida Enciclopédia de
d’Alembert e Diderot.” (GANDELMAN, 2004, p.100). Portanto, depreender a relagao
entre trabalho, ciéncia e cultura como imanente ao ser humano permite a compreensao
da sociedade e das consequentes transformacdes possibilitadas pelo uso de
tecnologias, tanto que o Manifesto das Humanidades Digitais, define: “a opg¢ao da
sociedade pelo digital altera e questiona as condi¢des de producao e divulgacao dos
conhecimentos” (MANIFESTO DAS HUMANIDADES DIGITAIS, 2010, cap |, art 1).
Os procedimentos de trabalho e as tecnologias condizem a momentos da
transformacao das forcas materiais de producdo dos quais tomamos como marco
inicial histérico e dialético para a pratica pedagdgica, tal qual Nosella destaca: “ensinar
a produzir equivale a ensinar a trabalhar. Todavia, nem mesmo a producao representa
o processo de trabalho na sua plenitude.” (NOSELLA, 2007, p.148). De acordo com a
Educacao a Distancia essa pratica pedagdgica utiliza ferramentas sincronas (chat e
video-conferéncia) e as ferramentas assincronas (e-mail, forum de discusséo, a lista
de discussdo e o0 quadro de avisos). Ja para a elaboracdo de material didatico
considera-se usualmente, tanto na forma impressa, quanto em CD-ROM e na Web
(textos, figuras, animacao, videos, multimidia e hipermidia, realidade virtual e objetos
de aprendizagem). Ademais os Indicadores de Qualidade para os Cursos de
graduacdo a Distancia do Ministério da Educacédo orientam que: “programas a
distancia podem, portanto, apresentar diferentes desenhos e multiplas combinacdes
de linguagens e recursos educacionais e tecnoldgicos, respeitando sempre o fato de

gue néo podem abrir mao da qualidade em todo o processo.” (2000, p.3).
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Abaixo o diagrama de fluxo de condi¢cdes de producédo e divulgacdo de
conhecimentos entre a Universidade Federal Fluminense e os polos do Curso de
Tecnologia de Sistemas de Computacédo do CEDERJ.

Figura 2: Diagrama Triangulac&o de Delaunay ( P6los do Curso de Tecnologia de Sistemas
de Computacéo do Cederj).
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Créditos:
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Fonte dos dados: Instituto Pereira Passos da Secretaria de
Desenvolvimento do Municipio do Rio de Janeiro. K
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Fonte: Instituto Pereira Passos da Secretaria de Desenvolvimento do Municipio do Rio de
Janeiro, 2017.

A Plataforma do CEDERJ é Moodle, repleta de influxos para aprendizagem de
comunicacao intermediada por computador, que utilizam sistematicas acessibilidades:
de respostas automaticas, e dos processos da instituicdo. E necessario ressaltar que
a exploracao desses recursos pelos atores-chave do curso de Tecnologia de Sistemas
de Computagdo € motivada num ritmo particular, e de maneira automotivada pela
aspiragcdo e capacidade de aprender, da qual Araujo e Rodrigues objurgam: “essa
metodologia de ensino, identificada como pedagogia da educacéo profissional, [...], em
qualquer situagcéao de aprendizagem privilegiando: 1) a individualidade do aluno, 2) o
estudo do assunto, 3) a comprovacao do conhecimento e 4) a aplicacdo, generalizacéo
ou transferéncia do conhecimento” (ARAUJO e RODRIGUES, 2010, p.53).

As atividades e os foruns de participacdo dos alunos devem ser escritos de

acordo com as normas ABNT e respeitando-se 0s direitos autorais, sdo indispensaveis
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referéncias bibliograficas tanto quanto a escrita em linguagem culta e formal, ja que o
ambito dos direitos autorais € o resguardo das expressfes artisticas, literarias e
cientificas, o Instituto Nacional de Propriedade Indastrial em relacdo ao copyright
instrui que: “os direitos de autor tratam sobre a protecdo de criacbes do espirito
humano. [...] No &mbito da prote¢éo estdo incluidos os textos, muasicas, obras de arte,
como pinturas e esculturas, e também as obras tecnoldgicas, como, por exemplo, 0s
programas de computador e as bases de dados eletrénicas” (INPI, 2016, p. 3).

Ha regras de conduta para participacdo nos féruns e penas disciplinares para
quebra de conduta, a disciplina € a orientacdo que mecaniza o sincrénico de
comportamentos dos atores-chave no espaco virtual e institucional, e que engloba as
interacOes e identifica as pessoas, mas o0 sistema néo apresenta situacées para os
atores-chaves se relacionarem de maneira que o processo educativo expanda para a
interagdo entre o mundo de trabalho e a critica da lI6gica do mercado de trabalho, esse
apenas objetiva-se ao potencial da vida produtiva no mercado de trabalho. Maciel, et
al, afirmam que: “indicacbes e mecanismos dessa governamentalidade podem ser
observados nas dinamicas dos curriculos, nas formas de acompanhamento pelas
tecnologias, [...], no conjunto de praticas articuladas e estruturadas — porém
desinstitucionalizadas — [...], em contraposi¢cdo a demanda de educacao a distancia
vigente no Plano Nacional de Educacéo 2010-2020” (MACIEL, et al, 2015, p. 235).

No cenério de adversidades pandémicas, o Ministério da educacéo determina
o Decreto n®10.312, de 4.4.2020 Publicada no DOU de 4.4.2020 - Edic&o extra - como
medida de ampliacdo temporaria do escopo de multiprogramac¢édo com contetdo
especifico destinado as atividades de educacdo, ciéncia, tecnologia, inovacoes,
cidadania e saude de entidades executoras de servigco de radiodifusdo de sons e
imagens em tecnologia digital, com fins exclusivamente educacionais ou de
exploracdo comercial, em razdo da pandemia da covid-19. Em primeiro lugar, devem
ser asseguradas as condicbes de cidadania e socioambientais aos estudantes e
professores, além de diversificar as oportunidades de dialogo de suas idéias, para
gue sejam abertos canais de conhecimento e de interagdo entre o professor-aluno.
O ensino remoto apresentou a desigualdade socioecondmica do acesso a internet e
a precariedade do uso de recursos inovativos para 0s processos de gestao
académica, administrativa e para o desenvolvimento do exercicio docente. O uso das
plataformas educacionais nao € intuitivo, e o uso dos féruns de discussado tanto no

ensino remoto quanto na educacdo a distancia fragmenta a troca de ideias, a
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construcéo do conhecimento cotidiano, cientifico, e o escolar. Porque ndo apresenta
debates, mas a reescrita de trechos de artigos e de livros sem qualquer
contextualizacdo com a discussdo da disciplina. Segundo Davis (2020, p.8) a
pandemia ressalta inter-relacdo entre saude, educacao e questdes socioambientais e
alerta que faltam-nos os suprimentos basicos de baixa tecnologia, bem como

respiradores e leitos de emergéncia.

Apresenta-se abaixo a pagina incicial da Plataforma Moodle**/CEDERJ:
Figura 3: Recursos da Plataforma CEDERJ.
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Fonte: Tutorial para alunos do Cederj, 2017,p.2.

Em vista do que foi mencionado o processo educacional desempenhado a
distancia, com a principalidade da interagdo e da inclusao digital, relaciona diversas
acOes pedagoégico-administrativas para os atores-chaves, onde se salientam a

29 CAMPOS, et al, definem a Plataforma Moodle como: “O Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment) (http://www.moodle.org) € um ambiente de aprendizagem a distancia, que
permite a criacdo de cursos on-line, paginas de disciplinas, grupos de trabalho e comunidades de
aprendizagem. E um ambiente que apresenta uma abordagem sociial construtivista em seu
desenvolvimento e sua proposta de uso. A utilizacdo do ambiente é feita através de navegadores Web.
A plataforma Moodle foi desenvolvida por Martin Dougiamas e ainda € um projeto em andamento. A
primeira versédo foi langada em 2002, antes d isso, véarios protétipos foram desenvolvidos e descartados.
A versao inicial foi aplicada a turmas pequenas de nivel universitario, e estava sujeita a pesquisas de
estudo de casos, analisando a colaboracéo e a reflexdo entre os grupos de participantes. Desde entéo,
foram disponibilizadas uma série de novas versdes com a introducdo de mais recursos, melhor
escalabilidade e melhor desempenho. E um software livre e gratuito, podendo ser baixado, utilizado
e/lou modificado por qualquer pessoa para atender necessidades especificas, desde que seguidas
algumas regras, como por exemplo, disponibilizar o codigo-fonte. Além disso, pode ser instalado em
varios ambientes desde que estes sejam capazes de executar a linguagem PHP” (2007, p.48)
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insercdo de um periodo de tempo de ambientacdo online, socializacdo virtual e o
conhecimento das ferramentas de aprendizagem; da agenda do curso que deve
esclarecer a metodologia adotada, calendario das atividades, o modo de avaliacao e
os critérios usados; e das articulagdes hierarquizadas de construcdo de material
didatico, estrutura de tutoria, montagem da infra-estrutura; gestdo do sistema, formas
de interacéo, e as distintas formas de avaliagdo — do aluno, do processo, dos materiais,
dos tutores, entre outros. De acordo com o DECRETO n° 2.494, DE 10 DE
FEVEREIRO DE 1998, art. 7, Paragrafo Unico, tem-se: “Os exames dever&o avaliar
competéncias descritas nas diretrizes curriculares nacionais , quando for o caso, bem
como conteudos e habilidades que cada curso se propde a desenvolver.”

Esse processo educacional é exprobado por Araudjo e Rodrigues que afirmam:
“as relagdes de trabalho-aprendizagem, os valores, atitudes e habitos disseminados
por essa ldgica educativa voltavam-se tdo-somente para a emergencialidade da
producdo.” (ARAUJO e RODRIGUES, 2010, p. 54), ou seja, essa competéncia do
aluno disciplinar o seu proprio tempo, acompanhamento e estabelecimento de metas
para realizagado das atividades, a prioridade da “aprendizagem centrada no aluno”
pode ser denominada “apreendorismo”, que significa aprender a empreender,
entretanto € relevante reconhecer que apesar da for¢ca criativa humana , que é
constituida livre e autbnoma socialmente, fazer parte da forca do trabalho, ndo deve
estar subjugado ao capital. Assim, a mesma tecnologia que possibilitou uma revolucéo
nos sistemas de informacéo e comunicac¢éo, ndo pode servir apenas para valorizacao
do novo determinado pelo sistema econdmico. Maciel, et al, afirmam que: “a invencéao,
a criatividade nao é exclusividade dos que se encontram no sistema produtivo, [...]; &,
antes, um efeito da subjetividade, uma poténcia psiquica e politica que tem um valor
em si mesma, capaz de se autovalorizar e de constituir novas possibilidades de vida —
uma biopoténcia da multidao” (MACIEL, et al, 2015, p. 234).

Observam-se indicios e instrumentos de uma institucionalidade no curriculo do
curso de Tecnologia de Sistema de Computagdo, nos procedimentos de
acompanhamento pelas tecnologias de informacg&o e comunicacédo, na avaliagao, na
vinculagéo inconsistente da universidade com os professores e tutores, e no conjunto
de préticas do aluno desinstuticionalizadas com as necessidades sistematizadas e
atuais do Plano Nacional de Educacé&o. N&do podemos esquecer a finalidade da
Educacao Superior disciplinada na LDB n° 9394/96, art. 43, V: “suscitar o desejo

permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
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concretizacao, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragéo.”

Em relacdo ao contexto do estudo mencionado, as disciplinas do Curso de
Tecnologia de Sistemas de Computacdo seguem o eixo tecnologico, e as mesmas
também séo oferecidas nos cursos de Tecnologia de Sistemas de Internet pela CEFET
e Bacharel em Computacédo pela UFF, algumas sdo optativas. As diferencas se
evidenciam na carga horaria dos cursos e nas disciplinas: de Humanidades e
Aplicacbes; e Humanidades Digitais oferecidas. De acordo com a PORTARIA n° 4059,
DE 10 DE DEZEMBRO DE 2004, art. 2°: “A oferta de disciplinas [...] devera incluir
métodos e préticas de ensino-aprendizagem que incorporem 0 uso integrado de
tecnologias de informacdo e comunicacéo para realizacéo dos objetivos pedagdgicos,
[...].” Pode-se citar o impacto do processo de producdo para a vida humana, por
exemplo, como Saviani destaca: “é o modo como se organiza o processo de produgao
— portanto, a maneira como os homens produzem os seus meios de vida — que permitiu
a organizacao da escola como um espago separado da producao” (SAVIANI, 2006,
p.157). Nesses termos, a nocdo de tecnologia deve ser entendida como a ciéncia
adequada com os meios de producao, entdo ndo se pode conformar com a ideia de
formacdo tecnoldgica estrita para o trabalho, até mesmo porque a formacao
tecnologica ndo é aceita para estagio em qualquer empresa, por exemplo: a selecao
de estagio da Petrobras ndo oferece estagio para cursos de Tecnologos, Pos-
graduacdo, Mestrado e Doutorado. A tecnologia precisa responder por uma
competéncia social de inventar o novo de maneira autbnoma ao sistema econdémico.

Abaixo a Relacao da Carga Horaria e da oferta de Disciplinas de Humanidades.

Tabela 1: Relacao da Carga Horaria e da oferta de Disciplinas de Humanidades.

Cursos Tecnologia de Tecnologia de Bacharel em Computacéo-

Sistemas de Sistemas de Internet- Presencial- UFF
Computacao- Semi- Presencial- CEFET
presencial-
CEDERJ/UFF
Carga Horaria 2120 horas 2388 horas 3524 horas
Disciplinas de 1) Empreendorism 1) Empreendorism 5) Sociologia da
Ciéncias o e Etica 0; Comunicagio;
Humanas profissional, 2) Linguagem 6) Sociologia do
2) Linguagem Brasileira de trabalho;
Brasileira de Sinais; 7) Sociologia da P6s-
Sinais. 3) Introducgéo a Modernidade;
Psicologia.
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4) Microeconomia. 8) Linguagem Brasileira
de Sinais;

9) Direito e Informatica;

10) Desenvolvimento de

Pessoas.
Disciplinas de X 1) Informatica e 1) Topicos em
Ciéncias da sociedade; informatica na
Informacéo 2) Gestdo de educacéo |, II, e lll;
Tecnologia da 2) Propriedade
Informacéo. Industrial;

3) Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade no

contato da
Engenharia de
Producéo.
Disciplinas de TCC 1) TCC; Metodologia da Pesquisa
Ciéncias 2) Humanidades e Cientifica.
Sociais Ciencias
Sociais;
3) Préticaem
Pesquisa
Aplicada.
Disciplinas de X 1) Interacdo X
Humanidades Humano-
Digitais Computador;

2) Inovagbes
Tecnolodgicas.

Fonte: Plataforma do Cederj, Site do CEFET e Site da UFF. Acesso em 10 de outubro 2016.

Notoriamente, h4 um impacto da tecnologia na sociedade, na forma de
producao do trabalho, e no préprio uso da tecnologia, por isso é importante refletir em
como estudar tecnologia? Ha a necessidade de se reconhecer a relevancia de
disciplinas de Humanidades Digitais para os cursos de graduacao, ja que a tecnologia
possibilita formacdo e dialogo, por exemplo: Palestras online, como a palestra
Urbanismo Africano — Histéria e Situacao presente, apresentada pelo canal Eureka!
CEDERJ; Foros Mundiais com a escolha da participagéao presencial ou online, como o
IV Foro Mundo UNIGIS Rio realizado na UERJ; e Minicursos com a escolha da
participagcédo presencial ou online, como o Minicurso “Dialogos de pesquisa: ciéncia
aberta, ciéncia cidada, ciéncia comum” empreendido no Programa de Pds-graduacao
em Ciéncia da Informacédo — IBCT- UFRJ. Em concordancia, Maciel, et al, afiangam
que: “as disciplinas, as hierarquias possuem um carater organizador, de governo;
exercem-se de forma singular — algumas vezes de forma dura, e outras, de forma

flexivel, centralizadas e descentralizadas” (MACIEL, et al, 2015, p. 237).
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E imprescindivel ressaltar que a oferta das disciplinas por eixo tecnolégico
reflete a flexibilizacdo dos curriculos a fim de se adaptar a formacdo do modelo
presencial para o modelo EAD, o que pode elidir com a qualidade da formacéao geral e
profissional em ndo tangenciar a acessibilidade ao conhecimento como direito em suas
dimensdes: de compreenséo da realidade em sua totalidade, e da instrumentalizac&o
do trabalhador. Segundo DECRETO n° 5.622, DE 19 DE DEZEMBRO DE 2005, art.
3°, §1°: “os cursos e programas a distancia deverdo ser projetados com a mesma
duracéo definida para os respectivos cursos na modalidade presencial.” Ainda convém
mencionar Saviani que afirma: “trabalho e educacao séo atividades especificamentes
humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e
educa” (SAVIANI, 2006, p.152).

As outras dimensdes dos processos formativos sdo a cultura e a historia, tal
qual a acdo de cultivar € um processo autogerador e temporal, onde se prepara a terra,
semeia, cuida e colhe. Diante disso, tanto a histéria do homem quanto a histéria dos
meios de producdo estdo intrinsecas a formacédo do conhecimento e da apropriacédo
social do trabalho, assim um modelo que se refere a educacéo deve direcionar para a
formacédo omnilateral do individuo. Essa é uma questdo em que Saviani enfatiza: “a
educacdo superior cabe a tarefa de organizar a cultura superior como forma de
possibilitar que participem plenamente da vida cultural, em sua manifestacdo mais
elaborada, todos os membros da sociedade, independente do tipo de atividade
profissional que se dediquem” (SAVIANI, 2006, p.161). Ja a LDB n°® 9394/96, art. 43,
VI, em relacdo a finalidade da Educacdo Superior, normatiza: “estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma
relagao de reciprocidade.”

Em vista dos argumentos mencionados, garantir a emancipacdo humana por
meio da emancipagao da transformacao social conduz inevitavelmente em garantir a
acessibilidade aos conhecimentos produzidos pela sociedade, levando em
consideracdo a sua historicidade, alicercada em uma base unitaria que homogeniza
humanismo e tecnologia. E um dever repensar a formac&o para o trabalho, a fim de
efetivamente desenvolver o trabalhador para a compreensdo do mundo que esta
inserido, ao invés de uma formacéo que apenas visa garantir a manutencao do sistema
capitalista dos meios de producdo. Em conformidade com o que foi discutido, e na

tentativa de esclarecer o papel do trabalhador em relacdo a tecnologia, Ciavatta
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argumenta que: “no Brasil, falta-nos uma base cultural que tome a integragdo como
um valor, [...], de modo a deixar de ver o trabalhador sempre como um subalterno, um
homem, uma mulher sujeitos a secular dominagao” (CIAVATTA, 2005, p.7). Segundo
orientacdo da PORTARIA n° 4.361, DE 29 DE DEZEMBRO DE 2004, art. 3°, Paragrafo
Unico:
‘os processos de credenciamento de instituicbes, autorizacdo de
cursos superiores e aumento de vagas, também deverdo conter
proposta especifica com andlise critica e propositiva que atenda aos
critérios de necessidade e responsabilidade social das instituicbes de
educacédo superior, reducdo de desigualdades sociais e regionais, e

acOes afirmativas na promog¢éo de igualdade de condigbes com vistas
a inclusao social.”

Nesse sentido, uma base cultural remete a um espaco de didlogo complexo e
imensuravel, porém aberto. A questdo é o Brasil ndo promover esse tipo de debate
nas realizacdes de ac¢Oes afirmativas, que perpetuam as desigualdades sociais que
atravessam geracdes fomentadas pela politica do sistema de capital. Uma base
cultural questiona o potencial da forca de trabalho para exercer transformacfes nas
relacdes e condicfes de trabalho. Se o uso da tecnologia possibilitou tantas conexdes,
agilidade na sensacdo do tempo, aceleracdo da comunicacdo e mudancas na
sociedade, € justo que as a¢fes colaborativas se externalizem de maneira democratica
na apropriacao do trabalho, da cultura e do conhecimento, em oposicdo a inversoes
do valor da vida e da forca de trabalho. Na conjuntura da COVID-19, foi o ensino
presencial das Universidades Publicas que reconheceu a desigualdade
socioeconémica de acesso a internet dos estudantes, e como medida de insercao
social para a realizacdo do ensino remoto viabilizou, juntamente, com o Ministério da
Educacdo o pagamento de bolsas de inclusao digital, o apoio técnico e medidas de
acessibilidade. Como também, vale destacar que a medida mais eficiente e mais tardia
do Governo Federal para conter o avanco da COVID-19 entre os vulneraveis foi o
auxilio emergencial. Como consequéncia, Davis (2020, p.10) faz uma reflexdo sobre
alto investimento em recursos tecnoldgicos pelo Estado ao invés de priorizar a vida e

as questdes socioambientais:

“Dezenas de milhares morrem todos os anos devido a negligéncia das
instalagBes de cuidados a longo prazo em relagdo aos procedimentos
basicos de controle de infeccbes e ao fato de os governos nao
responsabilizarem a administracdo por aquilo que s6 pode ser descrito
como homicidio culposo.”
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Nesse sentido, uma base cultural faz a rogativa segura da necessidade da
humanizagcédo. da sociedade, através da educacdo para a vida e para 0 mundo,
conforme Ciavatta salienta: “a identidade que cada escola e seus professores,
gestores, funcionarios e alunos constroem € um processo dinamico, sujeito
permanentemente a reformulacdo relativa as novas vivéncias, as relagcdes que
estabelecem” (CIAVATTA, 2005,p.13). Ja o DECRETO n° 5.622, DE 19 DE

DEZEMBRO DE 2005, Cap. Il, art. 9°, Paragrafo Unico, orienta que:

“as instituicbes de pesquisa cientifica e tecnoldgica, publicas ou
privadas, de comprovada exceléncia e de relevante produgdo em
pesquisa, poderao solicitar credenciamento institucional, para a oferta
de cursos ou programas a distancia.”
Destacam-se o diagrama do PIB da populagcdo dos Municipios que sé&o
ofertados o Curso de Tecnologia de Sistemas de Computacdo em 2010, apos da

criacao dos Pdlos do CEDERJ.

Figura 4: Diagrama do PIB da populagédo dos Municipios que séo ofertados o Curso de
Tecnologia de Sistemas de Computacdo do CEDERJ em 2010.

Diagrama do PIB e da Populacdo do Municipios do Rio de Janeiro
com Pdlos do Curso de Sistema de Computacdo do CEDERJ.
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Confrontando-se as figuras 8 e 9 revelam-se o0s antagonismos do
aperfeicoamento do sistema educional em relacdo a qualidade, acessibilidade e
cultura tecnolégica. O fato da oferta do curso de Tecnologia de Sistemas de
Computacao ser maior nas regides Médio Vale Paraiba e Metropolitana, limita que o
conhecimento possa estanciar nos outros territorios e dialogar a cultura tecnolégica
com as distintas subjetividades das popula¢cdes dos municipios que ndo séo fortes
nas atividades agroindustriais. No contexto sécio sanitario da pandemia da COVID-
19, a inter-relacdo professor-aluno, em sala de aula, necessita ser dialogal, de
freflexdo critica, de debate, de confronto de ideias, de respeito, de compreensao, de
emapatia absoluta pelas condigdes socioambientais e de cidadania da sua
comunidade. Segundo Davis (2020, p.6), o enfrentamento da pandemia é desigual e
o autor alerta que mesmo que o virus permaneca estavel e pouco mutavel, seu
impacto sobre os grupos etarios mais jovens pode ser radicalmente diferente nos
paises e grupos mais pobres.

Expressamente é alarmante a indicacdo de uma média de PIB de 6,41 da
populacdo do Estado do Rio de Janeiro ser menor que a média de PIB 7,0 dos
Municipios que sao ofertados o Curso de Tecnologia de Sistemas de Computacédo, em
2010 apos a criacao dos Polos do CEDERJ, e que se mantenha maior o PIB nas
regibes de grande atividade agroindustrial. Em conformidade com: Saviani: “0 modo
de producdo capitalista provocara decisivas mudancas na propria educacao
convencional e colocard em posicao central o protagonismo do Estado, forjando a idéia
da escola publica, universal, gratuita, leiga e obrigatoria, cujas tentativas de realizacédo
passarao pelas mais diversas vicissitudes” (SAVIANI, 2006, p.157); Nosella: “formar
0s seres humanos para a fruicdo adequada e igualitaria dos bens produzidos pelos
semelhantes € um dos principais objetivos da escola" (NOSELLA, 2007, p.149);
Ciavatta: “a educacao € incapaz de mudar a sociedade desigual em que vivemos, ela
€ uma porta relevante para a compreensao dos fundamentos da desigualdade e para
a geracao de uma nova institucionalidade no pais” (CIAVATTA, 2005, p.13); e Araujo
e Rodrigues: “a condicdo para a construcdo de uma nova educacgao profissional
qualitativamente nova passa pela sua emancipacédo em relacdo ao controle exercido
pelas condicbes materiais de reposi¢cdo dos pressupostos da dominacéo do capital”
(ARAUJO e RODRIGUES, 2010, p.61). Pode-se mencionar, que o entendimento de

que a forca do trabalho esta na producéo, criacdo e finalizagdes, é que permite olhar
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o trabalho na perspectiva da historia da humanidade, dos seus desafios e realizagbes
conquistados pelo saber do homem.

Em vista do mencionado, as grades curriculares analisadas nao valorizam as
subjetividades dos alunos, nesse sentido autoformacdo e autovalorizacdo néao
transformam o sujeito, nem nas suas relacdes sociais, nas suas apreensoes, nas suas
acdes, bem como no engrandecimento do espacgo de producédo e do espaco de

trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se parcialmente com este trabalho que ha a necessidade de cautela na
utilizacao do termo autonomia, pois o curso de Tecnologia de Sistema de Computacao
ndo promove 0s processos de subjetivacdo e a pratica do seu exercicio: a
transformacao do sujeito na suas relagdes sociais e com 0 mundo, e a liberdade como
condicdo de existéncia para os alunos. Verifica-se que ha uma predominancia do
curso de Tecnologia de Sistemas de Computacdo nas Regides Metropolitana e do
Médio Vale do Paraiba do Estado do Rio de Janeito, que caracterizam-se por
possuirem atividade agroindustrial bastante intensa. Destaca-se que politicas publicas
devem utilizar novas tecnologias de informacdo e comunicacdo como internet,
aplicativos, chat, blog, plataforma Moodle, softwares, que séo tecnologias presentes
no cotidiano para melhorar as condi¢cées de vida da populacdo, em especial a mais
pobre, ao invés de aumentar a exclusdo na distribuicdo das riquezas e oportunidades
de vida.

Averigua-se ainda que essas politicas publicas carecem reformular a matriz
curricular do curso a fim de incluir disciplinas Humanas Digitais. Evidencia-se que o
Sistema Nacional de Inovacdo que € o responsavel pelos Indicadores de
Conhecimento e de Inovacao, oferece indicadores que s&o limitados como
ferramentas para avaliagao do papel do capital social e da territorialidade do Curso de
Tecnologia de Sistemas de Computacdo. Segundo a LDB n° 9394/96 art. 86: “as
instituicbes de educacéo superior constituidas como universidades integrar-se-ao,
também, na sua condicéo de instituicdes de pesquisa, ao Sistema Nacional de Ciéncia
e Tecnologia, nos termos da legislacao especifica.” Diante do exposto, o presente
estudo faz critica ao sistema do capital, considera e defende o direito inalienavel ao

conhecimento, do qual o trabalhador se apropria da sua realidade atravées do trabalho
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e do conhecimento, de acordo com afirmacdo de SAVIANI: “o saber tem uma
autonomia relativa em relagéo ao processo de trabalho do qual se origina.”

Finalmente, esse estudo instiga novas questdes para ressaltar a relevancia da
autonomia tais como abordar as caracteristicas socioecondémicas dos alunos do curso
de Tecnologia em Sistemas de Computacdao, tratar dos indicadores de qualidade para
o0 curso de educacdo a distancia e especialmente se h4 outras maneiras de se
confrontar o uso excessivo das tecnologias de informacdo e comunicacdo para o
modelo de graduacao a distancia, no qual abordo no trabalho intitulado: Uma viséao
helleriana da insercdo social na EaD: Analise do cotidiano e da cotidianidade na
formacéo de professores de Matematica em rede nacional (PROFMAT)..
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RESUMO

O projeto desta oficina do estudo da espécie exética: Pinus spp., trata da
conscientizacdo dos atores envolvidos no objeto da pesquisa e como auxiliar na
montagem de planos estratégicos que embasem as acdes socioambientais dos
agentes do municipio, reconduzindo-os a um modelo de desenvolvimento sustentavel,
especialmente, no que diz respeito a assuntos de gestdo logistica, de materiais,
administracdo da producdo e mais atual e urgente, a utilizacdo dos residuos
resultantes do cultivo desta espécie. Assim surgiu a necessidade de fomentar uma
oficina de reciclagem de papel, que além de aliar o meio ambiente e a
sustentabilidade, prop6e uma reflexdo sobre a utilizacdo de residuos considerados
descartaveis pela sociedade utilizando-se de uma ferramenta social de
conscientizacdo das esferas de base da sociedade. A visdo do projeto, j& em
desenvolvimento, ainda prioriza o cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) que fazem parte da chamada “Agenda 2030”. O principal material
utilizado na oficina sdo os produtos resultantes do monocultivo de pinus,
especialmente as aciculas (folhas de Pinus. As instalacbes da Instituicdo Centro
Social Padre Franco localizada no bairro Santa Marta, Canela, Rio Grande do Sul
recebem a oficina que atende cerca de 250 mulheres, criangas, adolescentes. As
atividades envolvem integracdo grupal e técnicas variadas utilizando o papel
reciclado. Na educacdo Ambiental trabalha-se com a importancia do ato de reciclar
para a melhoria das condi¢cbes do meio ambiente quanto ao uso indiscriminado dos
recursos naturais e producéo de lixo urbano aliada a compreenséo de como se deu a
introducéo do pinus na paisagem do RS. A consciéncia ambiental é valorizada através
da manipulagdo e transformagdo de materiais reciclaveis. A sustentabilidade é
trabalhada com o conhecimento de formacdo de preco médio e terminologias

126



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

contabeis, bem como a formacéo de uma cooperativa. O monitoramento e avaliacao
periddica da eficiéncia e eficacia da oficina, serdo analisados através de relatorios e
registros fotograficos.

Palavras-chave: Pinus. Oficina. Sustentabilidade. ODS. Residuos.

ABSTRACT

The project of this workshop of the study of exotic species: Pinus spp., deals with the
awareness of the actors involved in the object of research and how to assist in the
assembly of strategic plans that underpin the socio-environmental actions of the
agents of the municipality, leading them back to a model of sustainable development,
especially with regard to issues of logistics management, materials, production
management and more current and urgent, the use of waste resulting from the
cultivation of this species. Thus arose the need to promote a workshop on paper
recycling, which in addition to combining the environment and sustainability, proposes
a reflection on the use of waste considered disposable by society using a social tool to
raise awareness of the basic spheres of society. The project's vision, already under
development, still prioritizes the fulfilment of the Sustainable Development Goals
(SDGs) that are part of the so-called "Agenda 2030". The main material used in the
workshop are the products resulting from the pine monoculture, especially aciculas
(pine leaves). The facilities of the Padre Franco Social Center located in the Santa
Marta neighborhood, Canela, Rio Grande do Sul receive the workshop that serves
about 250 women, children, and adolescents. The activities involve group integration
and various techniques using recycled paper. In Environmental Education we work
with the importance of recycling to improve environmental conditions regarding the
indiscriminate use of natural resources and the production of urban waste allied to the
understanding of how the pine trees were introduced in the RS landscape.
Environmental awareness is enhanced through the handling and transformation of
recyclable materials. Sustainability is worked on with the knowledge of average price
formation and accounting terminologies, as well as the formation of a cooperative. The
periodic monitoring and evaluation of the workshop's efficiency and effectiveness will
be analyzed through reports and photographic records.

Keywords: Pinus. Workshop. Sustainability. ODS. Waste.

INTRODUCAO

Diversas espécies do género arboreo exotico denominada Pinus spp, foram
introduzidas no Brasil, ha mais de cem anos, trazidas pelos imigrantes europeus.
Atualmente, as espécies mais plantadas para fins produtivos séo oriundas do Leste e
Sudeste dos Estados Unidos. Nos anos 30 a implantacao foi amplamente difundida
pelo Servico Florestal do Estado de S&o Paulo com a intencéo de reduzir a destruicao
das espécies pertencentes a Mata Atlantica e frear o corte indiscriminado da Araucaria
angustifdlia, o pinheiro do Parana. Entre as dezesseis espécies conhecidas de pinus,
segundo Theodoro (2001), e Elesbdo & Schneider (2008, 2011), foi a espécie Pinus
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Taeda spp, (FIGURA 1), a que se adaptou na Serra do Rio Grande do Sul, pois a

regido apresenta as condi¢cfes edafoclimaticas semelhantes ao local de origem.

Figura 1 — Espécie Pinus taeda L.
VoA

A Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) se manifesta
citando que o fator determinante a implantacdo, e depois a permanéncia, dos
povoamentos de pinus no Brasil fez parte da estratégia de desenvolvimento de um
programa do Governo Federal na década de 60, implementada por meio de incentivos
fiscais destinados a plantios florestais cujo objetivo era garantir os suprimentos de
matéria prima ao setor madereiro.

Simberloff et al. (2009) diz que a invaséo por espécies do género pinus trouxe
problemas agravantes para 0s ecossistemas nativos, principalmente do Hemisfério
Sul e se adapta facilmente a diversos habitats. Assim as espécies de pinus
comecaram a ser introduzidas em paises Sul americanos para fins comerciais e
ornamentais (RICHARDSON, 1990; SIMBERLOFF et al., 2009). E desde entdo, estes
paises passaram a sofrer com a invasao descontrolada dos pinheiros (SIMBERLOFF
et al., 2009).

Apbs esta invasédo os residuais advindos do manejo da espécie pinus foram
detectados e a Fundacao das Nacbes Unidas para Alimentacéo e Agricultura (FAO,
1990) concluiu que a biomassa residual do manejo da floresta é de mais ou menos
30% entre galhos e aciculas. Szymczak (2013), pesquisou a quantidade desta
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biomassa hum povoamento de Pinus taeda de 22 anos e refere que encontrou cerca
de 110 toneladas por hectare de aciculas, galhos e serapilheira.

Entdo, corroborando com a opinido dos autores citados, apresentamos este
trabalho como resposta a questdo norteadora: o que fazer com o residual do
monocultivo de Pinus, que se encontra incorporado no ambiente, neste caso, as folhas
(aciculas)?

As aciculas sédo o residual mais aparente dentre os residuos do Pinus spp,
enfatizando aqui a utilizacéo de aciculas em estagios variados desde novas (FIGURA
2), maduras e senescentes (FIGURA 3), na massa de papel, estudo ainda nao
apontado por pesquisas reconhecidas. A por¢éo de aciculas maduras e senescentes
forma a serapilheira que é a camada formada por restos da formacéo vegetal, como
folhas e galhos, juntamente com material organico depositada sobre a superficie do
solo.

A camada de aciculas depositada no solo age como uma barreira seletiva,
impedindo que a luz do sol chegue até o solo, além de causar acidez excessiva na
ciclagem de nutrientes (ABREU e DURIGAN, 2011; ABREU, 2013). A invasao da
espécie altera a fisionomia local em um periodo curto pois ela é substituida por uma

densa floresta de pinheiros cujo solo é coberto de aciculas.
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Figura 3- Aciculas em forma senescente ja formando uma camada denominada de
serapilheira.

Fonte: Google imagens

Baseados em alguns destes referenciais apresentamos esta oficina como mais
uma alternativa de cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), que fazem parte da chamada “Agenda 2030” das Nag¢des Unidas Brasil (NUB,
2023). Esta agenda é composta por dezessete objetivos determinados a superar 0s
principais desafios do desenvolvimento e promover o crescimento sustentavel até
2030. Os ODS englobam diferentes areas atingindo aspectos ambientais ou sociais e
este trabalho pretende atingir alguns destes objetivos, sendo eles: ODS 1 -
Erradicacao da pobreza: erradicar a pobreza em todas os formatos e ambientes. ODS
4 — Educacéo de qualidade: assegurar a acessibilidade, equidade e incluséo ofertando
espacos de aprendizagem a todos e por todo tempo. ODS 15 - Vida
terrestre: proteger, recuperar e promover 0 uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacéo, deter e
reverter a degradacao da Terra e deter a perda da biodiversidade. ODS 17 — Parcerias
e meios de implementacéo: fortalecer os meios de implementacdo e revitalizar a
parceria global para o desenvolvimento sustentavel (FIGURA 4).

Figura 4 — Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel parte da pesquisa.

+ g EDUCAGAODE
o "* QUALIDADE

|

17 PARTNERSHIPS
FOR THE GOALS

#GlobalGoals

Fonte: Google imagens
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Com esta linha de pensamento a apresentacdo da oficina segue a linha de
Capra (2002), que diz que a educacdo para a sustentabilidade perpassa pela
pedagogia da experimentacdo. Neste quesito a oficina se encaixa a perfeicdo porque
se traduz na participacdo, na compreensdo do ambiente e nos principios basicos da
sustentabilidade. E, também, a linha de Vieira (2010), quando a autora relata que uma
oficina pedagdgica oferece aos participantes, o protagonismo na tomada de
construcdo de seu conhecimento. E melhor ainda quando é realizada na coletividade.
E através deste tipo de abordagem dinamica, pratica e colaborativa que 0s usuarios
poderdo se utilizar dos conhecimentos adquiridos na experimentagdo quando
estiverem inseridos na natureza e na sociedade.

Para a execucdo das atividades estdo sendo utilizadas as instalacdes da
Instituicdo Centro Social Padre Franco Don Luiz Guanella (FIGURA 5), localizada no
bairro Santa Marta, Canela, Rio Grande do Sul, no turno inverso ao da escola. Os
participantes sédo cerca de duzentas e cinquenta mulheres, adolescentes e criangas
que fazem parte do projeto Associacdo Padre Franco. Mas esta entidade social
apresentava uma lacuna entre o processo de aprendizagem e a profissionalizacéo

que a oficina visa preencher.

Figura 5 — Logomarca do Centro Social Padre Franco Don Luiz Guanella

Fonte: Arquivos da Entidade

OBJETIVO

O objetivo deste artigo € apresentar 0s passos iniciais da montagem de uma
oficina que trabalha com a utilizagcdo do residual: aciculas (folhas de Pinus spp).

As oficinas sdo métodos de construcdo do conhecimento enfatizando a acéo,
mas sem perder de vista a base tedrica atraves de instrumentos poderosos para
aperfeicoamento. Podemos dizer que falamos de uma situacdo de aprendizagem

aberta e dindmica cujas atividades possibilitam a inovacao, a troca de experiéncias e
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a construcéo destes conhecimentos. Neste caso esta construcdo engloba a esfera

ambiental ao utilizar o residual, aciculas, na descoberta de novos produtos.

METODOLOGIA

Ao se cogitar a abordagem metodolégica a ser utilizada, nesta em particular,
foi primordial que tivesse se pensado em questdes relevantes. Como se poderia
resolver a questdo da pesquisa? Qual seria a preocupacao inicial: o processo
ambiental ou a estrutura social? Entdo se optou por utilizar uma ferramenta que
analisasse as forgas, fraguezas, oportunidades e ameacas e para tanto a ferramenta
gerencial matriz Swot se encaixou a perfeicdo. Assim, apos esta analise, a oficina de
papel foi pensada em uma metodologia descritiva, de estudo de campo, coletiva, de
interacdo entre os saberes ambiental, educacional e social que direcionassem para
uma descoberta de novos produtos, em uma participacdo grupal ativa, sem
passividade, na busca de novos saberes. Realizacdo de reuniées motivacionais e de
apresentacao de conteudo.

O desenvolvimento da pesquisa € descritivo do inicio ao fim e o processo de
desenvolvimento da oficina esta sendo registrado através de diario de atividades e
fotografado em todas as suas fases. Salientando que estamos em fase de
implantacéo, ainda nos momentos iniciais das atividades.

Numa segunda parte que ja adentra a execuc¢ao da oficina propriamente dita,
trabalhou-se com a organizacdo do ambiente onde se deu atencdo ao planejamento
da totalidade do empreendimento e suas fases de execucédo. Avaliagdes grupais estao
sendo realizadas no decorrer das atividades a fim de melhorar o método empregado
e a fase final, de avaliacdo e monitoramento, devera ser realizada no momento

oportuno, seguindo as etapas a serem pensadas e experimentadas.
DISCUSSAO E RESULTADOS

Nos tempos atuais o debate ambiental se difundiu e a questdo destes manejos
vem sendo discutida de maneira interdisciplinar, desde a utiliza¢do dos residuos como

forma de fabricacdo de energia, até a gestdo adequada destes residuos. Hoje

precisamos que as questbes apreendidas nas academias sejam incorporadas ao
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cotidiano sob a forma de habilidades de contextualizacao que perpassem por diversas
esferas durante a construcdo de saberes.

Mota (2006), manifesta que o reaproveitamento do residual resultante deste
monocultivo pode ser utilizado como uma ferramenta alternativa de interligacdo das
guestdes ambientais aos outros setores, a saber: ambiente social, questbes sociais,
e principalmente a educacdo quando utiliza a conscientizagdo para a diminui¢cdo do
uso desenfreado dos recursos naturais.

Conforme Rodolfo & John (2006) materiais advindos do residual dos produtos,
denominados compdsitos, trazem ao ambiente e & economia muitos beneficios e
muitos produtos estdo sendo desenvolvidos pelo setor industrial que servirdo as areas
da construcao civil, moveleira, automobilistica e de embalagens. No presente trabalho
estes compositos, residuos do manejo do pinus, estdo sendo utilizados na
composicao da biomassa utilizada na fabricacéo das folhas de papel.

Hansel, Ruscheinski e Machado (2017), enfatizam os riscos que a espécie
exotica em estudo representa ao ambiente, visto que, além de transformar a paisagem
natural em um deserto verde, 0 monocultivo precisa de grande quantidade de agua
para se desenvolver, chegando ao ponto de secar pequenos lagos e afetar nascentes.
Ainda manifestam que o plantio de tal monocultivo podera aumentar a pobreza da
populacdo local, desencadeando um aumento na desigualdade social pelo uso
insustentavel do solo e dos recursos naturais. Em outras palavras podemos ver que a
manutencdo de tais atitudes, incentivada pela falta de acdes concretas, discussdes
intersetoriais e de politicas publicas eficazes podem manter a sustentabilidade da
pobreza.

Esta espécie se difundiu largamente, e conforme, Mengue (2011), mudancas
ambientais ocorreram na paisagem devido a introducdo e um manejo inadequado
desta espécie. De acordo com Amorin et al. (2021), este manejo gera residuos
significativos desde a implantacdo do macico florestal, durante o crescimento do
produto, na colheita e mesmo depois do beneficiamento. E medidas precisam ser
tomadas a fim de mitigar estes danos.

Para a implantacédo da oficina inicialmente se realizou uma ac&o motivacional
de despertar o interesse na monitoria, na busca de local para realizacdo e todos os
aparatos necessarios. A conversacao foi de interesse e motivacao conjunta, visto que
a monitora da entidade, onde é realizada a oficina, possuia um interesse antigo na

técnica de papel reciclado, aliada a motivacéo de ter sido antiga mestra na pratica da
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mesma. Apos foi realizada uma reunido com os coordenadores da Entidade sediadora
da oficina, que demonstraram interesse e deram aceite a oficina dentro das
dependéncias. As salas destinadas a oficina foram vistoriadas e feitos os ajustes
necessarios para iniciar o projeto. A figura 6 mostra a primeira reunido junto ao pubico
alvo do projeto de oficina. A inicial partiu realmente do zero, com uma limpeza e
higienizagdo profunda do local e retirada de material que se encontrava disposto na

utilizacao do lugar que era utilizado como depdésito.

Figura 6 — Reunido de apresentacéo do Projeto para a comunidade.

B Ty

-

Fonte: SiIvanaPatzinger (Educadora social)

Para execucéo da oficina foram buscados recursos junto a comunidade e esta
€ uma etapa que precisa ser realizada para fomentar o didlogo junto as empresas do
setor civil visando a sensibilizacdo de atingimento e execucdo do ODS 17.
Conseguimos recursos junto a duas empresas do setor civil, uma voltada ao ramo de
paisagismo e terraplanagem de nome fantasia Serra Verde Gramas (FIGURA 7) e
outra do setor industrial denominada Facelpa -Trombini S.A. (FIGURA 8), uma das
maiores produtoras de sacos multifoliados e embalagens de papeldo ondulado do
Brasil, além de ser uma das maiores recicladoras de papel para embalagens do pais.
Ambas com sede no municipio de Canela/RS, conscientes da imensa trajetéria da
sustentabilidade e com histérico prévio de participacdo popular. A empresa Serra
Verde contribuiu com valor em dinheiro e a Empresa Trombini participa com a doacéo

de celulose advinda da espécie pinus.

134



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

Figuras 7 e 8: Empresas patrocinadoras Serra Verde Gramas e Trombini

- Gramas

© 995222025 TROMBINI

Fonte: Arquivos dos autores

O grupo responsavel pela coordenacdo da oficina concluiu que a mesma
deveria ser dindmica, seguindo os preceitos de Silva (2019), quando orienta que
podem ser seguidas algumas etapas para sua realizacdo. O autor diz que em primeiro
lugar deve-se fazer uma organizacao de ideias e se definir foco, tema, objetivos e
todos os itens necessarios ao bom planejamento, inclusive, neste momento, existiu a
necessidade de se realizar uma pesquisa bibliogréfica e analisar os conhecimentos

tedrico empirico sobre a teméatica (FIGURA 9).

Figura 9 — Reunido de elaboracéo das regras de convivéncia.

Fonte: Silvana Patzinger (Educadora Soual)

Para a introducao da oficina na comunidade foi preciso apresentar assuntos
para serem desenvolvidos, como: Integragao grupal onde os participantes criardo a
interacd0 necessaria para o relacionamento entre os pares; Registro das atividades
atraves de relatérios, fotos, etc... para comprovacao da execucao; Apresentacao da
proposta da oficina e do teor do/dos produtos finais; Apresentacdo da teoria dos
processos de confeccéo do papel artesanal; Estabelecimento (pelo grande grupo) das
regras de convivéncia através de dialogos que registrem os direitos e deveres; e

conhecer as técnicas variadas de obtencéo do papel reciclado (FIGURA 10).
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Figura 10: Introducdo da parte tedrica da oficina na unidade de execugao.

Fonte: Silvana Patzinger (Educédora Social)

A primeira semana trabalhou-se com a parte que corresponde ao o acolhimento
através de dinamicas projetivas (desenhos, colagens, pinturas, recortes), que
permitiram o envolvimento e o engajamento dos participantes. Bonotto (2005), discute
a necessidade de um processo que permita maior participacdo do professor, como
profissional e como pessoa. Nesse sentido o uso de técnicas projetivas se constituiu
em um procedimento util empregado nesta proposta de formacé&o. Criou-se um espaco
protegido que possibilitou a troca de experiéncias individualmente e no grupo
(FIGURA 11).

Figura 11-Fotografia do momento da dinamica projetiva de recortes.

Fonte: Silvana Patzinger (Educadora Social)

No aspecto da educacdo ambiental foram pensadas a¢cbes que levassem a
compreensao da importancia do ato de reciclar e que produzissem a melhoria das
condi¢bes do meio ambiente quanto ao uso indiscriminado dos recursos naturais e

producgéo de lixo urbano. Nesta fase as rodas de conversa foram e serdo relevantes

136



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

para criagdo de rotinas e funcionamento da oficina e todos os assuntos que conduzam
a questao de um desenvolvimento saudavel.

Os participantes da oficina estdo na fase de inicializacao dos primeiros contatos
com as aciculas do pinus. A parte pedagogica é o foco e entra na construcéo coletiva
de conhecimento. Ela deve ser aberta a vivéncias, dialogos e partilha, por isso a ideia
de ter informagBes como via de méo Unica ndo condiz com esse tipo de experiéncia.
O contato com as aciculas foi uma fase de descoberta, muitos dos participantes nem
sequer haviam se dado conta da existéncia e convivio diario com este residual. E
ainda muito menos de que se pode utilizar este residual para fabricagcdo de novos
produtos (FIGURA 12).

Figura 12 — Primeiros contatos com as aciculas como residual do Pinus spp.

Esta imagem foi coletada em um
povoamento da espécie Pinus taeda
na RS 235, entre 0s municipios de
Canela e Séo Francisco de Paula/ RS,
no més de Setembro de 2022.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Os participantes utilizavam luvas como protecédo individual visto que a espécie
pinus deixa resquicios de resina. Nesta ocasido o material foi manipulado apenas para
fins de primeiro contato e reconhecimento.

Na sequéncia das atividades adentrou-se aos conteudos propriamente ditos.
Entre eles: Integracdo grupal; Registro das atividades através de relatorios, fotos,

etc... para comprovacao da execucado; Teoria dos processos de confeccdo do papel;
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Estabelecimento (pelo grande grupo) das regras de convivéncia através de reunido
apontando os direitos e deveres; Técnicas variadas utilizando o papel reciclado;
Rodas de conversas e apontamentos sobre assuntos relevantes vivenciados na rotina
do andamento da oficina; Apresentacdo do Pinus spp. (produto de interesse da
pesquisa) (FIGURA 13).

Figura 13 — Contatos iniciais com as aciculas em formacéao da serapilheira
TE ] v
| \i

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

A parte da Educacado Ambiental esta sendo trabalhada através da compreensao
da importancia do ato de reciclar afim de melhorar as condi¢cdes do meio ambiente
guanto ao uso indiscriminado dos recursos naturais e producdo de lixo urbano;
Importancia da separacao do lixo; compreensao de como se deu a introdugao do pinus
na paisagem do RS; Reciclagem: apresentacdo de materiais reciclaveis e nao
reciclaveis; Reciclagem como forma de exposicao da criatividade.

A Consciéncia Ambiental é valorizada com a manipulagéo e transformacao de
materiais reciclaveis, e a Sustentabilidade € trabalhada com o conhecimento de
formacao de preco médio e terminologias contabeis.

Nos primeiros meses de introducdo da oficina os participantes ainda nao
entraram no processo de aprendizagem da confeccdo do papel, somente na
manipulagdo do material e conteudos teoricos. Este processo de ludicidade é
determinante para transformar o espago. Nestes momentos o educador social utiliza-
se do exercicio de escuta e de observacdo motivando, seduzindo os participantes a
realizarem as atividades e apreender o conhecimento. Bonotto (2015) afirma que o
educador nunca deve perder de vista a exigéncia de um produto de qualidade como

resultado da atividade. Esta € a fase mais importante da constru¢ao pois o ludico serve
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de ponte para o encontro do participante com a infancia e apos estabelecidos os
vinculos pode-se aprofundar as questdes.

A proxima fase que esta por vir € a fase da confec¢éo do papel, o momento em
gue se inicia a capacitacao, as diversas funcfes e o entendimento da rotina e do
espaco pedagdgico. Mas esta parte sera em outro capitulo.

A musica de Erian Fogaca (1982), intitulada: Pinheiro Gringo, contempla em
uma estrofe: “os campos de minha infancia, sem ter um melhor destino hospedam mui
contra gosto este gringo teatino.” E seguindo este pensamento de que o pinus esta
incorporado na paisagem, a busca do que fazer com os residuais oriundos desta
introducdo € o que norteou o0 estudo inicial e esta levando esta pesquisa aos
patamares de interesse da sociedade. Se vai causar a mudanca esperada? E o que o
processo de desenvolvimento da oficina ira responder. Mas um fato por si so ja valida
a tentativa: o de que a comunidade esta consciente e engajada na discussdo de
possibilidade de mudancgas.

CONSIDERACOES FINAIS

A oficina apresenta alto impacto educacional e social pois abrange grande
modificacdo no ambiente onde é realizada acompanhada por participacdo integral da
comunidade onde a oficina esta inserida. Haja visto a participacdo das empresas
patrocinadoras.

Além disso o projeto da oficina utiliza matéria prima gratuita e disponivel, em
grandes quantidades, em todos os locais onde houve a introducéo da espécie pinus.
A oficina pode ser referenciada como de alta aplicabilidade e ja houve interesse desta
replicabilidade na rede de ensino municipal do estudo.

Pode ser considerada de média inovacao ja que o sistema de ensino por
oficinas propriamente ja existe, mas em buscas em sites de referéncia académica
como SciELO, Google académico, Portal de peridodicos da Capes ndo foram
encontradas referéncias a um estudo de papel confeccionado em oficina artesanal
gue manipule as aciculas do Pinus spp.

E, de alta complexidade por envolver as esferas ambiental: ao lidar com os
residuos de descarte de um manejo que varios estudos apontam como perigoso a
biota; atinge a esfera social, na busca pela prépria subsisténcia ao lidar com as

guestdes que entram em conflito com a vida; e o envolvimento na esfera econdémica,
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quando a comunidade por si prépria fez surgir a ideia de organizar-se como
cooperativa.

Esta linha de evolucao aliara ganhos na esfera pedagdgica com maior impacto,
pois a sociedade esta se apropriando do conhecimento de forma espontanea, dando
impressao ao pesquisador de que ele “perde as rédeas do projeto”. O ator social se
apropria do projeto como se dele fosse. Este € um processo de construgéo de saber
gue no fundo, ndo é mais do que a disseminag¢ao de um conhecimento que finalmente
retorna para onde sempre deveria ter estado: naquele que através de sua propria forca

se apodera de si mesmo para a construcao de uma coletividade.
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RESUMO

Neste artigo sera abordado a sistematica da educacéao pra inclusdo das pessoas com
deficiéncia, bem como a trajetdria do deficiente no contexto social. Trata-se de uma
pesquisa acerca das implicagdes politicas em relacdo a pessoas com deficiéncia, e
sua incorporagao no ambito escolar e na sociedade, juntamente com as dificuldades
enfrentadas. Apresentaremos os principais acontecimentos da Educacao Especial no
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Coletanea Saberes e Interliga¢oes

Brasil, iniciando pelos primeiros registros no final do século XVIII e finalizando com
politicas mais recentes, na perspectiva da educacgao inclusiva, procedendo assim,
compreender trés momentos identificados no estudo referentes a educagao de
pessoas com deficiéncia, quais sejam: segregacao, integragdo e inclusdo. Neste
artigo também abordaremos as agdes educacionais, que foram assumidas pelo
governo federal por meio da criagdo de campanhas, assim como se deu inicio a
alfabetizacao.

Palavras-chave: Escolarizacdo. Educacao Especial. Inclusio.

ABSTRACT

In this work, the system of education for the inclusion of people with disabilities will be
addressed, as well as the trajectory of the disabled in the social context. This is a
research about the political implications in relation to people with disabilities, and their
incorporation in the school environment and in society, together with the difficulties
faced. We will present the main events of Special Education in Brazil, starting with the
first records at the end of the 18th century and ending with more recent policies, from
the perspective of inclusive education, thus proceeding to understand three moments
identified in the study regarding the education of people with disabilities, which namely:
segregation, integration and inclusion. In this article we will also address the
educational actions, which were assumed by the federal government through the
creation of campaigns, as well as the beginning of literacy.

KEYWORDS: Schooling. Special Education. Inclusion.

INTRODUGAO

O trabalho destaca a histéria da educacao das pessoas com deficiéncia, que
estdo se desenvolvendo atraveés de tentativas praticas, algumas criagbes dos mesmos
para enfrentar os desafios com que se defrontam nos diversos tempos e lugares,
através da observagao e esforgo cotidiano de pessoas empenhadas em ajuda-los a
sobreviver, e ainda pela aplicacédo de conhecimento.

Essas iniciativas em busca da sistematizacdo e inclusdo das pessoas com
deficiéncias continuam dando passos para melhoria, assim no século XVII, teve uma
iniciativa em relagao a pessoas com deficiéncia visual com o intuito de alfabetiza-los,
atraves do tato.

Vale ressaltar que o ano de 1930 a sociedade civil comega a organizar-se em
associacbes de pessoas preocupadas com as dificuldades das pessoas com
deficiéncias. A esfera governamental prossegue desencadear algumas acgodes, criando
escolas junto a hospitais e ao ensino regular. O governo entao cria, em 1973 o Centro

Nacional de Educagao Especial (CENESP), cuja atuagao seria gerenciar a Educagao
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Especial, melhorando o atendimento dos deficientes visuais, auditivos, mentais

fisicos, multiplos.

ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA INCLUSAO

A Educacao do Deficiente no Brasil teve sua iniciativa no século XVI durante a
colonizag&o do pais, até o inicio do século XX, no Brasil ja industrializado. Ha quase
400 anos, quando a sociedade era predominantemente agricola e rudimentar, numa
época quando apenas 2% da populagdo eram escolarizados, € mesmo 0 ensino
regular era timido, a educagao do deficiente praticamente nem existia, sendo pouco a
pouco desenvolvida com o apoio de pessoas interessadas, mas respaldadas por um
governo de segundas intengdes.

A educacao do deficiente se concentrava basicamente no ensino de trabalhos
manuais aos mesmos, na tentativa de garantir-lhes meios de subsisténcia e assim
isentar o Estado de uma futura dependéncia desses cidadaos. Naquelas épocas as
condi¢cbes de vida de um deficiente ndo eram facies, estudos retratam esse contexto
demostram que as pessoas com deficiéncia viviam em uma situagdo de completa
exclusdo. As familias que tinham dinheiro mantinham seus filhos, com deficiéncia
confinado em espacgos especificos do lar, ou entdo os enviavam a instituicbes de
reclusdao como as Casas de Misericordia e/ou prisdes — em caso de desordem publica.

Segundo o livro “Educacéao do Deficiente No Brasil”, as criangas que nasciam
com alguns defeitos fisicos ou mentais, eram abonadas em lugares assediados por
bichos, que muitas vezes a mutilavam e matavam, essa era a realidade das criangas,
jovens e adultos que tinha qualquer deficiéncia, na verdade eles eram praticamente
excluidos da sociedade e do ambiente escolar.

No periodo anterior ao século XX, que pode ser chamado de “fase da exclusao”,
a maioria das pessoas com deficiéncia era considerada indigna de educagao escolar.
Foi com as grandes descobertas na area da Medicina, Biologia e Saude que se
comecou a estudar os deficientes com a finalidade de dar respostas para os seus
problemas; assim as pessoas com deficiéncia passaram a ser recebidas em
instituicées filantrépicas de cunho religioso ou asilos, que foram a ultima morada para
muitos.

A educacao especial surgiu com muitas lutas, organizacdes e leis favoraveis

aos Deficientes e a educacgao inclusiva comegou a ganhar forga a partir da Declaragéo
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de Salamanca (1994), a partir da aprovacgéo da constituicdo de 1988 e da LDB 1996.
E foi através dessas leis que a educacgao inclusiva foi sendo aceita, mas teve um
grande processo para que os deficientes fossem reconhecidos na sociedade.

A fase chamada de segregacéo, ja no século XX, comegou com a insergao de
pessoas deficientes em grandes instituicbes que propiciavam a alfabetizagao. A partir
da década de 1950 e mais intensamente nos anos 60, eclodiu 0 movimento de pais a
quem tinha sido negado o ingresso de seus filhos em escolas comuns; apés a
Segunda Guerra Mundial, “consistia na crenga de que o problema da deficiéncia era
algo restrito a pessoa que a possuia e que, por isso, a solugao seria prover a essa
pessoa o maximo de habilidades a fim de que ela se tornasse apta a ingressar ou
reingressar na sociedade” (Sassaki, 1997). Surgiram entdo as escolas especiais e,
mais tarde, as classes especiais dentro de escolas regulares.

No final dos anos 1980 surgiu a ideia de adaptar o sistema escolar as
necessidades dos alunos, desde que a inclusdo propiciasse uma educacido de
qualidade e igualitaria pra todos, aceitando as diferengas individuais como atributo e
nao como obstaculo e valorizando a diversidade para o enriquecimento das pessoas
tendo isso declarado em documentos chave como a Declaragdo de Salamanca, a
Carta para o Terceiro Milénio, a Convenc¢ao de Guatemala, a Declaracédo das Pessoas
Deficientes, a Declaragao Internacional de Montreal sobre Inclusdo e outros que
garantem a acessibilidade a pessoas com deficiéncia. No Brasil, diversos documentos
legislativos e administrativos tratam desse assunto, a comecar pela Constituicao
Federal de 1988 e a LDB/96.

Nas ultimas trés décadas o Brasil tem sido palco de uma discussao tedrica que
se refletiu na aprovacao de uma legislacao voltada para a educacéo inclusiva, Tendo
como foco principal os alunos designados como aqueles com necessidades
Educacionais especiais. Destaca-se aqui a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1996 e as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica, ambas afinadas tanto aos principios da

Constituicao Brasileira de 1988, quanto a documentos internacionais como a
Declaracdo de Jomtien sobre a Educacao para Todos, de 1990 e a Declaracéo de
Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area de Necessidades Educativas
Especiais, de 1994.

A ideia principal € a de que a escola, baseada em valores como: respeito,

tolerancia, convivéncia empatia e solidariedade deveria:
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(...) acomodar todas as criangcas independentemente de suas
condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas (...).
Deveria incluir Criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e
que trabalham Criangas de origem remota ou de populacdo nédmade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de outros grupos em desvantagens ou marginalizados
(BRASIL, 1994, p.6).

Importante destacar, a educacéao inclusiva, embora trate prioritariamente de
criangas, nao se refere somente a elas, mas de todos, jovens e adultos. Pela histérica
pratica de exclusdo, em nosso pais temos um grande contingente de jovens e adultos
analfabetos ou analfabetos funcionais que demandam oportunidade de reinsercéo na
escola. E este segmento também exige uma atencdo especial, dadas as suas
caracteristicas especificas, principalmente por ja se encontrarem, em sua maioria,
inseridos no mercado de trabalho e a muito ausentes do sistema escolar ou mesmo,
sem nunca té-lo frequentado.

A partir do inicio da década de 1990, principalmente apos a Declaragao de
Salamanca (1994), endossada pelo Brasil e por muitos outros governos, com grande
repercussao no seculo que se inicia, inclusive no discurso oficial, que apoiou em
consulta a comunidade (veja-se CNE/CEB, parecer n.17/20012, p.15), aponta-se a
inclusdo como um avango em relacdo a integragdo, portanto, implica uma

reestruturagcao do sistema comum do ensino.

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa enfatiza o ensino e a
escola, bem como as formas e condi¢cdes de aprendizagem; em vez
de procurar, no aluno a origem de um problema, define-se pelo tipo de
resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve
proporcionar-lhes para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez
de pressupor que o aluno deva ajusta-se a padrbes de “normalidade”
para aprender aponta para a escola e desafio de ajustar-se para
atender a diversidade de seus alunos [idem, p.12].

A escola inclusiva €, aquela que garante a qualidade de ensino educacional
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a
cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades.

Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizado para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situacdo. Um ensino significativo, &
aquele que garante o acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como

recursos a serem mobilizados.
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Para que uma escola se torne inclusiva ha que se contar com a participagao
consciente e responsavel de todos os atores que permeiam o cenario educacional:
gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual cada aluno vive.

Sabemos que as escolas publicas geralmente fazem parte de uma rede, o que,
historicamente, as manteve em situacdo de dependéncia administrativa, funcional e
mesmo pedagogica, limitadas na autonomia e controladas sob mandatos. No que se
refere ao professor, sua liberdade de agao se restringiu, durante muito tempo, as

acoes internas das salas de aula.

A EDUCAGAO DO DEFICENTE NO BRASIL

O apontamento de deficientes se deve em parte ao crescimento da
escolarizagcdo no ensino fundamental. Em 1935 eram cerca de 2.413.594 alunos,
passando para o ano de 1945 com 3.238.940 e em 1955 a 4.545.630 (Ribeiro ,2000,
p.140). Entre ndés vai ser a grande propulsora da educagao especial, tentando
abranger os diversos problemas da excepcionalidade, englobando as areas de saude
e educacdo. Os proprios deficientes comegam a organizar-se; surge o conselho
Brasileiro para o Bem-estar dos cegos, no mesmo ano de fundacdo da APE
(CORDE/CVI1,1994, p12).

As Campanha populares ndo conseguiram extinguiram o analfabetismo. As
realizacdes na area das deficiéncias provavelmente vao chamando a atencéo para o
problema, arregimentando mais pessoas, e assim, de maneira timida e precaria,
preparam terreno para que o governo crie em 1973 o Centro Nacional de Educagéao
Especial (CENESP). Quanto ao atendimento em relagao a educagao dos deficientes
mentais, devido ao aumento de alunos no ensino regular e ao fato de a posigao tedrica
ser firmada, geralmente, sobre parametros escolares.

Na década de 1970 foi um dos marcos na educagao do deficiente, pois nela
ocorreram alguns acontecimentos que colocam a area Em evidéncia ponto. Pela
primeira vez cria-se um 6rgao, o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP),
para a definicAo de metas governamentais especificas para ela, oficializando
parecendo prometer assim em nivel governamental uma agao politica mais efetiva,
que poderia organizar o que se vinha realizando precariamente na sociedade: escolas,
instituicdbes para ensino especializado desse alunado, formagao para o trabalho, as

vezes maus, as vezes menos integrados a educagéao e da prépria comunidade.
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Outro avango importante nessa modalidade de educacgao foi o que destacou a
LDB n.5.692 de 1971, artigo 9°%explicitada posicdo acerca desse alunado,
descentralizada administrativamente nos concelhos estaduais de educacgao: "Os
alunos que apresentam deficiéncias fisicas e mentais atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados (S) deverdo receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo. “

A Constituicdo de 1988 estabelecera diversos artigos em relagcdo aos
deficientes (ensino, cargos, atendimento especializado, locomog¢ao trabalho, protegéo
e integracdo); em 1989, a lei n. 7.853 de 24 de outubro vai pormenorizar o direito das
pessoas portadoras de deficiéncia, reafirmando a competéncia da CORDE nas acoes
governamentais e medidas que a eles se referem (artigo 12. item |). Esta lei sera
regulamentada dez anos depois, em 1999, pelo decreto n.3.298 de 24 de dezembro,
que também dispde sobre a Politica Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia e Providéncias.

A partir dos fins de 1980 ,avancando pelos anos de 1980,avancando pelos anos
de 1990 e principios do novo século, repercutem na area de educacdo especial
estudos intensificados com a Ja anterior aberta da pds-graduagdo em educagéo
desde 1970, que baseados nos tedricos marxistas ,no materialismo histérico-dialético,
empenham -se em analise que vao mostrando a educacédo como parte da organizagao
social na sua base infraestrutura (material, organizagao para a produgao dos meios
de substancias) e superestrutural (ideias, ideologia, conhecimentos cientifico etc.).

Na educacgao regular, este movimento iniciou-se mais cedo, mais ou menos no
inicio de 1980, vinculado principalmente a professores e alunos da pos-graduacgao da
PUC-SP, particularmente ao professor Dermeval Saviani. A educacédo é colocada
como medicado momento intermediario para a mudanca da sociedade. A especialidade
da educacdo especial também é reconhecida pelo Fundo de Manutencido e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizagao do Magistério (lei n.9.424
de 24 de dezembro de 1996), que prevé recurso diferenciado pata estabelecimentos

de ensino especial (artigo 2°, paragrafo 2°, item Ill).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do nosso desenvolvimento, podemos perceber a mudanga da historia
das pessoas com deficiéncia, e como no decorrer do tempo essa comunidade foi
notoriamente tendo seus direitos vistos, tanto com 6rgados governamentais, quanto na
sociedade. Atualmente ha varias leis que asseguram universalmente seus direitos no
ambito escolar, como o Plano Nacional de Educacgao aprovado pela Lei 13.005/2014,
em que na Meta 4 garante que a populagao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de um
sistema educacional inclusivo.

Diante disso, este trabalho objetivou a sistematica da educagao da pessoa com
deficiéncia na sociedade, bem como os aspectos historicos e a educagao do deficiente
no Brasil, que levaram a melhoria desse sistema, através de campanhas e leis para a

notoriedade da inclusdo dos deficientes em diversos lugares na sociedade.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo discutir a pratica educacional a partir das propostas
da lei 14.533/2023 e a necessidade de ressignificar as metodologias de forma que o
processo de ensino e aprendizagem esteja de acordo com o contexto atual, no qual a
tecnologia possui papel de grande importancia. Sao apresentadas algumas
consideracOes sobre o desenvolvimento da tecnologia e como ele gerou um novo
olhar para pratica docente, uma vez que é necessario aproximar os conteudos
apresentados em aula da realidade experienciada pelos alunos no cotidiano. Os
autores também apresentam questionamentos acerca da formacéo dos professores,
gue nem sempre atende ao que é proposto nos artigos da Lei 14.533/2023 e como
isso desfavorece a proposta de uma educacao mais atual e conectada com as midias
digitais. A utilizacdo de softwares e jogos voltados para a educacdo pode contribuir
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muito favoravelmente para a aprendizagem, além do conteudo, aumentando a
socializagdo facilitando a concentracao, o que é fundamental para uma aprendizagem
eficaz, tornando os contetudos didaticos atraentes e apresentando uma praxis
pedagdgica inovadora, que ultrapassa a sala de aula. No entanto, a formacéo
adequada dos docentes e a realidade das escolas brasileiras precisam ser revistas,
ja que ndo permitem que a lei 14.533/2023 seja cumprida de forma adequada, apenas
adaptada a uma realidade de precariedade, seja de recursos, seja de capacitacao
profissional.

Palavras-chave: Pratica pedagodgica. Tecnologia na educacdo. Formacdo de
professores.

ABSTRACT

This article aims to discuss the educational practice based on the proposals of Law
14.533/2023 and the need to re-signify the methodologies so that the teaching and
learning process is in accordance with the current context, in which technology plays
a key role. Some considerations are presented about the development of technology
and how it generated a new look at teaching practice, since it is necessary to bring the
contents presented in class closer to the reality experienced by students in everyday
life. The authors also present questions about teacher training, which does not always
meet what is proposed in the articles of Law 14.533/2023 and how this disfavors the
proposal for a more current education and connected with digital media. The use of
software and games aimed at education can contribute very favorably to learning, in
addition to content, increasing socialization by facilitating concentration, which is
fundamental for effective learning, making didactic content attractive and presenting
an innovative pedagogical practice, that goes beyond the classroom. However, the
proper training of teachers and the reality of Brazilian schools need to be reviewed, as
they do not allow Law 14,533/2023 to be properly complied with, only adapted to a
precarious reality, whether in terms of resources or professional training.

Keywords: Pedagogical practice. Technology at education. Teacher training.

INTRODUCAO

Com o desenvolvimento tecnol6gico e o0 avanco das tecnologias digitais, surge
a necessidade de adaptar a prética escolar ao contexto social dos alunos, o que
significa que a tecnologia precisa estar alinhada a pratica docente.

Este artigo traz uma série de reflexdes acerca da aplicacéo da lei 14.533/2023,
que institui a Politica Nacional de Educacdo Digital, uma vez que ha barreiras
significativas para que sejam realizadas de forma eficaz as medidas ali propostas.

A unido entre as tecnologias digitais e o processo de aprendizagem é
fundamental, afinal a escola de hoje ndo comporta mais unicamente aulas expositivas,
com slides e interminaveis apostilas. O aluno é um ser social, inserido em um contexto

digital que cresce e se modifica diariamente, haja vista o desenvolvimento tecnoldgico
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e 0S avangos nos meios de comunicagdo — no caso dos jovens, principalmente as
redes sociais.

Surge, entdo, a necessidade de uma politica educacional voltada para
regulamentar a pratica pedagodgica agora alinhada ao uso de midias e tecnologias,
buscando tornar o aprendizado mais dinamico e atrativo, além de auxiliar os alunos
no dominio de ferramentas digitais que serdo essenciais quando estiverem no
mercado de trabalho. Se a sociedade é digital, a escola também precisa ser, ainda
gue em menor grau.

O surgimento das tecnologias aplicadas a educacdo, h& anos gerou
guestionamentos acerca do papel do professor. Havia o receio de que a tecnologia
pudesse substituir o docente, mas logo a realidade mostrou que as maquinas, longe
de inimigas, poderiam funcionar como aliadas a préatica educacional. A sala de aula
abriu espaco para que o professor alinhasse o contetdo as midias digitais, desde a
utilizacdo de videos e slides a trabalhos online e jogos educativos. Atualmente, séo
inumeros os softwares voltados para a educacéao e o trabalho pedagdégico.

No entanto, embora apresente avancos significativos, a prépria lei estudada
neste artigo € um exemplo, ainda existem dificuldades para aplicar na préatica os ideais
trabalhados em teoria. A falta de capacitacdo dos professores e as desigualdades
sociais sao algumas barreiras que precisam ser estudadas com atencdo e devem ser
superadas para que a praxis consiga, de fato, realizar o que a lei propde.

Como exemplo, segue o artigo 3° da lei, que traz em sua redacdo. O eixo
Educacao Digital Escolar tem como objetivo garantir a insercdo da educacéo digital
nos ambientes escolares, em todos 0s niveis e modalidades, a partir do estimulo ao
letramento digital e informacional e & aprendizagem de computacao, de programacao,
de robdtica e de outras competéncias digitais [...]

Embora o propésito apresentado no artigo seja de extrema relevancia, o que
se encontra na pratica é bastante diferente. E necessario que os professores tenham
formacdo adequada para ensinar computacdo e robotica, por exemplo. Contudo,
grande parte dos docentes sequer possui especializacdo, muito menos em areas téo
especificas. Mais grave ainda é a realidade de muitas escolas brasileiras, como sera
apresentado neste artigo, que possuem pouco ou nenhum acesso a computadores e

a internet.
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A EVOLUCAO TECNOLOGICA E SUAS INFLUENCIAS

Quando nos deparamos com tantos avancos tecnoldgicos chegamos ao
seguinte questionamento: Onde isso tudo comecou? Quem foi que deu inicio na
grande constru¢cdo e como foi 0 processo até a atualidade? Varios foram os que
contribuiram para os avangos tecnoldgicos e abaixo ha o relato dos primeiros anos,
onde a fonte central € baseado nas informacdes tragas por Cury e Capobianco (2011).

O inicio de tudo comeca na antiguidade onde foi possivel o desenvolvimento
da eletricidade por Tales de Mileto no periodo antes de Cristo, mas apenas no século
XVII que pesquisadores decidiram realizar descobertas acerca da eletricidade e em
1873 James Clerk Maxwell d4 o proximo passo em relacdo aos primeiros avancos
tecnoldgicos da sociedade.

A possibilidade de ter materiais impressos se deu a descobertas inovadoras
realizadas por Joham Gutenberg, seguido por Samuel Finlay Breese Morse que
estabeleceu principios de comunicacdo através de codigos com pontos, tracos. O
telégrafo surge em 1790 pelo engenheiro Claude Chappe quando ele criou o
equipamento que dava a oportunidade de enviar letras, palavras e frases a distancias.
Este foi o primeiro equipamento de comunicacao e a partir dele foi possivel realizar
novas construcdes, novas descobertas e novos avancos. A proxima inovacao
registrada por pesquisadores foi o surgimento da fotografia no ano de 1830 Louis-
Jaques-Mandé Daguerre. E preciso compreender que todos estes elementos s&o
esséncias de forma separada e quando se juntaram na formacdo de um Unico
equipamento sdo imprescindiveis e 0 mundo se abriu para novas descobertas. As
transformacdes comecgaram por estas descobertas.

Ainda segundo Cury e Capobianco (2011, p.03), no ano de 1876 Alexander
Graham Bell inovou todos os conceitos em relacdo a grandes descobertas trazendo
para 0 mundo, através das pesquisas realizadas por seu pai, a capacidade de nos
comunicar através do telefone, vindo assim, no ano de 1885, a criacdo das
companhias telefbnicas.

Varios foram os que contribuiram com as primeiras grandes descobertas, elas
foram acontecendo aos poucos e tudo o que temos hoje deve-se aos pesquisadores
e inventores do passado. Avancando para a invencdo dos computadores, que
atualmente, sdo essenciais para a sociedade, foi construido no periodo de 1935/1938

por Korad Zuse, ap0s anos de pesquisas 0 que ocasionou um grande avangco na
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primeira geragdo. As primeiras maquinas eram lentas e pesadas diferentes das que
conhecemos, onde podem ser carregadas para qualquer lugar.

No ano de 1936 os pesquisadores Alan Mathison Turing e Alonzo Church
trabalhavam, separadamente, em busca de aperfeicoar os computadores dando a
eles memdrias, estados e transi¢cdes. A partir deste momento surgiu a maquina de
Turing, onde simulava o sistema operacional dos computadores. Vale ressaltar que,
com o inicio da segunda guerra mundial as buscas por melhorias nos computadores
tiveram objetivos militares.

O primeiro computador, também conhecido como ABC, foi construido por John
Vicent Atanasoff e pelo estudante, Clifford Berry na Universidade Estadual em lowa
em 1942. JA& em 1946 houve aperfeicoamentos nos programas em relacdo ao
armazenamento da memaria utilizando codigos formados por 1 e 0.

A segunda geracdo dos computadores acontece na década de 60 e se
destacou pela grande producao de transistores e circuitos impressos. A producgéo de
microprocessadores pela empresa Intel marcou o inicio da terceira geracao, ja a
guarta geracao iniciou-se em 1970 e sua principal caracteristica Sd0 o0s
aperfeicoamentos das tecnologias que ja possuimos. A empresa que mais obteve
destaque foi a Apple fundada em 1976. Outra grande empresa de destaque é a
Microsoft também fundada em 1976, destacando-se na producéo de softwares para
os computadores, tornando-se lider neste mercado com producdo de sistemas
operacionais, jogos, navegador Internet Explorer.

No ano de 1980 iniciou a era dos computadores portateis além de inserir 0s
roteadores e novas conexdes onde estes PC’s (computadores) localizados em lugares
diferentes podem se comunicar através da rede, iniciando assim o projeto WWW
(Word Wibe Webe) é a parte da internet que possibilita o compartilhamento de
informacdes entre usuarios, o HPTT (Hyper Text Transfer Protocol) € usado para o
acesso de transmissdo de informagbes, o URL (conhecido como URL (Uniform
Resource Locator) € o localizador do endereco da web. E importante ressaltar que as
informacdes presentes até este momento foram feitas através da andlise do texto de
Cury e Capobianco (2011, p.25).

A tecnologia passou por diversas mudancas e transformacdes até chegar ao
gue temos hoje, isso gracas as muitas pesquisas e descobertas por diversas pessoas,
e por isso é importante que saibamos usufruir dos seus beneficios, e a insercdo das

tecnologias em sala de aula visam muito mais do que atrapalhar a execucédo do
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planejamento realizado pelo professor e sim auxiliar para que novas aprendizagens
possam acontecer tornando as aulas menos monaotonas e tradicionais.

A procura de uma analise ainda mais explicativa Kenski (2011, p.23) nos refere
a tecnologia como poder. Junto com o surgimento das tecnologias, houve a intensa
movimentagdo no mercado financeiro com ampliagdo de poderes em diversos paises,
e a partir dai surgem as divisdes sociais, entre 0os mais e menos desenvolvidos
tecnologicamente.

E preciso compreender que cada periodo desenvolveu etapas que faziam parte
de suas culturas, comecando pelo fogo onde os povos primitivos desenvolveram e
ndo deixa de ser um avanco tecnolégico, em outra época houve a criacdo das
ferramentas de trabalho, as rodas entre outras, e foi assim que aos poucos
desenvolveram as primeiras civilizagbes que foram sendo aperfeicoadas pelas
proximas geracoes.

Trazendo a tecnologia para o mundo educacional Lyotard (1988 e 1923) apud
Kenski (2011,p.18) afirma que:

a unica chance que o homem tem para conseguir acompanhar o
movimento do mundo é adaptar-se a complexidade que os avangos
tecnoldgicos impdem a todos, indistintamente. Este é também o duplo
desafio para a educacgéo: adaptar-se aos avancgos das tecnologias e
orientar\ o caminho de todos para o dominio e a apropriacdo critica
desses novos meios”.

As tecnologias estéo presentes nas atividades do dia-dia de todo ser humano,
pois ndo ha nenhum momento em que algum aparelho ndo esteja ao redor das
atividades desenvolvidas. O celular € um exemplo do tremendo desenvolvimento
tecnologico jA que, um Unico aparelho desenvolve inUmeras funcbes, que antes
precisavam de varios aparelhos.

Dando sequéncia no processo de descobertas, o papel foi criacdo dos chineses
cerca de dois mil anos e assim comecaram as producdes de livros, jornais, enfim,
materiais impressos comecaram a surgir, aos poucos foram surgindo as midias
digitais, meios de comunicacao através da rede (internet), e se tornaram mais rapidas,
onde mais coisas sao feitas em menos tempos, dando inicio ao processo das TIC’s
(tecnologia de informagdo e comunicacdo). E importante comentar sobre como as
TIC’s vem avangando cada vez mais rapidas, surgindo novidades e melhorias a todo
0 momento e é por isso que devemos estar sempre nos atualizando, pois sempre

haverd mudancas e também conhecimentos a serem adquiridos.
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O processo de descobertas ainda continua acontecendo e vem dai 0 motivo
para os professores estarem sempre acompanhando as mudangas com o intuito de
estarem aprimorando o desenvolvimento profissional, além de trazer seus conteudos
de forma contextualizada com a realidade que os seus alunos estéo vivendo, ou seja,
utilizando as diversas ferramentas tecnologicas como auxilio na aprendizagem mas
para isso acontecer € preciso que os professores estejam preparados para promover
aprendizagem com novos recursos.

Kenski (2011.p. 54) nos mostra que:

“Alguns estudos recentes mostram que os alunos mais jovens,
acostumados com as dinamicas da oralidade televisiva, ficam mais
distraidos quando o professor fala de forma mais lenta e monétona. A
articulagéo linear da aula, em que o professor soO fala, para depois
responder as perguntas dos alunos, sem sempre produz os resultados
esperados”.

Professores tradicionais sdo considerados aqueles que ficaram presos a
meétodos que, diante da realidade mundial, sdo considerados ultrapassados e que se
recusam a introduzir novos métodos em suas aulas. Saviani (1988) citado por Pereira
e Souza (2015) classifica-os como intelectualistas e enciclopédicos, onde sua funcao
é trabalhar os conteludos separadamente da realidade e experiéncia dos alunos.

As propostas para mudancas dentro do ambito escolar surgem no século XX
com o movimento da Escola Nova, onde o aluno passa a ser o integrante principal do
processo de ensino-aprendizagem, surgindo assim os professores inovadores, que
fazem uso de métodos que visam a avaliacdo qualitativa da aprendizagem que os
alunos vém desenvolvendo e ndo apenas as avaliacbes com carater classificatério.
Entretanto, quando a tecnologia dentro da educacao é abordada muitos educadores
optam pelo método tradicional diante da inexperiéncia em relacdo ao uso dessas
técnicas que incluem o uso de computadores e outros, consequentemente, acabam
ficando presos a aulas tradicionalistas utilizando apenas a oralidade, mas € possivel
encontrar alguns que, apesar da inexperiéncia, se arriscam e abordam conteudos
utilizando em algumas aulas apresentacdes com o uso da data show e slides. Enfim,
nova era tecnologica fornece muitos meétodos que auxiliam na educacdo, basta
apenas saber usa-los de forma adequada, como por exemplo, videos que simplifique
melhor o contetdo estudado ou imagens que ilustram a matéria explicada por isso
cabe ao professor buscar formacao para se tornar mais apto a utilizar estes novos

auxilios em suas aulas.
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O CENSO ESCOLAR E A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO DIGITAL

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), criado em 1937, configura como uma das fontes mais importantes de
informagdes a respeito da situacdo das Instituicbes Educacionais brasileiras,
realizando pesquisas através de formulérios enviados as entidades das esferas
federais, estaduais e municipais, assim como analisando os dados obtidos a partir das
respostas recebidas.

A coleta desses dados configura como um importante passo para a
implementagdo de Politicas Publicas nas Instituicbes de Ensino brasileiras, pois
através da andlise do perfil das Unidades Escolares torna-se possivel melhorar a
distribuicdo de verbas, o planejamento de a¢Bes a longo, médio e curto prazos,
reavaliar metas ja tracadas, assim como ampliar a discussdo acerca da Legislacédo
Educacional vigente.

Conhecer, ainda que estatisticamente, a realidade educacional brasileira
amplia as ferramentas de pesquisadores, tedricos e pensadores da Educacao para a
reflexdo sobre o processo que permeia a relacado de ensino e de aprendizagem nas
escolas, no que tange as barreiras que impedem o sucesso da mesma, os fatores que
colaboram para o alcance das metas tracadas nos documentos Legais e a
compreensao da influéncia da dindmica social sob a estrutura do Sistema de
Educacéo.

O Inep realiza anualmente o Censo Escolar da Educacgdo Basica, coletando
dados sobre a estrutura fisica, gestédo, implementacéo do Projeto Politico Pedagdgico,
atuacdo dos conselhos escolares e grémios estudantis, nimero de matriculas,
evasao, aprovacao e retencdo escolar, uso do espaco pela comunidade, incluséo de
estudantes com deficiéncia, formacao inicial e continua dos profissionais,
infraestrutura tecnoldgica e de acessibilidade.

Os dados obtidos sé@o disponibilizados no site do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), através de planilhas e graficos, com percentuais correspondentes a
cada indicador avaliado no Censo. Dessa forma, € possivel ao pesquisador e
pensadores da Educacao Brasileira comparar 0os avangos e retrocessos ocorridos em
diferentes periodos, ainda que, para uma analise mais contundente seja necessario

conhecer o contexto social, histérico e cultural que atravessa 0s numeros
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apresentados pelo levantamento estatistico, de cada regido em que se encontram as
unidades escolares.

No que tange a infraestrutura tecnologica, dentro do viés das tecnologias
digitais, o Censo em seu formulario pesquisa a respeito da existéncia de laboratorios
de informética, impressoras, computadores, scanners, lousas digitais, DVDS e
similares, computadores, projetores, tablets, televisdes, acesso a internet. H&
preocupacdo em compreender se 0s recursos sao utilizados somente para fins
administrativos ou professores e estudantes tém acesso aos mesmos para mediacao
do processo de ensino e aprendizagem. No entanto, nota-se auséncia de questdes
referentes a formacao dos professores para a utilizagdo dos recursos supracitados e
as barreiras que impedem a utilizacao dessas ferramentas, caso a unidade de Ensino
as possua, pelos discentes. Esses dados colaborariam com o planejamento de acbes
mais efetivas para a implementagdo da Lei 14.533/2023 na Educagdo Bésica

brasileira.

Mapa 1- Escolas de Educagdo Basica com acesso a internet

W Oe O.0 a 30,0%
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De 50,1 a 70,0%
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W De 951 a4 100.0%

Pt b et NORE

Segundo o mapa divulgado pelo Inep, h4 uma desigualdade em ambito
nacional em relacdo ao acesso a internet. A populacado das regides Norte e Nordeste
apresentam pouca ou henhuma acessibilidade em comparag¢ao ao acesso expressivo
dos habitantes das regides Sul e Sudeste. Em analise aos numeros apresentados
nessa imagem torna-se urgente uma acao conjunta entre Ministérios para que a Lei

14.533/2023 seja implementada de forma igualitaria em todo territorio nacional.
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De acordo com os dados do Censo Escolar de 2022, em relacdo ao uso e
acesso as tecnologias digitais pelas Unidades de Ensino, h4 um desequilibrio entre o
acesso a internet e 0 seu USO COMO recurso nNo processo de ensino e aprendizagem,
no cotidiano das escolas brasileiras. A esfera com maior acesso € a Federal (100%),
seguida pelas redes privadas (99%) e estaduais (95%), com as municipais (78%)
ocupando a ultima posicdo, no entanto, quando a questdo versa sobre o uso das
tecnologias digitais, os nimeros mostram uma queda significativa, no ambito Federal
entre 89% e 92%, no estadual 77%, no privado entre 72% e 84% e no municipal 48%
dos estudantes e professores utilizam as tecnologias digitais como ferramentas
facilitadoras e mediadoras no processo académico.

Observando os percentuais supracitados entende-se que 0 acesso a internet
ha na maioria das escolas pesquisadas, faltam dados como qualidade da conexao,
locais e formas de alcance para melhor compreensao do contexto em que ocorre a
acdo, mas a maior barreira esta na utilizacdo das tecnologias digitais e veicula-las a
rede. Faz-se necessario um acréscimo nos préximos formularios enviados pelo Censo
de questdes referentes ao conhecimento docente sobre essas ferramentas para que
Programas de incentivo a formacdo continua desses profissionais sejam criados
baseados em necessidades reais de aperfeicoamento daqueles que sdo os
mediadores do processo de ensino e aprendizagem no espaco escolar, em
concomitancia um levantamento regional com estudantes a respeito de suas
habilidades e dificuldades na é&rea, ofertando, assim, material norteador para o
desenvolvimento dos Planos Municipais de Educacao no viés da Educacéo Digital.

A Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED) precisa estar conectada aos
processos de pesquisa realizados pelo Inep para que os dados obtidos se
transformem em aclBes efetivas de transformacdo da realidade da Educacédo
brasileira. Os quatro eixos que direcionam 0s objetivos a serem alcancados pela Lei
devem estar alinhados aos obstaculos apontados nos formularios preenchidos pelas
Unidades escolares, as barreiras de acesso e de uso além de identificadas necessitam
de estratégias que as superem.

A inclusdo digital negada, ainda, a maior parte dos brasileiros do norte e
nordeste precisa de acdes emergenciais, com solucdes intersetoriais dos 0rgaos
governamentais. Fomentos a Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacdo podem colaborar com a inclusao antes citada e com

outras, como a das pessoas com Superdotacao, perpassando pela Educacéo Digital
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Escolar, estimulando estudantes com habilidades acima da média nessa area,
colaborando, inclusive com a Capacitacdo e especializacdo dos docentes que
apresentem dificuldades em relacdo as Tecnologias Digitais. Os eixos séo interligados
e apresentam caminhos possiveis para a diminuicdo dos obstaculos apontados pelo
Censo Escolar realizado pelo Inep.

Compreender que pesquisadores, tedricos e diversos agentes do campo da
Educacdo estdo imersos em um mesmo terreno torna-se urgente para que as
desigualdades sociais sejam diminuidas e as barreiras, que impedem o acesso justo
e igualitario de todo cidaddo aos recursos nacionais, superadas. Professores e
estudantes sdo personagens, protagonistas, sujeitos histéricos que transformam,
constroem e reconstroem as praticas que permeiam as relacdes sociais.

Leis, pesquisas, teorias sdo importantes para provocar a reflexdo sobre aquilo
que esta estabelecido, praticado sem questionamentos e discussfes, mas as mesmas
precisam estar acompanhadas de a¢des que transformem a realidade efetivamente,
o ideal tornar-se material. A Lei 14.533/2023 configura um importante passo ao acesso
as Tecnologias Digitais, mas € preciso antes entendermos os cotidianos escolares, as
realidades regionais brasileiras e olharmos atentamente aos niumeros apresentados
nas pesquisas.

A Legislagéo, a pesquisa, o debate precisam estar alinhados aos contextos que
pretendem representar, as tecnologias digitais sdo ferramentas utilizadas por
humanos, complexos, diversos, produtores e consumidores de cultura, ignorar essa
teia pode tornar a transposicdo da barreira da Educacédo Digital Escolar ainda mais
desafiadora.

FORMACAO DIDATICO-PEDAGOGICA DE PROFESSORES PARA ATENDER AS
DEMANDAS PROPOSTAS PELA LEI 14.533/2023

A lei 14.533, sancionada, pelo atual presidente, em 11 de janeiro de 2023,

Institui a Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED), estruturada a
partir da articulacdo entre programas, projetos e acdes de diferentes
entes federados, areas e setores governamentais, a fim de
potencializar os padrdes e incrementar os resultados das politicas
publicas relacionadas ao acesso da populacéo brasileira a recursos,
ferramentas e praticas digitais, com prioridade para as populacdes
mais vulneraveis (BRASIL, 2023, p. 1).
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Até este ponto a lei supracitada, apresenta-se como uma preocupacao do Pais
em adequar-se ao movimento de avanco da cultura digital que, desde 1997 (século
XX) ja se revela como uma realidade e, passados mais de 2 (duas) décadas, o
problema de acesso e conexdo a rede mundial de computadores, bem como o
analfabetismo digital continua a ser o problema central a ser discutido e enfrentado.

Formacéao de professores voltada para a cultura e o letramento digital, inclusao
digital nas escolas, sdo acdes levadas a efeito em diferentes momentos da historia
politica nacional e os resultados sdo sempre desanimadores, ndo conduzindo aos
resultados planejados, quando da idealizacao dos projetos e, isto se deve pelo simples
fato de que, na propositura de uma formacgédo técnica, a teoria € 0 que se tem a
disposicao para o trabalho. Os professores séo treinados, formados e depois estes
replicardo seus conhecimentos adquiridos aos estudantes em suas respectivas aulas
de 50 (cinquenta) minutos.

A didatica é uma ciéncia que se fundamenta na ideia de construcdo de um
estudante pragmatico, ou seja, que saiba o porqué e o para qué da aprendizagem que
Ihe impingem. A ideia de que ira ensinar o estudante a manusear o computador e a
rede é mal interpretada e mal recebida pelo mesmo, devendo se pensar em como
dirigir os seus conhecimentos prévios para fins Gteis, tanto para si préprios como para
a sociedade na qual esteja inserido.

Neste interim, porque ndao promover a formacao de professores em parceria
com os proprios estudantes, em que estes se coloquem a disposicdo para auxiliarem
0S seus mestres nos caminhos de acesso aos sitios eletrdénicos, ampliando, assim os
seus respectivos campos de letramento digital? O artigo 3° e o inciso |, da lei
14.533/03, trazem inseridos, em seus respectivos escopos, esta necessidade de
cooperacao interdisciplinar e inter geracional, uma vez que coloca como objetivo a
conquista de um espaco bastante amplo que necessita da fusdo iminente entre a
pratica e a teoria.

Art. 3° O eixo Educacéo Digital Escolar tem como objetivo garantir a
insercdo da educacdo digital nos ambientes escolares, em todos os
niveis e modalidades, a partir do estimulo ao letramento digital e
informacional e a aprendizagem de computacao, de programacao, de
robética e de outras competéncias digitais, englobando:

Inc. | - pensamento computacional, que se refere a capacidade de
compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e
automatizar problemas e suas solucdes de forma metddica e
sistemética, por meio do desenvolvimento da capacidade de criar e
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adaptar algoritmos, com aplicacdo de fundamentos da computacao
para alavancar e aprimorar a aprendizagem e o pensamento criativo e
critico nas diversas areas do conhecimento (BRASIL, 2023, p. 2).

Para se aplicar, empiricamente, o letramento digital, existe a necessidade de
dominio da alfabetizacao digital, coisa que somente se alcanca através da experiéncia
e, esta ndo se atinge fazendo planos de aula digitais e depois aplicando-os & moda
tradicional. O que se pretende € que, sejam planejadas e criadas aulas interativas
virtuais, contando com a participacdo ativa dos estudantes, tudo acontecendo em
tempo real, ndo apenas de modo sincrono; mas, todos reunidos em uma Unico espago
didatico-pedagdgico, sob a supervisdo de um experto no assunto.

O professor, no caminho de seu aperfeicoamento, deve ter como pressuposto
a ideia de que a educacdo moderna demanda um profissional de exceléncia técnica,
pedagdgica e didatica, avido de atualizacéo e de novos conhecimentos, por demais,
criativo, inovador e com iniciativas técnico-profissionais. O complexo, talvez de dificil
enfrentamento, seja que essa superacdo técnica e profissional deva estar integrada
com um comprometimento social. Muito mais que este compromisso que se assume
com a sociedade, é tomar dela os motivos que podem conduzir a preparacéo de
profissionais de exceléncia e ndo pensar em criar solugbes a parte e inseri-las na
mesma como se fossem elementos magicos.

Um problema complexo de se enfrentar € o de que a formacdo posta aos
professores, com relagcdo as tecnologias digitais € o de que se pretende desenvolver
competéncias, como tudo fosse dado a saber jA de antemdo, ndo exigindo
conhecimento, preparo e dominio das habilidades técnicas (praticas e tedricas), a fim
de se preparar uma formacdo adequada ao nivel de exigéncia da escola, mas que se
esbarra no conhecimento prévio dos participantes em relacdo a matéria.

Neste sentido, a formacao tecnolégica voltada para o dominio da cultura digital
deveria ser continua, através de projetos didatico-pedagdgicos envolvendo situacdes-
problema reais que exigissem a intervengdo empirica de professores de diferentes
areas do saber e estudantes, de forma que se criasse uma rede de trocas de
informacdes, propostas e técnicas.

O que a lei 12.533/03 propde, como forma de resolver este imbréglio que se
arrasta, ja por décadas, acerca da formagédo de professores e desenvolvimento de
habilidades e competéncias digitais é a atuacdo em conjunto de entidades e grupos,

em que o objetivo seja o de proporcionar uma ampla caracterizacdo do pensamento
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digital e o letramento neste campo. De que forma, isto pode ser alcancado € através
da préatica constante e da producdo de resultados, em que estes venham a ser
discutidos em grupos de estudos, na intencdo de sanar duvidas, ampliar
conhecimento e submeter o que foi aprendido aos principios da verificabilidade e da

refutabilidade, até que se possa atingir os niveis da exceléncia.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas neste artigo refletem a necessidade de adequar escolas
e profissionais para que as metas propostas sejam alcancadas. A Educacéo Digital é
realidade e precisa ser abordada de forma séria e sem utopias, considerando o
contexto das escolas brasileiras.

O surgimento das tecnologias digitais, como ocorre em todo o0 processo de
mudanca, gerou inseguranca em varios campos da sociedade, principalmente no
ambito educacional. A ideia de que a maquina poderia substituir o professor imperou
por bastante tempo, embora hoje ja se compreenda que, em vez de substituta, a
tecnologia funciona como auxiliar no processo de aprendizagem.

E um pensamento ingénuo e incoerente aquele que acredita ser possivel
dissociar o contexto social da pratica em sala de aula. O ensino precisa ser associado
ao que os alunos conhecem, caso contrario a teoria ndo sera util, pois os discentes
nao entenderdo como aplica-la no cotidiano — seja na propria escola, na vida em
sociedade, ou na vida profissional.

Assim, o0 uso de jogos e softwares pedagdgicos ou alinhados a pratica docente
vem ao encontro da proposta de educacdo e tecnologia, possibilitando maior
qualidade e eficiéncia no aprendizado, além de preparar o aluno para a realidade de
uma sociedade cada vez mais conectada e digital. ISso se comprova ao observar o
namero de softwares, site e aplicativos voltados unicamente para a educacéo, pois é
um mercado em constante expansao, ja que a sociedade e as escolas exigem sempre
mais que os individuos dominem a tecnologia e saibam utiliza-la no dia a dia.

Portanto, a insercdo de tecnologias e educacao digital € fundamental no mundo
moderno, inclusive nas escolas. O que nao se pode ignorar, porém, é o fato de que
muitas escolas e alunos ndo possuem acesso a computadores ou a internet — as
vezes, nem a celulares com internet. E natural ocorrer uma generalizacdo quanto a

isso, pois € senso comum que “todos possuem redes sociais” ou “todo mundo possui
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um celular”, e ndo se questiona essa ideia, embora haja exceg¢des. Nem todo aluno,
principalmente em comunidades mais afastadas, consegue acesso a internet,
computador ou mesmo um aparelho celular. Essa generalizacdo acaba por excluir o
aluno sem acesso, ou seja, funciona de maneira oposta a idealizada pela lei
14.533/2023, que é justamente a incluséo digital.

Outra barreira € a desigualdade entre as escolas. Em um pais tdo heterogéneo
qguanto o Brasil, é inegavel que algumas regides sdo mais desenvolvidas que outras.
Da mesma forma, 0s equipamentos e acesso a internet ndo sao equivalentes. Ha
escolas com laboratérios de informatica e materiais de alta tecnologia, enquanto
outras sequer possuem computadores — ou possuem maquinas antigas e em
péssimas condi¢cdes de conservacdo. Nesse contexto, aplicar a Politica Nacional de
Educacao Digital representa um desafio enorme, pois € necessario que cada escola
consiga atender ao que se pede, porém dentro de suas limitac6es. Ou seja, mais uma
vez, a desigualdade sera instrumento de excluséo.

Este artigo visa, portanto, a reflexdo quanto a aplicabilidade da lei 14.533/2023
de forma efetiva e eficaz, pois ndo se pode ignorar pontos tao relevantes quanto os
apresentados aqui. Enquanto ndo houver investimentos em formagéo e capacitagao
dos professores, e que diminua significativamente as diferengas entre as realidades
escolares, ndo ha como pensar em incluséo digital da maneira como a proposta pela
lei em estudo. O que ocorre, como ja mencionado, € o risco de aumentar ainda mais

a diferenca e a desigualdade da pratica pedagdgica nas escolas brasileiras.
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RESUMO

A musicalizacdo na educacado infantil € uma abordagem pedagdgica que utiliza a
musica como ferramenta de ensino e aprendizagem, visando o desenvolvimento
integral da crianca. Através da musica, a crianca € estimulada em diversas areas,
incluindo a linguagem oral. A musica € uma linguagem universal que pode ser
entendida por todas as criangas, independentemente da lingua que falam. Ao cantar
e ouvir musicas, as criangas desenvolvem habilidades linguisticas, como
aperfeicoamento da pronuncia, ampliagdo do vocabulario e melhoria da compreenséo
oral.Aléem disso, a musicalizacdo também ajuda na coordenacdo motora, percepcao
ritmica e sensorial, além de estimular a criatividade e a imaginagéo das criancas. Por
meio de atividades musicais, as crian¢as séo incentivadas a se expressar de forma
livre e criativa, promovendo o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.
Portanto, a musicalizacdo na educacéao infantil pode ser uma excelente ferramenta
para o desenvolvimento da linguagem oral das criancas, além de trazer inUmeros
outros beneficios para o desenvolvimento integral dos alunos. Em que Estudos
mostram que a musica pode influenciar positivamente o desenvolvimento da
linguagem oral, pois estimula a percep¢ao sonora e a pronuncia correta das palavras.
Através da musicalizacdo, as criangas aprendem a distinguir e reproduzir diferentes
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sons, 0 que pode contribuir para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral.
Além disso, a mesma também pode ajudar as criangcas a ampliar o vocabulério, a
compreender melhor a estrutura das frases e a expressar suas emocoes e ideias de
forma mais clara e objetiva.

Palavras-chave: Musicalizacdo. Desenvolvimento Cognitivo. Aprendizagem.
Linguagem Oral.

ABSTRACT

Musicalization in early childhood education is a pedagogical approach that uses music
as a teaching and learning tool, aiming at the integral development of the child.
Through music, the child is stimulated in several areas, including oral language. Music
is a universal language that can be understood by all children, regardless of the
language they speak. By singing and listening to songs, children develop language
skills, such as improving pronunciation, expanding vocabulary and improving oral
comprehension. In addition, musicalization also helps with motor coordination,
rhythmic and sensorial perception, in addition to stimulating creativity and imagination
of children. Through musical activities, children are encouraged to express themselves
freely and creatively, promoting the development of social and emotional skills.
Therefore, musicalization in early childhood education can be an excellent tool for the
development of children's oral language, in addition to bringing countless other
benefits to the integral development of students. Studies show that music can
positively influence the development of oral language, as it stimulates sound
perception and the correct pronunciation of words. Through musicalization, children
learn to distinguish and reproduce different sounds, which can contribute to the
acquisition and development of oral language. In addition, it can also help children
expand their vocabulary, better understand sentence structure, and express their
emotions and ideas more clearly and objectively.

Keywords: Musicalization, Cognitive development, learning, oral language.

INTRODUCAO

A musicalizacdo na educacdao infantil € uma pratica que tem ganhado cada vez
mais importancia no desenvolvimento das criancas. A muasica é uma linguagem
universal que proporciona multiplas experiéncias sensoriais, emocionais e cognitivas,
além de ser uma atividade prazerosa e divertida para 0os pequenos. Através da
musicalizacdo, as criangas podem explorar diferentes sons, ritmos e melodias, além
de desenvolver habilidades motoras e cognitivas importantes, como a percepgao
auditiva, a memoria, a coordenacdo motora, a criatividade e a capacidade de
concentracdo. Além disso, a musica também pode contribuir para o desenvolvimento
da linguagem oral das criancas.

Por todas essas razfes, a musicalizacdo na educacéao infantil pode ser uma

excelente ferramenta para o desenvolvimento integral das criancas, contribuindo para
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0 seu crescimento cognitivo, motor, emocional e social, além de ser uma atividade
divertida e prazerosa. A musica tem um papel fundamental no desenvolvimento
infantil, pois estimula diversas areas do cérebro, como a coordenacdo motora, a
memoria, a linguagem e a criatividade. Além disso, a musica € uma forma de
expressdo cultural que permite as criangas explorar diferentes ritmos, sons e
melodias, enriquecendo sua bagagem cultural. Dessa forma, a musicalizagdo na
educacao infantil pode contribuir para o desenvolvimento integral das criancas,
promovendo a educacdo musical, o desenvolvimento cognitivo e socioemocional,
além de ampliar seu repertorio cultural. A mesma surge como uma ferramenta
pedagdgica enriquecedora, capaz de promover a exploracdo sonora, O
desenvolvimento da expressdo vocal e o aprimoramento da linguagem oral das
criancas. Neste artigo, exploraremos a importancia da musicalizacdo como um

recurso valioso para o desenvolvimento da linguagem oral na Educacao Infantil.

A  MUSICALIZACAO COMO FERRAMENTA IMPORTANTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL DOS ALUNOS DA EDUCACAO
INFANTIL

A musicalizagdo pode ser uma ferramenta muito eficaz para desenvolver a
linguagem oral das criancas na educacéo infantil. A musica € uma linguagem universal
gue ajuda a crianca a desenvolver habilidades de comunicacédo e expressao desde
cedo, facilitando a compreensdo de conceitos complexos e auxiliando na
memorizacdo de informacdes. Ao utilizar atividades musicais na sala de aula, os
alunos podem explorar a voz, o ritmo e a melodia, o que pode ajudar a desenvolver a

coordenacdo motora e a capacidade de expressao oral. Além disso, a musica
pode ajudar a estimular a criatividade e a imaginacao das criancas, promovendo um
ambiente mais dinamico e descontraido para o aprendizado.

Um exemplo de atividade musical que pode ser realizada na educagéao infantil
€ a musica como recurso de memorizacao de conteudo. Os professores podem criar
musicas que ensinem conteudos como os dias da semana, as cores, 0S numeros,
entre outros. Essa abordagem pode ajudar as criancas a aprender de forma mais
eficiente e prazerosa, fixando o contedo com mais facilidade. Ela pode ser uma
excelente ferramenta para ajudar as criangcas a desenvolverem habilidades de

comunicacao e expressao oral desde cedo.
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No entanto pode proporcionar um ambiente de aprendizado mais dinamico,
ludico e eficiente, tornando a educacao infantil mais atrativa e divertida para os alunos.
Uma das principais maneiras pelas quais a musicalizacdo ajuda a desenvolver a
linguagem oral é através do ritmo e da entonac¢do. Quando as criangas cantam ou
dancam com mdasica, elas aprendem a seguir um ritmo e a usar diferentes inflexdes
de voz para expressar emocao e significado. Essas habilidades séo fundamentais
para a comunicacao oral e podem ser transferidas para a linguagem falada.

Além disso, a musicalizacdo pode ajudar as criancas a desenvolver sua
consciéncia fonoldgica, que é a capacidade de reconhecer e manipular sons em
palavras faladas. Ao cantar cancdes infantis ou usar jogos musicais que se
concentram em rimas, as criangas aprendem a identificar sons e padrdoes em palavras,
0 gue ajuda a desenvolver habilidades importantes de leitura e escrita.

Piaget (1978) destaca que:

A musica também influéncia muito no campo da maturagéo social e
individual da criancga isto € do aprendizado da regras sociais. Quando
uma crianga brinca, por exemplo, ela tem oportunidade de vivenciar
varias situagbes como: a escolha, a perda, as duvidas e as decepcdes.

Através da musica, as criancas séo estimuladas a se comunicar, aperfeicoando
sua expressao oral e desenvolvendo sua capacidade de ouvir e entender os outros. A
musicalizacdo pode ser trabalhada de diversas formas na educacéo infantil, como por
exemplo: cangbes e rimas: as cangbes e rimas sdo uma excelente forma de
desenvolver a linguagem oral das criancas. As letras das musicas séo faceis de
entender e cantar, e podem ser utilizadas para ensinar novas palavras e frases.

Principais caracteristicas dos métodos da abordagem pedagdgica, tem como
objetivo construir o aprendizado de conceitos e habilidades musicais por meio do
envolvimento com atividades de fala, canto, manuseio de instrumentos e expressao
corporal, enfatizando a criatividade e o aprendizado intuitivo da crianga.

A musica ajuda a trabalhar a coordenacdo motora, a atencdo, a memoria, a
expressdo corporal, a comunicagdo e as habilidades socioemocionais. Através da
musica, a crianca pode aprender diferentes conceitos, como cores, formas, nUmeros
e letras, de forma Iudica e prazerosa. Além disso, a muasica estimula a criatividade, a

imaginacéo e a sensibilidade dos alunos. Ela pode ser utilizada tanto para o
ensino de conteudos especificos, como também para o desenvolvimento integral da

crianca. Na educacéao infantil, pode ser utilizada de diferentes formas, como na hora
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do recreio, na rotina diaria, nas atividades de arte e nas brincadeiras. E possivel utilizar
diferentes instrumentos musicais, recursos audiovisuais e até mesmo criar musicas
juntos com as criancas.

E importante ressaltar que a mesma n&o deve ser utilizada como uma atividade
isolada, mas sim integrada a um projeto pedagogico mais amplo. E fundamental que
os professores de educacéo infantil tenham formacéo e capacitagdo para utilizar a
musica de forma adequada em sala de aula. Assim, ela pode contribuir
significativamente para a aprendizagem e o0 desenvolvimento das criancas na
educacdo infantil, proporcionando uma experiéncia educativa mais completa e
enriquecedora.

A musicalizacdo é uma ferramenta importantissima para o desenvolvimento da
linguagem oral dos alunos da educacéo infantil. Isso se deve ao fato de que a muasica
€ uma forma de comunicacao que permite que as criangas se expressem de maneira
mais livre e descontraida.

Ao realizar atividades musicais, as criancas sao incentivadas a imitar sons e
gestos, a cantar e a dancar, o que ajuda no desenvolvimento da linguagem e da
criatividade. Além disso, a musica também ajuda a desenvolver a coordenacao motora
fina e grossa, a atencdo e a concentracdo. A musica, por ser uma forma ludica de
aprendizado, faz com que as criangas se envolvam de maneira mais intensa nas
atividades propostas, o que colabora para o desenvolvimento da oralidade e
consequentemente do futuro desempenho escolar.

Sendo assim, a musicalizacao pode ser utilizada como ferramenta pedagdgica
para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem nas turmas de educacao infantil,
proporcionando um ambiente ludico e acolhedor para as criancas, o que torna o
processo de aprendizado mais prazeroso e efetivo.

Na BNCC (Brasil, 2017, p. 196), a Musica € uma expressao artistica que se
materializa por meio de sons. Dai, a importancia de um ensino voltado a praticas
musicais que explorem esses sons.

O proprio documento em estudo (Brasil, 2017, p. 196) da dicas de como

trabalhar com o ensino de musica.

A ampliacdo e a produgdo dos conhecimentos musicais passam pela
percepcédo, experimentacdo, reproducédo, manipulacdo e criagdo de
materiais sonoros diversos, dos mais proximos aos mais distantes da
cultura musical dos alunos. Esse processo Ihes possibilita vivenciar a
musica inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes
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musicais fundamentais para sua insercao e participacao critica e ativa
na sociedade.

E importante que sejam utilizados, nas aulas de Musica, materiais
diversificados e concretos para a manipulacao e aprendizagem de conceitos musicais.

Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 197), cada uma das
linguagens — Musica, Artes Visuais, Danca e Teatro — constitui uma unidade tematica
gue é articulada as seis dimensfes apresentadas anteriormente. Além dessas, ha
também a unidade temética Artes integradas, que explora as relacdes e articulagbes
entre as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo
uso de novas tecnologias de informac&o e comunicacéao.

O documento enfatiza a articulac&o entre as linguagens artisticas, e isso muitas
vezes nao € possivel, uma vez que os docentes de Arte, na maioria das vezes, sdo

licenciados em apenas uma das linguagens artisticas.

JOGOS MUSICAIS PARA DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL

Os jogos musicais desempenham um papel significativo na musicaliza¢do e no
desenvolvimento da linguagem oral dos alunos da educacéo infantil. Eles oferecem
um ambiente ludico e interativo para explorar a muasica e suas conexfes com a
linguagem. Abaixo estdo algumas maneiras pelas quais os jogos musicais influenciam
positivamente o desenvolvimento da linguagem oral:

» Estimulo a escuta e discriminacdo auditiva: Durante os jogos musicais, as
criangas sao expostas a uma variedade de sons, ritmos e melodias. Isso estimula sua
habilidade de escuta atenta, ajudando-as a discriminar e identificar diferentes sons e
padrées sonoros. Esse desenvolvimento auditivo €é fundamental para o
reconhecimento dos sons da fala e para aprimorar a percep¢cdo de nuances na
linguagem oral.

= Aumento do vocabuléario: Os jogos musicais frequentemente envolvem
cangoles, rimas e letras de musicas. Essas atividades proporcionam uma exposi¢ao
frequente a novas palavras, expressdes e estruturas linguisticas. Através do canto e
da repeticdo de letras musicais, as criancas tém a oportunidade de absorver novos
termos de forma prazerosa, facilitando a expansédo do seu vocabulario e melhorando

suas habilidades de comunicagao oral.
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» Desenvolvimento da coordenagcdo motora oral: Muitos jogos musicais
envolvem a reprodugéo de sons vocais, como imitar ritmos, entonacdes e padroes
melddicos. Essas atividades exigem o controle dos musculos da boca, lingua e
garganta, desenvolvendo a coordenacédo motora oral. Esse desenvolvimento contribui
para uma articulacdo mais clara e precisa dos sons da fala, melhorando a pronuncia
e a fluéncia verbal das criangas.

» Estimulo a expressividade vocal: Os jogos musicais incentivam as criangas
a explorar diferentes possibilidades expressivas em sua voz. Ao cantar, recitar ou
imitar sons musicais, elas tém a oportunidade de experimentar diferentes tons, ritmos
e intensidades vocais. Essa experimentacdo promove a expressividade vocal,
permitindo que as criancas desenvolvam habilidades de entonacdo, énfase e
modulacado da voz, o que também é fundamental para a comunicacao oral eficaz.

» Promocdo da interacdo social e comunicagdo: Os jogos musicais
geralmente séo realizados em grupo, 0 que estimula a interacdo social entre as
criancas. Ao participarem de atividades musicais em conjunto, elas aprendem a ouvir
e responder aos outros, a compartilhar ideias e a se comunicar de forma cooperativa.
Essas interagdes sociais facilitam o desenvolvimento da linguagem oral, permitindo
gue as criancgas pratiquem habilidades de conversacao, turnos de fala e escuta ativa.

Dando continuidade, vamos observar jogos musicais que podem ser
trabalhados para o ensino e aprendizagem dos alunos na educacéo infantil:

Rock Band - Similar ao Guitar Hero, mas com a possibilidade de tocar outros
instrumentos além da guitarra, como bateria e baixo.

Just Dance - Jogo de danca em que o jogador deve seguir os passos de danca
gue aparecem na tela ao ritmo da musica.

Osu - Jogo de ritmo em que o jogador precisa clicar nos circulos que aparecem
na tela ao som da musica.

Dance Dance Revolution — Outro jogo de danca em que o jogador precisa
seguir 0s passos que aparecem no painel de danca.

Audi surf — Jogo em que o jogador pilota uma nave espacial através de uma
pista gerada a partir de uma musica.

Frequency — Jogo em que o jogador cria musicas ao acertar notas musicais
em uma pista de danca virtual.

Dance Central — Jogo de danga para consoles de videogame em que o jogador

segue o0s passos de danca de diferentes musicas.
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DJ Hero — Jogo em que o jogador atua como DJ, mixando diferentes faixas de
musica. PaRappa the Rapper — Jogo de ritmo em que o jogador precisa pressionar as
letras das musicas no momento certo.

Em suma, os jogos musicais desempenham um papel importante na
musicalizacdo e no desenvolvimento da linguagem oral das crian¢gas na educacéo
infantil. Através da exploracdo de elementos musicais, estimulo a escuta ativa,
aumento do vocabulario, desenvolvimento da coordenacdo motora oral,
expressividade vocal e promocéao da interacéo social, 0s jogos musicais proporciona

um melhor aprendizado para esses alunos.

INSTRUMENTOS MUSICAIS PARA O DESENVOLVIMENTO SENSORIAL

A utilizagdo de instrumentos musicais na musicalizagdo na educagéo infantil
pode ter um impacto significativo no desenvolvimento da linguagem oral das criangas.
Os instrumentos musicais proporcionam uma experiéncia sensorial e pratica,
permitindo que as criancas explorem e experimentem sons de maneira direta e
interativa. Aqui estdo algumas maneiras pelas quais 0s instrumentos musicais
influenciam na musicalizagc&o e no desenvolvimento da linguagem oral dos alunos da
educacao infantil:

= Estimulo a expressao vocal: Os instrumentos musicais incentivam as
criancas a expressarem-se vocalmente. Ao tocar instrumentos, elas podem
acompanhar cangdes, criar ritmos e improvisar melodias. Essa atividade estimula a
producéo vocal e permite que as criancas experimentem diferentes sons, entonacdes
e intensidades. Ao explorar essas possibilidades expressivas, elas desenvolvem sua
capacidade de expressao vocal, o que € fundamental para a linguagem oral.

» Desenvolvimento da percepc¢éo auditiva: Ao tocar instrumentos musicais,
as criangas sao expostas a uma variedade de sons e padrbes sonoros. Isso estimula
sua percepcao auditiva e desenvolve sua capacidade de distinguir e reconhecer
diferentes sons e ritmos. Essa habilidade de discriminacdo auditiva é crucial para o
desenvolvimento da linguagem oral, pois permite que as criancas identifiguem e
compreendam os sons da fala com mais precisao.

» Coordenacdo motora e habilidades orofaciais: A execugao de
instrumentos musicais requer o desenvolvimento da coordenagdo motora fina. Ao

segurar, tocar e manipular os instrumentos, as criancas aprimoram sua destreza
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manual, fortalecem os masculos das maos e dos dedos e desenvolvem a coordenagéo
olho-m&o. Além disso, alguns instrumentos musicais, como flautas, requerem o uso
dos labios, lingua e mandibula, o que contribui para o fortalecimento e coordenacéo
das habilidades orofaciais, fundamentais para a articulacdo clara dos sons da fala.

» Exploragcédo de elementos musicais: Os instrumentos musicais permitem
gue as criangas experimentem diferentes elementos musicais, como ritmo, melodia e

harmonia. Ao explorar esses elementos, elas desenvolvem sua sensibilidade
musical e sua capacidade de ouvir, identificar e reproduzir padrdes sonoros. Essa
experiéncia musical amplia. Sua compreensao das estruturas sonoras, contribuindo
para uma maior sensibilidade linguistica e melddica.

= Promocdo da interacdo e colaboracdo: A utilizacdo de instrumentos
musicais em atividades coletivas promove a interacao social e a colaboracéo entre as
criancas. Ao tocar em conjunto, elas aprendem a ouvir e a responder aos outros, a
compartilhar ideias musicais e a se comunicar de forma cooperativa. Essa interagao
social estimula a linguagem oral, permitindo que as criancas pratiquem habilidades de
comunicacdo, como conversacgao, escuta ativa e turnos de fala.

Em concluséo, a utilizacdo de instrumentos musicais na musicalizacdo da
educacao infantil tem um impacto significativo no desenvolvimento da linguagem oral.
Existem diversos tipos de instrumentos musicais, que podem ser classificados em
quatro categorias principais: cordas, sopros, percussao e teclado. Alguns exemplos
de instrumentos em cada categoria sao:

» Cordas: violdo, viola, guitarra, baixo, violino, violoncelo, contrabaixo, harpa.

» Sopros: flauta, clarinete, saxofone, trompete, trombone, tuba, oboé, fagote. =
Percussao: bateria, tamborim, pandeiro, chocalho, maracas, triangulo, recoreco,
cuica.

» Teclado: piano, teclado elétrico, sintetizador, 6rgéo.

Existem também instrumentos de percusséo melédicos, como o vibrafone e o
xilofone, que produzem notas musicais especificas. E ainda existem instrumentos
eletrdnicos, como samplers e drum machines, utilizados em producdo musical

eletrdnica.
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CONTACAO DE HISTORIAS MUSICAIS NA PRATICA PEDAGOGICA

A contacdo de histérias € uma pratica pedagogica valiosa na educacéo infantil,
pois estimula a imaginacdo, a criatividade e o interesse das criancas pela leitura.
Quando combinada com elementos musicais, a contacdo de historias pode se tornar
uma poderosa ferramenta para promover a musicalizagdo e o desenvolvimento da
linguagem oral nos alunos. Ela consiste em narrar uma historia de forma oral,
utilizando recursos como gestos, expressdes faciais, entonacdo de voz e, muitas
vezes, acompanhada de elementos visuais e sonoros. Quando combinada com
musica, essa préatica pode se tornar ainda mais enriquecedora, proporcionando uma
experiéncia Unica para 0s ouvintes.

Muitos autores tém se dedicado a escrever historias musicais, que sao
narrativas que envolvem a presenca de cancdes ao longo da trama. Essas historias
tém o poder de emocionar e envolver o publico, criando uma conexdo mais profunda
entre 0s ouvintes e a mensagem transmitida.

Um exemplo de autor que criou diversas histérias musicais é o escritor brasileiro
Ziraldo, conhecido por suas obras infantis. Em seu livro “O Menino Maluquinho”, por
exemplo, ele narra a histdria de um garoto que ama musica e utiliza a musica como
forma de expressar suas emocgdes e superar dificuldades. Em outro livro, “Flicts”,
Ziraldo conta a histéria de uma cor que nao existe e que busca um lugar no mundo,
acompanhada de cancdes que reforcam a mensagem central da narrativa.

Outro autor que utiliza a masica como elemento importante em suas historias €
0 escritor norte-americano Rick Riordan. Em sua série “Percy Jackson e o0s
Olimpianos”, o protagonista é filho de um deus grego da musica e utiliza a musica
como forma de combate e de conexdao com sua heranca divina. Além disso, a série
também conta com diversas referéncias musicais, como citacbes de bandas e
cantores famosos, que criam uma conexao com a cultura pop contemporanea.

Ao utilizar a musica como recurso narrativo, esses autores conseguem criar
histérias ainda mais envolventes e emocionantes, que podem ser utilizadas em
diversas situagbes, como contacdo de histérias em escolas, bibliotecas e eventos
culturais. A combinacao de narrativa e musica € capaz de despertar a imaginacéo dos
ouvintes, transportando-os para outros mundos e possibilitando novas formas de

aprendizado e de expressdo. Neste contexto, vamos explorar a importancia da
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contacdo de histérias musicais e sua contribuicdo para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas na educagéo infantil.

» Escolha de historias musicais adequadas: Ao selecionar historias para a
contacdo, € importante escolher aguelas que possuam elementos musicais, como
cancgdes, rimas ou dialogos ritmados. Essas historias proporcionam um ambiente rico
em estimulos sonoros, despertando o interesse das criangas e estimulando sua
participacdo ativa durante a narrativa.

» Exploracdo dos elementos musicais: Durante a contacdo de histérias
musicais, é essencial explorar 0os elementos musicais presentes na narrativa. Os
educadores podem cantar as can¢cfes mencionadas na historia, convidar as criancas
a acompanhar com palmas ou movimentos corporais, criar sons e ritmos relacionados
aos personagens e eventos da histéria. Essa exploracdo dos elementos musicais
contribui para o desenvolvimento da percepcdo auditiva, do ritmo e da entonacgéo
vocal das criangas.

» Estimulo a participacdo ativa: A contacdo de histérias musicais pode ser
uma atividade interativa, em que as criancas sdo convidadas a participar ativamente.
Os educadores podem propor momentos em que as criangas cantem, imitem sons de
animais, preencham lacunas nas canc¢des ou realizem movimentos coreografados.
Essa participacao ativa promove o desenvolvimento da expressao vocal, aprimora a
articulacédo dos sons e estimula a consciéncia fonolégica, habilidades essenciais para
a linguagem oral.

» Envolvimento emocional e narrativa expressiva: A musica tem o poder de
despertar emocdes e criar uma atmosfera envolvente durante a contacao de historias.
Os educadores podem explorar a expressividade vocal, utilizando diferentes
entonacdes, ritmos e pausas para dar vida aos personagens e eventos da histoéria.
Esse envolvimento emocional estimula a expressao verbal das criancas, permitindo
que elas interpretem, descrevam e compartihem suas préprias emocdes e
experiéncias relacionadas a narrativa.

» Integracdo com outras atividades pedagogicas: A contagdo de historias
musicais pode ser integrada a outras atividades pedagdgicas, ampliando seu impacto
no desenvolvimento da linguagem oral. Os educadores podem propor atividades de
escrita criativa, em que as criangas recontem a historia ou criem suas proprias versdes

musicais. Além disso, a exploracdo de instrumentos musicais, jogos de palavras e
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atividades de dramatizagéo relacionadas a historia podem enriquecer ainda mais a
experiéncia musical e linguistica das criancas.

Além disso, a contacdo de histérias musicais pode ser integrada a outras
atividades pedagdgicas, ampliando ainda mais seu impacto no desenvolvimento da
linguagem oral. Por exemplo, os educadores podem propor atividades de escrita
criativa, exploragdo de instrumentos musicais, jogos de palavras e atividades de
dramatizacéo relacionadas a histéria. Essas atividades complementares enriquecem
a experiéncia musical e linguistica das criancas, consolidando e aprofundando seu
aprendizado.

Em suma, a contagéo de historias musicais desempenha um papel fundamental
na musicalizacao e no desenvolvimento da linguagem oral dos alunos da educacéao
infantil. Ao proporcionar uma abordagem ludica, interativa e musicalmente rica, essa
pratica estimula a expressao vocal, a percepcdo auditiva, a coordena¢do motora oral,
a sensibilidade musical e a interagdo social nas criangas. Assim, contribui de forma
significativa para o desenvolvimento de habilidades linguisticas essenciais e para uma

educacao infantil mais enriqguecedora e cativante.

DIFICULDADE ENCONTRADA PELO PROFESSOR PARA TRABALHAR A
MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Os professores podem enfrentar alguns desafios ao trabalhar com a
musicalizacdo na Educacao Infantil. Alguns dos problemas comuns que eles podem
encontrar incluem: Falta de formacdo especifica: Muitos professores da educacéo
infantil ndo possuem uma formacdo musical especifica. Isso pode dificultar a sua
confianca e habilidade para planejar e executar atividades de musicalizacdo de forma
efetiva.

Limitagdes de recursos: A falta de recursos musicais, como instrumentos,
equipamentos de audio e materiais didaticos adequados, pode ser um obstaculo para
a implementacéo da musicalizacdo na sala de aula. Isso pode restringir a variedade
de atividades musicais que os professores podem oferecer aos alunos.

Falta de tempo: O curriculo escolar geralmente € extenso e os professores
podem sentir dificuldade em encontrar tempo suficiente para incluir a musicalizacéo
de forma regular e consistente em suas aulas. Isso pode levar a musica sendo

negligenciada ou considerada uma atividade secundaria.
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Resisténcia institucional: Algumas instituicbes de ensino podem n&o
valorizar a importancia da musicalizacado na Educacao Infantil e, consequentemente,
nao oferecer 0 apoio necessario aos professores. Isso pode resultar em falta de
recursos financeiros, falta de espaco adequado para atividades musicais e falta de
incentivo para a formacao continua dos professores nessa area.

Diversidade de habilidades musicais dos alunos: Os alunos da educacao
infantil tém diferentes niveis de habilidades musicais e experiéncias prévias. Alguns
podem estar mais familiarizados com a mausica, enquanto outros podem estar
comecando do zero. Isso requer que os professores adaptem suas abordagens e
atividades para atender as necessidades individuais dos alunos.

Dificuldade em integrar a musicalizacdo com outras areas do curriculo:
Alguns professores podem encontrar desafios ao tentar integrar a musicalizacdo com
outras areas do curriculo, como linguagem, matematica e ciéncias. A falta de recursos,
orientacdes claras e tempo dedicado a colaboragdo entre os professores pode
dificultar a implementacéo de abordagens interdisciplinares eficazes.

E importante reconhecer esses desafios e buscar solucdes para supera-los.
Isso pode incluir a busca por formacdo e desenvolvimento profissional em
musicalizacao, a colaboragdo com outros profissionais da area da masica, a busca de
recursos alternativos e o0 estabelecimento de parcerias com instituicbes ou
profissionais externos. Além disso, é fundamental que as instituicdbes de ensino e
gestores reconhecam a importancia da musicalizacdo na Educacéao Infantil e apoiem
os professores nessa pratica, fornecendo recursos, tempo e incentivo necessario para

0 sucesso da implementacao da musicalizacao no curriculo.

A MUSICA COMO LINGUAGEM ARTISTICA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DA EDUCACAO INFANTIL

A musica desempenha um papel significativo no desenvolvimento integral das
criangas, especialmente na Educacao Infantil. Além de ser uma forma de expresséo
artistica, a musica também atua como uma linguagem que pode promover a
aprendizagem em diversas areas do desenvolvimento infantil. Neste artigo,
exploraremos a importancia da masica como linguagem artistica para o

desenvolvimento da aprendizagem dos alunos da Educacgdo Infantil,

destacando seus beneficios cognitivos, emocionais, sociais e fisicos.
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» Desenvolvimento emocional: A masica tem o poder de despertar emo¢des
nas criangas e ajuda-las a expressar seus sentimentos de forma nao verbal. Ao ouvir
e participar ativamente da musica, as criancas podem explorar uma variedade de
emocdes, como alegria, tristeza, raiva a calma. Isso promove o desenvolvimento
emocional, permitindo que as criancas identifiquem e compreendam suas proprias
emocdes, bem como as emoc¢des dos outros. A musica também pode ser usada como
uma ferramenta terapéutica, auxiliando no gerenciamento do estresse e no
estabelecimento de conexdes afetivas com 0s outros.

= Desenvolvimento social: A masica tem um papel poderoso na promoc¢éao da
interacdo social e da construcdo de vinculos entre as criancas. Ao cantar em grupo,
tocar instrumentos musicais em conjunto ou dancar ao som da masica, as crian¢as
aprendem a se comunicar, a colaborar e a compartilhar experiéncias com seus
colegas. A musica proporciona um contexto seguro para a expressao e o respeito
pelas ideias e habilidades dos outros, promovendo a inclusdo e o senso de
pertencimento.

* Desenvolvimento fisico: A musica também contribui para o desenvolvimento
fisico das criangcas. Ao dancar e movimentar-se de acordo com a musica, elas
desenvolvem habilidades motoras, como coordenacéo, equilibrio, ritmo e consciéncia
corporal. O envolvimento ativo com a mausica estimula o desenvolvimento da
coordenacao motora fina, por exemplo, ao tocar instrumentos musicais ou manipular
objetos sonoros. Além disso, a musica pode ser usada como uma ferramenta para
promover a atividade fisica, o relaxamento e a consciéncia do corpo.

A musica como linguagem artistica desempenha um papel essencial no
desenvolvimento da aprendizagem das criancas na educacao infantil. Além de ser
uma forma de expressao, a musica estimula o desenvolvimento cognitivo e emocional

de cada um deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi importante destacar no referido artigo as principais consideracbes e 0s
pontos-chaves abordados sobre musicalizagdo para o desenvolvimento da linguagem
oral na educacgdo infantil. Neste trabalho, foram explorados diversos aspectos
relacionados ao tema, incluindo a musicalizagcdo como ferramenta importante para o

desenvolvimento da linguagem oral dos alunos da educacéo infantil, jogos musicais,
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e instrumentos musicais. Foi realizada uma revisdao abrangente da literatura
disponivel, que proporcionou uma base solida para a compreensédo e analise do
assunto.

Ao examinar as informacgdes coletadas e os resultados obtidos, observamos
que a musica é importante para o desenvolvimento da linguagem oral dos alunos .
Essas descobertas contribuem significativamente para o conhecimento existente
sobre o0 assunto e tém implicagbes importantes para serem aplicadas na educacao
infantil para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Entretanto, este artigo ofereceu uma visdo abrangente e aprofundada sobre
musicalizacdo desenvolvimento da linguagem oral dos alunos. Ao combinar uma
revisdo da literatura com analises originais, foram obtidas conclusées valiosas que
contribuem para o campo de estudo musicalizacéo e o desenvolvimento da linguagem
oral dos alunos da educacéo infantil dos alunos. Esperamos que este estudo sirva
como um ponto de partida para pesquisas adicionais e inspire outros académicos e

profissionais a explorar ainda mais este assunto fascinante.
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