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APRESENTACAO

A Educacdo é um tema de importancia fundamental na sociedade
contemporanea. A formacédo de individuos capazes de pensar criticamente, se
comunicar efetivamente e resolver problemas complexos € uma das principais
responsabilidades da escola e dos educadores. No entanto, a pratica da docéncia ndo
€ simples e envolve diversos desafios, tanto para os professores quanto para 0s

alunos.

O livro "Educacao na Pratica: Docéncia e Aprendizagem" é uma obra que busca
trazer reflexdes e solucdes para os desafios enfrentados na préatica da docéncia e da
aprendizagem. Ele é fruto de um trabalho conjunto de diversos profissionais da
educacdo, que compartilham suas experiéncias, aprendizados e estratégias para

aprimorar a pratica educativa.

A obra aborda temas como o papel do professor na atualidade, a importancia
da formacado continuada, a inclusédo escolar, a relacdo entre tecnologia e Educacao,
entre outros. Além disso, ha relatos de experiéncias bem-sucedidas de educadores
que encontraram solucdes criativas para problemas especificos em suas salas de

aula.

Esta obra é uma leitura essencial para educadores em formacdo e em
exercicio, bem como para estudantes de pedagogia e areas afins. Ele apresenta
ideias e praticas inovadoras que podem ajudar a transformar a educacao e torna-la

mais efetiva e significativa para os alunos.
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EDUCACAO MATEMATICAS NAS
ESCOLAS DO CAMPO: UMA
REFLEXAO POSSIVEL

Leonardo Sousa Gomes

Selma de Jesus Souza
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EDUCACAO MATEMATICAS NAS ESCOLAS DO CAMPO: UMA
REFLEXAO POSSIVEL

Leonardo Sousa Gomes
SMECD
E-mail: leosgl997 @gmail.com

Selma de Jesus Souza
SMECD

E-mail: selmaprofl234@agmail.com

RESUMO

Este texto faz uma reflexdo sobre as condicbes atuais do ensino da matemaética,
destacando formas de desmistificar a tese de que a mesma ¢€ ininteligivel e métodos
que visam atrair o interesse dos alunos. Apresentamos a possibilidade de uma
interlocucdo entre a educacdo matematica e 0 ensino nas escolas do campo,
compreendendo que a matematica € um processo que a sociedade adota para
formacao dos cidadaos e é usada cotidianamente. Este estudo nasce do interesse em
investigar a razdo de alguns alunos portarem uma enorme dificuldade em aprender
matematica. Assim, essa discussdo aponta algumas hipéteses que geram as
dificuldades, como também caminhos para articular as vivéncias dos educandos com
os conhecimentos matematicos. Nessa reflexdo, a matemética € concebida para além
de uma matéria a ser decorada, mas como elemento para construcdo de
conhecimentos a partir dos saberes que o estudante movimenta em seu cotidiano.
Palavras-chave: Aprendizagem Contextualizada da Matematica; Educacao
Matemética; Educacdo do Campo.

1 Introducéo

A Matematica € uma construcdo humana e faz parte da cultura de nossa
sociedade e € objeto da curiosidade de muitos desde muito cedo. Ela oferece uma
maneira particular de pensar e produzir conhecimento e se constitui num sistema
tedrico que permite decifrar a realidade sob outro ponto de vista. Quando se considera
a escola como uma distribuidora de cultura, essa abordagem adquire um valor

formativo. A Matematica jamais reside exclusivamente no trabalho com os nimeros e
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as operacoes; ela vai muito além. Devemos ponderar toda a extensdo que esse campo
de conhecimento pode conceder a composi¢édo da formacado do individuo.

Podemos caracterizar que compreender a Matematica € uma incumbéncia
ampla e repleta de variaveis. No momento em que estamos a frente da aprendizagem
de um novo conceito, precisamos elaborar nossas hipéteses, ouvir as dos outros,
tracar a maneira de resolver determinado problema, comparar minhas respostas ou
hipéteses juntamente a dos outros, prognosticar e ratificar resolucdes.
Consequentemente, dentre as varias habilidades que séo adquiridas ao amplificar os
conhecimentos matematicos, podemos evidenciar o raciocinio l6gico-dedutivo, que
tem funcao primordial na formacao do sujeito. Todo esse caminho faz que aconteca
uma aprendizagem significativa, onde o estudante encontra relacdo entre os
conhecimentos escolares e as experiéncias cotidianas.

No que se refere as escolas do campo, o ensino da matemética contextualizado
com os elementos socioculturais dos estudantes do campo favorece a possibilidade
de explorar varias formas de resolucdo em determinados problemas e de comparar e
ratificar hipdteses também propicia um aprendizado que extrapola o ensino de
Matematica, culminando na criacdo de um sujeito mais atuante na sociedade, que se
relaciona com grupos e que enfrenta situagdes-problema buscando solu¢des e nao se
inibindo a frente de questdes complexas.

Dessa forma, ao construir uma prética pedagdgica alinhando os conhecimentos
matematicos com as situacdes vivenciadas cotidianamente pelos estuantes
campesinos, o professor possibilita uma ampliagdo da compreensao dos conceitos
matematicos, visto que essa area do conhecimento vai além do raciocinio l6gico. A
Educacdo Matematica envolve processos mentais basicos como as nocdes de
analogia, confrontacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e
manutengdo. Esses processos mentais podem ser desenvolvidos baseados nas
atividades da exploragcdo matematica e contribuem para que os individuos se tornem
capazes de resolver situagOes do cotidiano utilizando os conceitos, as diferentes
maneiras de agir e a antecipacgao de resultados.

Desse modo, este texto pretende apontar algumas razdes de os alunos terem
uma grande dificuldade em compreender/aprender matematica. O motivo seria a
metodologia utilizada? E uma disciplina de grau mais complexo? Ou o motivo é o
desinteresse dos educandos? Muitos possuem dificuldade em coisas simples, outros

em conteudos mais complexos; trabalhando a matematica de uma forma mais
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significativa podemos ajudar aqueles alunos que tem um nivel maior de dificuldade
em aprender. Essa dificuldade comecga no intervalo de 4 até 7 anos onde eles
necessitam amplificar o seu raciocinio. Muitos alunos tem dificuldade em efetuar
operacdes matematicas, em nomear quantidades matematicas, numeros e simbolos
como também termos, ler e redigir os simbolos matematicos, os alunos que possuem
essa dificuldade precisam de um apoio tanto dos professores como dos pais, colegas
e funcionarios de todo corpo escolar envolvido. Ao perceber que as criangas possuem
essa dificuldade cria a necessidade da intervencéo e auxilio do docente de ajudar
estabelecendo um elo entre a Educacdo Matematica e a formacdo do sujeito
autdbnomo e consciente do seu papel, tendo em vista que paradigmas em Educacao
apontam para a formacdo de um aluno critico, capaz de analisar, interpretar e

participar ativamente na sociedade ao seu redor.

2 O processo de ensino da Matematica nas escolas do campo: desafios e

possibilidades

Buscando desvincular o ensino da Matematica do falso conceito de que
aprender Matematica seja apenas ter dominio as técnicas de contagem e as quatro
operacdes fundamentais, é essencial expor que 0s conhecimentos matematicos
abrangem também as nocBes de Geometria, de Grandezas e Medidas, de
Probabilidade e Estatistica, afora dos Nimeros e das no¢ées de Algebra.

Assim, proporcionar ao processo de construir matematica um ambito mais
profundo e disponibilizar situacdes e atividades que envolvem, por exemplo,
manipulacéo e exploracdo de objetos, situacbes com foco no cotidiano constituem um
tramite para uma abordagem matematica mais envolta de sentido e proveitosa. Ao
assistir diferentes situacdes e desenvolver atividades como as mencionadas, somos
estimulados a solucionar problemas, a exprimir ideias, a argumentar com 0s que estao
ao nosso redor e a estabelecer conexdes com saberes de outras areas de
conhecimento. Além de discorrer possibilidades para expor os conhecimentos
matematicos repletos de sentido, para cooperar com aquilo que vivenciamos
diariamente.

Seja em um vasilhame de leite, quando relaciona a quantidade dentro do
vasilhame e o valor que tem ao ser comerciado, seja quando alguém indaga quantos

anos tem e € expressada uma quantia de dedos, ou acaso faz comparacdes de altura
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ao ficar ao lado de alguém do seu convivio, somos direcionados a desenvolver
conhecimentos mateméaticos, mesmo que intuitivamente, e traz consigo um conhecer
qgue precisa ser enaltecido. Pesquisadores brasileiros tém ratificado os documentos
oficiais, indicando que a aprendizagem da Matematica esta estritamente ligada a
forma de atribuir significados e sentidos aos conteldos matematicos, para que esses
sejam assimilados, neste ponto de vista Passos e Romanatto (2010) descrevem:

A aprendizagem em Matematica esta ligada & compreensao, isto é, a
apreensdo do significado; apreender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relacdes com outros objetos
e acontecimentos. Assim, o0 tratamento dos conteddos em
compartimentos estanques e numa rigida sucessao deve dar lugar a
uma abordagem em que as conexdes sejam favorecidas e
destacadas. O significado da Matematica para o estudante resulta das
conexdes que ele estabelece entre ela e as demais disciplinas, entre
ela e seu dia a dia e das conexfes que ele estabelece entre os
diferentes temas matematicos. [...], (p. 20)

Dessa forma, o ensino da matematica nas escolas do campo exige uma
proposta de educac¢do construida a partir da realidade dos estudantes campesinos,
gue valorize no chao da sala de aula os conhecimentos prévios dos mesmos. Trata-
se de politizar o ensino de Matematica, visando contribuir com a construcdo de um
projeto societario fundamentado em tais principios (FRIGOTTO, 2011). Isso
pressupde um ensino para além do livro didatico, mas que forneca subsidios aos
sujeitos do campo na luta por seus direitos. Nessa direcao, situando a matematica no

ambito da significacdo para o estudante, Passos e Romanatto (2010) destacam que

Para que o estudante tenha compreensao sobre um assunto da
Matematica € necessério que tal assunto tenha um sentido para ele.

Quando o estudante pergunta: "para que serve isto?" é bem provavel
gue ele necessite de um contexto em que observe a aplicagdo daquilo
gue esta sendo estudado. Assim, precisamos estar atentos em relacéo
aos conhecimentos dos estudantes (conceitos e contextos) para que
a partir de bons problemas eles consigam explorar e buscar
significados nos conteudos trabalhados. Isso ndo quer dizer um ensino
centrado apenas no estudante, e sim um ensino com o estudante.
Devemos lembrar que nem sempre os estudantes, sobretudo as
criancas dos primeiros anos do ensino fundamental, fazem
guestionamentos sobre o que é ensinado em Matematica. Ai esta o
papel do professor: instigar, questionar e estimular reflexées, (p. 20).

7

Pautado nesse contexto, € imprescindivel executar uma abordagem da
Matematica ndo exclusivamente relacionada ao trabalho com a construcdo do

pensamento logico e as no¢des de numeros e operagcdes, mas também ao amplo
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aporte para a formacao de individuos. Logo, quando os alunos terdo o contato inicial
com a formalizagdo das primeiras convicgbes matematicas, também é essencial
colaborar para que eles sejam capazes de interpretar os textos que leem, dentro e
fora da escola, e, consequentemente, compreender e relacionar-se melhor com o

mundo e consigo mesmos. Pensando assim Fonseca (2014) descreve:

[...], temos que assumir o compromisso de desenvolver uma acdo
pedagogica que ajude as criancas a compreenderem os modos como
essa sociedade organiza, descreve, aprecia e analisa o0 mundo e as
experiéncias que nele vive. SO assim elas terdo condi¢cbes de
compreender o0s textos que circulam nessa sociedade, a funcdo que
esses textos desempenham e os efeitos que querem causar, e
também de produzir seus proprios textos conforme suas proprias
intencdes. Nesse ponto podemos reconhecer a grande contribuicdo
gue o ensino de matematica propicia ao processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, (p. 29).

Nesse sentido, essa concepcédo de acdo pedagdgica para a formacao critica do
estudante, suscita a necessidade de (re)pensar a escola do campo em suas diferentes
dimensdes, e o0 ensino da matematica € um ponto dessa pauta, visto que ao longo do
tempo criou-se a imagem da matematica como “bicho de sete cabecas”. Essa visao
negativa da matematica gera grandes desafios ao professor, mas que podem ser
superados com a constru¢cdo de uma relacdo entre escola e a gestdo escolar e a
comunidade do campo, a organizacéo curricular segundo as especificidades desse
espaco, 0s tempos produtivos e pedagdgicos, a integracdo de saberes populares do
campo e cientificos, a formacdo docente e os processos de ensino e aprendizagem.

Nessa direcdo, Fonseca (2014) ressalta que

Com efeito, os modos de organizacgdo, de descrigdo, de apreciagéo e
de andalise do mundo adotados em grande parte das situagdes que
vivenciamos sdo marcados pelos processos e pelos recursos de
guantificacdo, de ordenacdo, de medicdo e de organizacdo dos
espacos e das formas que 0s grupos sociais desenvolvem. Assim, a
compreensdo dos textos que lemos e a eficiéncia dos textos que
escrevemos dependem também dos conhecimentos que vamos
desenvolvendo sobre os processos, 0s recursos, as representagdes e
os critérios adotados para quantificar e operar com quantidades, para
medir e ordenar, para orientar-se no espago e organiza-lo, para
apreciar, classificar, combinar e utilizar as formas. Esse processo
ocorre porque os textos refletem a maneira como aqueles que o0s
escrevem se relacionam com o mundo, um modo decisivamente
marcado por esses processos, recursos, representacdes e critérios
gue se relacionam ao que chamamos de "Matematica”, (p.29).
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Em conformidade com a sociedade atual, se um trabalho articulado com
situacdes cotidianas, o uso de diferentes midias e recursos, e a implantacdo de
relacbes com outras areas do conhecimento. A pratica pedagdgica nesse contexto &
essencial, pois exerce a funcao de incluir o aluno ativamente nesse trabalho. Para
cooperar com uma pratica pedagogica mais proveitosa, séo indicados a diante alguns
aspectos a serem explorados no processo de ensino e aprendizagem.

2.1 Ainterdisciplinaridade no ensino e aprendizagem da matematica nas escolas

do campo

Um dos desafios mais urgentes do ensino da Matematica € instituir métodos
para que ela interaja com outras areas do conhecimento e cooperar para a
constituicdo completo do aluno, indo além do conteddo programético. Instaurar
vinculos entre a Matemética e as demais areas do conhecimento amplia as
oportunidades de compreender e utilizar conceitos tanto da Matematica quanto das
outras areas. No que se relaciona as escolas do campo, deve-se considerar, neste

contexto, que

A Educacgéo do Campo nomeia um fenbmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizacdes, que visa incidir sobre a politica de educagéo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
aremetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das
lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos
de campo e entre logicas de agricultura que tém implicagcdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica, de
educacéo e formacdo humana (CALDART, 2012, p. 259).

Nessa conjuntura, o processo de ensino nas escolas do campo, em qualquer
que seja a area de conhecimento, pressupde tomar esses elementos como definidores
na pratica pedagogica dos professores. Logo, surge 0 seguinte questionamento:
Como é possivel relacionar os contetudos de cada area do conhecimento escolar com
os principios da Educacdo do Campo? Assim, torna-se indispensavel contextualizar o
ensino da Matematica com situagcdes contextualizadas que proporcionem extenséao de
abordagem estabelecendo conexdes com conteudos de outras éareas de
conhecimento, substanciais para a composi¢cdo dos saberes dos alunos, além de
aprofundar as relacdes da escola com as experiéncias cotidianas de cada um deles.

Para que a pratica do professor seja organizada, de modo que desenvolva um trabalho

14
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que Vviabilize a formacdo de um cidaddo critico, carecemos entender a
contextualizagdo como um evento ou uma situagéo alusiva a um encadeamento de
elementos que oportunizam relacdes com recursos disponiveis em cada area de
conhecimento.

Nesse debate, percebemos as possibilidades de criagdo de relagbes e inter-
relacdes que podem ser estabelecidas entre as especificidades socioculturais dos
estudantes campesinos e a Educacdo Matematica nas salas de aula das escolas do
campo. Para tanto, € imprescindivel que o docente perceba como sustentar um
dialogo entre as diferentes areas, trazendo o cotidiano do aluno para a sala de aula e
aproximando-o do conhecimento cientifico, desenvolvendo, assim, um ensino habil a
fazer com que os alunos aprendam a relaciona-las. As experiéncias vivenciadas pelos
alunos e pela escola podem ser utilizadas para dar vida e significado ao conhecimento.
Desse modo, é viavel versar questbes como problemas ambientais, culturais, politicos
etc. que ndo estejam obrigatoriamente ligados aos alunos, mas que possam estar
relacionados aos seus familiares.

Portanto, estabelecer conexdes entre Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias Naturais, Arte, Historia, Geografia e principalmente com a Educacdo do
Campo, do ambiente no qual o estudante reside contribuird para que a Matematica e
todo o conhecimento adquiram significados praticos na vida dos alunos. Também é
viavel desenvolver um trabalho que faca juncfes entre as disciplinas por meio da

leitura e da escrita, como apontam Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 45):

[...] em especial, a pratica de leitura e escrita possibilita um trabalho
interdisciplinar, principalmente com a literatura infantil, que pode ser
uma alternativa metodoldgica para que os alunos compreendam a
linguagem matematica dos textos de maneira significativa,
possibilitando o desenvolvimento das habilidades de leitura de textos
literarios diversos e de textos com linguagem matematica especifica.

Nesse sentido, seja no campo ou na cidade, o autor chama a atencéo para a
necessidade de transgredir 0 ensino que prioriza a memorizacdo e a repeticdo de
exercicios de prontidao a aplicacao de formulas, dentre outras abordagens mecéanicas
de ensino da Matemética. O que se propde € um modelo de ensino embasado na
interrelacdo entre os conhecimentos cientificos de diversas areas com os saberes
construidos socialmente. Nesse cenario, a Matematica néo é o objeto do ensino, mas
o meio pelo qual a educacdo se produz e colabora com a construcdo da cidadania

tanto do professor quanto do estudante do campo.
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No decorrer de muitos anos, a Matematica foi entendida como uma ciéncia para
poucos, ou seja, para aqueles considerados mais inteligentes. Todavia, estudos e
pesquisas em Educacdo Matematica nos permitem entender que essa disciplina pode
ser aprendida por todos. E funcéo da escola reforcar a concepcédo de que todos os
alunos estdo aptos a pensar e a gerar Matematica, certificando que os estudantes
sejam bem-sucedidos em sua aprendizagem matematica. Pensar matematicamente
segundo Schoenfeld (1996, p.8),

Na minha perspectiva, 0 pensar matematicamente significa (a) ver o
mundo de um ponto de vista matematico (tendo predilecdo por
matematizar: modelar, simbolizar, abstrair e aplicar ideias
matematicas a uma larga gama de situacdes), e (b) ter os instrumentos
para tirar proveito para matematizar com sucesso. NoOs cursos de
resolucéo de problemas uso problemas como ponto de partida para
discussdes matematicas, mas ha mais.

Desse modo, pensar matematicamente permite cercar o aluno no mundo
através de uma perspectiva mais ampla, possibilitando-lhe executar sua funcdo de
cidaddo, uma vez que lhe exija tomada de decisdes e fazer escolhas. O
desenvolvimento do pensamento matematico ocorre de forma gradual e sistematica;
isso revela a necessidade de colocar os alunos em movimento de pensamento, de
apropriacao de conceitos e habilidades e de producao de estratégias e procedimentos
matematicos. As situacdes matematicas que possibilitam tais a¢des sdo: resolucdo de
situacdes-problema, jogos, desafios, resolucdo de exercicios e atividades, momentos
de sistematizacdo de conceitos, momentos de interpretacdo e expressao do
pensamento, por meio de textos em diferentes linguagens.

Nessa conjuntura, a interlocucdo entre a Educacdo Matematica e as
especificidades da Educacdo do Campo esté alicer¢cada na dialética da transformacéao
social (FREIRE; SHOR, 1986), aceitando a complementaridade dos binémios
campo/cidade, rural/urbano, local/universal e democratico/afirmativo. Dessa forma, o
processo de ensino deve favorecer o didlogo dos conhecimentos escolares com a
cultura, com as formas de vida do povo camponés e suas atividades produtivas,
problematizando a realidade sociohistorica dos sujeitos. Neste contexto, o
conhecimento dos professores sobre o Campo e seu desenvolvimento torna-se
fundante e precisa incidir no planejamento das aulas, nas escolhas didatico-

metodoldgicas dos conteldos e problemas matematicos.
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Nesse processo, 0 docente tem como alvo principal a aprendizagem de seus
alunos relacionada com os elementos de suas vivéncias. Para que esse alvo seja
alcancado, € necessario ter clareza sobre o que os alunos ja sabem e como eles
aprendem. Espera-se que o ensino de Matematica contribua abundantemente para a
formacao dos alunos, a fim de possibilitar que eles sejam capazes de ler, escrever,
interpretar informacdes e fazer inferéncias, usando a linguagem matematica e
resolvendo problemas da vida cotidiana de forma autbnoma, responsavel e
consciente. Se o professor é quem introduz o conteddo novo, as técnicas novas, as
representacfes em linguagens que os alunos ainda ndo dominam, ou seja, se é ele
quem orienta os alunos durante o processo de aprendizagem, faz-se necessério para
o professor conhecer ndo s6 0 que vai ensinar, mas para quem esta ensinando.

Quanto mais o professor auxiliar os alunos a atribuir significados aos conteudos
estudados, mais eles poderdo compreender a Matemética. Dai a relevancia de ligar a
Matematica com o cotidiano. Nessa perspectiva, é necessario frisar que a Matemética
€ utilizada, concebida ou abordada de diferentes formas nas diversas profissdes e
ocupacdes. Por exemplo: o marceneiro usa a Matematica ao medir comprimentos e
angulos ao solucionar problemas do seu trabalho; o médico a usa para diagnosticar,
que, na maior parte das vezes, é dado através da probabilidade aproximada com base
em sintomas e resultados de exames; 0 matematico a utiliza como producédo de
conhecimento cientifico, entre outros.

E possivel alegar que existem muitas Matematicas que buscam narrar e gerar
uma "leitura de mundo". Além de perpassar a obtencdo do conhecimento, é
imprescindivel que o professor trabalhe a cooperacdo em sala de aula, abrindo
possibilidades para a troca de ideias entre os alunos, enaltecendo a valorizacéo e o
respeito as diferencas e promovendo o companheirismo no dia a dia escolar. As
pesquisas atuais sobre o ensino da Matemética defendem que é indispenséavel inserir
o aluno no contexto de producéo de pensamento e de conhecimento matematico.
Desse modo, o foco ndo é mais o aluno, o professor ou o conteddo, mas, sim, a
articulacdo desses trés elementos.

Portanto, pensar matematicamente permite envolver o aluno no mundo por
meio de uma perspectiva mais ampla, possibilitando-lhe desempenhar sua funcéo de
cidadao, uma vez que necessita tomar decisdes e fazer escolhas. O desenvolver do
pensamento matematico acontece de forma progressivo e sistematica; isso prova a

necessidade de colocar os alunos em movimento de pensamento, de tomada de
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conceitos e habilidades e de producédo de estratégias e procedimentos matematicos.
E possivel notar, no cotidiano de sala de aula, que nem todos os alunos aprendem no
mesmo instante ou da mesma forma. A aprendizagem matematica ocorre de maneira
desigual entre os alunos. O grande desafio do professor € gerir essa diversidade e
sugerir situacdes que sejam adequadas aos grupos diversos que compdem sua turma,
reconhecendo, com paciéncia, o tempo e o limite de seus alunos.

Para encarar esse desafio, o professor precisa romper com uma "cultura de
aulas de Matematica", conceituada por um movimento impar e linear, na qual o
contelido é exposto, alguns modelos sao apresentados, e os alunos fazem exercicios
individualmente segundo o que foi exemplificado. As aulas de Matemética atualmente
pressupdem inovacles; enaltecimento de estratégias pessoais dos alunos;
possibilidade de solucionar e formular problemas; compreenséo da sala de aula como
um espaco de aprendizado coletivo, permeado por uma acdo de comunicagao entre
alunos e professor, o qual permite a negociacdo dos significados mateméaticos que
vao sendo produzidos. Com isso, devemos usar métodos e atividades que possam
ser utilizadas na pratica de ensino, e que englobam o0s quesitos necessarios para

instigar o aluno a descobrir que o Mundo da Matematica pode sim ser desvendado.

3 Consideracdes finais

A reflexdo a respeito do processo de ensino da matematica nas escolas do
campo nos faz compreender que a busca por um projeto de desenvolvimento de pais
tem por principio incluir as pessoas por meio da educacao e, no caso especifico dos
estudantes de escolas campesinas, € imprescindivel que o professor estabeleca uma
interlocucéo entre a Educacdo Matemética e a Educacao do Campo. Isso significa que
dialogo entre esses dominios s sera possivel com a vivéncia na sala de aula de
metodologias fundamentadas nos conhecimentos historicamente construidos e na
politizacdo dos sujeitos do campo, tornando 0 ensino um instrumento de emancipagao
humana.

Diante da clareza da concepcéo de aprendizagem e da assimilacdo da sua
funcdo, o professor deve fazer uso de recursos que o auxiliem, como jogos,
brincadeiras, materiais manipulaveis, literatura infantil, entre outros, como abordado

anteriormente. Portanto, pensar matematicamente permite envolver o aluno no mundo
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por meio de uma perspectiva mais ampla, possibilitando-lhe desempenhar sua funcao
de cidadao, uma vez que necessita tomar decisoes e fazer escolhas. O desenvolver
do pensamento matematico acontece de forma progressivo e sistematica; isso prova
a necessidade de colocar os alunos em movimento de pensamento, de tomada de
conceitos e habilidades e de producdo de estratégias e procedimentos matematicos.
E possivel notar, no cotidiano de sala de aula, que nem todos os alunos aprendem no
mesmo instante ou da mesma forma.

A aprendizagem matematica ocorre de maneira desigual entre os alunos. O
grande desafio do professor é gerir essa diversidade e sugerir situacfes que sejam
adequadas aos grupos diversos que compdem sua turma, reconhecendo, com
paciéncia, o tempo e o limite de seus alunos. A construcdo de estratégias para
promover a articulacéo entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica exige,
portanto, uma investigacdo atenta do professor em conhecer seu estudante e o
espaco sociocultural do qual ele faz parte. O desenvolvimento de préaticas educativas
contextualizadas com os conhecimentos do povo campesino exige estudos mais
aprofundados e uma formac&o matemaética e sociopolitica dos professores que atuam
nas escolas do campo e uma ressignificacdo de suas concepc¢Oes de ensino,
aprendizagem, dentre outros aspectos correlativos.
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RESUMO

Este texto é uma reflexdo sobre a Educacao Infantil nas escolas do campo no
municipio de Serra do Ramalho/BA; de abordagem qualitativa, foi construido a partir
de uma revisdo bibliografica e da analise da Proposta Pedagdgica do municipio para
as criancas. Tem como objetivo central discutir sobre a compreenséo das criancas do
campo como sujeitos de direitos: direito de ser feliz, de brincar, socializar-se com seus
pares, aprender, ensinar, ouvir, ser ouvido, construir conhecimentos, significados
enfim o direito de ser crianca. Como pensar a Educacdo Infantii do campo
relacionando as especificidades das criancas e da educacdo campesina? Este
guestionamento nos direciona no caminho da compreensdo de uma formacéo das
“criancas do campo” construida numa perspectiva historica, social e cultural. Partindo
dessa problematica, esse texto objetiva realizar uma reflexéo a respeito da Educacao
Infantil nas escolas do campo campesina tendo como panorama a construgcédo da
proposta pedagdgica do municipio de Serra do Ramalho.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Educacdo do Campo; Possibilidades da Pratica
Docente.

1 Introducéo

Considerando as particularidades das politicas nacionais de Educacéo Infantil
e da Educacdo do Campo, cada uma delas com peculiaridades para atender as
demandas de seus sujeitos as criancas e as populacbes do campo, compreendemos
gue ainda temos um vasto caminho a percorrer para alcancar a efetivagcdo das
politicas reivindicadas para os povos do campo. A auséncia de politicas publicas no

campo se evidencia diante das situacdes de precariedade fisica e estrutural, descaso
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governamental, falta de formacédo adequada dos profissionais que atuam na area a
invisibilidade social destes sujeitos.

Partindo dessa problematica, esse texto objetiva realizar uma reflexdo a
respeito da Educacdo Infantil nas escolas do campo campesina tendo como panorama
a construcdo da proposta pedagdgica do municipio de Serra do Ramalho. Essa
discussdo foi construida segundo os pressupostos da abordagem qualitativa e
apresenta uma revisao bibliografica sobre o tema em questdo. Nesse sentido,
apresentamos uma reflexdo a respeito da compreensdo das especificidades da
Educacao Infantil nos documentos legais e a interlocugcéo dessa etapa da educacao
bésica nas escolas do campo a partir da andlise da proposta pedagdgica para a
Educacao Infantil de Serra do Ramalho/BA.

Esse texto busca construir uma reflexdo sobre a crianca do campo enquanto
sujeito de direito: direito de ser feliz, de brincar, socializar-se com seus pares,
aprender, ensinar, ouvir, ser ouvido, construir conhecimentos, significados enfim o
direito de ser crianca. Assim, questionamos: Quem sdo as crian¢as do campo? De
gue educacao estamos falando ao nos referirmos a Educacéo Infantil na perspectiva
educacgdo emancipatéria do sujeito do campo? O que entendemos sobre a Educacédo
Infantil? Que tipo de educacao é necessdria para que a crianca seja reconhecida como
este sujeito histérico, social e cultural, como ressalta Phelippe Aries (1978)? Como
pensar a Educacao Infantil do campo relacionando as especificidades das criancas e
da educacdo campesina? Estas nos direcionam no caminho da compreenséo de uma
formacao das “criangas do campo” como sujeitos de direitos e construida numa

perspectiva historica, social e cultural.

2 A Educacéo Infantil e a formacdo emancipatéria das criancas do campo

Por muitas décadas os povos do campo padeceram com a imprecisdo das
politicas publicas destinadas & educacdo campesina, marcada pelo preconceito,
abandono, estigma de atraso e pelo pouco reconhecimento e valorizagdo dos
educadores e pessoas do campo, pelo desconhecimento da vida, da cultura, dos
saberes e da identidade dos sujeitos desse espaco. Contudo, a Educacdo do Campo
comecga a ganhar evidéncia em meados do século XX com a luta de movimentos
sociais unidos aos trabalhadores do campo por uma identidade prépria e pela luta de

igualdade de direitos, em que as escolas publicas fossem pensadas no campo, ou
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seja, adequada a realidade do povo do campo. As especificidades das populacdes
campesinas exigem politicas publicas que promova uma educacdo dos, e ndo para,
sujeitos do campo; ndo basta apenas ter escolas no campo, mas escolas que
funcionem, com infraestrutura adequada para atender aos sujeitos desse espaco.

No que se relaciona as criangas do campo, as a¢gfes devem ter como ponto
central compreender a infancia como parte integral do desenvolvimento humano nas
mais diversas atuacfes do ser no meio politico, social, individual e coletivo partindo
do autoconhecimento para a plena consciéncia de suas historias, origens e cultura,
sendo um elemento essencial na atuacéo dos professores na Educacao Infantil. Como
pensar entdo uma Educacao Infantil de qualidade a partir de um ser historico, social e
cultural? Como garantir a todas as criancas do campo e da cidade tém o direito a
Educacao Infantil publica de qualidade?

Recentemente, tem-se debatido sobre o protagonismo das criangcas na
Educacao Infantil, tema sobre o qual a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propbe uma mudanca significativa na forma de organizar e implementar as
aprendizagens no cotidiano: a perspectiva das propostas pedagogicas, desde seu
planejamento, deixa de priorizar o conhecimento (conteldo) e passa a priorizar a
crianca e o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, colocando-a no
centro do processo. Assim sendo, a crianga concretiza a construcdo de sua jornada
de aprendizagem.

Tendo em vista que os campos de experiéncias propostos na BNCC constituem
um arranjo curricular que acolhe as situagbes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patrimbnio cultural, a proposta curricular da Educacéo Infantil do
campo precisa alinhar-se com o contexto sociocultural das criancas campesinas.
Nesse sentido, € necessario transgredir o ideal de educacéo urbana veiculada pela
BNCC e contemplar os campos de experiéncias das criancas do campo no sentido da
valorizacgéo e respeito dos saberes, valores e tradicoes desse espaco.

O processo de construgdo do curriculo escolar envolve muito mais que a
definicdo de saberes e praticas a serem adotadas no espaco escolar, mas envolve
uma ampla disputa de interesses e de poder, visto que, por meio da proposta curricular
podem ser produzidas ou reproduzidas identidades e difundidos os ideais da cultura
dominante no cotidiano escolar, com vistas a alienagéo e subordinagdo das camadas

populares a ideologia da elite. No entanto, o curriculo da escola do campo deve
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transgredir o modelo tradicional e priorizar acdes que orientem o0s estudantes para o
fortalecimento da identidade campesina e do enraizamento historico.

O curriculo da Educacéo Infantil campesina, portanto, organizar-se-a de modo
a colocar a crianca como centro do processo de construcdo de conhecimento, na
contramdo da rigidez curricular da base, que traca um itinerario a ser seguido pelo
professor. O curriculo da educacéo das criangas do campo considera que “é direito
de todas as criancas residentes nas areas rurais do pais ser consideradas na sua
diversidade populacional — filhos/as de agricultores/as familiares, extrativistas,
pescadores/as artesanais, ribeirinhos/as, assentados/as e acampados/as”, (BRSILIA,
2014). A Educacéao Infantil do Campo exige, entdo, um curriculo que favoreca as
criancas, desde muito cedo, o desenvolvimento de uma percepcao critica do mundo
onde vivem, no intuito de formar sujeitos capazes de questionar e compreender
amplamente o contexto social no qual esta inserido e possa entrever, futuramente,
formar para modifica-lo, transforma-lo por articulacées e iniciativas de resisténcia e
luta.

Nessa direcéo, inicialmente, as escolas devem garantir que, no cotidiano, as
criangas possam viver experiéncias da vida real, comecadas ou planejadas por elas
mesmas ou integradas a acodes iniciadas pelos adultos. Desse modo, gradativamente,
elas se tornam capazes de atribuir significados e construir conhecimentos que as
ajudem a dar sentido ao mundo. O fazer pedagdgico entrelacado entre os sujeitos
crianca x adultos, crianca x crianca e crianca x mundo. Nesse vié€s, € pertinente a
discusséo sobre a desconstrucao da pedagogia convencional e reconstrucao de uma
pedagogia participativa, no qual Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017) apontam:

A pedagogia tradicional, transmissiva, € atravessada pela dissocia¢ao
entre os propasitos das criangas e o0s propdsitos do educador. Isto leva
a um olhar objetivante sobre as criancas, que sdo, assim, submetidas
a metas abstratizantes definidas previamente, a materiais
estandardizados e a avaliagbes exteriores ao processo educativo.
Somente os adultos sdo considerados detentores de saberes sobre a
educacdo (a escola, a pedagogia, a aprendizagem, a avaliacdo) e
sobre si préprios, desenvolvendo-se uma cegueira em relacdo ao
primeiro sujeito de direitos do ato educativo — a crianca. (p.117).

Isso s6 é possivel se houver valorizagdo dos interesses das criancas e
desenvolvimento de propostas que lhes permitam tomar iniciativa, praticar sua
curiosidade, buscar respostas para as questdes colocadas, resolver problemas por

meio de varias estratégias até encontrar aquela que mais a satisfaca, entre outras
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acOes. Sao principios importantes para garantir uma pratica pedagoégica que respeite
a forma da crianca ser e aprender sobre o mundo.

Em contrapartida, encontramos um planejamento para ser realizado durante o
ano, o plano de curso, com o0s projetos pré-estabelecidos, para tanto, a proposta
pedagdgica deve oferecer a dinamicidade da aprendizagem da crian¢a, entendendo
que a mesma, é capaz de ser protagonista na construcdo de sua aprendizagem.
Assim, o curriculo da educacao Infantil deve fazer parte de forma intrinseca no
cotidiano da crianca, suas vivencias, conhecimentos, hipéteses, curiosidades e
questionamentos que sado construidos em meio as interacdes das criangas com outras
criangas, de criangcas com os adultos e der criangas com o ambiente. Dessa forma,
Fochi (2020) discute que,

Cabe criar condicdes, para que as criancas se sintam encorajadas a
construir explicacdes sobre o mundo, e ndo que sejam receptoras de
um saber pronto e acabado. Para tal, o professor precisa aprender a
ouvi-las e a restituir os modos como as criangas estruturam seus
proprios mapas cognitivos, emocionais e sociais para ndo ficarem
esquecidos ou apenas em nivel de decoracao. (p.59)

A partir desta compreensao da relagéo entre a crianca e o curriculo, apresenta-
se o desafio de romper com o discurso da crianca como um recipiente vazio, receptora
de conhecimento para o discurso de reconhecermos a dimenséo histdrico-cultural de
cada menino e menina. Por isso, a importancia de escuta-la em sua subjetividade
numa perspectiva para um novo olhar do adulto para com a criangca a fim de
restabelecer novas relacées. Assim sendo, trabalhar com os projetos tematicos ou
sequéncia de atividades aliados com os temas integradores do Referencial Curricular
Municipal como se ndo houvesse algo diferente que esta afetando a vida das criancas
se torna. Um curriculo baseado nos campos de experiéncias precisa considerar quais
experiéncias estdo acontecendo em diferentes espacos, quais interesses,
necessidades, curiosidades, motivos novos emergiram.

Portanto, nosso papel € oportunizar/ampliar as experiéncias e criar condicoes,
junto as familias, para que elas acontecam! Pensar, por exemplo, as mdultiplas
relacdes da crianca com a casa e a familia, com a producéo artistica e cultural, as
praticas de letramento, os problemas sociais e comunitarios, os noticiarios e as midias
sociais, entre tantas outras questdes acerca da protecdo e seguridade que néo
podemos ignorar. O que importa que as criangcas vivenciarem, descobrirem,

experimentarem, construirem, nesse momento. Portanto trabalhar com campos de
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experiéncias € pressupor que os contetudos sdo vivenciados e ampliados por meio

delas e ndo de forma transmissiva.

2.1 Interlocucdes da Educacédo Infantil nas escolas do campo em Serra do
Ramalho/BA

Tendo em vista as expectativas de retornar as aulas presenciais em 2022, a
proposta pedagogica para Educacéao infantil de Serra do Ramalho, objetivou a adaptar
a rotina escolar das criancas a “Nova Realidade Educacional, bem como, oferecer
apoio pedagdgico no sentido de fortalecer as aprendizagens nessa nova dindmica e
amenizar os impactos negativos deixados pela pandemia no ambito educacional.

Em meio a este desafio, a coordenacdo de educacdo infantil de Serra do
Ramalho se deparou com um imenso desafio: Como amenizar os impactos do
distanciamento social imposta pela pandemia da covid 19 as criangas uma vez que a
interacdo sendo um dos pilares na construcéo curricular da educacao infantil? E o
inicio dessa jornada ja podemos imaginar qual foi o ponto de partida: conhecer a
realidade das nossas criangas. Quem sdo? onde vivem? Quem sao os adultos que
elas se interagem? Que experiéncias sensoriais, afetivas, estéticas, éticas, politicas
e ambientais sdo vividas pelas criancas ribeirinhas, quilombolas, serranas, indigenas,
filhas de agricultores familiares, de extrativistas? Como estdo as escolas que irdo
receber as criancas?

Durante a realizacao das leituras de concepc¢ao de criangas, infancias, marcos
legais para a elaboracdo da proposta pedagdgica, me deparei com o Referencial

Curricular Municipal (2019) que diz:

(...) Serra do Ramalho tendo 85% de seus habitantes residentes no
meio rural, em Agrovilas, Quilombos, Tribos Indigenas, Comunidades
Ribeirinhas, Assentamentos entre outras, visa um projeto educativo
para o campo que busque contemplar a realidade do aluno desse
espaco; as escolas devem repensar 0 processo de ensino
aprendizagem trabalhando com projetos didatico-pedagogicos que
atentem ao multiculturalismo, valorizando as especificidades de cada
comunidade. (p.37)

Nesse sentido, é importantissimo pensar em atender nossas criangas inseridas
neste contexto, como ser constituinte de direito, que agem de forma ativa e
investigativa (curiosidade nata) pois, a crianca demonstra em suas multiplas
linguagens seus desejos, vontades, concepcdo de mundo, de si e do outro. A luz das
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Orientagbes Curriculares para a Educagdo do Campo Infantil as autoras Silva e
Pasuch (2010) discutem que,

Na relagdo com espacos e tempos que caracterizam o0 campo
brasileiro, as criangas vivenciam suas infancias imersas em seus
grupos culturais e constroem, com adultos e outras criancas, sua
autoestima e suas identidades pessoais e coletivas. Sabemos que as
criancas brincam, imaginam e fantasiam, sentem o mundo por meio
do corpo, dos cheiros, texturas e sons, constroem sentidos sobre seus
lugares e sobre si mesmas (p. 01).

Entdo, que proposta pedagogica para as criancas do campo de Serra do
Ramalho? Durante as visitas as escolas do municipio percebi a riqueza
ambiental/cultural das comunidades como também, conhecedora de muitos desafios:
da construcdo pedagodgica a estrutura fisica das escolas/creches. Portanto, este
trabalho tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades para a educacéo
infantil do campo de Serra do Ramalho na efetivacao da oferta de educacédo publica
de qualidade como direito de todos.

O municipio de Serra do Ramalho foi fundado em 1975 por meio do Projeto
Especial de Colonizacdo— PEC-SR com o objetivo de reassentar cerca de 4.000
familias que viviam na zona rural dos municipios atingidos pela construcdo da
barragem de Sobradinho, mas acabou por abrigar sem terras de varias partes do pais,
fato constatado por Ely Estrela (2004) em sua tese de doutorado ao descrever o
deslocamento que deu origem a populacédo de Serra do Ramalho, —ha em Serra do
Ramalho uma polifonia, podendo se diferenciar trés grupos de vozes: a dos originarios
da area que ficou submersa pela Represa de Sobradinho, a dos antigos moradores
de Serra do Ramalho e a dos individuos que vieram de outros recantos da Bahia, bem
como do Nordestell (ESTRELA, 2004, p.19).

Assim sendo, o municipio de Serra do Ramalho possui uma diversidade
cultural, em que o principal motivo estd em sua formacdo, pois, ndo s6 abrigou
pessoas atingidas pela barragem de Sobradinho, como também de outros municipios
baiano e de outros estados como Paraiba, Pernambuco, Mato Grosso, entre outros.
Toda a cultura desse povo se juntou com as que ja existiam neste territorio, em que
podemos dizer que a maioria tem os tracos dos remanescentes dos quilombos além
de uma tribo indigena, distribuidas pelo municipio: Vargem Alegre — Etinia Pankaru

(Agrovila 19), Indualha — Funi-6 (Agrovila 05), Lagoa Bonita, Capinaua (Agrovila 18) e
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Patax6 Ra ra réde (Caldeirdo Verde). Vale ressaltar que as margens do Rio S&o
Francisco ja eram habitadas por comunidades remanescentes de quilombo.

No que se refere aos aspectos socioecondmicos, no municipio ha uma
diversidade de atividades agricolas, das quais podemos citar os seguintes cultivos:
milho, sorgo, feijao de corda, mandioca, pequenas irrigacoes de tomates, irrigacao de
pepino, coco, banana, melancia e cebola; a pecuaria € representada por pequenos
rebanhos de bovino e caprino. A fonte de renda do municipio esta centrada nas
seguintes atividades: agricultura, pecudria, comércio, aposentadorias, servi¢cos
autdbnomos e publicos.

Diante da diversidade do municipio, vale ressaltar a contribuicao das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (CNE/CEB n.1, 2002),
que no artigo 2°, Paragrafo Unico esclarece sobre a concepc¢éo de escola do campo

a partir dos sujeitos sociais que a ela estédo vinculados,

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais,
(BRASIL, 2002).

A partir desse olhar, a educacao discutida para o campo questiona o0 modelo
de educacédo, escola e estrutura pedagdgica marcada por praticas excludentes e
seletivas. No cerne de sua origem, busca firmar os imperativos do movimento social,
que a educacao e a escola sejam democraticas, que promovam igualdade, respeito e
dé dignidade aos povos do campo

Sabendo que Educacao Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica foi
inserida na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996. Essa insercdo € a consolidacao
do reconhecimento de que a educacao nos primeiros anos de vida é essencial para a
formacao do educando. Com a Lei 9394/96 a Educacéo Infantil estabelece um marco
na histéria da Educacdo, ja que antes era vista como programa assistencialista para
combater a pobreza. Acerca dessa questdo a LDB esclarece em seu Art. 29 dispde
que “a educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,

psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade”.
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Dessa forma é preciso dialogar com o curriculo exposto nestes documentos e
com os saberes produzidos no cotidiano de forma mais prazerosa possivel O qual em
consonancia com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas da educacéo infantil, aponta que as aprendizagens e o desenvolvimento
das criancas tém como eixos estruturantes as interacdes e as brincadeiras. Assim
sendo, é imprescindivel ressaltar a importancia da interacdo da crianca consigo
mesma, com o outro e com o mundo como parte inerente do préprio ser. E valorizar
0s momentos de vivencias de cada crianga, participando das conversas, estimulando
a imaginacéo. Para consolidar essa reflexao Silva e Pasuch (2010), nas orientacoes

curriculares para a educacéao infantil do campo, apontam que,

A educacéo infantil do campo inclui a diversidade de infancias, povos
e populagdes que vivem nos territorios rurais do pais. Reconhecendo
essa caracteristica, a Resolugédo 02/2008, do Conselho Nacional de
Educacgdo, que estabelece diretrizes, normas e principios para a
Educacdo Basica do Campo, define as populacdes rurais como:
agricultores  familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas,
caigaras e outros. (p.01)

Diante do exposto, a interacdo deve estar articulada com os seis direitos de
aprendizagem, sendo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
se. Ja os campos de experiéncias em que se organiza esses direitos, conforme a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), séo: O eu, 0 outro e o nés; Corpo, gestos
e movimento, Tragos, sons, cores e formas, Escuta, fala, pensamento e imaginagéo e
Espacos, tempo, quantidades, relacdes e transformacdes.

Esses documentos sinalizam importantes definicbes acerca das praticas
pedagdgicas da Educacéo Infantil, as quais objetivam orientar o trabalho junto aos
bebés e as criancas, na busca por garantir experiéncias significativas e desafiadoras
e que assegurem a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca em sua
integralidade. Desse modo, sabemos o quanto as criangas precisam de vivéncias que
colaborem para a construcao de suas experiéncias. Afinal, a experiéncia de cada uma
garantira aprendizagens significativas e o desenvolvimento individual e coletivo.

Nessa perspectiva, a agdo pedagogica deve desenvolver uma escuta atenta
dos bebés e das criangas, observando o que falam através de suas diferentes
linguagens, registrando continuamente todo o processo de aprendizagem e, assim,
assegurar seus direitos e seus interesses, compreendendo-0s em sua integralidade
(aspectos emocionais, cognitivos, sociais, fisicos). Para tanto, € imprescindivel que
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os(as) professores(as), os bebés e as criancas atuem ativamente na organizacéo e
execucgao do planejamento.

Neste sentido, é necessario refletirmos sobre o olhar e o escutar os bebés e as
criancas como uma acao dinamica presente no cotidiano da pratica docente para o
professor de educagédo Infantil, um movimento de olhar e escutar pressupde
desprender de conceitos, ideias proprias na intencionalidade de compreender e
conhecer o outro e a realidade no qual esta inserido sob a Gtica dos sujeitos historicos.

Neste processo de aprendizagem, Welfort (1996) afirma que,

O movimento de trazer para dentro de si a realidade observada,
registrada, para assim poder pensa-la, interpreta-la. E enquanto reflito
sobre 0 que vi, que a acdo de estudar extrapola o patamar anterior.
Neste movimento podemos nos dar conta do que ainda ndo sabemos,
pois iremos nos defrontar com nossas hip6teses adequadas e
inadequadas e construir um planejamento do que falta observar,
compreender, estudar (02).

O que bebés e criangas podem nos dizer por meios de interacdes e de
brincadeiras? Trata-se de focar na interacdo entre a experiéncia da crianca e o modo
como o adulto a relaciona com um conjunto de significado. Um olhar sensivel e
perceptivel do adulto na maneira de como a crianga participa, imagina, experimenta,
guestiona, aprende pode levar ao protagonismo da crianca nas praticas educativas
escolares. Nesse sentido, pensar sobre como as criancas aprendem por experiéncia
também sugere que o compromisso dos educadores seja observar e interagir com as
criancas e seus modos de expressar e construir conhecimentos. Uma vez que,
conforme a Resolucdo CEB/CNE n° 5/2009

A criangca é sujeito, que nas interacdes, brincadeiras, relacbes e
préaticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, aprende, observa, experimenta, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

Compreender a crianga como ser que se desenvolve nas mdultiplas interacdes
gue ela vai experimentando no mundo social. A partir desta dinamicidade, abrem um
leque de possibilidades de aprendizado e de apropriar-se de diferentes linguagens e
saberes que circulam em nossa sociedade. Ter o olhar voltado para a crianga como
um ser produtivo critica e reflexivo nos coloca diante de um desafio que a crianca a
cuidar e ser cuidada, de se expressar, comunicar e criar, de organizar pensamentos

e ideias, de conviver, brincar e trabalhar em grupos, como também, de ter iniciativa e
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buscar solugdes para os problemas e conflitos que se apresentam nas mais diferentes
idades.

Por sua vez, na Educacao Infantil, € preciso criar oportunidades para que as
criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo
de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar 0s outros e

reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.

3 Consideracdes finais

E direito de todas as criancas residentes nas areas rurais do pais ser
consideradas na sua diversidade populacional —filhos/as de agricultores/as familiares,
extrativistas, pescadores/as artesanais, ribeirinhos/as, assentados/as e
acampados/as da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, das
aguas, dentre outros - bem como nas especificidades da educacdo na faixa etaria de
0 a 5 anos e onze meses de idade.

O municipio de Serra do Ramalho precisa avancar na estrutura fisica de prédios
escolares em que a Educacdo Infantil € ofertada, na formacdo continuada aos
professores para que dé conta de trabalhar a cultura e costumes da comunidade em
conformidade com os seis direitos de aprendizagem da crianca.

Dessa forma, o acesso a educacdo infantil deve ser compativel com as
especificidades do campo e com as necessidades das mulheres-méaes, familias e das
préprias criangas; sendo assim, as instituicbes do campo que ofertam a Educacao
Infantil de Serra do Ramalho devem garantir as criancas um local seguro e apropriado

a faixa etéria e ao desenvolvimento fisico, social, cognitivo e cultural.
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa de natureza qualitativa foi compreender a conversédo da
Didatica no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa no terceiro ano
do ensino fundamental em uma escola particular localizada na cidade de Parintins-
AM. O estudo foi tratado por meio de revisdo bibliografica, pesquisa de campo e
observacdo das praticas pedagogicas, além de entrevistas realizadas com o
professor. A fundamentagdo tedrica baseou-se nos Parametros Curriculares
Nacionais da Lingua Portuguesa (2001) e nas contribuicdes de autores como Alarcéao
(2001), Libaneo (1990), Luckesi (2006), entre outros. Conclui-se que a Didatica é um
conjunto diversificado de ferramentas que proporciona ao individuo possibilidades de
aprendizado e cria condigOes para que ele assimile e interprete todo o conhecimento
adquirido em seu contexto social.

Palavras-chaves: Ensino Aprendizagem; Didatica, Praticas pedagdgicas.
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INTRODUCAO

A Didatica desempenhando um papel crucial na area da educacéo. E essencial
gue a escola proporcione um ambiente em que a interagdo com a Didatica originada
de maneira significativa, pois ela € uma ferramenta fundamental que possibilita 0 uso
de diferentes métodos. Celso Antunes (1937) define didatica como "a parte da
Pedagogia que se ocupa das questdes relacionadas ao ensino. O termo é
frequentemente utilizado para se referir ao conjunto de atividades escolares
orientados para a transmissdo de conteddo. ensino e seus métodos". A defini¢cdo
destaca que a Didéatica abrange o conjunto de atividades escolares voltadas para a
transmissdo de contetdo e o ensino em si, bem como os métodos utilizados nesse
processo. Isso evidencia que a Didatica ndo se restringe apenas aos aspectos
tedricos, mas também engloba a aplicacéo pratica das estratégias de ensino, pode-se
afirmar que ela destaca o culto da Didatica como uma &rea de conhecimento que
busca aprimorar as praticas educacionais, tornando-as mais eficazes e experiéncias.
Através da Didatica, os professores séo orientados a selecionar os melhores métodos
e recursos pedagogicos para atender as necessidades dos alunos e promover um
aprendizado efetivo.

No entanto, ao realizar estudos, entrevistas e alcancar nas escolas de ensino
fundamental, constatou-se que a Didatica era pouco abordada no desenvolvimento
pratico dos professores em relacéo aos seus alunos. Diante dessa dificuldade, surgiu
a necessidade de compreender a importancia da Didatica de ensino na Educacéo
Bésica.

O objetivo desta pesquisa é reconhecer as caracteristicas da Didatica, analisar
as diferentes tendéncias pedagogicas, identificar as etapas do método dialético de
construgdo do conhecimento escolar e refletir sobre a organizagdo do trabalho
pedagogico no contexto escolar, diferenciando os niveis das etapas do planejamento

de ensino.

Conceito de Didatica

Atualmente, a didatica é uma area da Pedagogia, uma das matérias
fundamentais na formacdo dos professores, denominada por Libanio (1990, p. 25)

como “teoria do ensino” por investigar os fundamentos, as condi¢cdes e as formas de
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realizacdo do ensino. A citacdo de Libanio que descreve a didatica como a "teoria do
ensino” reflete a importancia e o papel central dessa disciplina na formacao dos
professores. Ela destaca a natureza investigativa da didatica, que busca compreender
os fundamentos, as condi¢des e as formas de realizacdo do processo de ensino.

A didatica como a "teoria do ensino" destaca a importancia de uma formacéo
sélida nessa area para os professores. A compreensao dos principios e das técnicas
didaticas possibilita que os educadores desenvolvam estratégias educacionais
adequadas as caracteristicas e necessidades dos alunos, promovendo um ensino de
qualidade e favorecendo o alcance dos objetivos educacionais propostos. Segundo
Libaneo (1990, p.26):

A ela cabe converter objetivos sécio-politicos e pedagogicos em
objetivos de ensino, selecionar conteudos e métodos em funcéo
desses objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e
aprendizagem, tendo em vista 0 desenvolvimento das capacidades
mentais dos alunos. [...] trata da teoria geral do ensino.

Podemos destacar que a didatica desempenha um papel fundamental na
mediacao entre 0s objetivos educacionais mais amplos e a pratica de ensino. Ela tem
a tarefa de traduzir esses objetivos em metas e conteldo especificos que serao vistos
em sala de aula, levando em consideracdo as caracteristicas dos alunos e os
contextos em que ocorre 0 processo de ensino.

A selecdo de conteudo e métodos € uma responsabilidade da didatica, pois &
por meio dessa escolha que os professores podem direcionar o processo de ensino-
aprendizagem de forma adequada e eficaz. Os conteudos selecionados devem ser
relevantes e duradouros para os alunos, levando em conta suas necessidades,
interesses e realidades. Os métodos pedagdgicos escolhidos devem ser condizentes
com os objetivos de ensino, promovendo a participacao ativa dos alunos, a construcao
de conhecimentos e o desenvolvimento de suas capacidades mentais.

Ao estabelecer os vinculos entre 0 ensino e a aprendizagem, a didatica busca
garantir que as atividades desenvolvidas em sala de aula sejam adequadas ao
processo de construcdo do conhecimento pelos alunos. Ela considera as diferentes
formas de aprendizagem, estimula a reflexdo, a investigacdo e a participacdo dos
estudantes, levando em conta suas caracteristicas individuais e coletivas.

Portanto, a descricdo da didatica como a teoria geral do ensino destaca sua

abrangéncia e importancia no planejamento e execucéo das praticas educativas. Ela
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engloba aspectos fundamentais para o sucesso do processo educacional, como a
definicdo de objetivos, a selecdo de conteldos e métodos, e o estabelecimento de

estratégias de ensino que promovem o desenvolvimento integral dos alunos.

A Importancia Do Planejamento Para A Didatica Do Professor

Quando nos referimos ao planejamento do ensino ou a acdo didatica, estamos
antecipando as acdes e métodos que o professor ira empregar com seus alunos,
assim como organizando as atividades dos estudantes e a experiéncia de
aprendizagem, com o objetivo de alcancar os objetivos educacionais estabelecidos.
Dessa forma, o planejamento de ensino se torna a materializacao pratica do curriculo
escolar.

Haydt (1995, p. 155) comenta que “o professor prepare a aula com
antecedéncia, considerando as caracteristicas dos alunos e adaptando-a ao seu grau
de desenvolvimento (sua faixa etaria, os conhecimentos que ja possui, seus
interesses e motivacdes”. Ao preparar a aula com antecedéncia, o professor tem a
oportunidade de planejar estratégias pedagégicas adequadas ao perfil de seus
alunos, levando em conta suas necessidades especificas. Essa abordagem
personalizada permite uma maior evolugdo no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que os alunos se sentirdo mais engajados e motivados a participar das
atividades propostas.

O planejamento € uma etapa fundamental para a didatica do professor, pois
envolve a elaboracéo prévia de estratégias, contetdos e recursos que serao utilizados
em sala de aula. Ele proporciona uma visdo ampla e organizada do processo de
ensino-aprendizagem, o planejamento permite que o professor defina os objetivos
educacionais a serem alcancados, selecione os conteudos relevantes, indique os
recursos necessarios e determine as estratégias pedagogicas mais adequadas para
alcancar os objetivos alcangados. Luckesi (2006, p. 147) fala que: “O ato de planejar
€ um ato decisorio da maior importancia e efetivado dentro de um projeto coletivo
institucional”. Luckesi enfatiza a importancia do planejamento como um ato decisério
e destaca que ele deve ser realizado dentro de um projeto coletivo institucional. Isso
significa que o planejamento ndo deve ser uma atividade educacional do professor,
mas sim integrado a um contexto mais amplo, que envolve uma equipe pedagdgica,

a escola e seus objetivos educacionais.
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Ao realizar o planejamento, o professor ndo considera apenas seus proprios
objetivos e estratégias, mas também se alinha com os objetivos e diretrizes da
instituicdo de ensino. O planejamento coletivo permite uma visdo mais abrangente e
coerente do processo educacional, garantindo que as acdes dos professores estejam
de acordo com a proposta educacional da escola.

Além disso, o planejamento coletivo também promove uma troca de ideias e
experiéncias entre os professores, 0 que pode enriquecer as praticas pedagogicas,
permitindo uma maior diversidade de abordagens e solucdes para os desafios
educacionais.

Em resumo, o planejamento como um ato decisorio realizado dentro de um
projeto coletivo institucional fornece uma base sdlida para a préatica docente,
garantindo a acompanhamento, a transmissdo e a qualidade do ensino-

aprendizagem.

Professor e Didatica no Ensino Fundamental

O professor desempenha um papel fundamental como mediador no processo
educacional. E ele quem orienta todo o processo de ensino-aprendizagem e guia 0s
alunos na aquisicao de conhecimentos. Através do trabalho do professor, as criangas
tém a oportunidade de ampliar seus conhecimentos prévios, assimilar e interpretar
novas informacdes.

A maneira como o professor conduz o processo de ensino-aprendizagem tem
um impacto significativo no desenvolvimento dos alunos e em sua receptividade aos
conteudos ensinados. O professor pode influenciar positivamente, estimulando o
interesse e 0 engajamento dos alunos, ou alunos, fazendo com que eles percam o
interesse ou nao gostem de determinado conteudo.

Podemos dizer que o processo didatico se baseia no conjunto de atividades do
professor e dos alunos, sob a dire¢cao do professor, para que haja uma assimilagao
ativa de conhecimentos e desenvolvimento das habilidades dos alunos. Como diz
Libaneo (1994), € necessario para 0 planejamento de ensino que o professor
compreenda as relacbes entre educacao escolar, os objetivos pedagogicos e tenha
um dominio seguro dos conteudos ao qual ele leciona, sendo assim capaz de
conhecer os programas oficiais e adéqua-los as necessidades reais da escola e de

seus alunos. O processo didatico baseia-se na interacdo entre professor e alunos,
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sendo necessario que o professor compreenda as relagdes entre educacgéo escolar e
objetivos pedagogicos, além de possuir um dominio seguro dos contetdos e adaptado
0s programas oficiais as necessidades reais da escola e dos alunos. Esses elementos
criaram para um planejamento de ensino eficiente e para a promocdo de uma
aprendizagem significativa.

A abordagem do professor, sua forma de apresentar os conteudos, as
estratégias pedagogicas utilizadas e o ambiente de sala de aula que ele cria séao
elementos-chave para promover um aprendizado efetivo e atraente. [..]
procedimentos, métodos, técnicas e modalidades de ensino, selecionados com o
propoésito de facilitar a aprendizagem. S&o, propriamente, os diversos modos de
organizar as condigdes externas mais adequadas a promog¢ao da aprendizagem”.
(MENEGOLA; SANT’ANA, 2001, p. 90). A citacdo destaca a importancia dos
procedimentos, métodos, técnicas e modalidades de ensino como recursos utilizados
para facilitar a aprendizagem. Esses elementos referem-se aos diferentes modos de
organizar as condicbes externas na sala de aula, visando promover uma
aprendizagem efetiva.

Os procedimentos séo as sequéncias de acdes automatizadas e organizadas
pelo professor para o processo de ensino-aprendizagem. Eles envolvem desde a
organizacdo do tempo e espaco da aula as estratégias utilizadas até apresentar os
conteudos, incentivar a participacao dos alunos, realizar atividades praticas, avaliar o
aprendizado, entre outros aspectos.

Além disso, a postura do professor em relacdo aos erros e dificuldades dos
alunos também exerce um papel importante. O professor que incentiva a persisténcia,
oferece apoio e valorizacédo do esfor¢o dos alunos contribui para a construcdo de um
ambiente de aprendizagem positivo, no qual os alunos se sentiram encorajados a
enfrentar desafios e buscar o conhecimento.

Para ser um professor com uma boa didatica, € essencial que se esteja aberto
a aprender constantemente sobre como lidar com a subjetividade do aluno,
compreender sua linguagem, suas percepc¢des e suas praticas de ensino. Esses
aspectos sao fundamentais para que o professor possa criar problemas, desafios e
guestionamentos relacionados aos conteudos, pois sdo condicdes essenciais para
promover uma aprendizagem significativa. No entanto, para alcancar efetivamente
seus objetivos, o professor precisa ser capaz de realizar uma série de processos

didaticos interligados, como o planejamento, a direcdo do ensino-aprendizagem e a
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avaliacdo, conforme apontado por Libaneo (1994). Essas acOes coordenadas
garantem a eficacia do ensino e da aprendizagem.

Portanto, o professor tem a responsabilidade de orientar e conduzir o processo
de ensino-aprendizagem, e sua forma de atuacéo pode influenciar significativamente
o desenvolvimento e o interesse dos alunos pelos conteldos ensinados. Uma
abordagem estimulante, engajadora e valorizadora do esforco dos alunos é
fundamental para promover um aprendizado significativo e despertar o gosto pelo

conhecimento.

CONCLUSAO

A Didatica de Ensino na Educacao Basica € uma area de estudo que se dedica
a compreender e desenvolver estratégias pedagogicas eficazes para promover a
aprendizagem dos alunos. Essa disciplina busca fornecer aos professores
ferramentas e conhecimentos necessarios para planejar, orientar e avaliar o processo
de ensino-aprendizagem em diferentes niveis e modalidades da Educacao Bésica.

Através da Didatica de Ensino, os professores sdo capacitados a compreender
as caracteristicas e necessidades dos alunos, adaptando as préaticas educativas de
acordo com os objetivos educacionais, 0s contetdos curriculares e o contexto escolar.
Essa abordagem considera a diversidade de saberes, habilidades e interesses dos
estudantes, buscando tornar o ensino mais significativo e engajador.

O planejamento € um elemento central na Didatica de Ensino, permitindo ao
professor organizar os conteldos, estabelecer metas e selecionar estratégias
pedagogicas adaptadas. Além disso, a conducao da aula, a utilizacdo de recursos
didaticos, a promocdao da participacao ativa dos alunos e a avaliacdo do processo de
aprendizagem também sdo aspectos abordados nessa area, assim, desenvolver
competéncias pedagogicas nos professores, capacitando-os a criar ambientes de
aprendizagem presencial, estimulando o pensamento critico, a criatividade e o
desenvolvimento integral dos alunos. Através dessa abordagem, busca-se nao
apenas transmitir conhecimentos, mas também formar cidadaos autbnomos, criticos
e participativos na sociedade.

Por fim, a Didatica de Ensino na Educacdo Basica visa aprimorar a pratica
pedagogica dos professores, fornecendo-lhes conhecimentos e ferramentas para

planejar, orientar e avaliar o processo de ensino-aprendizagem. Ela busca tornar o
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ensino mais significativo e engajador, considerando as caracteristicas e necessidades
dos alunos, promovendo o desenvolvimento integral e a formacédo cidadad dos

estudantes.
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INTRODUCAO

A incluséo de alunos com deficiéncia fisica nas escolas € um tema de grande
relevancia e que demanda uma atencdo especial por parte dos educadores e
profissionais da area da educacdo. Garantir a participacdo plena e efetiva desses
alunos em todas as atividades escolares, incluindo as aulas de Educacéao Fisica, é um
desafio que requer abordagens e estratégias adequadas.

Nesse contexto, o uso de atividades adaptadas surge como uma ferramenta
fundamental para promover a inclusado desses alunos. As atividades adaptadas sao
projetadas para atender as necessidades especificas de cada aluno, considerando
suas limitacdes fisicas, habilidades e potenciais. Dessa forma, busca-se garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, possam
participar plenamente das aulas de Educacao Fisica e desfrutar dos beneficios fisicos,
sociais e emocionais que essa disciplina proporciona.

Este trabalho tem como objetivo explorar o uso de atividades adaptadas como

estratégia para a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica nas aulas de Educacgéo
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Fisica. Serdo abordados os beneficios dessas atividades, tanto do ponto de vista do
desenvolvimento motor e fisico dos alunos, como também do aspecto psicossocial,
englobando o aumento da autoconfianca, da autoestima e da interacao social.

Além disso, serdo discutidas as melhores praticas e estratégias para adaptar
as atividades de acordo com as necessidades individuais dos alunos, levando em
consideracdo aspectos como as caracteristicas da deficiéncia fisica, a utilizagédo de
recursos auxiliares e a participacéo efetiva de todos os estudantes.

Compreender o uso de atividades adaptadas na inclusdo de alunos com
deficiéncia fisica na Educacao Fisica é essencial para a constru¢cao de uma educacao
mais inclusiva e igualitéria. Espera-se que este trabalho contribua para a reflexao e
disseminacdo de praticas inclusivas, promovendo a participacdo ativa e o
desenvolvimento integral desses alunos, proporcionando a eles oportunidades de

aprendizado e crescimento em um ambiente educacional inclusivo.

ATIVIDADES ADAPTADAS PARA INCLUSAO

A inclusdo do aluno com deficiéncia no contexto escolar, impulsionou a
transformacdo da educacdo e requer uma abordagem renovada em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem, considerando acbes e praticas avancadas e
respeitando todas as caracteristicas e diferencas individuais. A inclusédo na escola se
torna uma ferramenta essencial para garantir a plena participacdo do aluno em um
ambiente regular. O professor em a responsabilidade de promover acbes que
provocaram o desenvolvimento global de todos os alunos, independentemente de
terem deficiéncia ou ndo, abrangendo aspectos intelectuais, sociais e emocionais. Por
meio de atividades adaptadas, é possivel promover a inclusdo desses alunos,
confiante para o aumento de sua autoconfiangca e aumento da autoestima
(VENTURINI et al., 2010). O uso de atividades adaptadas desempenha um papel
fundamental na promocdo da inclusdo de alunos com deficiéncia. Ao ajustar as
atividades de acordo com as necessidades individuais dos alunos, € possivel
proporcionar uma experiéncia significativa e gratificante para eles.

Essas podem incluir modificacbes nas regras do jogo, no equipamento
utilizado, na organizacdo das atividades e na maneira como sdo instruidos. Ao
considerar as restricbes e habilidades de cada aluno, os professores podem criar um

ambiente inclusivo que encoraje a participacao ativa de todos.
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Ao participarem de atividades adaptadas, os alunos com deficiéncia tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades fisicas, cognitivas e sociais. 1sso
contribui para o seu crescimento global, promovendo um senso de pertencimento,
autoconfianca e autoestima. Além disso, a interacdo com os colegas em um ambiente
inclusivo também beneficia o desenvolvimento social e emocional desses alunos.

Conforme Detzel et al. (2011), O estudo realizado destaca uma perspectiva
importante sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia. A simples presenca desses
alunos na sala de aula ndo garante a efetiva inclusao e participacéo deles no ambiente
escolar. Para que a inclusdo seja bem-sucedida, € necessério investir tanto em
recursos materiais, como equipamentos adequados, quanto em formacdo e
capacitacdo das pessoas envolvidas, incluindo os professores, funcionarios da escola
e colegas de classe.

O investimento em equipamentos e recursos adaptados € fundamental para
atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, permitindo que eles
participem plenamente das atividades escolares.

Além disso, a formacao das pessoas envolvidas desempenha um papel crucial
na incluséo. Os professores precisam ser capacitados para lidar com a diversidade de
necessidades e habilidades dos alunos com deficiéncia, desenvolvendo estratégias
pedagdgicas inclusivas e adaptadas. Os funcionarios da escola também devem ser
sensibilizados e preparados para oferecer suporte adequado, seja nas atividades
fisicas ou em outras areas.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000), “talvez em nenhuma outra forma de
educacdo os recursos didaticos assumam tanta importancia como na educacao
especial de pessoas deficientes”. Os recursos didaticos desempenham um papel
crucial no processo de ensino-aprendizagem. Na educacao especial, esses recursos
desempenham um papel fundamental na adaptacéo e individualizacdo do ensino,
levando em consideracao as necessidades especificas de cada aluno.

Esses recursos variam amplamente, desde materiais impressos adaptados,
como livros em Braille ou com letras ampliadas, até o uso de tecnologia assistiva,
como softwares de comunicacéo alternativa ou dispositivos de acessibilidade. Além
disso, estratégias pedagodgicas diferenciadas, como o uso de jogos educativos,
atividades praticas e materiais manipulativos, também sao recursos importantes que

auxiliam na compreensao e na participacdo ativa dos alunos com deficiéncia.
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Ao utilizar recursos didaticos capacitados, os educadores conseguem criar um
ambiente de aprendizagem inclusivo, que atende as necessidades individuais de cada
aluno, promovendo a participacao, o engajamento e o desenvolvimento pleno de suas
habilidades. Esses recursos facilitam o acesso a informacdo, auxiliam na
comunicacédo, estimulam a interagdo e tornam o aprendizado mais significativo e
envolvente para os alunos com deficiéncia.

Portanto, os recursos didaticos assumem uma importancia singular na
educacdo especial. Ao utliza-los de maneira adequada e individualizada, os
educadores podem promover uma educacéao inclusiva e de qualidade, garantindo o

pleno desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.
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RESUMO

A avaliacdo da aprendizagem é uma etapa essencial do processo educacional, que
tem como objetivo verificar o progresso e o desempenho dos alunos em relacédo aos
objetivos de aprendizagem alcancados. Ela envolve a coleta de informacdes, por meio
de diferentes instrumentos e técnicas, para analisar o conhecimento adquirido, as
habilidades evoluidas e as atitudes dos estudantes. A definicho mais comum
adequada, encontrada nos manuais, estipula que a avaliacdo € um julga- mento de
valor sobre manifestacfes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
decisdo (Luckesi, 1978). A avaliacdo da aprendizagem busca ir além da mera
atribuicdo de notas, buscando compreender o processo de aprendizagem e fornecer
feedback construtivo aos alunos. Ela deve ser continua e formativa, permitindo que os
professores identifiquem as necessidades individuais dos estudantes, adaptem suas
praticas de ensino e suportem suporte adequado para o desenvolvimento das
competéncias. De acordo com Hadji (2001), a emergéncia de uma avaliacdo formativa
pode enfrentar trés obstaculos principais. O primeiro deles diz respeito a existéncia de
representacbes que inibem sua aplicacdo. Isso significa que certas concepcdes
equivocadas sobre avaliacdo podem dificultar a adocao de praticas formativas, como

a crenca de que uma avaliagdo se resume apenas a atribuir notas e classificar os
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alunos. O segundo obstaculo apontado por Hadji € a falta de conhecimentos
necessarios para implementar uma avaliagdo formativa de forma eficaz. Isso indica
gue muitos professores podem néo estar familiarizados com os fundamentos teoricos
e metodoldgicos da avaliacdo formativa, o que limita sua capacidade de utiliza-la
controlar em sala de aula. O terceiro obstaculo mencionado é a resisténcia ou o medo
dos professores em relacdo a avaliacdo formativa. A preguica ou a inseguranca
podem levar os docentes a preferirem abordagens mais tradicionais de avaliacao, que
exigem menos esforco e apresentam menos riscos. Em resumo, os obstaculos a
avaliacdo incluem representacdes equivocadas, falta de conhecimentos necessarios
e resisténcia dos professores. Superar esses obstaculos requer a desconstrucao de
concepcodes limitantes, o aprimoramento dos saberes sobre avaliacdo e promocéao de
uma cultura de avaliacdo formativa, na qual os docentes se sintam confortaveis e
seguros em implementa-la. Contudo, a avaliacdo da aprendizagem é uma etapa
fundamental do processo educacional, que visa verificar o progresso e o desempenho
dos alunos. Ela deve ser continua, formativa e envolver os alunos ativamente. Além
disso, a avaliacdo deve ser clara, utilizar diferentes instrumentos e técnicas, e servir

como uma ferramenta de reflexdo e aprimoramento para os professores.
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RESUMO

A educacdo é um aspecto crucial para a convivéncia em sociedade, e a escola
desempenha um papel central ao cultivar habilidades nos jovens, tais como o
pensamento critico, a capacidade de aprender, tomar decises e colaborar em grupo,
"desde o inicio da historia da humanidade, os individuos e grupos travavam relacées
reciprocas diante da necessidade de trabalharem conjuntamente para garantir sua
sobrevivéncia" (Libaneo, 1994, p.19). No entanto, a pratica docente enfrenta desafios,
pois é responsabilidade dos educadores manter os alunos engajados e fornecer-lhes
conhecimento relevante e contextualizado. O educador desempenha um papel central
na relacdo entre a escola e a sociedade, sendo responsavel pela permanéncia dos
alunos no ambiente escolar. Para isso, € necessario atrair os estudantes e oferecer-
lhes um ensino que esteja conectado com sua realidade e experiéncias praticas. E
crucial que os educadores compreendam sua funcéo como agentes transformadores,
capazes de guiar os alunos para se tornarem adultos criticos e conhecedores. A base
pedagogica e didatica esta relacionada ao desenvolvimento do pensamento dos
alunos, permitindo que se tornem individuos reflexivos, capazes de compreender e

lidar com conceitos, argumentar, resolver problemas e enfrentar desafios da vida
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cotidiana. Atualmente, a busca pela democracia e justica social na educacdo é
denominada qualidade cognitiva e operacional do ensino. (LIBANEO, 2002, p.26).
Oferecer uma educacéao de qualidade € um desafio complexo, e os educadores devem
estar atentos as transformadas sociais para planejar aulas atraentes e prazerosas. A
didatica desempenha um papel fundamental nesse processo, pois a aprendizagem sé
ocorre quando tanto o educador quanto o educando estdo envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. O educador, como mediador, deve guiar o conhecimento e
aprimorar as habilidades do aluno, orientando-o e questionando seus conhecimentos
prévios. A utilizacdo de uma didética interativa € fundamental para despertar o
interesse dos alunos e manté-los engajados na sala de aula, especialmente em um
contexto em que a tecnologia exerce grande influéncia sobre eles. E necessario
despertar neles a vontade de aprender e continuar aprendendo, oferecendo aulas
dindmicas, criativas e concisas, com metodologias adequadas as suas expectativas.
Em resumo, a formagdo de docentes deve contemplar diversas competéncias
necessarias para o educador, incluindo a compreensdo da razdo pedagodgica e
didatica, a capacidade de ajudar os alunos a se tornarem pensadores autdnomos, o
compromisso com a qualidade cognitiva e operativa do ensino, e a valorizacédo da

democracia e da justica social na educacéao.
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