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PREFACIO

As pesquisas no campo da formacdao de professores sdao fundamentais para o
aprimoramento das praticas pedagogicas escolares, imprescindiveis para a formulacdo
das politicas educacionais e basilares no que diz respeito ao desenvolvimento de novas
abordagens, tecnologias e metodologias de ensino. Esse campo é interdisciplinar por
natureza e envolve multiplas abordagens epistemoldgicas e procedimentais para a
discussao de textos bibliograficos e documentos, bem como o levantamento e a analise de
dados oriundos da investigagdo empirica. Ao proporem o entrelagamento de saberes e
experiéncias como forma de organizar os trabalhos de pesquisa apresentados no livro, os
professores Leandro Silva Moro e Carlos Alberto Vasconcelos valem-se de uma concepg¢ao
editorial em que a multirrefencialidade tematica oferece ao leitor uma visdo ampla da
complexidade, da diversidade e da pluralidade existentes no campo de pesquisa em pauta.
Os autores e autoras dos trabalhos que compdem o livro detalham casos e grupos de casos
especificos decorrentes de suas investigacdes, permitem uma compreensao apurada de
problemas e suas solu¢des possiveis, descrevem a colaboracdo entre pesquisadores e
professores para implementar e avaliar interven¢des em sala de aula, e promovem
abordagens participativas que visam melhorar a pratica docente, entre outras
importantes discussdes formuladas.

E fundamental destacar que os trabalhos expostos no livro resultam do evento
bianual promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagdo de Professores e
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (FOPTIC), no caso o 1l Coléquio Interfaces entre
Educagdo Bdsica, Graduagdo e Pds-Graduagdo. Esse evento, organizado no ambito
académico da Universidade Federal de Sergipe (UFS), tem representado um importante
espaco para que a comunidade de pesquisadores e profissionais voltados para temas
sobre a educacdo de uma forma geral, em particular sobre formacdo de professores,
compartilhem suas ideias, bem como discutam e aprimorem seus trabalhos em
andamento. Deve ser destacada a proficua atuacao do Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos
no que tange a coordenacdao do FOPTIC e a organizacdao do Coloquio. Os grupos de
pesquisa sdo fundamentais para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia em todas
as areas do conhecimento. No caso do FOPTIC, a coordenacgao do Prof. Dr. Carlos Alberto
tem propiciado de forma exemplar a docentes da UFS e de outras instituigdes de Ensino

Superior, pds-graduandos, graduandos e profissionais da educagao de uma forma geral a



possibilidade de trabalharem juntos em termos do objetivo de avancarem em suas
pesquisas voltadas para a construcao de novos conhecimentos. Nesse sentido, a realizacao
bianual do Coléquio em destaque tem sido uma 6tima oportunidade para a troca de
experiéncias entre pesquisadores de diferentes instituicdes, propiciando o
estabelecimento de redes de cooperacdo e colaboracdo, bem como ajudando a promover
a mudanga e o aprimoramento da formacgao de professores e da educacao como um todo.

Diversos temas importantes dentro da complexa trama decorrente da
multirreferencialidade epistemoldgica e metodolégica do campo de pesquisa em
formacao de professores estdo presentes no livro. Entre eles, destaca-se a questao das
tecnologias como aportes para a formulacdo de objetos de investigacdo, tema este que,
pela natureza do FOPTIC, aparece de forma privilegiada em varios capitulos. O “olhar
digital” na educacao estd assim presente como discussdo da capacidade de perceber e
utilizar as tecnologias de maneira critica e consciente para o desenvolvimento de
processos de ensino e aprendizagem, considerando questdes éticas e de privacidade
relacionadas ao uso de dados e informacoes online. Verifica-se que o “olhar digital” para a
pesquisa em educacdo incentiva e promove a constru¢ao conjunta de conteidos e o
compartilhamento de informacoes e experiéncias por meio de plataformas digitais.

Questdes sobre o ensino e aprendizagem de Matemadtica e Ciéncias também se
destacam no livro em capitulos que discutem aspectos importantes do potencial que o
tema possui em relagdo a formacao de individuos criticos e capazes de interagirem com o
mundo que os cerca. O desenvolvimento profissional de professores de Ciéncias e
Matematica tem sido fundamental para que novas perspectivas curriculares interpostas
pela contemporaneidade a escola possam ser implementadas e avaliadas. Assim, a
pesquisa na area busca atualizar, a luz de inovac¢des conceituais, tedricas e metodologicas,
as visoes existentes a respeito dos saberes e praticas dos professores para ensinar essas
disciplinas no contexto escolar hodierno, abordando as dificuldades encontradas no
processo e os modos de supera-las.

Varios outros objetos emergentes da abordagem investigativa no campo da
formacdo de professores para o trabalho educacional no contexto dos problemas
enfrentados pela escola e pela sociedade contemporanea sdao discutidos nos textos
apresentados no livro. Assim, é contemplada de forma rigorosa e consistente em um dos
capitulos a compreensdo de como os professores podem ser formados para atuarem como

agentes na prevencdo do abuso sexual infantil, pois eles desempenham um papel



fundamental na identificacdo e prevencao desse tipo de violéncia, visto que tém contato
direto e frequente com as criancas em sala de aula. Aportes da pesquisa em Historia da
Educacdo sdao primorosamente utilizados para entender as caracteristicas da docéncia no
periodo medieval. Questdes sobre as implicagdes do machismo na educacgdo, a inclusdo
escolar de pessoas com necessidades especiais, a exemplo dos alunos autistas, bem como
as exclusdes impostas as minorias raciais e culturais sdao estudadas a luz de abordagens
fundamentadas em procedimentos investigativos cuidadosos. Os significativos efeitos da
pandemia de Covid-19, que impds o ensino remoto, acirrou as desigualdades
educacionais, suscitou problemas de satide mental em alunos e professores, ocasionou
atrasos de aprendizagem, aumentou a evasdo e exigiu uma ampla reorganizacdo do
trabalho escolar, aparecem como objeto de uma pesquisa inovadora em um dos capitulos.
Uma abordagem original sobre a decolonizagdo do curriculo demonstra a atualizacao do
livro em termos de contemplar bases tedricas consideradas fundamentais para a pesquisa
contemporanea em educacdo. A formacdo de professores para o ensino de Inglés é
discutida em um dos capitulos mediante a relacdo que estabelece no ambito do Ensino
Superior com os conceitos de identidade e poder, caracterizando uma forma
indubitavelmente original de abordar a questao.

Por fim, parabenizamos a todos os envolvidos na realizagdo deste projeto editorial

e desejamos um 6timo aproveitamento aos seus leitores.

Aracaju - SE, maio de 2023
Prof. Dr. Paulo Sérgio Marchelli
Professor Associado no Departamento de Educacdo do Campus Prof. Alberto

Carvalho da Universidade Federal de Sergipe.



APRESENTACAO

Este e-book intitulado “Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes
e experiéncias” contempla parte dos trabalhos apresentados no III Coléquio Interfaces
entre Educacdo Basica, Graduacao e Pds-Graduacao realizado entre de 4 e 7 de
outubro de 2022, no formato hibrido. Reiteramos que o evento é bianual e promovido
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao de Professores e Tecnologias da
Informag¢do e Comunicacdo (FOPTIC), vinculado ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e a Universidade Federal de Sergipe
(UFS) e liderado pelo Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos, desde sua criacdo em 2018.

O Coléquio teve como propdsito tornar-se espago-tempo de problematizacdes,
discussdes e reflexdes por meio de oficinas, apresentacoes de pesquisas, relatos de
experiéncias e rodas de conversa cujas tematicas contemplassem interesses e
necessidades de professores no ambito da Educacdo Basica a Pés-Graduagdo, com
destaque para as seguintes: formacdo de professores e praticas pedagdgicas; inclusdo e
diversidades; educacdo, comunicacdo e tecnologias, ensino de Ciéncias e Matematica e
pesquisas diversas marcadas pela utopia de que por, meio da educagdo, “nés buscamos
ser o que ainda ndo somos”.

Também ancorados no pensamento do professor e pesquisador brasileiro Antonio
Severino (2021)1, acreditamos que, nos professores, s6 conseguimos prestar servicos de
qualidade a comunidade, se tais servicos nascerem e se nutrirem de pesquisas. Contudo,
ressaltamos que a area das pesquisas esta além da investigacdo, revisdo de artigos,
editoracdo de revistas cientificas, organizacdo de eventos, administra¢cdo de sociedades
cientificas, assessoria ad hoc para periddicos e agéncias de fomento, publicacdes etc.

Ha uma diversidade de finalidades da pesquisa cientifica, porém a primaria parece
consistir na busca por “entender” e/ou “conhecer”, com a fun¢do de contribuir para o
avanco de conhecimentos e teorias. Ademais, podem prover insights e contribui¢cdes para

0 aprimoramento da pratica e subsidiar a tomada de decisdes, bem como o

1 SEVERINO, Antonio Joaquim. A pesquisa como principio pedagégico no ensino superior. Ciclo de
Palestras do Corpo e Mente. Grupo de Pesquisa sobre Formagao e Intervencao Profissional em Educac¢do
Fisica da Universidade Estadual de Goias (UEG). 29 maio 2021. Disponivel em:
https://youtu.be/2Fx7AnwEMQO. Acesso em: 20 maio 2022.
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desenvolvimento de politicas publicas no ambito da educagdo, por exemplo (PLOMP,
2018)2.

Nessa perspectiva, as pesquisas em educacdo, em particular, mobilizam-nos e
revelam possibilidades e desafios do presente, do passado e do futuro que se entrelagam,
opdem-se e até se somam. Para exemplificar, pensamos na pandemia de Covid-19 que
evidenciou como as pesquisas cientificas sdo importantes ndo apenas para o
enfrentamento e a prevencao de doengas, mas para a manutenc¢do da dinamica social, a
sustentabilidade e a dignidade humana. Tal acontecimento em escala global revelou a
importancia do campo da pesquisa, uma vez que ambicionamos por vacinas e tratamentos
oriundos de estudos cientificos que pudessem conter o coronavirus e gerar bem-estar
fisiolégico e psiquico, segurancga e preservacdo de vidas.

Mesmo considerando o provavel potencial de impacto das pesquisas, ndo temos a
ilusao de que as respostas ou solugdes sejam generalistas, faceis e rapidas. Entretanto, a
histéria da producdo de conhecimentos cientificos tem nas pesquisas a sua fonte
possivelmente mais promissora, pois é o vetor responsavel por nossa evolu¢do humana,
profissional, tecnolégica e social. Por isso, desenvolvemos e publicamos pesquisas por
meio do FOPTIC para colaborar em nossas atividades docentes e em diversos outros
contextos.

Salientamos que, quando falamos de educag¢dao, ha uma concep¢do de ensino
hibrido subjacente, pois a diversidade é elemento constitutivo dos processos de ensino-
aprendizagem, das institui¢cdes educacionais, dos projetos de pesquisa e das publica¢des
decorrentes, uma vez que, segundo o artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB9394/96), “a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifesta¢cdes culturais”
(BRASIL, 2020, p. 8)3.

Nesse contexto, o e-book é um continuum do referido evento e das suas publica¢des.
Tanto que o consideramos mais um convite para dialogarmos sobre nossos desafios e

experiéncias educativas. Estamos conscios de que os contextos pesquisados por noés

2 PLOMP, Tjeerd. Pesquisa-aplicacdo em educac¢do: uma introducdo. In: PLOMP, Tjeerd et al. Pesquisa-
Aplicacao em Educagao. Tradu¢do de Emanuel do Rosario Santos Nonato. 1. ed. Sdo Paulo: Artesanato
Educacional, 2018, cap. 1, p. 25-66.

3 BRASIL. Lei N2 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 2 maio 2023.
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organizadores e pelos pesquisadores-autores nao dao conta da complexidade das
tematicas, mas gostariamos de apresentar vertentes que possam contribuir para
avan¢armos em niveis de entendimento e possibilidades de a¢des educativas.

Nesse horizonte convidativo e reflexivo, lembramos do encontro do prestigiado
escritor e critico argentino, Jorge Luis Borges (1899-1986), quase cego, com as piramides
do Egito, no deserto do Saara:

[..] a uns trezentos ou quatrocentos metros da Piramide inclinei-me,
peguei num punhado de areia, deixei-o cair silenciosamente um pouco
mais adiante e disse em voz baixa: estou a modificar o Saara. O ato era
insignificante, mas as palavras nada engenhosas eram justas e pensei que
fora necessaria toda a minha vida para que eu pudesse pronuncia-las
(BORGES, 2010, p. 23).

O referido autor aponta que somos capazes de mudar apenas um punhado de areia
do complexo lugar com o qual interagimos, nossos contextos imediatos. Pode parecer
pouco, mas isso pode ser decisivo na vida dos nossos alunos, colegas de trabalho e outros
(des)conhecidos.

Entdo, é com essas concepgdes e esse desejo de enriquecermos a percep¢ao e o
entendimento das nossas condi¢des neste mundo que nos colocamos na arriscada e
desafiadora empreitada de apresentar os 18 capitulos selecionados pela comissao
cientifica do citado evento e que constituem a presente obra. Assim como o evento, o e-
book aborda as mencionadas tematicas que se entrelagam e perpassam por diferentes
niveis de ensino.

No primeiro capitulo, nomeado “Formacao e Pratica Docente: um olhar a partir
das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicac¢ao (TDIC)”, as autoras Joanna
Angélica Melo de Andrade, Anne Alilma Silva Souza Ferrete e Danielle Santos Menezes, a
partir de uma pesquisa bibliografica, discutem alguns aspectos da formacgdo docente para
o uso das tecnologias digitais de informacao e comunicag¢do (TDIC) e sua aplicabilidade na
pratica pedagdgica em contextos presencial e remoto.

A pedagoga, Nathalie Paes Lima, apresenta, no segundo capitulo, o texto
“Prevencdo e Protecdo: o Abuso Sexual contra Criancas no Brasil e a Formacdo dos

Professores”, onde aponta a necessidade de formar os docentes, durante a graduagao e

4 BORGES, Jorge Luis. O deserto. In: BORGES, Jorge Luis; KODAMA, Maria. Atlas. Traduc¢do de Heloisa Jahn.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2010.
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p6s-graduacdo, para que tenham acesso a conhecimentos especificos sobre o abuso sexual
infantil e o papel do professor na prevencao e protecao das criancas.

O terceiro capitulo, “Breve Reflexdo sobre a Natureza do Professor: do
cotidiano a Idade Média”, de autoria dos filésofos Alexandre Souza Franco e Gabriel
Mingareli Cavalini, objetiva refletir sobre o entendimento acerca da natureza do conceito
de professor a partir de um fato do cotidiano. Para realizar uma analise comparativa da
figura do docente em periodos distintos, escolheram o texto “Os professores”, de Verger
(1996), que demonstra a figura do professor no periodo medieval, séculos XII e XIII.

No quarto capitulo, o professor e pesquisador Leandro Silva Moro apresenta o
“Desenho de E-atividade no Contexto do Curso “Formacao para a Docéncia Digital
em Rede”, voltado para a disciplina Fisica das Radia¢des e o curso de bacharelado em
Biomedicina. Por meio desse trabalho, o autor busca uma compreensao sistematizada
acerca dos desafios e das possibilidades de desenhar atividades de ensino-aprendizagem
para ambientes digitais na perspectiva de rede.

“Pratica Pedagogica e Atendimento Educacional Especializado - AEE: uma
relacdo necessaria” é o titulo do quinto capitulo, de autoria de Josiane Cordeiro de Sousa
Santos, Maria Elze dos Santos Placido e Lillianne Placido. A pesquisa de cunho
bibliografico visa mostrar a materializacdo do ensino de Matematica ao longo dos tempos,
destacando sua importancia e as dificuldades que insistentemente permanecem
vinculadas aos processos de ensino e aprendizagem.

Com o propésito de analisar as producdes que assumem como objeto central a
investigacdo da pratica docente com indicios de apropriacdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagao (TIC) no contexto do Ensino Médio, o mestrando Cléber Thiers
da Silva Nunes e o professor-pesquisador Carlos Alberto Vasconcelos produziram o sexto
capitulo, “Tecnologias no Contexto do Ensino Médio: uma Pesquisa Bibliografica”.

Os pesquisadores Rafael Nascimento Santos, Marcos Batinga Ferro e Cristiano
Mezzaroba apresentam, no sétimo capitulo, o texto “O Uso de Tecnologias na Educacao
de Surdos em Teses e Dissertacoes do RIUFS e da BDTD”, com o propésito de analisar
a producdo de conhecimento no ambito da pds-graduacdo sobre o uso de tecnologias na
educacao de surdos.

Jamille Silva Madureira, Guilherme Barbosa Biriba e Henrique Nou Schneider
assinam o oitavo capitulo no qual fazem uma “revisdo sistematica da literatura” a respeito

da “Autoria de Jogos como Estratégia para o Desenvolvimento do Pensamento
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Computacional: uma Revisdo Sistematica da Literatura”. Os autores defendem que o
ensino na contemporaneidade precisa desenvolver nos aprendizes habilidades
necessarias para resolverem problemas complexos, por isso ha a necessidade de
desenvolvimento dos pilares do pensamento computacional.

Os doutorandos, Marcos Batinga Ferro e Matheus Luamm Santos Formiga Bispo,
vinculados ao Programa de Pé6s-Graduacao em Educacdo (PPGED) da UFS, analisam, no
nono capitulo, a “Avaliacao Escolar e seu Papel Preponderante no Processo Ensino-
Aprendizagem da Matematica”.

No décimo capitulo, as professoras e pesquisadoras Maria Elze dos Santos Placido,
Josiane Cordeiro de Sousa Santos e Lillianne Placido Gongalves discutem o “Processo de
Inclusao do Estudante Autista na Educagdo Basica”. Para tanto, fazem uma analise
qualitativa acerca de alguns trabalhos relacionados ao autismo e ao processo de
socializacao de estudantes autistas nessa etapa.

“Diversidade Cultural e Ensino: Reflexdes e Exclusdées” é o décimo primeiro
capitulo e foi escrito pelas pds-graduandas Danielle Santos Menezes, lane da Silva Santos
e Joanna Angélica Melo de Andrade. Trata-se de uma pesquisa bibliografica cujo objetivo
foi refletir e analisar se a diversidade social e cultural dos alunos esta sendo contemplada
no ensino, a partir do livro didatico de lingua inglesa e da literatura infantil, de um modo
geral, utilizando autores que discutem a tematica.

No décimo segundo capitulo, “Identidade Etnico-Racial e Africanidades:
Reagindo ao Preconceito”, a pedagoga e mestra Jiselda Meirielly de Franga apresenta
um plano de intervencao desenvolvido na conclusdo do Curso de Especializacdo em
“Direitos Infantojuvenis no Ambiente Escolar (Escola que Protege)”, da Universidade
Federal de Sergipe (UFS), cujo intuito foi reduzir os impactos das relacdes étnico-raciais
da Educacgdo Infantil.

O décimo terceiro capitulo, intitulado “Caminhos das Pesquisas sobre Saberes
Tradicionais”, de autoria da pesquisadora Dagmar Braga de Oliveira, traz um recorte de
uma tese de doutorado e tem como objetivo principal compreender os legados coloniais
e possiveis brechas decoloniais presentes na proposta curricular do Piaui (2020) para o
ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental.

Géssica Maria Amarante Conceicao e Eliel Cardoso dos Santos, no décimo quarto
capitulo, cujo titulo é “Alfabetizacao Cientifica e sua relacao com a Resolucao de

Problemas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: um olhar Reflexivo em Fontes
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Bibliograficas”, analisam se publicacées apontam evidéncias de que a resolucdo de
problemas enquanto elemento metodolégico no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental contribuem para o processo de alfabetizagao cientifica.

Os pesquisadores da area de Letras Vitoria Nascimento da Cruz e Emerson
Andrade Oliveira escreveram o décimo quinto capitulo, nomeado de “A Arte da Retdrica
para persuadir o Leitor: The Mask of the Red Death e as Analogias aos Medos
Humanos”. Eles evidenciam como o autor Edgar Allan Poe utiliza-se do Pathos no conto
The Masque of the Red Death, para mexer com as emog¢des dos leitores, bem como para
observar a construcao do discurso, a fim de criar imagens persuasivas para causar o terror
caracteristico de seus contos.

No décimo sexto capitulo, intitulado “Os Efeitos da Pandemia da Covid-19 no
Atendimento Psicopedagoégico Clinico: Limites e Possibilidades”, os pesquisadores
Tainah dos Santos Carvalho, José Batista de Souza e Suely Cristina Silva Souza investigam
as possiveis mudancas e adaptagdes no atendimento psicopedagégico clinico em tempos
da pandemia decretada em marc¢o de 2020. Esse estudo foi realizado por meio de uma
entrevista estruturada online com uma psicopedagoga clinica atuante em um municipio
do estado de Sergipe.

“Vocé nao esta Sozinha!’: Feminismos versus Machismo na Escola” é o titulo
do décimo sétimo capitulo, escrito por Eugerbia Paula da Rocha e Elaine de Jesus Souza,
ambas da Universidade Federal do Cariri (UFCA). O objetivo do trabalho foi analisar
discursos sobre feminismos e feminilidades juvenis no contexto escolar do Cariri cearense
a partir da problematizacdo de artefatos culturais. A pesquisa contou com sete estudantes,
jovens e mulheres, de escolas publicas estaduais, por meio de uma entrevista coletiva e
analise foucaultiana do discurso.

Por fim, o décimo oitavo capitulo, “As multiplas Identidades e o uso da Lingua
Inglesa: uma Discussao de Poder”, de autoria da doutoranda lane da Silva Santos, tem
como objetivo identificar a ocorréncia de diferentes ou multiplas identidades derivadas
do uso da Lingua Inglesa em sujeitos no papel de professores de Inglés e alunos de uma

Universidade Federal.

Saudag¢des académicas!

Leandro Silva Moro,
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade Ituiutaba - MG.
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Capitulo 1

FORMACAO E PRATICA DOCENTE: UM OLHAR A
PARTIR DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC)

Joanna Angélica Melo de Andrade
Anne Alilma Silva Souza Ferrete
Danielle Santos Menezes



FORMACAO E PRATICA DOCENTE: UM OLHAR A PARTIR DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC)

Joanna Angélica Melo de Andrade
Anne Alilma Silva Souza Ferrete

Danielle Santos Menezes

Introducao

As tecnologias ao longo das ultimas décadas avangaram tanto em recursos quanto
em processos, tal como a sociedade sofreu transformacgdes diante da sua integra¢do a
nossa vida cotidiana, causando uma verdadeira revolu¢ao no mundo (CASTELLS, 1999).
Ainda, conforme o autor, as tecnologias é a prépria sociedade, isto porque conforme ela
avanca a sociedade se moderniza, se reinventa e altera as formas de viver e até as formas
de ser. Ao mesmo tempo, € a sociedade, principalmente através da for¢a do Estado, que
impulsiona o avango ou estagnacao das possiveis influéncias em nossos comportamentos.

Com o avanco tecnologico acelerado, por exemplo, com o advento das Tecnologias
Digitais da Informacao e Comunicac¢ao (TDIC).

Assim como da internet, mudancas significativas ocorreram, alterando nossa
forma de viver, pensar e agir. Nessa sociedade as informagdes chegam de forma mais
acelerada a todos os locais do planeta e, por isso, que a ela da-se o nome de sociedade do
conhecimento ou da informagdo (OLIVEIRA, 2018).

A evolugdo do conhecimento humano e o desenvolvimento de técnicas que
potencializam a relacao dos individuos com o mundo levou a este processo de aceleragdo
contemporanea o que por consequéncia gerou a explosdo urbana, a explosdo do consumo,
o crescimento exponencial dos objetos e o crescimento exponencial do proprio
conhecimento (SANTOS, 1998).

Esse conhecimento se torna a cada dia mais diversificado e os contetudos variados
circulam no nosso cotidiano através da midia que repassa as informa¢des numa
velocidade feroz a casa das pessoas utilizando na rede de computadores e a internet. O

aluno que esta mergulhado nesse contexto é bombardeado o tempo inteiro por
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informacgdes de todo tipo, por isso que pensar é um dos grandes desafios da sociedade
atual, para assim saber discernir sobre aquilo que se assiste, se 1é e se ouve através das
midias veiculadas por varios recursos tecnologicos (SANTOS; VASCONCELOS, 2018).

Ainda conforme estes autores, é nesse ponto que se encontra um dos principais
papeis da escola e dos professores diante da sociedade da informacao: orientar os alunos
para o desenvolvimento do senso reflexivo e critico diante do fluxo de informagdes e
acontecimentos que ocorrem freneticamente ao nosso redor.

Mas, é importante ressaltar que segundo Bruzzi (2016) o uso das tecnologias em
sala de aula nao é uma novidade em si, porém, a relevancia da analise das tecnologias vem
tomando grandes propor¢des no cendrio atual, sobretudo frente as transformacoes
sociais pelas quais perpassamos. Tendo em vista a necessidade que o sistema educacional
acompanhe as mudangas trazidas pela conjuntura histérica, surge a indispensabilidade
do uso das TDIC, uma vez que estas tecnologias vdo além da base comum do contetdo,
por afetar o dia a dia de alunos e professores (COLL, 2011, p. 17).

Nesse processo é fundamental que o docente compreenda que os objetos
tecnolégicos apesar de serem importantes para a educagdo ndo garantem por si s6 a
aprendizagem, é necessario para tanto o planejamento e intencionalidade diante do uso
do recurso. Neste sentido, o professor precisa analisar o que esta sendo ensinado e para
quem se ensina, ou seja, é necessario que o professor analise qual recurso é mais
adequado diante do conteddo que deseja abordar e também que ele busque conhecer a
realidade de seus alunos, do local onde eles vivem, quais sdo suas predile¢des para assim
escolher o melhor recurso (OLIVEIRA; VASCONCELOS, 2018).

Posto isso, e tendo em vista que a formacgao do professor percorre aspectos nao s
internos como também externos, desponta a necessidade de adequacao as demandas que
surgem, as quais findam por afetar profundamente a educa¢do como, por exemplo, a
iminéncia de um sistema de ensino hibrido no qual as aulas poderao ser realizadas de
forma presencial e remota. Neste contexto, o entendimento sobre as TDIC e sua
aplicabilidade adequada em sala de aula sera decisiva para que os docentes consigam
atingir sua proposta educativa ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto é essencial buscar compreender o percurso historico da tecnologia em
nossa sociedade e poder situar-nos enquanto coparticipes desse processo de forma critica

e reflexiva, ainda mais quando na posi¢cdo de educadores, cuja principal incumbéncia é
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colaborar com a formagao cidada de nossos educandos em meio ao mundo globalizado
em intrinseca e constante transformacao.

Diante das reflexdes descritas anteriormente, o presente artigo pretende discutir
alguns aspectos da formacdo docente para o uso das TDIC e sua aplicabilidade na pratica

pedagbgica em contexto presencial e/ou remoto.

Formacao Docente e sua Relacao com as Tecnologias

Considerando que o desenvolvimento humano ocorre no processo de
aprendizagem e vice-versa, a formacdo docente é um processo de amadurecimento
pessoal e profissional. N6s docentes nos desenvolvemos, sobretudo, nos contextos do
trabalho exercido na escola, na qual estabelecemos relagdes alicercadas em estruturas
que as sustentam e permitem sua alteracgao.

A formacdo docente é uma trajetdéria permanente dos profissionais da educacgao,
em cujo caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais e coletivas de carater
histérico, biopsicossocial, politico e cultural, préprias de seres integrais e autores de sua
propria formacao.

Para Tardif (2016), os docentes sdo trabalhadores que ja convivem ha anos em seu
espaco de trabalho, devido sua vida escolar pregressa, além de que seus saberes sdo
utilizados e desenvolvidos no ambito de sua carreira. Estes saberes sdo também plurais e
heterogéneos, isto porque eles provém de varias fontes, como a cultura pessoal, escolar e
da sua histéria de vida. Os saberes docentes sdo personalizados também, isto porque
tendo sua historia de vida o professor é um ator social, tem emog¢des, um corpo,
personalidade, uma cultura, pensamentos e acdes que carregam as marcas dos contextos
nos quais se insere.

Paralelamente a essa realidade temos o reconhecimento de uma sociedade onde a
tecnologia se diversifica e mais ativamente participa das realiza¢des de nossas atividades
cotidianas, e isto leva a necessidade de incluir nos curriculos escolares as habilidades e
competéncias para lidar com as estas durante as praticas pedagogicas.

Nesse contexto, a educagdo requer uma abordagem diferente, em que o
componente tecnoldgico ndo pode ser ignorado. As tecnologias digitais, quando usadas de
forma reflexiva e responsavel, podem contribuir significativamente para a formacao

critica do cidadao, diante a qual a escola necessita proporcionar a melhor forma de
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conduzir criticamente seus usos, com isto a formacdo docente precisa estar em
consonancia com uma pratica educativa significativa, desde a formacao inicial a formacado
continuada dos educadores (ALVES; FERRETE; SANTOS, 2021).

As tecnologias e 0 aumento exponencial da circulagdo e acesso a informacado levam
a uma nova organizacdo de trabalho, em que se faz imprescindivel a especializacdo dos
saberes, a colaboracgao transdisciplinar e interdisciplinar (SANTOS, 1998).

Contudo, para que haja éxito ao longo do processo de ensino e aprendizagem é
necessario que professores e alunos desenvolvam algumas competéncias, conforme
Moran (2012) para o docente recomenda-se uma posicdo de mediador do processo, e para
o aluno é fundamental o desenvolvimento da autonomia e senso critico, o que implicara
em mudancas de posturas diante do mundo a cada dia mais informatizado.

O professor [..] passa a ser mediador do processo, propondo novas
abordagens e métodos de ensino para uma clientela que também vem se
transformando ao longo dos tempos e que é protagonista e construtora
do préprio conhecimento, ainda que seja extremamente influenciavel
diante do acesso ilimitado a informac¢do (SANTOS; FERRETE, 2021, p 4).

Para tanto é necessario criar bases para uma transposicao didatica a partir de
praticas efetivas dos professores. Perrenoud e Thurler (2002) apresentam um referencial
de competéncias que identificam os sabres e as capacidades necessarias para os docentes
durante sua pratica pedagogica. Para estes autores, competéncia corresponde a aptidao
para lidar com uma diversidade de situacdes semelhantes, mobilizando, de maneira
adequada, agil, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades,
micro competéncias, informacgdes, valores, atitudes, esquemas de percepc¢ao, de avaliacao
e de raciocinio.

Considerados como profissionais que realizam diversas incumbéncias durante a
pratica pedagogica, nds professores, devemos reconhecer que para ensinar
verdadeiramente precisamos desenvolver uma gama de competéncias fundamentais que
sdo construidas antes, durante e depois do processo da nossa formacao docente, sendo
importante realcar que estas transpassam o dominio do conhecimento. Isto posto, espera-
se que nds sejamos capazes de analisar e resolver problemas conceituais e do cotidiano,
selecionar e organizar conteuidos e propostas metodolégicas mais pertinentes a nossa
realidade e dos nossos alunos, estruturar e realizar pesquisas, além de desenvolver

formas avaliativas ao processo de aprendizagem dos mesmos.
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Diante disto notamos que a tarefa de ensinar requer do professor dedicacdo e
formacao significativas e constantes para, assim, atingir tais objetivos, e para o aluno
cabera uma posicdo mais ativa e protagonista. Neste sentido Bizelli (2013, p. 119) destaca:

[..] olhar a tecnologia como instrumento de ensino, as novas midias
devem ser utilizadas para reforgar ou tornar mais eficiente o trabalho do
professor. [..] Contudo, ao olhar a tecnologia como instrumento barra
ferramenta de aprendizagem, descortina-se um processo ativo que vai
permitir ao aluno alcancar a participacao e ficar significativa na vida em
sociedade.

Quando observamos que ainda existem muitos estudantes que nao tém acesso a
internet ou a outro meio tecnoldgico digital, podemos pensar no quanto o uso de
dispositivos como o computador, celular, tablets, entre outros podem contribuir para que
os estudantes tenham conhecimento e acesso a meios eletrénicos e digitais que fazem
parte da sociedade em que vivem, além de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
deles.

Vasconcelos (2020, p. 53-54) complementa a andlise ao concluir que:

Assim, faz-se necessario que os profissionais envolvidos em qualquer area,
inclusive na educacdo, possam acompanhar a integracdo das TDIC na
pratica do dia a dia e na formacdo dos individuos oportunizando e
permitindo que os mesmos tenham a condi¢do de estarem aptos a atender
as necessidades atuais da sociedade.

Além disso, outros aspectos podem ser mencionados, como a necessidade de que
qualquer profissional dé continuidade a sua formacdo, isto porque o ensino e
aprendizagem, nos ultimos anos, ganharam uma nova aliada, que sao as TDIC, e os
professores nao devem estar fora delas, uma vez que a conjuntura educacional de
aprendizagem com recursos digitais vem se tornando cada vez mais importante para
professores e estudantes. Assim, eles devem abragar e buscar promover novas
teorizacOes e praticas educativas aliadas as metodologias de ensino que estdo sendo
utilizadas em sala de aula.

E valido destacar, no que se refere a formacio continuada dos professores, o
paragrafo unico, do artigo 61, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
9394/96), que estabelece:

Paragrafo unico. A formagio de profissionais da educagio, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como
fundamentos: [..] II- a associacdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante a capacitacdo em servigo; III - aproveitamento da formacao e
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experiéncias anteriores em instituicio de ensino e outras atividades.
(BRASIL, 1997, p. 26)

Portanto, além de sua formacdo académica, o professor necessita estar disposto a
buscar formacdo continuada com a finalidade de, durante suas aulas, inovar, reinventar-
se, ndo se acomodar e buscar um diferencial para suas aulas, por meio de pratica
pedagbgica com a utilizacdo do ludico e do concreto, estimulando o aluno em sua
aprendizagem, fazendo com que o estudante relacione o conteddo a pratica. Dai que a
formacgdo continuada se torna tdo importante. Segundo Libaneo (2004, p. 227):

[..] A formacdo continuada é o prolongamento da formacao inicial, visando
o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além
do exercicio profissional.

Ao professor é recomendado, durante a vida profissional, buscar formacao
continuada, posto que por meio dela ele estara enriquecendo sua pratica, o seu curriculo
profissional e colaborando com a formacdo de um individuo mais critico, reflexivo,
dinamico, capaz de buscar um futuro melhor e melhorar sua qualidade de vida com o
auxilio da educacao.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o uso das TDIC na educacgdo é
apresentado de forma abrangente, o que se torna primordial para a pratica pedagdgica
docente principalmente diante das necessidades impostas pela pandemia, com o
distanciamento fisico e o surgimento do Ensino Remoto Emergencial. Uma das
competéncias gerais da BNCC se refere a Cultura Digital, a qual se entende por:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017,

p. 9).

Assim, a BNCC reconhece o papel de utilizacdo da TDIC na educagdo e na escola
contemporanea, nas quais o estudante pode fazer um uso qualificado e ético dos recursos
digitas existentes, o que promove uma educac¢ao de qualidade e comprometida com as
necessidades do mundo contemporaneo.

Compreender as questdes que perpassam as praticas e saberes docentes é
essencial quando buscamos ser um(a) professor(a) consciente de nossa realidade, além
de colaborar com a busca de caminhos que desenvolvam uma atuacdo pedagodgica

direcionada a atender as mudancas que ocorrem na nossa sociedade.
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Aplicabilidade das TDIC na Pratica Pedagodgica

O ambiente fisico das salas de aula vem sendo redesenhado numa parcela das
escolas brasileiras, passando a ser mais centrado no aluno. Com isto, as salas de aula se
tornaram mais multifuncionais, combinando facilmente atividades de grupo, de plenario
e individuais, dessa forma mais adaptados para o uso das tecnologias (BACICH; NETO;
TREVISANI, 2019).

Para tanto, o professor pode estruturar seu planejamento utilizando metodologias
ativas da aprendizagem, uma vez que essas metodologias podem ser uma forma eficiente
de integrar a tecnologia na educac¢do. Ao apoiar-se nessas metodologias o professor
podera estimular o aluno a explorar sua criatividade e a capacidade de formar opinido e
solucionar problemas, além de incentivar o trabalho em grupo, a dialogar e respeitar o
outro (NASCIMENTO; COUTINHO, 2016).

Alguns métodos dentro da abordagem das metodologias ativas sao:
problematizacdo, sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos,
contextualizacdo da aprendizagem, programacdo, ensino hibrido, gameficacdo, entre
outros. Métodos estes que nao sdo inéditos em sua esséncia, porém em sua abordagem,
pois demandam maior autonomia para o aluno durante o desenvolvimento das atividades,
e para o professor requerem a recupera¢do de metodologias do passado de modo que
sejam reformuladas no presente para comtemplar as necessidades atuais da educacao e
dos aprendizes da cultura digital (BACICH; MORAN, 2018).

Para Moran (2013), o ensino hibrido se baseia na flexibilizagdo, mistura e
compartilhamento de atividades, técnicas e espacos que compdem o processo educativo,
e tera a mediacdo tecnoldgica como potencializadora desse ensino, uma vez que ela
abrange uma variedade de recursos, arranjos, itinerarios e atividades. No ensino hibrido
parte da aprendizagem pode se da remotamente, utilizando-se meios digitais e outra
parte presencialmente, utilizando diversos espagos formativos. Coutinho, Rodrigues e
Alves (2016, p. 5) afirmam que “as possibilidades para o ensino hibrido se amplificam com
o advento dos dispositivos méveis, como tablets e celulares, gracas a facilidade de utiliza-
los em diferentes ambientes, oportunizando diversas formas e espacos para
aprendizagem”.

A sala de aula invertida € um modelo de ensino hibrido no qual os contetdos e

orientacdes das atividades propostas sdo passados antes do encontro presencial. Esse
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momento pode ser on-line, através de videoconferéncias ou grupos em redes sociais. Apos
este encontro alunos e professores se reunem na sala e os conteddos
estudados/acessados anteriormente, serdo desenvolvidos por meio de atividades
praticas, discussdes, projetos, entre outras formas de estimular o protagonismo discente.
Outro ponto muito relevante dessa metodologia é que ela proporcionara ao professor um
diagnostico preciso das percepgoes, dificuldades e interesses dos alunos diante do
conteudo estudado, o que certamente potencializa a aprendizagem (VALENTE, 2018).

Outro método que ja existia, mas que com as metodologias ativas ganhou uma
roupagem diferente, é a utilizacdo de jogos na educacdo, também chamado de
gameficacdo. Segundo Moran (2013), esta é uma estratégia de encantamento e motivacdo
para uma aprendizagem mais significativa e préxima da realidade do aluno, uma vez que
este pode escolher seu ritmo de aprendizagem, vé seu avan¢o e o de seus colegas,
enfrentar desafios e aprender a trabalhar em equipe. Para a atual geracdao a gameficacao
se torna atraente e de facil percep¢ao, ao considerarmos que grande parte dos alunos tém
familiaridade com o uso dos dispositivos méveis e a internet.

Percebemos quao enriquecedora as TDIC podem ser para o processo formativo de
nossos alunos. Contudo, um dos maiores desafios encontrados nesse caminho, talvez o
primeiro deles, seja identificar nossas limitagdes, perder o medo de experimentar, de
cometer erros e de efetivamente aprender ensinando e ensinar aprendendo (MENEZES;

SOUZA; OLIVEIRA, 2017).

Desafios na Pratica Docente durante a Pandemia da COVID-19

Em 2020, diante da situacdo emergencial devido a pandemia da COVID-19, o
ensino foi forcado a mudar e frente a esse cenario trouxe para o centro as discussoes
acerca da educacdo. Comprova-se que as desigualdades socais e a formacdao dos
professores com as TDIC tornaram-se assuntos recorrentes nas diferentes redes de
comunicacao académica e nos estudos acerca da qualidade da formacao dos professores.
Assim, com a pandemia, foram adensadas as questdes no sentido de que o professorado
brasileiro ndo tinha dominio com as novas tecnologias e a sua formacao era centrada
somente no ensino presencial.

A pandemia colocou mdascara em nossos rostos escondendo sorrisos, nos

distanciou dos nossos entes mais proximos e afastou-nos do convivio dos profissionais da
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escola. Dessa forma, a sala de aula silenciou e a cada dia os professores e estudantes
precisaram recorrer a outros contornos sociais. Com isso, as nossas casas deixaram de ser
um espago doméstico e tornaram-se também um ambiente profissional: a insercdo de
uma camera para gravar videoaulas, a mesa que servia exclusivamente para o encontro
familiar na hora das refeicdes passou a ser a mesa de planejamento e formacgao, criacdo
de estratégias, execucdo de estratégias de comunicagao virtual.

A escola deixou de ser um espago de encontro e partilha, uma vez que nao se podia
chegar préximo do outro colega; os olhos tornaram-se de fato a nossa maior ferramenta
de comunicacdo. Porém, mesmo em meio as dificuldades que os alunos e professores
enfrentaram por conta da falta de acesso a internet, assim como a precariedade de
recursos digitais (dispositivos mdveis, computadores, notebooks, tabletes, etc.), os
professores precisaram dar um salto “acrobatico” para as plataformas digitais, ou seja,
precisaram participar de formacao continuada na modalidade online oferecidas através
das Universidades, para que, assim, aprendessem a gravar videos-aulas, criar links para
aulas online, utilizar aplicativos de edi¢ao de videos, fazer usos das gameficagcdes nas suas
aulas. Sendo assim, as plataformas que iam sendo criadas e divulgadas eram
popularizadas visando a importancia da formac¢do continuada do professor.

Para avancar na andlise em voga, é preciso compreender quem sao os nativos
digitais e os imigrantes digitais. Segundo Marck Prensky (2001), nativos digitais sdo as
pessoas que nasceram a partir de 1980, principalmente apds o surgimento da internet e
dos dispositivos moveis, e que desde pequenos convivem com os diversos recursos
tecnoldgicos estando seu cotidiano mediatizado por estes, desta forma, o uso das TDIC
normalmente é de facil aceitacdo e compreensdo. Em contrapartida, os imigrantes digitais
sdo as pessoas que nasceram antes de 1980 e ndo sado familiarizados com a tecnologia e
suas constantes evolugdes. Como nossa sociedade é bem diversificada e o acesso as
diversas tecnologias digitais ainda é de forma desigual, consideramos em nosso estudo
que os nativos digitais correspondem aquelas pessoas jovens que interagem o tempo todo
em seu cotidiano com a tecnologia digital, e os demais com problemas de apropriacao
tecnolégica e, portanto, ndo familiarizados com o uso intensivo dos diversos recursos
tecnolégicos, denominamos de imigrantes digitais.

Considerando que, no corpo docente das escolas brasileiras, especialmente as
publicas, tem-se professores imigrantes digitais, sdo presumiveis as dificuldades deles em

migrar para as plataformas digitais e aprender a manusea-las. Entretanto, até mesmo para
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os professores nativos digitais, as dificuldades lhes foram manifestas, uma vez que,
durante a pandemia da COVID-19, tanto nativos quanto imigrantes digitais precisaram de
apoio de politicas publicas para ter bons equipamentos para dar aula, uma vez que os
faltava poder aquisitivo.

Assim, diante desse quadro pandémico, surge uma nova modalidade de
ensino, denominada Ensino Remoto Emergencial, definida pela
virtualizagdo do processo de ensino e aprendizagem de forma sincrona,
em que os atores (professores e alunos) estdo simultaneamente
conectados e interagindo em tempo real, porém, geograficamente
distantes (MOREIR; SCHLEMMER apud SANTOS, 2021, p. 2).

O Ensino Remoto Emergencial se trata de um modelo de ensino que o(a)
professor(a) juntamente com seus alunos realizam uma transferéncia do modelo da sala
de aula fisica para uma videoconferéncia em um computador, notebook, tablet ou celular.
Assim, no modelo de ensino remoto emergencial, a aula pode ocorrer por meio de varios
programas, como google meet, zoom, discord etc.

Essa mudanga do fisico para o virtual envolveu a integracdo da TDIC no processo
de ensino e aprendizagem como forma de aproximar virtualmente professores, alunos,
familia e escola. Nao da para negar que cada vez mais estamos inseridos em ambientes
tecnoldgicos, os quais exigem conhecimento, tanto para aprendermos novos
conhecimentos quanto para ensinarmos, visto que os estudantes nativos digitais tém
contato desde cedo com as tecnologias digitais a partir do toque em telas e manusear
computadores. Sendo assim, é necessario usar as TDIC para aprimorar a interacao dos
estudantes com as aulas online, a fim de que os mesmos estejam inseridos na atualidade
tecnologica digital.

Compartilham do mesmo pensamento Anne Ferrete e Rodrigo Ferrete (2017), ao
assinalarem que:

[..] a presenca das Tecnologias moveis digitais de Informacdo e
Comunicacado, na educagdo brasileira encontra-se em andamento, pois
comecou a ser introduzida timidamente em algumas escolas, através da
implantacdo da informatica e de disciplinas ligadas a area de tecnologias
na Educacdo. O uso das tecnologias moveis digitais nas praticas de ensino,
tém cada vez mais sido alvo de debates nas discussdes académicas e na
necessidade de reformular seus curriculos para a introducdo destas. E,
efetivamente, podem melhorar as dindmicas que envolvem tanto o
processo de ensino quanto o de aprendizagem (FERRETE; FERRETE,
2017, p. 585).

Todavia é importante ressaltar que [...] a fluéncia no uso das tecnologias digitais

ndo se resume apenas na capacidade de conversar, navegar ou manusear um computador,
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mas, sobretudo, ser capaz de projetar, criar, inventar algo significativo.” (RESNICK, 2014,
p. 2)

Diante do exposto, tornou-se imperativo aos docentes e demais membros do
campo educacional, mesmo aqueles mais criticos, analisarem sobre a necessidade de
reformulacdo e incorporacdo dos diversos tipos de tecnologias digitais que estdo sendo
inseridas nas escolas, pois eles precisam estar diretamente ligados ao processo de

aprendizagem, além de iniciar o processo de incorporacao do novo modelo de ensino.

Consideracodes Finais

Em meio a sociedade permeada pelas TDIC que se desenvolvem exponencialmente
a cada dia, na qual a informacao se diversifica e é veiculada aceleradamente, a escola e os
professores apresentam um papel essencial, o de mediar o desenvolvimento da reflexao
e senso critico do aluno para que este possa acessar a informac¢do ndo mais de forma
alienada, mas sim de forma critica, que faga sentido para ele no contexto de seu cotidiano.

Para que isso ocorra é necessario que nos professores aprimoremos nosso
entendimento sobre os recursos tecnoldgicos e como estes podem ser integrados a nossa
pratica diaria. Contudo, atuar como mediador entre as TDIC e o processo de ensino e
aprendizagem tem seus desafios, estes que vdo desde as fragilidades dos cursos de
formacao de professores, implicando diretamente na reformulagdo de sua estrutura
curricular, indo até a disponibilidade de recursos tecnoldgicos para as escolas e os alunos,
o0 que esta longe de ser homogéneo em nossa sociedade.

Nesse sentido, muitas vezes nossa formacao inicial pode ser insuficiente, por isso,
precisamos buscar formacdes de forma continua para compreender que a tecnologia
ganha destaque na educacgao, no entanto, vale destacar que o uso simplesmente pelo uso
ndo sera o bastante.

E necessario, para tanto, proporcionar a integracdo das TDIC na educagdo, em vista
disso, a abordagem das metodologias ativas pode ser eficaz posto que elas utilizam varios
recursos tecnolégicos para favorecer o processo de ensino e aprendizagem, orientando o
professor a agir como mediador entre o conhecimento e o aluno. E para que isso seja
possivel serd necessario observar e analisar alguns aspectos pontuais dos discentes, como
exemplo, de onde eles vém, quais sdo seus interesses. A partir desses pontos, planejar o

conteudo a ser desenvolvido, seja este do curriculo explicito (assuntos ligados ao saber
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classico da area) ou do curriculo oculto (habilidades e competéncias socioemocionais),
assim provavelmente teremos discentes motivados para aprender e proporcionar de fato
a integracao da tecnologia digital ao cotidiano da escola.

Em suma, a partir deste trabalho, entendemos que o uso da TDIC, relacionada a
formacdo de professores, é fundamental em nossa sociedade atual, e nesse sentido
precisamos nos apropriar das tecnologias digitais, entender seu papel na constituicdo
social, tal como o que elas oferecem, dos quais (animacgdo, videos, imagens, audios, entre

outras), que contribuem para o aprendizado dos alunos.
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Introducao

Dentre os diversos aspectos da formagdo docente, é possivel destacar o desafio de
formar profissionais que atendam as multiplas demandas emergentes no contexto
educacional. A partir de documentos normativos, bem como do avango das tecnologias
digitais, evidencia-se a necessidade de o profissional docente possuir uma variedade de
conhecimentos e habilidades de diferentes naturezas para realizar a tarefa educativa, nao
se limitando aos contetidos especificos da sua area de atuagdo e formacdo. Tal exigivel
diversidade tem se traduzido em demandas préprias do exercicio da profissdo docente,
apontando-se para a imprescindivel aprendizagem de praticas educativas baseadas na
interdisciplinaridade, na contextualizacdo curricular e no uso das tecnologias e
metodologias diferenciadas de ensino.

Entre as demandas relevantes para a formacdao de professores, este trabalho
pretende destacar papel do professor para o desenvolvimento integral dos estudantes,
acreditando na forga do seu trabalho diario em salas de aula, para a prevencao do abuso
sexual em criangas.

E possivel observar que, nos dltimos anos, as noticias veiculadas acerca dos casos
de abuso sexual contra crianc¢as tornaram-se mais frequentes, ndo exclusivamente pelo
aumento dos seus casos, mas pela divulgacdo e dentincia de violéncias que antes ndo eram
notificadas pelas familias.

A maior parte dos abusos acontece com criancas e adolescentes que estdo em idade
escolar e, por isso, a formacao docente para a prevencao ao abuso é de extrema
importancia. Quando lemos ou ouvimos uma noticia de que um agressor foi denunciado e
preso, é muito comum também perceber que a vitima, seja crianca ou adolescente,
resolveu denunciar apés ouvir uma palestra ou assistir a uma peca teatral na escola. Isso

acontece porque o assunto sexualidade ainda é um tabu entre as familias e por isso as
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criancas ficam despreparadas para identificar quando estdo sendo vitimas de uma
violéncia. Para grande parte delas, as a¢des educativas na escola, responsabilidade de
todos que fazem parte da instituicdo, sdo a unica forma de informacdo, prevencao e
protecao.

Levando em consideracdo que a educacao dos seres humanos, pouco a pouco,
tornou-se mais complexa, o0 mesmo devera acontecer a profissdo docente, atuando de
forma integral para educar seres humanos emocionalmente saudaveis e considerando
além dos aspectos cognitivos.

Os professores tém um enorme potencial para a prote¢do e para isso é necessaria
“uma nova forma de ver a instituicao educativa, as novas fung¢des do professor, uma nova
cultura profissional e uma mudanga no posicionamento de todos que trabalham na
educacio e, é claro, uma maior participacio social do docente” (IMBERNON, 2019, p. 10).

A violéncia contra a crianc¢a pode surgir de diferentes formas, como: negligéncia e
abandono, pornografia infantil, tortura, trabalho infantil, violéncia fisica, psicolégica e
sexual. No cendrio brasileiro, encontramos todas essas formas e, em grande parte dos
casos, praticada por pais ou parentes muito préximos. Com uma cultura baseada na
violéncia, em que o corpo da crianga é espaco publico de punicdes, o poder protetivo e de
educacdo preventiva da escola torna-se indispensavel na construcdo de uma sociedade
mais humana e menos violenta.

No Brasil, o abuso sexual infantil € um sério problema social a ser enfrentado pelos
governos, entidades sociais e sociedade como um todo. Esse fendmeno deixa marcas a
longo prazo, com consequéncias mentais, emocionais e fisicas que se arrastam para a vida
adulta, provocando um impacto profundo no desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes. Mais do que qualquer outro tipo de violéncia, a cometida contra a crianga
nado se justifica, pois, as condigdes peculiares de desenvolvimento desses cidadaos os
colocam em extrema dependéncia de pais, familiares, poder publico e sociedade.

Muitos desses casos de violéncias, seja nas relacdes cotidianas entre pais e filhos
ou especificamente a violéncia sexual contra a crianga, poderiam ser reduzidos se nao
fosse pela escassez de profissionais capacitados para ensinar sobre os diversos aspectos
da sexualidade infantil e aplicar dentro das escolas estratégias de prevencdo ao abuso
sexual infantil, como a contagao de histérias infanto-juvenis com este tema, dindmicas de
grupo e brincadeiras direcionadas. O que percebemos nos lares brasileiros é uma

deseducacdo sexual ou educacdo sexual inadequada, feita mediante antigos padrdes
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sociais, que mais prejudicam do que educam. Por tudo isso, a protecao contra esse tipo de
violéncia passa pela urgente necessidade de formacao de profissionais qualificados para
abordar o tema nas salas de aulas brasileiras, levando em consideracdao o
desenvolvimento infantil em seus aspectos fisicos e emocionais.

Nesse sentido, Imberndn nos adverte que

a profissdao docente comporta um conhecimento pedagégico especifico,
um compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a
responsabilidade com outros agentes sociais, j4 que exerce influéncia
sobre outros seres humanos e, portanto, ndo pode nem deve ser uma
profissdo meramente técnica de “especialistas infaliveis” que transmitem
unicamente conhecimentos académicos (IMBERNON, 2019, p. 30).
Educacao e violéncia sao palavras que, infelizmente, andam juntas em nossa
educacdo tradicional. Pais e professores usam de repressao, castigos, gritos, agressoes e
ameacas com objetivo de disciplinar criancas, provando total desconhecimento do
desenvolvimento infantil e da neurociéncia, cujos estudos ja provaram que criancas se
desenvolvem de maneira saudavel quando convivem em ambientes ricos em amparo e
afetividade.

Nesse sentido, Tardif (2019, p. 130) nos alerta que

uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseia-
se em emocoes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos
alunos, mas igualmente de perceber e de sentir suas emoc¢des, seus
temores, suas alegrias, seus préoprios bloqueios afetivos.

Sexualidade, diferente do que nos foi ensinado, nao é sexo. Sexualidade é desejo de
viver, de realizar, é a forma como cada pessoa se percebe e se relaciona com outras
pessoas. Para as criangas, significa ensinar sobre corpo, sentimentos, relacionamentos,
emocoes, desejos, afetos e sonhos.

Nelsen, Lott e Glenn (2017, p. 74) nos assegura que

[..] o professor que esta disposto a ensinar a seus alunos habilidades para
serelacionarem frequentemente descobre que seu trabalho fica mais facil
e mais prazeroso. Ajudar os alunos a vivenciarem afeto, aceitaciao e

7

importancia é a coisa mais poderosa que o professor pode fazer -
motivando-os a atingirem seu mais alto potencial, académico ou ndo.

Dessa maneira, promover a formacdo de professores, com foco na prevengao ao
abuso infantil e forma¢do saudavel da sexualidade, é uma lacuna que precisa ser
preenchida na formagao continuada.

Nesse sentido, Sanderson (2008, p. 26) corrobora que
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a sexualidade das criancas ainda é um assunto muito dificil para pais e
adultos, os quais ndo se sentem a vontade para falar sobre ele. Essa
discussao pode refletir os medos, ansiedades, inibicdes dos pais quanto a
sexualidade. O sexo e a sexualidade podem ser associados a crencas
negativas, como serem sujos, proibidos, degradantes ou representativos
de dominagdo e submissdo. Acompanhando essas crencas ha, por vezes,
uma sensacdo de constrangimento em relacdo ao corpo e a nudez, o que
pode ser sutilmente transmitido a crianca, deixando-a constrangida e
pouco a vontade.

Percebemos assim que os assuntos relacionados a sexualidade precisam ser
tratados com leveza e intencionalidade desde o nascimento, por partes dos familiares e
desde a pré-escola, no que diz respeito aos educadores, para que se torne um assunto

natural no cotidiano.

A Realidade Brasileira

Criangas que ndo recebem Educagdo em Sexualidade, segundo a coordenadora do
Programa de Estudos em Sexualidade da Universidade de Sdao Paulo, Carmita Abdo
(2002), estao vulneraveis a abusadores. Além disso, a educagdo em sexualidade, através
das atividades voltadas para a prevencdo ao abuso sexual infantil, tem a capacidade de
impedir a formacao de novos agressores.

A sexualidade é transmitida de varias formas diferentes. No nosso cotidiano, nés
exprimimos nossa sexualidade para nossos filhos, amigos e pessoas com as quais nos
relacionamos. O modo como falamos, vestimo-nos ou comemos sao formas de expressao
da nossa sexualidade. A todo momento, estamos educando sexualmente as criangas, quer
queiramos ou ndo. O nosso comportamento em geral passa uma visdo positiva ou
negativa, porque pais e professores ensinam através de suas atitudes, muito mais do que
através de suas palavras.

A escola, no que diz respeito a prevencao ao abuso sexual infantil, tem potencial
para transformar a histéria de vida de muitos pequenos cidaddos, na medida em os
professores, enquanto agentes sociais, podem romper os tabus e fazer o seu trabalho
pautado na ciéncia, com intencionalidade e eficiéncia. Para Brino (2006), Camargo e
Liborio (2005) e Brino e Williams (2003-b, p. 2) a escola mostra-se como lugar ideal para
prevencao, intervencdo e enfrentamento desta forma de violéncia, pois deve ter como
objetivo a garantia da qualidade de vida de seus alunos e a promoc¢ao da cidadania. Isto

também pode ser explicado pelo contato préximo e pelo consideravel periodo de tempo
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em que ha a interacdo entre a crianc¢a, seus familiares e a instituicio a qual pode
corroborar com a revelagdo e preveng¢do do abuso sexual.

Nessa perspectiva, a formacdo de professores qualificados para atuar desta
maneira € essencial para promover protecdao, bem como a mudanca na mentalidade sobre
os objetivos destas formagdes e abertura das instituicGes para o novo e necessario
conhecimento. Imbernén (2016, p. 114) nos alerta que

[...] ndo podemos nos esquecer das mudancas sofridas pelos alunos,
diferentes formas de ser, de ver a realidade e de aprender. As mudancas
intergeracionais se encurtam entre as idades. Os alunos sempre foram
diferentes, mas a mudanca geracional era mais lenta; agora se precipita,
e em muito pouco tempo ocorreram mudancas radicais entre alunos e
alunas de idades muito préximas. E possivel que as atuais institui¢des
educacionais, herdeiras de um passado que sempre é resiste a mudanga
em alguns aspectos, nao sejam totalmente adequadas para ensinar e
aprender nessa heterogeneidade de alunos no dmbito de uma mudanca
geracional constante.

No que se refere a violéncia sexual infantil (0 a 12 anos), os dados sdo assustadores,
como mostram os numeros retirados do relatério do Ministério da Mulher, da Familia e
dos Direitos Humanos de maio de 2020. A violéncia sexual figura 11% das dentncias no
disque 100, o que corresponde a 17 mil ocorréncias. O levantamento da Ouvidoria
Nacional dos Direitos Humanos permitiu identificar que a violéncia sexual acontece em
73% dos casos na casa da prépria vitima ou do suspeito e é cometida por pai ou padrasto
em 40% dos casos. Dentre eles, bebés recém-nascidos também tém sido vitimas de abuso
sexual.

O Anuario Brasileiro de Seguranga Publica de 2022 aponta que, referente a relacao
vitima e autor, apenas 17,5% sdo desconhecidos da familia, enquanto 82,5% sao
conhecidos (BRASIL, 2022). O documento afirma ainda que essa violéncia é
preponderantemente intrafamiliar e ocorre dentro de casa e que o enfrentamento ndo se
da apenas no ambito da seguranca publica. Esses dados sdo um exemplo tipico disso.

Acerca desses dados, Sanderson (2008, p. 79) explica que

o abuso sexual dentro da familia pode incluir o pai biolégico ou os
padrastos quanto quaisquer outras figuras masculinas em quem a criancga
deposita confianga e para as quais tém algum poder e autoridade sobre
ela. Podem estar incluidos os namorados da mae, tios, avos, amigos do
sexo masculino proximos da familia, assim como irmados mais velhos.
Pessoas do sexo feminino também abusam de criangas dentro da familia.

A escola pode ajudar no processo de identificacdo e dentncia, mas, sobretudo, no

processo de prevencao. Muitas vezes o abusador se aproveita da ignorancia da crianca e,
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se ela tiver consciéncia, dependendo da situa¢do, pode mesmo evitar que o abuso ocorra.
Na contramao dos dados referentes ao ambiente familiar, vale lembrar que apenas 1%
dos casos registrados de violéncia sexual ocorreu em estabelecimento de ensino. Sendo
assim, a escola é elemento estratégico e fundamental para o enfrentamento da violéncia
sexual cometida contra criancas e adolescentes. Segundo o documento,

enfim, fala-se muito de falta de dados, de subnotificacio, o que é mesmo
uma realidade, mas o fato é que este dado — mais de 4 meninas de menos
de 13 anos estupradas por hora no Brasil - existe. Por que ndo estamos
falando disso cotidianamente? Trata-se de uma violéncia estrutural, que
precisa entrar na pauta da sociedade. N6s, adultos, precisamos romper o
siléncio, pois s6 as nossas vozes serdo capazes de provocar consciéncia e
impulsionar a discussdo para construcdo de politicas publicas capazes de
mudar esta realidade (BRASIL, 2022, p. 5).

Nesse sentido, para que os professores assumam seu papel ativo na prevenc¢do ao
abuso sexual, é necessario que recebam uma formacao inicial e continuada adequadas.
Sabe-se que, nos cursos de formacdo de professores, de modo geral, a violéncia e,
especificamente, a violéncia sexual, ndo é abordada, embora esteja associada a um dos
temas transversais previstos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Por meio de formagdes adequadas sobre a violéncia sexual e conhecimento do
desenvolvimento infantil, os professores poderdo orientar e ensinar as criancgas, de zero
a doze anos, a se protegerem de possiveis abusos. Para chegar a esse objetivo, é preciso
que os professores tenham acesso a formacgao inicial e continuada sobre o fenémeno da
violéncia sexual, ensinando estratégias e ferramentas voltadas para prevenc¢do do abuso
sexual, orientando o olhar dos mesmos para a identificacao de possiveis sinais de abuso
sexual, preparando-os para acolher adequadamente as vitimas e encaminhar
corretamente a denuncia as autoridades competentes. Para Ghedin (2002, p. 133)
“perceber a teoria e a pratica como dois lados de um mesmo objeto a imprescindivel para
se compreender o processo de construcdao do conhecimento”. O autor nos coloca que ao
querermos dissociar teoria e pratica estamos querendo “separar o que é inseparavel” e

que isso ocorre por ndo percebemos a sua dialética.

O que diz a Legislacao?

A Constituicao Federal de 1988 direcionou um capitulo especialmente para a
familia, as criangas, os adolescentes e os idosos. No artigo 227, a Lei Maior estabelece
que é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar, com prioridade absoluta, os
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direitos das criancas e dos adolescentes, a exemplo do direito a vida, a saude, a
alimentacdo e a educacdo (BRASIL, 2016). De acordo com a Constituicao, os menores
também tém direito ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. A familia, a sociedade e o Estado
devem, ainda, protegé-los de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracao,
violéncia, crueldade e opressao.

O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (Lei n?8.069, de 13 de julho de 1990), em
seu Art. 5°, assevera que “Nenhuma crianc¢a ou adolescente sera objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminac¢do, explorac¢do, violéncia, crueldade e opressao, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais”
(BRASIL, 1991, on-line). Além disso, a lei estabelece pena também para todos os tipos
abuso sexual cometidos de forma virtual e sem toque fisico.

O Brasil ja possui outras legislacdes especificas sobre a protecdo a infancia - o
Marco Legal da Primeira Infancia (lei n. 13.257, de 2016) e a Lei Menino Bernardo (lei n.
13.010, de 2014) - que destacam que se deve realizar, no ambito das politicas publicas,
programas de orientacdo para as familias, a fim de melhorar as relacdes afetivas
familiares e orientar sobre praticas educativas positivas (BRASIL, 2014; 2016).

Em 2022, foi sancionada a lei Henry Borel (lei n. 14.344/2022) que cria
mecanismos para a prevenc¢ao e o enfrentamento da violéncia doméstica e familiar contra
a crianca e o adolescente, inclusive criminalizando a omissdo da denuncia, ou seja,
também se configura crime ter conhecimento da violéncia vivida pela crianga ou pelo
adolescente e ndo comunicar as autoridades competentes (BRASIL, 2022).

Ha também dois Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que tratam,
mais especificamente, sobre o enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes:
ODS 5.2- eliminar todas as formas de violéncia contra todas as mulheres e meninas nas
esferas publicas e privadas, incluindo o trafico e exploracao sexual e de outros tipos; e
ODS 16.2 - acabar com abuso, exploracao, trafico e todas as formas de violéncia e tortura
contra criancas (ONU-BRASIL, 2022).

Apesar dos dados alarmantes e da robusta legislacdo brasileira citada, as politicas
publicas nacionais de educagdo, com o objetivo de prevenir o abuso sexual infantil, nao
mostram forca e prioridade da causa no cenario nacional. Na contramao da necessidade
social, o Ministério da Educacdo (MEC) suprimiu da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) a Educagao Sexual no ambito escolar como forma de manter ou instituir a
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“organizacdo social” que, como podemos ver, faz com que sejam perpetuadas as relacdes
histoéricas de violéncia sexual e doméstica (BRASIL, 2017). Embora seja possivel abordar
tais questdes sob o que é definido pelas competéncias gerais descritas no documento, o
que percebemos é a necessidade de evidenciar a relevancia desses temas na formacgao
docente, bem como no fazer diario do professor, valorizando a possibilidade de

abrangéncia da sua atuac¢do para a prevencao desse tipo de violéncia.

0 Abuso Sexual em Criancas

O abuso sexual em criancgas, individuos de 0 a 12 anos incompletos segundo o
Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, é um tema pouco tratado nas escolas, bem
como nos lares brasileiros. Infelizmente existe a falsa ideia de que ele é raro e, por conta
disso, acaba sempre deixando marcas. Os meios de comunicac¢do, geralmente, noticiam
apenas casos de extrema violéncia, quando o abuso acontece juntamente com sequestro
e morte da crianga, por exemplo. Sanderson (2008, p. 13) nos explica que

o abuso sexual em criancas existe ha séculos. E dificil conseguir dados
histéricos por causa da natureza obscura do ASC e do segredo que o
rodeia. Uma percep¢do mais aumentada do ASC - juntamente com
servicos melhorados de protecdo a crianca e ao adolescente - permite que
mais criancas e adultos sobreviventes revelem suas experiéncias de
abuso sexual. Além disso, a medida que a sociedade lida com a natureza
inaceitavel do ASC e disponibiliza os recursos para combaté-lo, as taxas
de deteccdo e as dentincias aumentam.

Esse tipo de violéncia pode acontecer de diferentes formas e, por isso, os
professores, em contato diario e direto com os alunos, tém papel primordial na preveng¢ao
e protecdo das crianc¢as. O abuso acontece com contato fisico: acariciar, beijar, tocar os
genitais, pedir ou forgar a crianga a tocar no genitais do abusador, colocar a crianca no
colo com intengdes sexuais. E sem contato fisico: mostrar os genitais a crianga, induzir a
crian¢a a mostrar o préprio corpo, falar palavras obscenas, aliciar por meios digitais,
fotografar a crianca em posi¢des sexuais, espionar a crian¢ca no banho ou em outras
atividades.

E possivel perceber que o abuso sexual infantil pode acontecer das mais diversas
formas e por isso a maioria das criangas ndo consegue nem identificar que esta sendo
vitima de um tipo de violéncia. Essa consciéncia s6 sera estabelecida, na fase adulta,
quando as marcas ja estarao enraizadas em seu subconsciente.

Sobre esse tipo de abuso, Sanderson (2008, p. 28) explica que
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0 Abuso Sexual em Criancas pode ser violento, mas a maneira pela qual
ele é infligido ndo necessariamente envolve algum tipo de violéncia fisica.
A maior parte dos ASC envolve engodo, manipulacio e “lavagem cerebral”
sutil da crianga. De inicio muitos pedéfilos demonstram pela crianga
atencdo e “amor” extra especiais e, entdo, a chantageiam para garantir
que ela se submeta ao abuso sexual e permaneca quieta, o que é feito pela
remoc¢do do amor e da atengdo ou pela recompensa da crianca com
agrados ou presentes.

Quanto mais inteirados sobre o assunto e a vontade estiverem professores e pais,
mais facil serd para eles entenderem e conversarem abertamente sobre este tema tdo
importante. A acdo conjunta entre a escola e a familia, através de conhecimento e

relacionamento, é capaz de proteger e educar nossas criancas.

As Contribui¢des da Formag¢ao Docente e o Papel dos Professores

As escolas brasileiras, em geral, ndo possuem uma educacdo sexual em seus
curriculos e, quando abordam o tema, geralmente o fazem a partir da perspectiva
biolédgica, ensinando sobre os 6rgdos sexuais, os processos de concepcao e, as vezes, sobre
infeccdes sexualmente transmissiveis (ISTs). Além da saude sexual e reprodutiva,
entretanto, a dimensdo da sexualidade esta presente em relacdes afetivas, vivéncias
sexuais, aspectos subjetivos e individuais, e dentro de um contexto histérico, social,
cultural e politico.

Para muitas familias e para algumas escolas, ha um temor de que a educagao sexual
possa agucar a curiosidade infantil, a ponto de incentivar a iniciagdo sexual precoce das
criangas. Estudos desenvolvidos pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2016, p. 34),
contudo, apontam que, quanto menos informac¢ao, mais precocemente se iniciara a vida
sexual, ndo raras vezes pautada por situacdes de violéncia.

Sendo assim, o papel da escola e do professor precisa iniciar desde a Educacao
Infantil, visto que, ao chegar ao Ensino Médio para estudar o aparelho reprodutor, o
estrago na vida desse individuo ja poderd estar consumado. E importante que seja
ofertada formacao adequada desde a sua graduacdo e também de formagdo continuada,
para levar contelddos apropriados ao desenvolvimento infantil, os quais oferecam
informacdes verdadeiras e estratégias preventivas e protetivas. Segundo Sanderson
(2008):

= Com menos de 4 anos, é sugerido informar sobre: meninos e meninas serem
diferentes; nomear as partes do corpo; entender que bebés vém das
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mamaes; ensinar sobre limites pessoais; e dar respostas simples a todas as
perguntas sobre as fungdes fisicas. No quesito segurancga, é importante
diferenciar toques adequados de nao adequados; que todos tém o direito de
dizer “ndo” ao ser tocado, mesmo por adultos; ha diferenca entre surpresa
e segredo; e definir para quem se pode contar se alguém lhe fizer algo.

= Entre 4 e 6 anos, pode-se falar sobre as mudangas corporais com o passar
dos anos; explicar sobre os bebés dentro do utero; colocar regras sobre os
limites pessoais; explanar sobre sensag¢des agradaveis nas partes intimas e
que isso deve ser feito em privacidade. Informar sobre abuso sexual ser
quando alguém toca ou pede para ser tocado nas partes intimas, mesmo que
seja alguém conhecido.

= Entre os 7 e 12 anos, a conversa é sobre o que esperar e como lidar com as
mudancas da puberdade; informacgdes basicas sobre reproducio, gravidez,
parto e métodos contraceptivos; os riscos associados a atividade sexual. Ja
é possivel evidenciar que abuso sexual pode ou nao incluir contato fisico;
ensinar como manter a seguran¢a pessoal e os limites no mundo virtual;

explicar como reconhecer e evitar riscos em situagdes sociais.

Todo esse diadlogo, utilizando linguagem adequada e ludicidade, € importante para
a prevencao de abusos. Muitas vezes, a crianga vé na escola um espac¢o seguro para revelar
que esta sofrendo violéncia fisica, psiquica ou sexual. Nem sempre elas encontram um
adulto de confianca no ambiente familiar porque, geralmente, é 1a que esta o abusador.
Além disso, a primeira tendéncia no ambito familiar é a da negacdo, enquanto nas escolas,
os educadores, por ndo possuirem vinculos afetivos com os agressores, poderao estar
mais preparados para ouvir e entdo encaminhar as autoridades competentes.

Para Vagliati e Gagliotto (2014, p. 174), a sensibiliza¢do e o conhecimento cientifico
contribuirdo para educar o olhar dos professores para identificar sinais de abuso que nao
deixam marcas, além de aperfeicoar suas habilidades de escuta e capacidade de abordar
essa tematica.

Para isso, alguns aspectos relevantes para a formacdao de professores, como
agentes de preven¢do ao abuso sexual infantil, precisam ser considerados: os educadores
devem conhecer os aspectos fundamentais do desenvolvimento infantil, aprender

estratégias e ferramentas para abordar o tema de forma simples e ludica, ensinar
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caminhos de autoprotecdo as criangas, conhecer os direitos das criancas, estar atentos
para sinais que demonstrem a violéncia sexual contra seus alunos, ajudando-os a
equilibrar emog¢des na construcdo de sua personalidade e, assim, o desenvolvimento e
aprendizagem.

E muito importante também que o professor tenha interesse e sensibilidade para
conhecer quem é seu aluno, pois somente assim podera perceber alteracdes em seu
comportamento e intervir de forma assertiva. Nesse sentido, Imbernén (2019, p. 74) nos
adverte que

Entre as caracteristicas necessarias para promover esse conhecimento
profissional ativo, a formagdo permanente nido deve oferecer apenas
novos conhecimentos cientificos, mas principalmente processos relativos
a metodologias de participacdo, projetos, observacao e diagnostico dos
processos, estratégias contextualizadas, comunicacdo, tomada de
decisdes, andlise da interacdo humana.

Entre os recursos possiveis para este trabalho nas salas de aulas brasileiras, os
livros com contac¢do de historias ficticias sdo ferramentas privilegiadas de comunicacdo
com a crianga, por meio da sua configuracdo textual, ilustracbes e formatos,
transformando-se em um instrumento rico de possibilidades. A Literatura Infantil deve
ser abundantemente explorada pelos professores, pois é um recurso fundamental e
democratico na construcdao do conhecimento. Trata-se de um instrumento de mediagao e
problematizacao das tematicas sobre sexualidade e prevencao da violéncia sexual, uma
vez que permite que criancas e adultos dialoguem a partir de todos os elementos de uma
obra, estabelecendo relagdes entre os personagens e suas histdrias com situagdes reais do
cotidiano, levantando reflexdes sobre ideias e valores, além de fazer uma ponte com as
emocdes dos sujeitos envolvidos

No curriculo atual dos cursos de pedagogia e de licenciaturas, existem poucas
mencdes a violéncia sexual, por isso os professores carecem de experiéncia pedagogica
para lidar com a problematica. Diante dessa conjuntura, Sanderson (2008, p. 262) explica
que “para manter as criangas seguras e protegé-las, é importante que pais e professores
invistam em conhecimento e lhes proporcionem um relacionamento caloroso, aberto e de
confianga, a fim de que possam se comunicar de maneira eficiente”.

Através de regulares e objetivos programas de formacdo de professores, desde a
graduacdo, como agentes de prevencao ao abuso sexual infantil, estes poderao ensinar de

varias maneiras as criancas sobre os aspectos fundamentais da sexualidade humana e

principais sinais de alerta acerca deste crime e do aliciamento por parte dos abusadores,
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sem descrever detalhes sexuais. Embora essas orienta¢des ndo garantam que as criangas
nunca correrdo riscos, elas asseguram que tenham acesso ao conhecimento e as

informagdes que podem minimizar os riscos.

Consideracodes Finais

Levando em consideragdo o cenario mencionado, estados, municipios e a
sociedade civil nao podem fechar os olhos para um problema social evidente e adotar um
papel de cumplices das injusticas e violéncias sofridas por criangas, especialmente dentro
de seus proprios lares.

A prevencao do abuso sexual em criancas ndo é apenas responsabilidade de pais,
professores, agentes de 6rgios governamentais de protecdo infantil e da policia. E uma
responsabilidade que todos da comunidade precisam compartilhar. O que propomos é
uma revisdo mais aprofundada para a formacao de professores, incluindo estudos
especificos, que possam, ao serem colocados em pratica, minimizar os casos de violéncia
sexual contra a crianca, visto que, por estarem em idade escolar, o contato diario e o
estabelecimento de vinculo e da confianga tém potencial gigante para ensinar e proteger
esses pequenos cidadaos.

Esse didlogo publico depende de conhecimento adquirido, o qual, por sua vez,
precisa ser apoiado por uma mudanca de atitude do governo, do sistema de justica
criminal e da midia, bem como das comunidades locais. A iniciativa ndo pode ser apenas
de alguns poucos profissionais que se sensibilizam com o tema, mas uma politica publica
nacional. Para isso, é necessario que os educadores sejam capacitados desde a formacao
académica inicial, com disciplina especifica na graduacao, tal como “O desenvolvimento
da Sexualidade na Infancia e Prevencao ao Abuso Sexual Infantil”, assim também em
cursos de pds-graduacao e de formacdo continuada.

Este estudo alerta que estados, municipios e a sociedade civil ndo podem ignorar
um problema social tao antigo. Prevencdo ao Abuso Sexual em criancas e adolescentes é
responsabilidade de pais, professores, agentes de 6rgaos governamentais de protecao
infantil, da policia, da sociedade em geral. Reforcamos que o objetivo deste trabalho nao
é sobrecarregar professores com mais formacao de maneira compulséria ou questionar
sua formacao, sabemos que nela existem muitas lacunas para lidar com inimeros desafios

do cotidiano escolar. O que propomos é uma reflexdo mais aprofundada acerca de um
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vacuo presente nos cursos de pedagogia e licenciaturas. Professores tém grande potencial
como agentes de prevencao a violéncia sexual contra a crianca e ao adolescente, tendo em
vista o contato diario e o estabelecimento de vinculo e de confianca.

Para prevenir o abuso sexual infantil, atitudes ultrapassadas e ideias erradas
precisam ser contestadas e substituidas por conhecimentos mais atualizado. Somente
essas mudangas permitirdo a sociedade sair do modelo de apenas reagir e passar a agir.
O primeiro passo nesse processo € trazer o tema para a luz e ndo permitir que ele

permaneca como um crime fantasma, sempre varrido para baixo do tapete.
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Introducao

Com esse texto, pretendemos desenvolver uma reflexdo sobre o entendimento
acerca da natureza conceitual do professor partindo de um fato do cotidiano, qual seja, a
definicdo dada pelo escritor Mario Sergio Cortella (2019), na qual afirmou, durante uma
de suas palestras, que qualquer individuo que “possuisse” alunos ou que transmitisse
algum tipo de conhecimento poderia ser chamado pelo nome de professor.

Para isso, analisou-se o texto Os professores de Jacques Verger (1996), com o
proposito de demonstrar que a figura do professor enquanto homem de saber - como
aquele que é digno do nome por possuir o dominio total da disciplina que estudou -
diverge do entendimento de professor concebido até entdo pelo palestrante Cortella.
Ademais, esse trabalho advém das inquietacdes suscitadas a partir da leitura do texto
Questdes para a Histéria do Presente, de Agnes Chauveau e Philippe Tétart (1999)
estudado e discutido durante periodo de mestrado, do qual surgiu a motivagdo para as
discussdes aqui apresentadas.

A partir desses pressupostos, o problema que se formula é o seguinte: o professor
é uma figura distinta na sociedade, ou qualquer sujeito que transmite algum tipo de saber
pode ser considerado um preceptor? Como resposta a essa indagacdo, a partir de estudos
realizados em dupla, levantamos a hip6tese de que o termo professor esta relacionado a
ideia de ensino vinculada a de exceléncia num dominio especifico. Nao obstante,
pensamos que outras interpretagdes sdo possiveis.

Dessa maneira, este escrito se justifica na medida em que possibilita, ao leitor,
refletir sobre a esséncia do professor partindo da analise do seu tempo presente, assim
como, enquanto um exercicio do pensamento para auxiliar na formacao docente. Com

isso, esperamos contribuir para o debate em torno da questdo da dignidade do professor
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que, aparentemente, encontra-se “manchada” e desvalorizada socialmente, pelo menos

em ambito nacional.

0O Fato do Cotidiano como Ponto de Partida

A intengdo desse primeiro topico é apresentar a problematica, a partir de um fato
do cotidiano que se pretende analisar para, posteriormente, confronta-lo com o conceito
de professor dos séculos XII e XIII, descrito por Jacques Verger na obra Os professores,
tendo como base a perspectiva da histéria do presente.

Para a exposicdo do problema, como pressuposto teorico, buscou-se
embasamento em estudiosos que afirmam que: “[..] no que concerne diretamente a
histéria do imediato, sé nos resta contemplar o deserto que a nos se oferece. Nao ha um
instrumento de referéncia, tudo esta por fazer” (CHAUVEAU; TETART, 1996, p. 19).

Agneés Chauveau e Philippe Tétart, referem-se a uma nova maneira de
compreender a Histéria, para isto, faz-se necessario ir além do que ja foi desbravado na
historia dos tempos atuais. Em outros termos, ndo se deve ficar apenas na reproducao de
entendimento dos fatos ou seguir o que outros autores ja balizaram desde a década de
1970, é preciso buscar uma nova defini¢do de seus fundamentos. Analoga a esta questao,
€ que se partiu de algo concreto para repensar o problema da identidade do professor, ou
seja, se este é um individuo diferenciado ou apenas mais um sujeito social.

Neste sentido, buscamos fazer uma reflexao a partir de um fato que permite pensar
sobre o papel do professor nos tempos atuais. No entanto, é importante destacar que ndo
se pretende dar cabo do problema, mas estimular o pensar por meio do exercicio do
proprio pensamento para contribuir com a formagao do proéprio professor.

Para fundamentar um pouco mais a questao, a posi¢dao adotada aqui foi a de que os
fatos imediatos fazem parte da historia, embora Agneés Chauveau e Philippe Tétart,
levantem o problema, demonstrando seus paradoxos. Lé-se:

A histéria imediata é a que mais suscita desconfianca, pois é a que parece
engendrar o maior paradoxo fazendo rimar dois termos contraditoérios:
imediato e histéria. Pode-se falar de uma histéria do imediato? Essa
histdria é legitima? (CHAUVEAU; TETART, 1999, p. 20).
Mesmo apresentando essa problematica sobre a aparente inconsisténcia dos
termos imediato e histéria, a autora e o autor possibilitam compreender que, embora seja

fugaz afirmar alguma coisa a partir dos acontecimentos atuais, deve-se entender que
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muitos fatos possuem suas raizes no passado. Segundo os autores: “sabemos que o
principio dessa literatura ndo é em nada particular aos ultimos anos, nem mesmo a este
século: sempre existiram analises judiciosas escritas no calor do acontecimento ou antes
que seu eco atenuasse” (CHAUVEAU; TETART, 1999, p. 21).

[sso para dizer que a andlise dos acontecimentos do momento presente é
importante e que o contexto histérico e a percep¢ao interferem diretamente no trabalho
do pesquisador; o que, por sua vez, implica uma responsabilidade social diante dos seus
contemporaneos. Em outras palavras, é papel do pesquisador (historiador) explicar os
acontecimentos do presente para a sociedade que, em muitos casos, por possuir uma
percepg¢do transitoria, deixa escapar o verdadeiro significado do fato instantaneo e ignora
o proprio movimento da histéria em que vive.

Destarte, para assegurar uma forma de dar sentido aos fatos do tempo presente e
se contrapor ao imediatismo e ao pensamento instantaneo, que nao permite entender o
desenvolvimento amplo do acontecimento, o historiador é convidado a fazer a histéria do
presente para proteger as pessoas do turbilhdo de informacdes que recebem, sem
nenhum filtro, dos meios de comunicagao de massa.

A esse respeito Jean Pierre Rioux indaga o seguinte:

[..] Como ndo sentir [...] que uma reflexdo histdrica sobre o presente pode
ajudar as geracbes que crescem a combater a atemporalidade
contemporanea, a medir o pleno efeito destas fontes originais, sonoras e
em imagens, que as midias fabricam, a relativizar o hino a novidade tdo
comumente entoado, a se desfazer desse imediatismo vivido que
aprisiona a consciéncia histérica como a folha de plastico ‘protege’ no
congelador um alimento que ndo se consome? (RIOUX, 1999, p. 46).

O supracitado permite inferir outra composi¢do para compreender a historia do
presente; aquela em que ela ajuda a combater, em certa medida, o imediatismo midiatico
que aprisiona a consciéncia historica da grande maioria que nao consegue relacionar
acontecimentos do passado ao presente, bem como ndao compreende fatos da proépria
historia contemporanea.

Em face desses pressupostos, de maneira analoga, volta-se o argumento para a
questdo da influéncia midiatica e de seus agentes para a formacdo da consciéncia coletiva,

na tentativa de fazer o exercicio da critica daquilo que esta proposto como solucao de

definicdo conceitual.
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A esse respeito, a apreciacdo que aqui se levanta se refere a definicao de professor
dada pelo escritor Mario Sergio Cortella®, no langcamento de um de seus livros, em 14 de
marg¢o de 2019. Durante a apresentacdo de sua obra, o palestrante foi questionado sobre
o tratamento dado por ele a Olavo de Carvalho (1947-2022)¢:

Outro dia me disseram assim: - mas vocé chama o professor Olavo de
carvalho de professor? Eu falei sim, porque ele é professor. No sentido de
que ele ensina, ele tem alunos. Eu ndo tenho nenhum tipo de privilégios
de achar que professor sou eu, por exemplo, jogador de futebol chama o
técnico de professor, a pessoa chama o professor de capoeira de
professor, o professor de pilates de professor, por que eu vou achar que
professor é uma exclusividade minha??

No excerto acima, Cortella defende a ideia de que professor é qualquer pessoa que
saiba transmitir determinado conhecimento adquirido, seja este das mais variadas coisas
ou tipos possiveis. Dito de outro modo, o professor é aquele que ensina algo e possui
alunos.

Assim, para ser professor ndo importa o tipo de formagao, pois, a partir da fala do
escritor, o tipo de conteudo (ensinamento) transmitido ndo é condi¢cdo para nao ser
chamado de professor. Em outros termos, a esséncia do professor esta na capacidade de
saber alguma arte ou oficio e transmitir esse conhecimento a outrem, isso faz do
transmissor um professor.

O discurso pronunciado arrancou aplausos do publico presente, pois, por ser uma
figura publica, o professor Cortella esta “legitimado”8 pelos meios de comunicagao de

massa a dar defini¢des daquilo que sua figura representa.

5 Nascido em Londrina/PR em 1954, foi seminarista da Ordem dos Carmelitas Descalgos, deixou a
perspectiva de vida religiosa e seguiu a carreira académica. Graduou-se em filosofia pela Faculdade de
Filosofia Nossa Senhora Medianeira em 1975. Em 1989 concluiu o mestrado em Educac¢ao na Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo, sob a orientacao do Prof. Dr. Moacir Gadotti, e em 1997, sob a
orientacdo do Prof. Dr. Paulo Freire, conclui seu doutorado. (CORTELLA. Mario Sergio Cortella.
Disponivel em: http://www.mscortella.com.br/mario-sergio-cortella-vida-e-obra. acesso em 24 de jun. de
2022.

6 Olavo de Carvalho, astrélogo nascido em Campinas, Estado de Sdo Paulo, em 29 de abril de 1947 [..] A
obra de Olavo de Carvalho tem ainda uma vertente polémica, onde, [...] ele pde a nu os falsos prestigios
académicos e as falacias do discurso intelectual vigente. Seu livro O Imbecil Coletivo: Atualidades
Inculturais Brasileiras (1996) granjeou para ele bom ntimero de desafetos nos meios letrados, mas
também uma multidio de leitores devotos, [...]. (ROXANE CARVALHO. Olavo de carvalho. Disponivel em:
http://olavodecarvalho.org/dados-biograficos/. Acesso em: 24 de jun. de 2022).

7 CORTELLA, Sobre o busto de Paulo Freire no MEC. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=pBZIEDqdi]U . Acesso em: 24 de jun. de 2022.

8 Cf. “os circuitos de consagragdo sdo tanto mais eficazes quanto maior a distancia social do objeto
consagrado”. In. Especial para a folha: Clévis de Barros filhos. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/mais/fs0302200210.htm. Acesso em: 24 de jun. de 2022.
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A retérica da afirmacao de que ser professor ndo é uma exclusividade, agrada aos
ouvidos na medida em que essa afirmativa abre possibilidades para qualquer pessoa que
detenha a minima no¢ao de um determinado oficio possa se autointitular professor.

Todavia, a defini¢dao proferida por Mario Sergio Cortella, embora dada no afa de
uma entrevista, ou seja, algo ndo pensado, revela, ainda que de maneira parcial, a
concepg¢ao que o escritor tem acerca do professor, mas esta concepgdo € satisfatoria para
se compreender a natureza deste? Ter alunos e transmitir determinado tipo de
conhecimento da ao individuo essa categoria distinta? Ou ser professor nao consiste em
distin¢do alguma?

Essas questdes demonstram que a figura do professor passou por vdrias
concepg¢des ao longo dos séculos e que, atualmente, um formador da opinido publica, ao
propor uma definicdo que generaliza todos os modos de conhecimento como sendo
suficientes para qualificar alguém como professor, possibilita entender que a natureza
deste ndo goza de exclusividade. Nessa perspectiva, lamentavelmente a importancia
professoral estdo diluidas numa sociedade sem referencial para distinguir o que pode
representar a figura do professor.

De outra maneira, ao generalizar a figura do professor, o autor deixou margem
para uma interpretacdo que desqualifica e deslegitima até mesmo profissionais de outras
areas, visto que autoriza, de certo modo, alguém que nao é de uma determinada area do
saber, a politica, por exemplo, a dar sugestdes de como se deve ou ndo governar um pais.

Por outro lado, quando o posicionamento teérico de um profissional (cientista
politico, sociélogo, fildsofo) versado no assunto, que recebeu uma formacgao por meio da
aplicacdo aos estudos e pesquisas na drea em questdo é colocada ao publico, ndo possui
relevancia alguma, pois tanto este quanto o primeiro “detém” algum saber sobre o
assunto, portanto a relevancia daquilo que se expde tem a ver com o publico que acolhe e
nao com a andlise cientifica que se faz, em outras palavras, “acaba ndo tendo diferenca
alguma”.

Entendemos que a colocagdo de Cortella seguiu-se numa tentativa de igualar o
termo professor para todos os que transmitem algum saber. Ao afirmar que ser professor
ndo era uma exclusividade sua, o autor buscou “democratizar” a figura do professor, para
isso nivelou os tipos de conhecimentos.

Entretanto, é possivel atribuir o mesmo valor a tipos diferentes de conhecimentos?

De outra maneira, é possivel democratizar os saberes de igual modo para que todos
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tenham a mesma correspondéncia no seu valor de utilidade? Ha conhecimentos mais
elevados do que outros? Se existem saberes mais elevados existe da mesma forma
detentores de conhecimentos mais elevados e detentores de conhecimento menos
elevados? Por conseguinte, se for possivel a existéncia de detentores de saberes
diferentes, pode-se atribuir o mesmo termo para ambos?

Para tais questdes, faz-se necessario fazer uma retomada da historia dos
professores. Neste sentido, retomar estudos sobre a figura do professor num periodo
especifico da Historia, os séculos XII e XIII, momento de surgimento das universidades

para compreender esse sujeito excéntrico que é o professor.

0 Passado como Prologo

No primeiro tépico deste texto, buscamos problematizar a questdo em torno da
figura do professor a partir de uma definicdo dada por Mario Sergio Cortella na qual
afirmou que professor é qualquer sujeito que tenha alunos e ensine algo. Para isto,
introduzimos a questdo por meio da perspectiva da possibilidade de se fazer a histéria do
presente, uma vez que, elencou-se um fato concreto do cotidiano para que, a partir dele,
se desenvolvesse uma reflexdo a qual tem como objeto de estudo a figura do professor.

Nesta segunda parte, a finalidade consiste em fazer uma apreciagdo critica do
conceito dado por Cortella, por meio dos estudos de Jacques Verger (1996), em sua obra
Os professores, em especial, sobre o professor situado entre os séculos XII e XIII. Antes,
porém, busca-se fazer a distin¢do entre os conhecimentos para demonstrar que eles nao
sdo iguais, ou seja, que ha diferenga no valor de cada um, bem como uma hierarquia no
grau de importancia.

Embora a discussao acerca do valor de cada conhecimento seja bastante antiga, ja
em Platdo (428 - 347 a.C.) que ao fazer a divisao entre o mundo sensivel e 0 mundo
inteligivel, propunha a ideia de uma hierarquia dos saberes, ou seja, graus de
conhecimentos para apreender a ideia do Bem, mas é em Aristételes (384 - 322 a.C.) que
esta hierarquia se torna mais evidente.

Segundo o estagirita, a prépria ciéncia é dividida em trés grandes ramos: (a)
ciéncias teoréticas, que buscam o saber em si mesmo; (b) ciéncias praticas, saber pelo qual
se busca a perfeicdo moral e (c) ciéncias poiéticas ou produtivas, saber que tem por

objetivo a produgdo de algum objeto (REALE; ANTISERI, 2007).
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Para Aristoteles, em termos de dignidade e valor, as ciéncias teoréticas (metafisica,
fisica, psicologia e matematica) sdo as mais elevadas porque é em funcdo delas que todas
as outras adquirem seu prospectivo significado (REALE; ANTISERI, 2007). Dessa forma,
assim como ha uma hierarquia nos seres (partindo dos inanimados aos animados mais
complexos), do mesmo modo, destaca-se que ha uma hierarquia dos saberes.

A partir da divisao feita, compreende-se que ndo ha “democracia” entre os saberes
no sentido de congruencia-los, torna-los iguais, pois sdo diferentes, desiguais, existe
conhecimento que tem relevancia decisiva, uma utilidade maior na convivéncia em
sociedade, como por exemplo, o conhecimento politico. Por outro lado, existem
conhecimentos menos importantes para a vida coletiva, no caso de determinado
conhecimento pratico de como depilar sobrancelhas com pinga, por exemplo, visto que,
esse saber diz respeito ao gosto estético de um Unico individuo e ndo possui o impacto
que uma decisao politica tem numa coletividade.

Compreendemos, dessa forma, que o saber é hierarquizado e que, de tal maneira,
quem possui o conhecimento das ciéncias politicas é superior a quem sabe fazer a
correcao de sobrancelhas pelo grau de importancia do conhecimento de cada um para a
vida em sociedade. Neste sentido, Aristoteles é implacavel no que diz respeito a essa
hierarquia dos saberes, bem como no seu valor:

Por isso consideramos os que tém a direcdo nas diferentes artes mais
dignos de honras e possuidores de maior conhecimento e mais sabios do
que os trabalhadores manuais, na medida em que aqueles conhecem as
causas das coisas que sao feitas; ao contrario, os trabalhadores manuais
agem, mas sem saber o que fazem, assim como agem alguns dos seres
inanimados, por exemplo, como o fogo queima: cada um desses seres
inanimados age por certo impulso natural, enquanto os trabalhadores
manuais agem por habito. Por isso consideramos os primeiros mais
sabios, ndo porque capazes de fazer, mas porque possuidores de um
saber conceptual e por conhecerem as causas (ARISTOTELES, Metafisica,
Livro I, 2002, p. 5-7).

ya

E precisamente sob essa perspectiva que, quem sabe as causas de uma
determinada arte - e saber as causas é compreender os principios, meios e fins - é
superior a quem, por habito, pratica determinada fun¢do sem saber o porqué de se fazer
o que se faz.

Como exercicio mental, suponha-se que, ao questionar um depilador de
sobrancelhas acerca da finalidade do seu trabalho, possivelmente a resposta mais
plausivel estaria relacionada a questao da beleza, ou seja, de que quisesse deixar as outras

pessoas mais bonitas. Se aprofundasse um pouco mais a interrogacao lhe perguntando o
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que seria o bonito ou a prépria beleza, talvez dissesse que estaria relacionado a cosmética
e a estética. E por ironia socratica, se lhe indagasse o que seria a estética, certamente
responderia que tem a ver com tratamento de beleza. Isso, por sua vez, demonstra um
pensamento tautolégico na medida em que a estética esta relacionada, do ponto de vista
de Hegel (1770-1831), a uma producao do espirito nas obras de artes® e, nem de longe,
esta relacionada a simples repeticdo mecanica de pincelar sobrancelhas.

Neste aspecto, como ja demonstrado acima, ha uma hierarquia nas ciéncias. A
partir disso, pode-se entender que existe uma hierarquia nos detentores dos diferentes
saberes. O que implica dizer que nem todos podem ser considerados preceptores do ponto
de vista da diferenca dos conhecimentos, pois se existe um conhecimento mais digno em
grau de importancia e mais relevante para a sociedade, como é o caso da ciéncia politica,
da mesma forma ha quem seja chamado de professor pelo conhecimento que possui das
ciéncias mais dignas. Esta diferencga, na visdo de Aristoteles esta na capacidade de ensinar:

Em geral, o que distingue quem sabe de quem ndo sabe é a capacidade de
ensinar: por isso consideramos que a arte seja sobretudo a ciéncia e ndo
a experiéncia: de fato, os que possuem a arte sio capazes de gnsinar,
enquanto os que possuem a experiéncia ndo o sdo (ARISTOTELES,
Metafisica, Livro I, 2002, p. 7).

Destarte, professor é aquele que ensina a arte da ciéncia politica, ao passo que
quem corrige e/ou ensina corrigir sobrancelhas é denominado de: designer de
sobrancelha. Com isso, espera-se, talvez, ter demonstrado que nem todos que ensinam
algum oficio e possuem alunos podem ser chamados de professor.

Mas o que seria entdo o professor, esta figura excéntrica, ou seja, fora do centro da
opinido midiatica? Para essa indagacdo é preciso voltar a atencdao para o Periodo
Medieval, séculos XII e XIII, momento da historia em que para a figura do professor é dado
um sentido bem distinto do proferido por Cortella.

A principio cumpre destacar que a figura do professor no século XII era tdo
significativa que durante o surgimento das escolas “[..] a localizagdo institucional do
ensino era menos importante do que a personalidade de um professor capaz de atrair um
grupo de alunos dispostos a segui-lo para qualquer lado [..]” (NARDI, 1996, p. 75.). Nao
obstante, quando o professor partia, a escola deixava de existir, caindo na obscuridade

(VERGER, 1990).

9 HEGEL, Estética: a ideia e o ideal. Trad. de Orlando Vitoriano. Sdo Paulo: Nova Cultura, 2005. p. 27.
(Colegao os pensadores).
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Para que essa situacdo nao se tornasse corriqueira a autoridade maxima da época,
aqui se refere a Igreja Catdlica, propds-se a assegurar a permanéncia do professor nos
arredores das cidades. A saber: “[...] Em 1179, o terceiro concilio de Latrdo, no seu canone
18, recordava que toda a catedral deveria reservar uma prebenda para a manutengao de
um mestre que ensinaria gratuitamente os estudantes pobres [..]" (VERGER, 1990, p.
267).

Dessa forma, com suas permanéncias asseguradas, os professores passaram a se
organizar e dessa organiza¢do surgiram as universidades durante o século XII. A esse
respeito, 1é-se: “Em Paris, foi ao redor da associacdo dos mestres, em particular dos
mestres em artes e em teologia, que nasceu a universidade [...]” (VERGER, 1990, p. 269).

Até este ponto, buscou-se demonstrar a figura do professor em seu aspecto
exterior de importancia, todavia, a partir daqui, pretende-se ir mais a fundo no que diz
respeito as suas caracteristicas intrinsecas para entender algo acerca de sua natureza.
Para isso, como base textual, retomam-se excertos da obra Os professores.

A primeira caracteristica que permite diferenciar a figura do professor na
sociedade durante a Idade Média nao esta relacionada ao nome propriamente dito, mas
ao conhecimento que este detinha, relacionado a “[..] ideia de ensino aliada a de
exceléncia num determinado dominio [...]” (VERGER, 1996, p. 143).

Possuir a premissa de professor significava, sobretudo, ser detentor de vasto
conhecimento, principalmente da disciplina que havia cursado, o que lhe permitia, além
de lecionar, ser capaz de ocupar outras funcdes para as quais sua formacgao intelectual o
tinha preparado. Dessa maneira, ser professor na I[dade Média era possuir uma dignidade
social auténtica a qual lhe permitia o acesso ao mundo da nobreza (VERGER, 1996).

Todavia, é importante destacar que toda a fama que o titulo de mestre ou doutor
conferia a figura do professor, pela capacidade intelectual que dispunha, exigia muito
trabalho, ou seja, seu dever diante da sociedade era bastante laborioso. Para se ter no¢do
das fun¢oes de um professor no Periodo Medieval, destaca-se o seguinte:

A obrigacdo primaria de um professor regente era <<ler>>, isto é, dar as
licbes magistrais sobre textos especificos pelo programa de estudos.
Estas licdes eram dadas de manha e duravam entre hora e meia a duas
horas. Os regentes tinham de ler todos os dias em que era permitido
trabalhar (dies legibiles) [...] Alguns mestres davam uma segunda licdo de
tarde, mas as ligbes <<extraordinarias>>, mais especializadas ou
opcionais - que tinha lugar ao fim da manha ou a tarde -, eram dadas,
geralmente, pelos regentes extraordindrios ou bacharéis [...] tinham de
planejar as disputas (geralmente realizadas a tarde) um dever que
implicava fazer a escolha dos temas, presidir as disputas e fazé-las chegar
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a uma conclusdo, o que acontecia, normalmente, por meio da
apresentacdo - pelo préprio professor, nos dias seguintes - da
<<resolucdo>> das questdes em debate [...] (VERGER, 1996, p. 153).
O supracitado demonstra simplesmente uma parte do trabalho do professor, uma
vez que para lecionar € preciso se organizar antes, ou seja, preparar as leituras e escolher
os temas das disputas. A esse respeito, escreve Verger:

Para poder dar licio e realizar disputas, cada professor tinha de ter
exemplares dos livros essenciais na sua biblioteca pessoal. Além disso, ele
tinha de dedicar um certo periodo de tempo a preparacdo do seu
trabalho, mesmo que lecionasse o mesmo curso todos os anos, visto que
os estatutos proibiam - pelo menos, em teoria - que se ditasse um curso
previamente escrito na totalidade. Os melhores professores poderiam,
igualmente, redigir uma versdo, dos seus comentarios (provavelmente
depois da realizacdo das aulas e das disputas) e confiar esses textos a um
livreiro, que os faria circular entre os estudantes e os copitas (VERGER,
1996, p. 154).

Embora tais prerrogativas ja se demonstrem suficientes para entender as tarefas
pelas quais o professor era responsavel, elas ainda ndo demonstram todas as fung¢des que
ele exercia na sociedade.

A figura do professor era responsavel, além de suas fun¢des pedagdgicas, pela
parte administrativa das universidades. Ele tinha que participar de rituais religiosos
oficiais, bem como, ordinarios; participava de assembleias, juris de exame, conselhos das
universidades, dos colégios dos doutores. Como reitor desenvolvia outras tantas variadas
fungdes, as quais muitas estavam relacionadas a fazer parte de embaixadas e de comissdes
examinadoras junto ao rei e ao préprio Papa (VERGER, 1996).

Sob esta perspectiva, tamanha era a importancia do professor que, para além do
carater pedagdgico que este exercia, havia ainda a dimensdao humana, ao ponto de
comparar as escolas, pelo menos no inicio, como uma sociedade composta pelo mestre e
seus correspondentes alunos/discipulos (VERGER, 1996).

Ao entrar para a faculdade, mesmo depois de se apresentar ao conselho da proépria
universidade, o aluno era convidado a se submeter sob a tutela de um professor, pois este
era quem garantia ao recém-chegado a efetivacdo de fato do seu ingresso no mundo
universitario (VERGER, 1996).

Essa submissdo implicava que o mestre, ao registrar a matricula do estudante em
suas aulas para ter o controle ou para o pagamento da propina “[...] era responsavel, até

certo ponto, pela conduta desses alunos [..].” (VERGER, 1996, p. 156). No entanto, a

principal responsabilidade do professor para com seus alunos estava em assegurar que
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estes progredissem em seus estudos. De tal maneira eram os vinculos entre professor e

aluno que:

[...] facilmente se compreende que lacos pessoais muito fortes - de
natureza intelectual, mas, também, afetiva - ligassem um mestre aos seus
estudantes [...] os antigos alunos de um professor gostavam de falar do
seu <<mestre>> [...] (VERGER, 1996, p. 156).

bY

No que se refere a relacio com seus pares, os professores, mesmo tendo
divergéncias por questdes do tipo de falta de privacidade - em Paris, por exemplo, alguns
professores da faculdade de Artes se queixavam da vigilancia dos tedlogos sobre o
contetdo de suas aulas; em outros lugares, reclamavam da arrogancia dos doutores do
direito — em geral, o que prevalecia era o companheirismo entre os mestres. Neste sentido,
escreve Verger:

[...] Além do mais, estas desavencas eram sempre contrabalangadas pelos
lacos que ligavam os mestres uns aos outros, velhos lacos de
camaradagem, formados nos dias de estudantes, uma consciéncia comum
da necessidade de salvaguardar a independéncia da comunidade
universitaria, assegurando que esta ndo sofresse sobressaltos e a
necessidade de fazer uma exibicdo de solidariedade contra possiveis
ameacas exteriores [..] (VERGER, 1996, p. 159).

Sob essa perspectiva, compreendemos que além de demonstrar a preocupacao dos
mestres com a importancia de assegurar a independéncia das universidades, evidencia
também a questao da societas preservada, ou seja, a relacdo afetiva que se construia nos
tempos de estudantes e se prolongava enquanto professores.

A partir do exposto até o presente momento, é possivel afirmar que o professor
nao é apenas aquele que transmite algum saber ou que possui alunos; muito além, ele é a
figura singular que desempenhava uma func¢ao tdao importante que era descrito como um
mestre regens, isto é, um regente, em outras palavras aquele que rege, da direcionamento
para a sociedade (VERGER, 1996).

Resta, sobretudo, tratar sobre a natureza intrinseca do professor, ou seja, aquilo
que ele possui de essencial no sentido de identidade prépria. A esse respeito cumpre
destacar que o professor era uma figura de autoridade, seus titulos de mestre e doutor
conferiam-lhe, ndo somente a autorizacdo para lecionar, mas davam-lhe dignidade e
ordem numa sociedade hierdrquica como a da Idade Média. Isso implica dizer que ele se
encontrava numa posicdo elevada, semelhante a propria nobreza (VERGER, 1996).

A nobreza de um professor estava associada, em primeiro lugar, ao conhecimento

que ele tinha, ou seja, sua capacidade intelectual. “[...] Um doutor era um académico

58



Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

dotado de um saber que era, simultaneamente, perfeito e acabado. A sua autoridade era
justificada pela dignidade do saber que possuia [...]” (VERGER, 1996).

Embora fosse um sujeito de conhecimento amplo, um erudito, o professor nunca
deixava de lado os estudos, sempre se dedicava a novas formula¢gdes no intuito de
aproximar-se cada vez mais da verdade. Era zeloso para com seu trabalho de pesquisa e
ensino. Era este perfil que lhe conferia gléria, respeito, admirag¢do e gratiddo perante a
sociedade (VERGER, 1996).

Para além, amparado de tais caracteristicas o professor - aquele que professa o
conhecimentol? - possuia uma autoridade que transcendia o campo intelectual e emanava
para o campo moral. O professor era eminentemente responsavel pela forma como a
ciéncia era utilizada na sociedade (VERGER, 1996).

Por esse motivo, devia ser irrepreensivel tanto na sua vida moral quanto no ensino.
“[...] Esperava-se que a seriedade do seu comportamento honrasse a ciéncia que ele
representava [..]” (VERGER, 1996, p. 162). Dito de outra forma, o professor tinha
consciéncia de sua responsabilidade para com a sociedade. Assim era esse entendimento
que diante das crises politicas e sociais era convocado a propor solugdes. A saber:

Os membros das universidades foram particularmente veementes na
afirmacdo da sua responsabilidade social e politica nos periodos mais
conturbados - em especial, no inicio do Grande Cisma, altura em que se
consideravam habilitados a apresentar solugdes para a crise [..] Do
mesmo modo, os mestres de Paris ofereceram-se para colaborar com o
rei na promoc¢ado da <<reforma do reino>> durante o reinado de Carlos V],
o que forneceu ampla justificacdo para a explicacdo do chanceler Jean
Gerson, no seu grande discurso de 1405 (Vivat Rex), acerca do modo
como a universidade (por meio da suas quatro faculdades)
<<representava>> o todo do conhecimento humano acessivel - tanto na
sua dimensao tedrica como na pratica - e como, além disso, gracas ao
recrutamento dos seus membros de todos os paises e estados, ela servia
como um microcosmo de toda a sociedade e, consequentemente, como o
melhor de todos os intérpretes de <<utilidade comum>> [..] (VERGER,
1996, p. 162-163).

Contudo, a principal caracteristica que diferenciava o professor era a virtude da
humildade. Um verdadeiro mestre deveria ser humilde, em primeiro lugar diante de Deus,
fonte de toda sabedoria; segundo, ante a ordem da Criacao que dispunha cada coisa e ser
no seu devido lugar e, em terceiro, ser humilde em reconhecer seu campo de atuagao, seu
proprio lugar de a¢do. Neste sentido, “[...] através do seu saber, um professor - ou um

<<fil6sofo>> como lhe chamavam os membros das faculdades de Artes - alcangava

10 OLIVEIRA, T. Aula expositiva. Maringd, 30 de abril de 2019. Informacgao verbal.
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<<todos os bens acessiveis ao homem>>, <<a melhor das condi¢des possiveis>> [...]”
(VERGER, 1996, p. 161).

Num mundo de hierarquias, e sujeito ao determinismo do modelo astrondémico
aristotélico, a Unica sabedoria era a dos mestres, por meio da qual se alcancava a
verdadeira liberdade (VERGER, 1996). Essa afirmag¢do permite entender que um
professor era o unico sujeito livre, um verdadeiro filosofo que tinha compromisso

unicamente com a verdade.

Consideracoes Finais

Ao ousarmos escrever estas linhas, partindo de um fato do cotidiano, vislumbrou-
se demonstrar ao leitor que é possivel fazer a histéria do presente, no sentido de que,
estando atento ao que os “gurus” dos meios de comunica¢ao de massa pululam por meio
das midias sociais, consegue-se fazer uma apreciagdo critica daquilo que é posto como
verdade para a maioria das pessoas.

Neste sentido, ao estar atento aos discursos generalizados sobre a figura do
professor, como foi o episddio da fala de Mario Sergio Cortella durante uma entrevista,
todos aqueles que se dedicam a pesquisa da historia de uma figura como a do professor
que ja ocupou os pincaros de respeito, admiracao e gratiddo, num determinado periodo
da histéria, devem se sentir instigados a tomar posicionamento critico diante de tais
colocagdes apressadas e sem reflexao prévia.

Por este motivo, optamos por retomar os estudos de Jacques Verger e demais
autores para demonstrar que, quando se trata da figura do professor, devemos considerar
que estes ndo eram simples incutidores de conteddo em seus alunos, mas sabiam,
sobretudo o seu lugar na sociedade em que viviam, assim como tinham consciéncia da
responsabilidade e do seu dever para com o conhecimento.

E precisamente sob essa perspectiva que, destacamos o posicionamento contrario
ao que alega que professor é quem transmite um determinado tipo de conhecimento e
possui aluno, pois se assim fosse, seria possivel afirmar que a técnica de enfermagem e a
enfermeira sdo médicas, na medida em que todas as trés categorias da area da saide lidam
com pacientes em hospitais, assim como, as trés também sabem medir a pressao arterial

e aplicar injec¢des, ja que segundo a légica de Mario Sérgio Cortella, tanto a técnica de
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enfermagem quanto a enfermeira poderiam ser chamadas de médicas, uma vez que todas
tém pacientes e sabem executar os procedimentos apresentados.

Em linhas gerais, compreendemos que se poderia “aprender” com os nortes
americanos, na medida em que eles ainda preservam a respectiva distingdo no que diz
respeito tanto no campo do conhecimento quanto em relacao a figura do professor, uma
vez que denominam coach para se referir ao treinador do time de futebol, instructor para
designar a pessoa que instrui sobre uma determinada pratica, como por exemplo dirigir
automdveis, de teacher para o que cumpre a tarefa de ensinar em escolas e colégios, e
professor para aquele que se distingue pelo mais alto nivel de saber no campo
universitario.

Em face disso, entende-se que o professor é a figura por exceléncia numa
sociedade, pois a partir do lugar que ocupa ele é capaz de transformar, por meio do
conhecimento, os que estdo a sua volta.

Para além, quando o professor assume verdadeiramente o seu papel, isto é, busca
o saber por meio de constantes estudos, fica evidente sua superioridade diante dos outros
segmentos. Isso ocorre, como afirmou Aristoteles, ndo por saber fazer, mas por ser
possuidor das causas intrinsecas de cada coisa.

Neste sentido, ndo é possivel comparar os saberes buscando iguala-los, uma vez
que nao o sdo. De igual modo, os detentores de tais conhecimentos porque é superior
quem é capaz de ensinar e inferior quem por habito executa determinada funcao.

Por fim, ressaltamos que, diferente de ter aluno e lhe ensinar alguma coisa, o
professor tinha um compromisso com a verdade e tal compromisso impulsionava-o na
busca constante da sabedoria, sabedoria esta que o tornara livre. Tendo a liberdade como
pressuposto, cabe ao professor denunciar as mazelas sociais e propor novas maneiras de
se viver pelas quais cada um saiba reconhecer o seu verdadeiro lugar como o proprio

mestre reconhecia, com humildade a partir de sua catedra.
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DESENHO DE E-ATIVIDADE NO CONTEXTO DO CURSO “FORMACAOQ
PARA A DOCENCIA DIGITAL EM REDE”

Leandro Silva Moro

Contextos e Propésitos

Este capitulo traz um recorte da experiéncia do professor-autor, no curso
“Formacdo para a Docéncia Digital em Rede”. E objetiva propor e contextualizar o desenho
de uma E-atividade, considerando desafios e possibilidades de ensino-aprendizagem em
ambientes digitais, na perspectiva de rede. Essa E-atividade foi elaborada como tarefa
avaliativa no referido curso promovido pela parceria entre a Universidade Estadual do
Maranhdao (UEMA), Universidade Aberta do Brasil (UAB), Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Universidade Aberta - Portugal
(UAD), durante o segundo semestre de 2021, no decorrer de 4 semanas e com carga
horaria de 30 horas.

O curso foi ofertado na modalidade Educa¢do a Distancia (EaD) e tinha como
propositos: auxiliar professores no processo de criacdo e desenho de docéncia digital em
rede; e levar os professores a conhecer desafios da docéncia digital em rede relacionados
com diferentes espacgos, tempos e ambientes personalizados de ensino-aprendizagem.

Sabe-se que muitas sdo as possibilidades e os desafios de pensar, criticamente, a
formacdo docente, o curriculo, os processos de ensino-aprendizagem online ou EaD,
presencial, hibrido e outras variaveis na vertente da cultura digital em rede e de seus
desdobramentos (SCHLEMMER, 2023; MORO, 2021, 2020; MOREIRA et al, 2020;
AMANTE; OLIVEIRA, 2019). Entdo, para que o desenho da E-Atividade proposta pareca
légico e seja minimamente compreensivel faz-se necessario apresentar algumas
informacdes acerca de como o curso foi organizado e desenvolvido, pois isso fundamenta
a sua composicdo, bem como fornece ao leitor critérios de andlise e avaliacao.

Inicialmente, no curso foram propostos alguns cenarios de ensino-aprendizagem,
que se concretizavam por percursos tematicos de forma transversal e transdisciplinar, a

partir de trés tematicas: “Educacdao e Comunicacdao Online e Modelos Pedagogicos
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Virtuais”; “Plataformas e Tecnologias Digitais Online; E-atividades de Aprendizagem e
Avaliacdo Digital Online. Sendo assim, cada temadtica envolvia um Guia Pedagégico
Semanal (GPS), isto é, um roteiro e uma sequéncia de atividades propostas semanalmente.
O seu cumprimento e o nivel de participacdo eram os critérios considerados para a
avaliacdo e a certificacdo. Sendo que, na ultima semana foi proposta a construcdo de uma
E-Atividade e disponibilizados materiais de apoio, como slides e e-books, por professores
do curso durante lives.

Pressuposto isso, o0 que vem a ser uma E-atividade?

Refere-se a uma ou mais atividades que sao apresentadas, realizadas ou
transferidas de modo online. Em minucias, é um conjunto de (re)acdes que os estudantes
realizam para alcancar determinados objetivos de ensino-aprendizagem, considerando: o
curso; a disciplina; a carga horaria; os critérios e as concepg¢des de avaliagcdo; os seus
estilos de aprendizagem; as tecnologias a que tém acesso; os seus niveis de alfabetizagao
cientifica e tecnoldgica; e outras varidveis (im)previstas (CABREO; ROMAN, 2006).
Embora possam ser criadas e desenvolvidas de diversas maneiras, a pandemia de COVID-
19, iniciada em marco de 2020, evidenciou que no Brasil, parcela significativa de
estudantes e docentes ainda nao conseguiu vencer os desafios de acesso as tecnologias
digitais de informag¢do e comunicacdo (TDIC). E isso, dificulta e até inviabiliza as
possibilidades de avancar em termos de usos e apropriacdes dessas tecnologias com fins
educativos.

Quanto a metodologia de trabalho do curso online, ancorou-se na realizagdo de
atividades ou tarefas, que se desenvolveram por meio da autoaprendizagem, isto &, o
publico-alvo (estudantes, professores, profissionais do setor publico e privado,
comunidade em geral) deveria iniciar o seu percurso e realizar as atividades propostas
online por meio da plataforma digital, Eskada, sem de intervencao de tutor(es).

De modo geral, todas as atividades do curso demandavam multiplas intera¢des em
diferentes niveis (dialégicas e ndo dialdgicas) com os conteudos, colegas, professores,
plataforma mencionada, aplicativos, softwares diversos e outros artefatos. De modo que,
essas interacoes se processavam em diferentes espacos-tempos (sincrono e assincrono),
por meio de: féoruns, mural, plataforma digital e lives, videoaulas, e-books, arquivos de
textos em PDF (artigos e slides), web conferéncias, GPS e outros mediadores, nas vertentes

de redes, com propdsitos colaborativo e inclusivo.
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Para além da questdo de modismo associada a modalidade de ensino-
aprendizagem online, os processos educativos parecem demandar mudangas, mas em

quais aspectos?

Fundamentacio Teoérica para a E-atividade além do Curso “Formagdo para a
Docéncia Digital em Rede”

Concebe-se que o planejamento docente é resultado de uma sucessdo de etapas
que se delineiam com as definicbes adotadas pelo Ministério da Educagdo (MEC),
passando pela realizacao do trabalho docente em sala de aula e com desdobramentos
além dessa. Sendo assim, qualquer que seja a modalidade e nivel de ensino, é necessario
considerar que as atividades propostas, bem como a avaliacdo, as aulas e os seus
desdobramentos possuem dimensdes (im)previstas.

Nesse ambito, convém mencionar que quando se pensa em atividades online, nao
se estd apenas tentando mudar o discurso, pois essa modalidade de ensino também
apresenta possibilidades e desafios, inerentes a infraestrutura, ao espaco-tempo
psicoldgico, comunicacional e educativo a serem transpostos e permeados por diferentes
niveis engajamentos, compreensodes ou aprendizados.

Segundo o professor e pesquisador americano, Michael Grahame Moore, as bases
empiricas tém levado pesquisadores e professores a perceberem que comportamentos de
ensino tendem a destoar daqueles de aprendizagem. Tanto que, um dos diferenciais de
sua teoria, conhecida como Teoria da Distancia Transacional (TDT), é o aprofundamento
do conceito de distancia, ou seja, “a distancia é um fenomeno pedagdgico, e nao
simplesmente uma questdo de distancia geografica” (MOORE; KEARSLEY, 2007, p. 239).
De acordo com esses autores, a educacao presencial também abarca variaveis “distancias
transacionais”, dependendo do contexto, do engajamento dos envolvidos e de outros
fatores. O termo “transacional” aproxima-se de “transacao” e nos contextos online ou EaD
congregam uma diversidade de relagdes entre estudantes, professores, tutores,
tecnologias, culturas, redes, ambientes etc.

Moore (1993) adverte que o conceito de interacao é amplo, e por vezes interagir
equivale a dialogar. Em uma acepcao cotidiana, as interacdes além de “positivas” podem
ser “negativas”, isto é, nao promoverem entendimentos; ou “neutras”, sem comunica¢ao
de sentidos ou nao estarem articuladas a interesses mutuos. Em uma relagdo educacional,

o dialogo deve ser direcionado para o aperfeicoamento da compreensao por parte dos
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envolvidos, por isso é considerado uma interacdo “positiva”. No caso do curso e da
proposta de E-atividade, o professor-autor deve procurar estabelecer didlogos com
autores diversos, estudantes, colaboradores, textos, softwares, maquinas e outras
tecnologias.

O segundo grupo de variaveis que influencia a “distdncia transacional” é a
estrutura. A qual consiste na organicidade do curso ou da atividade, ou seja, esboca os
elementos utilizados na sua elaboracdao e funcionalidade: objetivos de ensino-
aprendizagem; justificativas e expectativas; TDIC acessiveis; conteudos; modos de
apresentacdo, estudos de caso, graficos, imagens, tabelas, hiperlinks, bases de dados,
exercicios propostos, projetos, simulacdes e outros. Dessa forma, a estrutura procura
expressar, a rigidez ou a flexibilidade dos objetivos educacionais, das estratégias de
ensino-aprendizagem e dos métodos de avaliacdo do curso ou da E-Atividade. Descreve
em que medida essas propostas podem atender as necessidades individuais e coletivas.
Entretanto, bem como o didlogo, a estrutura é fun¢do: da natureza dos meios de
comunicacdo empregados; da didatica docente; do perfil e dos niveis cognitivos dos
envolvidos; das regras de funcionamento das institui¢cdes educacionais; das legislacdes do
pais; e de outros mediadores (MOORE, 2002).

O terceiro grupo de varidveis que parece influenciar a “distancia transacional” é a
autonomia do estudante. Sera que todos os discentes desejam ser mais autbnomos? Se
ndo, como despertar isso? Em caso afirmativo, como o professor pode ajudar os seus
alunos a tornarem-se mais autdbnomos?

Mesmo relativa, a autonomia “[...] significa que alunos tém capacidades diferentes
para tomar decisdes a respeito de seu préprio aprendizado” (MOORE; KEARSLEY, 2007,
p. 45). Adverte-se que estudantes podem até estar conectados as TDIC referenciadas, em
sala de aula ou fora dela, mas desconectados dos objetivos da E-Atividade, da aula, da
disciplina e do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). Por isso, entende-se que o
comportamento autdbnomo nao é um atributo genérico, automatico ou natural. “[...] Os
estudantes tém, em diferentes graus, a habilidade de desenvolver um plano de
aprendizagem pessoal, para encontrar recursos para estudar em seus trabalhos ou
ambientes comunitarios, e para autoavaliar quando o progresso foi satisfatério” (MOORE,
2013, p. 72). Entdo, ao elaborar e propor uma E-Atividade, o docente precisa ponderar

sobre como fomentar o didlogo e minimizar a “distancia transacional”.
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Para ampliar esse repertério, defende-se a nocdo de redes a partir de sua
mobilidade e dos seus modos de existéncia. Sendo assim,

[...] as redes ndo designam algo 14 fora que teria grosseiramente a forma
de pontos conectados por linhas, algo similar a redes de telefone,
rodovias, esgotos. [...] [a rede] qualifica a habilidade de cada ator de
fazer com que outro ator faca coisas inesperadas (LATOUR, 2005, p.
129, grifo nosso).

Nesse sentido de rede, usa-se o termo ator ou actante para incluir os elementos
nao humanos, porque, ao mesmo tempo, esses podem ser dotados de atributos humanos,
como o uso de linguagens e agenciamento de humanos, isto é, leva-los a fazerem coisas;
quanto de propriedades ndo humanas, como entrarem na composicdo quimica dos
artefatos tecnoldgicos. Segundo Latour (2005) todos os actantes sao possuidores do
mesmo status ontologico, pois podem contribuir com a (des)constru¢ao da humanidade,
como agéncia ou entidade.

Pelo exposto é possivel perceber que a E-Atividade é um conceito polissémico e,
impde uma compreensao continua, e, portanto, desafiadora. Do ponto de vista didatico,
demanda associacbes criticas de muitos campos de conhecimentos (linguistica,
comunicacao, historia, filosofia, antropologia, sociologia, psicologia, fisica, matematica,
ética, politica e outros), os quais interferem sobremaneira nas possibilidades e nos
desafios de apropriacdes e intervenc¢des de um no/com outro.

Nos processos de interacgoes, professores, conteudos educacionais, estudantes,
instituicdes de ensino superior e diversas tecnologias, todos sdao potencialmente
agenciadores, isto é cada um a seu modo pode levar o outro a fazer coisas; se
entrelacarem, justaporem e formarem redes heterogéneas (LATOUR, 2005). Os contetudos
e as TDIC por possuirem um design instrucional implicito (ha interesses inscritos dos
engenheiros de software aos investidores das bolsas de valores) e explicito (objetivam
apropriacdes educativas); os humanos sao movidos por interesses, habilidades,
competéncias, pelos algoritmos e pela inteligéncia artificial; as instituicdes a partir de
associa¢des de maquinas, laboratdrios, leis, protocolos, textos, prédios etc. Nesse sentido,
as redes parecem ser processo e efeito do que cada elemento humano e nao humano pode
fazer quando se associa ao outro; como cada um desloca, é deslocado, transforma e é
transformado.

Diante disso, como elaborar uma E-Atividade?
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Caracterizacao de uma E-Atividade

Uma E-Atividade pode ser considerada um convite a construcao de conhecimentos;
experimentacdo; resolucao de problemas; tomada de decisdo e negociacdo de sentidos
(CABREO; ROMAN, 2006). Por isso, reitera-se que ha possiblidades de ensino-
aprendizagem, mas também desafios, uma vez que depende do contexto politico de sua
proposicao e execugdo. A sua natureza de proposicdo aos discentes pode ser individual ou
em grupo e o professor necessita estar disponivel para mediar todo o seu processo de
desenvolvimento, bem como ter disposi¢do para fazer adaptacdes decorrentes da propria
avaliacao e demandas dos estudantes e da instituicao.

Além disso, reitera-se que para elaborar uma E-Atividade que fa¢a sentido para
todos os participantes, dever-se-4 considerar: as suas concep¢des e/ou 0sS seus
conhecimentos prévios; os seus interesses; a escolha de tecnologias “adequadas” e
acessiveis segundo a légica do professor e dos estudantes; e outras. Possivelmente,
qualquer E-atividade vai exigir conhecimentos basicos a usabilidade de TDIC
diversificadas, envolvendo imagens, audios, videos, livros, féruns, chats, servicos de
streaming, hiperlinks etc. No entanto, é preciso que o professor

saiba que o seu “aqui” e o seu “agora” sdo quase sempre o “la” do
educando. Mesmo que o sonho do(a) educador(a) seja ndo somente
tornar o seu “aqui agora”, o seu saber, acessivel ao educando, mas ir mais
além de seu “aqui agora” com ele ou compreender, feliz, que o educando
ultrapasse o seu “aqui”, para que este sonho se realize tem que partir do
“aqui” do educando e ndo do seu. No minimo, tem de levar em
consideracdo a existéncia do “aqui” do educando e respeita-lo. No fundo,
ninguém chega 13, partindo de 14, mas de um certo aqui. Isto significa, em
ultima analise, que ndo é possivel ao(a) educador(a) desconhecer,
subestimar ou negar os “saberes de experiéncia feitos” com que os
educandos chegam a escola. (FREIRE, 2013, p. 57).

Por isso, defende-se que as E-Atividades estejam centradas no tipo de relacao
cognitiva que os estudantes conseguirem estabelecer com a proposta, as tecnologias, os
colegas, o professor, os objetivos de ensino-aprendizagem e demais atores envolvidos.
Relacdo cognitiva nos sentidos de conhecer, entender e nao de simplesmente acreditar.

Nessa perspectiva de rede, Moreira et al. (2020) e Cabreo e Roman (2006)
esclarecem que ha critérios de sistematizacdo para a elaboracao de E-Atividades, tais
como:

= propiciar uma postura mais ativa dos estudantes;
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contribuir para que os discentes construam conhecimentos a partir de interagdes
com outras pessoas (estudantes e professor) e TDIC;

elaborar situa¢des-problemas que demandem investigacdo e autonomia;
despertar nos académicos o desejo e a necessidade de expressar, organizar e
questionar informagdes; levantar e testar hipdteses;

propor o desenvolvimento de projetos de pesquisa, pois implicam em solugdo de
problemas e construgdes possivelmente mais inclusivas, coletivas e colaborativas;
fomentar o engajamento cognitivo, isto €, fazer conexdes criticas com a sua
realidade de sala de aula, isto é, selecao e agrupamento de contetidos;

incentivar o engajamento comportamental, o que se tenta e consegue fazer
associado aos conteddos e TDIC no ambito online e na perspectiva de redes,
incluindo tarefas como resumir, argumentar, debater, relacionar, concluir, tomar
decisodes etc.

estimular a comunicacdo e a aplicacdo ou transferéncia de processos cognitivos a
outros cendrios e contextos;

refletir de forma metacognitiva, isto é, analisar o processo de autoaprendizagem,
“0 que aprende?”’; “como aprende?”; “por que aprende?”’; “por que é necessario
aprender a aprender?”;

estabelecer critérios claros e coerentes de avaliacdo (diagnostica; formativa ou
continua; somativa). Isso implica elaborar um plano de avaliacao continuo, que
permita aos estudantes se autoavaliarem;

indicar as etapas do desenvolvimento das tarefas solicitadas com vista a

flexibilizar a aprendizagem, a organizac¢do e a apresentacdo da E-Atividade.

Tem-se consciéncia de que os critérios sao necessarios, porém nao sao suficientes

para assegurarem o ensino e a aprendizagem, processos amplos e complexos. Segundo o

filésofo alemdo, Karl Marx (1818 - 1883), a educacao pode ter a funcdo social de

(re)producao das relacdes sociais em detrimento da possibilidade de uma transformacgéo

social. Haja vista que é possivel utilizar TDIC com uma abordagem tradicional, mais como

repositério de informacbdes supostamente novas, e manter um discurso meramente

salvacionista e rotulado de inovador. Novamente, pensando no contexto pandémico, em

que ficou explicito que hd muitas demandas de interagdes por parte nao s6 dos
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estudantes, mas dos docentes também, e as instituicdes educacionais ndo conseguem
atender ou suprir.

De acordo com Freire (2013), a medida em que aprende e profissionaliza é
necessario também ir aprendendo com a nossa propria historia, porque a histéria de cada
individuo é muito particular, e ndo apenas do ponto de vista de ocorréncias ou processos,
mas de (res)significacdo, producdo de sentidos e transformacao.

Por isso, os processos de ensino-aprendizagem nao podem ser reduzidos a
“aprender conteidos” ou a “aprender a manipular determinadas tecnologias”. E
primordial considerar como conteddos e tecnologias podem transformar a vida dos
envolvidos e, por conseguinte, da sociedade. Logo, as experiéncias de ensino-
aprendizagem sejam via E-Atividade ou nao, considerando os aspectos apontados, podem
ser mais efetivas e personalizadas as suas necessidades e aos seus interesses na medida
em que se pratica leitura critica; busca-se mais autonomia, transformag¢ido do nivel de

compreensao; tomada de decisdo mais informada.

Desenho de uma E-Atividade voltada para a Disciplina Fisica das Radiacdes no Curso
de Bacharelado em Biomedicina

A construcgdo da E-Atividade seguiu o Template disponibilizado por professores do
curso em questdo. Assim, os elementos presentes na atividade em contexto online foram
explanados durante o curso e compilados conforme o quadro 1, a seguir. Sendo livre, o
conteudo, o nivel de ensino e o curso a que se destinava. Porém, algumas alteragdes
estéticas e de concepgdes foram realizadas de acordo com o professor-autor e o seu
contexto de formacgdo e atuacao.

A escolha da tematica e do curso ocorreram em virtude de o professor ter
trabalhado a tematica “Fisica das Radia¢des” em um curso de Tecnologia em Radiologia
de 2010 a 2019 e, posteriormente ter sido convidado para ministrar um minicurso para

estudantes de Bacharelado em Biomedicina.

Quadro 1 - Desenho de E-Atividade.
Disciplina/Tematica | Fisica das Radiacdes / Radiagdes: tipos, fontes, riscos e beneficios
Titulo e subtitulo 0 que as radiagées podem fazer com/por vocé?

A carga horaria da disciplina no 22 periodo do curso de Bacharelado
Duragao em Biomedicina é 40 de horas-aulas. Propde-se 2 meses de duracao.
Em minncias, 2 meses x 4 semanas X 2 horas-aula, o que corresponde
a 16 horas-aula.
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Trabalho em Grupo
ou Individual

Na perspectiva da personalizacdo, inclusdo, colaboracdo e de
engajamento.

Descricao da E-
Atividade (Contexto)

A E-Atividade se baseia postagens diversas realizadas em um Grupo
Fechado na plataforma Facebook ou outra disponibilizada pela
instituicdo. Para tanto, esta fundamenta na Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS). Aporte tedrico relevante porque leva em conta que
para a ocorréncia da aprendizagem significativa algumas condi¢des
devem ser consideradas: identificar o que os estudantes sabem; esses
também precisam ter desejo de aprender e tentar relacionar os “novos
conhecimentos” de maneira ndo arbitraria e substantiva, ou seja, ndo
literal ao que sabem; e a proposta da E-Atividade precisa contemplar
conteudo potencialmente significativo, isto é, ser ldgica nao sé para o
docente, mas para os discentes também (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980).

Além disso, tendo em vista a diversidade de TDIC pretende-se ter

como referéncia, inicialmente, as seguintes:

= Youtube;
= E-books (apresentados nas fases a seguir);
= Paginas institucionais no Facebook. Essa plataforma vem sendo
utilizada com fins de ensino-aprendizagem em diversas partes do
mundo; as trés primeiras paginas institucionais a seguir foram
objeto de pesquisa de doutorado do professor-autor (MORO,
2020):
» Centro de Informagdes Nucleares (CIN), disponivel em:

(https://www.facebook.com/cnen.cin);

» Conselho Nacional de Técnicos e Tecn6logos em
Radiologia (CONTER), disponivel em:
https://www.facebook.com/conselhoderadiologia);

» Instituto de Radioprote¢do e Dosimetria (IRD),
disponivel em:
(https://www.facebook.com/institutoderadioprotecao
edosimetria);

= Sites e outras Paginas na Internet:

» Imagens fotograficas e radiograficas do acervo pessoal do
professor-autor e das paginas institucionais no Facebook citadas;

= Materiais Complementares que se fizerem necessarios.

Objetivos Gerais de
Aprendizagem
(envolvem ndo s6 os
discentes, mas o
docente também)

= Identificar conhecimentos prévios dos estudantes relacionados
ao conceito radiagdo ou radiagdes, seus tipos, riscos e beneficios
de suas aplicagdes;

= Usar tais conhecimentos para potencializar a (re)constru¢do do
referido conceito a partir de um ecossistema de educagao digital;

= (Re)conhecer como as radia¢des podem estar presentes em suas
vidas, a partir de sua condicdo no planeta e aplicagdes na area da
saude (exames de radiodiagnéstico e tratamentos radioterapicos,
por exemplo);

» Entender fundamentos da Fisica que tem possibilitado novas
descobertas e aplicacdes das radiagdes;

= Aprofundar conhecimentos de fisica das radiagdes necessarios
para o uso mais seguro de radiacbes na area da saude:
posicionamento do paciente para reproducdo do campo de
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Objetivos Gerais de
Aprendizagem
(envolvem nao so os
discentes, mas o
docente também)

irradiacdo; selecdo de variaveis fisicas para a producao de
radiacdes, por exemplo;

= Desenvolver a consciéncia da responsabilidade acerca do uso das
radiacGes na area da satude e outras;

= Compreender como postagens via Facebook e outras plataformas
digitais se configuram como discursos hegemonicos,
(des)considerando a fonte da publicagio e os niveis de
apropriacoes desses conteudos pelos usuarios;

= Possibilitar que “todos” os estudantes assumam papéis mais
ativos, construam conhecimentos e avancem, considerando seus
perfis.

Competéncias a
desenvolver
(envolvem nio sé os
discentes, mas o
docente também)

= Forjar itinerarios de ensino-aprendizagem a partir de diversas
mediagdes humanas (professores, colegas) e ndo humanas
(livros, artigos, Facebook e TDIC);

= Apropriar criticamente e de modo responsavel de TDIC;

» Avaliar/checar informagdes para construir conhecimentos;

» Conectar-se com diversos actantes de modo colaborativo e mais
consciente;

= Resolver situacoes problema relacionadas a Fisica das Radiacdes
aplicada ao radiodiagndstico e radioterapia;

» Comunicar usando linguagem cientifica e de forma ética, critica,
educativa e criativa;

* Trabalhar em grupo e interagir com a diversidade de pessoas,
ambientes de ensino-aprendizagem e as novas tecnologias,
plataformas, softwares e linguagens;

= Ser curioso e desenvolver uma cultura de investigacdo-formacao-
autoria;

» Trabalhar aresiliéncia e a (auto)avaliacao;

» Tornar-se corresponsavel pela sua formagdo, em uma
perspectiva emancipatdria.

Conteudos
Selecionados

= Breve histdrico das radiagoes;

= Origem das radiagoes;

= Implicag¢des do conceito: radiagdo ou radiacdes?

= Diferenca entre radiacGes e radioatividade;

= (Critérios de classificacao das radiagoes;

= Riscos e beneficios de aplicagdes de radiagdes, por exemplo, na
area da saude;

Dispositivos Digitais
necessarias a
realizacao da E-
Atividade

= Notebook; computador, tablet, celular ou dispositivo analogo
conectado a internet;

= Perfil mais ativo na plataforma digital Facebook ou outra
plataforma acessivel;

Apresentacao das
Etapas de
Desenvolvimento

A E-atividade desenvolver-se-a em 8 fases:

1.2 Fase: 1.2 Semana
= (Convite aos estudantes para participarem da E-Atividade;
= Esclarecimentos quanto ao cronograma; as fases da E-atividade;
aos critérios avaliacdo; e outras duvidas que surgirem;
» Inclusdo dos estudantes no grupo fechado no Facebook; aqueles
que se recusarem podem sugerir outra plataforma em que todos
tenham acesso para participar ou propor outro meio de
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Apresentacao das
Etapas de
Desenvolvimento

desenvolver a atividade sem prejuizos do desenvolvimento do
ecossistema de educagdo digital;

= Apresentacdo das “Normas de Conduta” no grupo fechado no
Facebook;

= Disponibiliza¢do no grupo fechado no Facebook de todos os e-
books e links sugeridos;

= Postagem da questdo-titulo da E-atividade: o que as radiagdes
podem fazer com/por vocé?

= Compartilhamento do video motivador, “Dubladores de desenho
animado ligam para criangas em tratamento de radioterapia”,
hospedado no Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=GUINEXnMxCQ;

= Para responder essa questdo-titulo os estudantes deverao
relacionar esse video, a questio-titulo da E-atividade, as suas
experiéncias com as radiacdes e as leituras dos textos-base;

Textos-base: E-books

= Capitulo 3, p. 37 - 41 do e-book: CARVALHO, Regina Pinto de;
OLIVEIRA, Silvia Maria Velasques de. Aplicagdes da energia
nuclear na saude. Sdo Paulo: SBPC; Viena: IAEA, 2017.

= (Capitulo do e-book: “O radiodiagndstico na Satide Publica”, p. 25
- 30 do e-book: NAVARRO, Marcus Vinicius Teixeira. Risco,
radiodiagnostico e vigilancia sanitaria. Salvador: EDUFBA,
20009.

= (Capitulo “Radia¢do”, p. 11 - 32 do e-book: OKUNO, Emico;
YOSHIMURA, Elisabeth Mateus. Fisica das Radia¢des. Sdo Paulo:
Oficina de Textos, 2010.

Materiais Complementares: Filme, Documentario, Paginas
Institucionais no Facebook e Sites.
= ACiéncia e a Suastica - Soldados biolégicos e o Experimento Fatal
(2009). Duragao: 97 min. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=4hZjcFZXyis.
= QOs instrumentos da Medicina - Episddio 10: A Saga do Prémio
Nobel (2001). Duragdo: 26 min. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3145ZPBoh08.
= Videos e fotos postados nas Paginas Institucionais no Facebook
do CIN, IRD, CONTER e da IAEA.
= Artigos e reportagens dos sites do CIN, IRD, CONTER, a partir de
suas respectivas paginas no Facebook;
= Artigos da pagina do CENTRO DE DESENVOLVIMENTO DA
TECNOLOGIA NUCLEAR. Saude. Disponivel em:
http://www.cdtn.br/saude.
=  Artigos da pagina do INSTITUTO DE PESQUISAS ENERGETICAS
E NUCLEARES. Material de aula. Disponivel em:
https://www.ipen.br/portal por/portal/interna.php?secao id
=132.

2.2 Fase: 2.2 Semana
Desde quando existem as radiacoes?
= Realizar uma postagem problematizada do video: “Tudo se
Transforma, Radiagdes, Marie Curie”, hospedado no Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=t03QMbIAhRL
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Apresentacio das
Etapas de
Desenvolvimento

= Compartilhar postagens problematizadas de infograficos
contendo cientistas e anonimos envolvidos nas descobertas,
exposicoes e aplicacoes das radiagoes;

= Aresposta a questdo-titulo dessa segunda fase deve se pautar em
argumentos/apontamentos l6gicos e embasados; e pode ter o
formato de: podcast, infografico, texto, mapa mental ou outro;

Textos-base: E-book

= (Capitulo 2, p. 21 - 35 do e-book: CARVALHO, Regina Pinto de;
OLIVEIRA, Silvia Maria Velasques de. Aplicacdes da energia
nuclear na saude. Sdo Paulo: SBPC; Viena: IAEA, 2017.

= (Capitulo “Radioisétopos”, p. 53 - 68 do e-book: OKUNO, Emico;
YOSHIMURA, Elisabeth Mateus. Fisica das Radiag¢oes. Sao Paulo:
Oficina de Textos, 2010.

= (Capitulo 1, p. 3- 10 do e-book: UNITED NATIONS ENVIRONMENT
PROGRAMME (UNEP). Radiacao: efeitos e fontes, Programa das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente, 2016.

Materiais Complementares: Documentario Paginas Institucionais
no Facebook e Sites.
= O Cla Curie (A Saga do Prémio Nobel) (2001). Duragdo: 27 min.
Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=kRgutN8PZ44.
= Videos e fotos postados nas Paginas Institucionais no Facebook
do CIN, IRD, CONTER e da IAEA.
= Artigos e reportagens dos sites do CIN, IRD, CONTER, a partir de
suas respectivas paginas no Facebook.

3.2 Fase: 3.2 Semana

= Deonde vém as radiagdes? Qual a relagdo que existe entre atomos
e radiacdes? Quais sio as vias de transferéncias e transformacoes
de energia?

= Realizar a postagem problematizadora por meio do video
“Balango de Radiacdo”, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=clggmbsFnZM.

= Elaborar postagens problematizadas contendo diversas imagens
fotograficas e radiograficas a partir dos sites e paginas
institucionais do CIN, IRD e CONTER no Facebook e do acervo
pessoal do professor-autor. Os estudantes deverdo associar cada
imagem numerada aos tipos de radiacdo envolvidos em sua
constituicdo e/ou visualizacdo e a fonte emissora dessas
radiagdes;

Textos-base: E-books

= Capitulo 2, p. 21 - 36 do e-book: CARVALHO, Regina Pinto de;
OLIVEIRA, Silvia Maria Velasques de. Aplica¢coes da energia
nuclear na saide. Sdo Paulo: SBPC; Viena: IAEA, 2017.

= (Capitulo 2, p. 21 - 40 e Capitulo 4, p. 61 - 72 do e-book: REIS, Récio
Gléria dos. NORM: guia pratico. Rio de Janeiro. 2016.

= Capitulo “Tipos de Decaimento”, p. 53 - 68 do e-book: OKUNO,
Emico; YOSHIMURA, Elisabeth Mateus. Fisica das Radiag¢des. Sao
Paulo: Oficina de Textos, 2010.
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Apresentacao das
Etapas de
Desenvolvimento

= Capitulo 3, p. 27 - 55 do e-book: UNITED NATIONS
ENVIRONMENT PROGRAMME (UNEP). Radiacdo: efeitos e fontes,
Programa das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente, 2016.
Materiais Complementares: Documentario, Paginas Institucionais e
Sites.
* Génios da Ciéncia Einstein E = mc?. Durag¢do: 90 min. Disponivel
em: https://www.youtube.com /watch?v=eZMUm53d6LY
= Videos e fotos postados nas Paginas Institucionais no Facebook
do CIN, IRD, CONTER e da IAEA.
= Artigos e reportagens dos sites do CIN, IRD, CONTER, a partir de
suas respectivas paginas no Facebook.
= CARDOSO, Simone Coutinho; BARROSO, Marta Feijé. Rapida
introducao a fisica das radiag¢des. Rio de Janeiro: UFR].
Disponivel em:
http://www.if.ufrj.br/~marta/cederj/radiacoes/.

4.2 Fase: 4.2 Semana
Vocé quando escolheu o curso de Bacharelado em Biomedicina ja
tinha alguma ideia sobre radiacdo/radiacées? O que é/sdo
radiacdo/radiagoes?
= Com base nas postagens problematizadoras de imagens e
fotografias e nos textos-base a seguir os estudantes deverdo
tentar elaborar um modelo explicativo do conceito radiacao ou
radiacdes e tentar justicar a forma singular ou plural como a mais
coerente.

Textos-base: E-books

= (Capitulo 1, p. 9 - 20 e Apéndices, p. 51- 60 do e-book:
CARVALHO, Regina Pinto de; OLIVEIRA, Silvia Maria Velasques
de. AplicacOes da energia nuclear na saude. Sdo Paulo: SBPC;
Viena: IAEA, 2017.

= (Capitulo “Radia¢ao”, p. 11 - 32 do e-book: OKUNO, Emico;
YOSHIMURA, Elisabeth Mateus. Fisica das Radiacdes. Sio Paulo:
Oficina de Textos, 2010.

= (Capitulo 1, p. 3 - 10 do e-book: UNITED NATIONS ENVIRONMENT
PROGRAMME (UNEP). Radiacao: efeitos e fontes, Programa das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente, 2016.

Materiais Complementares: Documentdario, Paginas Institucionais
no Facebook e Sites.
* Génios da Ciéncia Einstein E = mc?. Durag¢do: 90 min. Disponivel
em: https://www.youtube.com /watch?v=eZMUm53d6LY
= Videos e fotos postados nas Paginas Institucionais no Facebook
do CIN, IRD, CONTER e da IAEA, a partir de suas respectivas
paginas no Facebook.
= Artigos e reportagens dos sites do CIN, IRD, CONTER.
= CARDOSO, Simone Coutinho; BARROSO, Marta Feij6. Rapida
introducdo a fisica das radiag¢des. Rio de Janeiro: UFR]. Disponivel
em: http://www.if.ufrj.br/~marta/cederj/radiacoes/.
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5.2 Fase: 5.2 Semana
Vocé sabe da diferenca entre radiagdes e o fendmeno da
radioatividade? Quais sao critérios de classificacdo das radiacdes?
= Realizar uma postagem problematizada contendo diversas
imagens fotograficas e radiograficas. Os estudantes deverao
tentar associar as caracteristicas de cada tipo de radiacdo
conhecida/envolvida em cada imagem numerada aos tipos de
aplicagdes ilustrados;
= Diante disso, deverdo perceber as regularidades perceptivas
associadas ao objetivo ou interesse de aplicacdo, o que esta
intimamente relacionado aos critérios de classificacao.

Textos-base: E-books
= Capitulo 4, p. 43 - 46 do e-book: CARVALHO, Regina Pinto de;
OLIVEIRA, Silvia Maria Velasques de. Aplicagdes da energia
nuclear na saude. Sdo Paulo: SBPC; Viena: IAEA, 2017.
= (Capitulo 3, p. 41 - 59 do e-book: REIS, Récio Gléria dos. NORM:

Apresentacio das guia pratico. Rio de Janeiro. 2016.
Etapas de = (Capitulo “Desintegracdo Nuclear”, p. 69 - 86 do e-book: OKUNO,
Desenvolvimento Emico; YOSHIMURA, Elisabeth Mateus. Fisica das Radiag¢des. So

Paulo: Oficina de Textos, 2010.

Materiais Complementares: Série, Paginas Institucionais no
Facebook e Site.
= Série: “O Atomo” (3 episédios): “Atomo - A ilusdo da realidade”.
Duragdo: 59 min.; “Atomo - A chave do cosmos”. Duragio: 59 min.
“Atomo - Duelo de Titas”. Dura¢do: 59 min. Acervo do professor-
autor.
= CARDOSO, Simone Coutinho; BARROSO, Marta Feij6. Rapida
introdugdo a fisica das radiag¢des. Rio de Janeiro: UFR]. Disponivel
em: http://www.if.ufrj.br/~marta/cederj/radiacoes/.

6.2 Fase: 6.2 Semana

Quais sdo os riscos e beneficios de aplicacbes de radiagdes, por

exemplo, na area da satude?

= A partir da postagem de imagens que representem essa

questdo busca estimular os estudantes a fazerem as leituras
dos textos de Aleksievitch (2016) e Navarro (2009) e
tentarem respondé-la com argumentos légicos, claros e
fundamentados;

Textos-base: E-books

= (Capitulo 3, p.37 - 42 do e-book: CARVALHO, Regina Pinto de;
OLIVEIRA, Silvia Maria Velasques de. Aplicacdes da energia
nuclear na saude. S3o Paulo: SBPC; Viena: IAEA, 2017.

= Capitulo “Conceito e controle de riscos a saude”, p. 37 - 59 e
Capitulo “Avaliando o risco potencial” p. 85 - 134 do e-book:
NAVARRO, Marcus Vinicius Teixeira. Risco,
radiodiagnéstico e vigilancia sanitaria. Salvador:
EDUFBA, 2009.

= Capitulo 2, p. 11 - 26 do e-book: UNITED NATIONS
ENVIRONMENT PROGRAMME (UNEP). Radiaciio: efeitos e
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Apresentacao das
Etapas de
Desenvolvimento

fontes, Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente,
2016.
Materiais Complementares: Videos, Paginas Institucionais no
Facebook e Sites.
= Diagndstico por imagem: como funciona? (Raios X, Tomografia
Computadorizada, Ressondncia Magnética, Ultrassom). Duracgdo:
16 min. Disponivel em:
https://www.youtube.com /watch?v=kyc]TRo048U.
= Videos e fotos postados nas Paginas Institucionais no Facebook
do CIN, IRD, CONTER e da IAEA.
= Artigos e reportagens dos sites do CIN, IRD, CONTER, a partir de
suas respectivas paginas no Facebook.
= Artigos da pagina do CENTRO DE DESENVOLVIMENTO DA
TECNOLOGIA NUCLEAR. Satde. Disponivel em:
http://www.cdtn.br/saude.
= Artigos da pagina do INSTITUTO DE PESQUISAS ENERGETICAS
E NUCLEARES. Material de aula. Disponivel em:
https://www.ipen.br/portal por/portal/interna.php?secao id=
132.

7.2 Fase: 7.2 Semana

= (Considerando a questdo-titulo da E-Atividade: O que as radiacdes
podem fazer com/por vocé? Que aspecto relevante foi em grande
proporg¢do negligenciado? (Os efeitos das radia¢des fazem parte
da Ementa da disciplina Radioprotecdo e Biosseguranga, o que
pode ser tratado em outra E-Atividade complementar, por isso a
duragio poderia ser de um semestre);

= Socializagdo sincrona das impressdes de leituras e da realizacao
da E-Atividade: duvidas, questionamentos, discussdes,
compreensoes e aprofundamento das questdes propostas;

= O professor devera ter lido todas as respostas das fases
anteriores;

» (Cada estudante deverd se posicionar acerca da experiéncia
vivenciada por meio da E-Atividade e do grupo. Do ponto de vista
da autoavaliacdo, espera-se conseguir avancar na seguinte
questdo: em que aspectos relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem a elaboragdo e o desenvolvimento de uma E-
Atividade difere, de fato, das atividades tradicionais?

= O professor deverd mediar os relatos, tirar ddvidas, praticar o
feedforward e incentivar o dialogo.

8.2 Fase: 8.2 Semana
Como as radiagdes podem estar presentes em sua vida?
= (Cada estudante devera responder essa questao final e postar a
sua resposta no grupo;
= Para tanto, de acordo com sua criatividade, cada estudante pode
produzir um desenho, infografico, mapa mental, texto, video,
podcast ou outro formato que julgue pertinente;

Identificacdo dos
Recursos de
Aprendizagem

E-books; textos; documentos; infograficos, videos, reportagens,
imagens radiograficas e fotograficas, giffs problematizados.
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Descricao do
Procedimento de
Entrega/
Apresentacao do
Trabalho

Os académicos deverdao comentar/responder/questionar as
postagens problematizadas e realizadas semanalmente;

A cada postagem os alunos tém até 4 dias para realizarem a tarefa
proposta (da 1.2 Fase: 1.2 Semana a 7.2 Fase: 7.2 Semana);

O professor deve adotar o feedforward (MOREIRA et al.,, 2020;
AMANTE; OLIVEIRA, 2019);

O feedforward deve provocar um desconforto intelectual nos
académicos e leva-los pensar e pesquisar mais sobre o assunto em
outras fontes como por exemplo, sites de universidades e bases de
dados;

A resposta a questdo final (8.2 Fase: 8.2 Semana) devera ser
postada em até 7 dias apds a publicacao dessa tarefa.

Avaliacao (critérios e
cotacoes)

Avaliacdo processual (formativa e somativa) em funcio da
natureza dos conhecimentos prévios explicitados pelos
discentes; discussbes deverdo ser estimuladas a fim de
aproximarem-se dos modelos explicativos considerados aceitos
pela comunidade cientifica;

“Dinamizacdo da Discussdo”: supde-se analisar se os
estudantes estdo aprendendo ao longo do desenvolvimento da E-
Atividade: se tornando autores; se produzem com autonomia;
se leem adequadamente; se argumentam e fundamentam
com propriedade, etc. (DEMO, 2012, grifo nosso) (20% da nota
destinada a atividade);

Nivel de engajamento cognitivo: analisar se o estudante
contribui criticamente em cada postagem; se consegue
aprofundar no tépico em discussdo (20% da nota destinada a
atividade);

Pertinéncia das participacées em cada fase: se posicionar a
partir do estabelecimento de relacdes entre ciéncias,
tecnologia, sociedade, curso e outros dominios (20% da nota
destinada a atividade);

Resposta a questao final: deverdo ser observados e apontados os
seguintes aspectos: ir além das referéncias disponibilizadas e
analisar criticamente “como as radiacoes podem estar presentes
em suas vidas”; buscar a divergéncia/convergéncia de
informacdes, atitudes, emoc¢des e valores relacionados ao
desenvolvimento de competéncias e a produgio de
conhecimentos (40% da nota destinada a atividade).

Fonte: Autoria proépria (2023).

O Desenho da E-Atividade na perspectiva de redes é aberto, heterogéneo e,

portanto, complexo, pois depende do contexto de aplicacdo ou intervenc¢do pedagdgica:

das possibilidades e limites de interagdes entre estudantes, professores, tutores (quando

for o caso), contetidos, comunidades, meio ambiente e uma diversidade de tecnologias.

Por conseguinte, a condicao de docente e discentes nesses espagos-tempos é paradoxal.

Porque, embora esses ecossistemas parecam abundantes de informagdes e interfaces de

interagdes, construir conhecimentos por meio deles nao facil e nem simples, uma vez que
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para transformar informagdes em conhecimentos demanda tempo; interagdes dialdgicas;
disposicdo para correr riscos e “aprender a aprender”; dentre outros fatores

possivelmente ndo previstos.

Consideracgoes de Chegada e Novas Partidas

O curso “Formacdo para a Docéncia Digital em Rede”, contexto de elaborac¢ao da E-
Atividade, evidenciou que é muito dificil imaginar alguma mudanca efetiva na educagao
que ndo passe pela formagdo permanente e auténtica de professores. Por isso, elaborar
uma proposta de E-Atividade é somente parte do desafio. Onde? Quando? E como e para
quais estudantes aplica-la?

Sdo questdes que permanecem abertas e das quais emergem outras problematicas:
de que vale ter uma imensidio de informacdes avulsas e TDIC acessiveis sem
compreender os processos de construcdo cientifica no mundo? Como transformar
informa¢des em conhecimentos? Existe sentido para a E-Atividade ou outra proposta
deslocada da cultura e do “projeto de vida” dos envolvidos?

Nesse rol reflexivo, quando se busca avancar no entendimento dos processos de
ensino-aprendizagem online a partir de uma E-Atividade, por exemplo, pode-se construir
sentidos muito vagos, ou uma compreensdo até enganosa da realidade. Os estudantes
precisam perceber que o que se aborda em uma E-Atividade ou uma aula é apenas parte
do contetdo, pois esse nao se finda. Assim, o seu aprendizado ndo se esgota na educagao
escolar; a plataforma e outras TDIC podem ampliar a aula, na medida em que os
envolvidos conseguem engajar cognitivamente, ou seja, alcangar outros niveis de
participacdo, negociacdo de sentidos e construcdao de conhecimentos, no mundo.

Retomando nogodes de redes e da TDT defendidas neste trabalho, pode-se ter
algumas noc¢des das (re)a¢des, composicdes, alcances e limitagdes dos processos de
ensino-aprendizagem. Mas também, é preciso reconhecer que esses processos sao
demorados, custosos, arriscados, nao estdo sob controle dos humanos e apresentam
dimensdes até incompreensiveis.

Nesse conjunto de relacdes entre objetos, envolvimentos e consciéncias, além da
empolgacdo, as experiéncias mediadas por TDIC e humanos podem trazer outras
percepgdes: arriscar-se mais; entrar em contato com as complexidades da formagdo e

atuacao docente; ter sensacdes de pertencimento; poder falar e ser ouvido; aprender de
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modos e em tempos diferentes; mobilizar/(re)construir uma pluralidade de
conhecimentos; se identificar ou rebelar com os efeitos que essas experiéncias tem sobre
o individuo, como o imperativo permanente de atualizacdes; etc.

Por fim, chama-se atengao para a avaliacdo, como processo e ndo evento, pois esta
aquém e além da E-Atividade. E por intervir em todo o trabalho pedagdégico, a avaliacao
deve estar articulada a um PPC que tenha como interesses a aprendizagem continua, a
reflexdo, a emancipacdo, enfim a transformagdo daquele que aprende. Isso implica levar
os académicos a pensarem que estdo sendo avaliados o tempo todo, e ndo somente por

meio de uma atividade estanque.
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Introducao

A perspectiva de Educacao Inclusiva defende que o sistema educacional deve se
organizar para promover respostas pedagégicas aos seus alunos, de acordo com suas
necessidades educacionais, sem atitudes discriminatorias e seletivas.

Nesses termos, por forca de politicas e leis educacionais observa-se que vem se
construindo o entendimento de que a Educacdao Especial deve ser reconfigurada, para
atuar como mecanismo complementar a educacao geral.

No documento das Diretrizes Nacionais para Educac¢do Especial (BRASIL, 2001), a
educacgao especial consiste em uma modalidade que atravessa transversalmente todo o
fluxo de escolarizagao da Educagao Basica ao Ensino Superior, com o objetivo de apoiar,
suplementar,; e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, para atender
as necessidades educacionais especiais dos alunos, por meio de recursos e servigos
especializados.

Ou seja, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgado
Inclusiva (BRASIL, 2008) institui o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
tornando possivel a efetivacdo dos servigos especializados na abrangéncia do ensino
comum.

Nesse sentido, o AEE deve ser parte integrante do projeto pedagogico da escola que
tem um espaco especifico para o seu funcionamento chamado de Salas de Recursos
Multifuncionais e seu papel é importante na medida em que complementa e/ou
suplementa a educacgao e a autonomia do aluno.

O publico alvo destinado a esse atendimento no AEE sao alunos diagnosticados

com deficiéncias, alunos com transtornos globais e alunos com altas
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habilidades/superdotacao. E, para frequentar o AEE, o aluno tem que estar matriculado
no ensino comum e/ou regular (BRASIL, 2009).

Sabe-se que o programa de implantacao das salas de recursos multifuncionais é
destinado as escolas das redes estaduais e municipais de educagao para o atendimento de
criancas de forma complementar ou suplementar ao ensino da sala comum que tenham
sido diagnosticadas com algum tipo de deficiéncia, podendo ser fisica, visual, auditiva ou
intelectual, superdotac¢do/altas habilidades e transtorno global do desenvolvimento. As
Salas de Recursos Multifuncionais (SMR) devem funcionar em horario contrario ao que a
crianga estuda, no seja, no seu contra turno.

A estruturas dessas salas devem contar com equipamentos, materiais didaticos e
pedagogicos. Visto que, os alunos com deficiéncia incluidos na sala comum e que
frequentam o AEE devem ser atendidos com uma didatica especifica, exatamente porque
cada aluno tem suas especificidades no processo de aprendizagem. O trabalho pedagégico
deve ser organizado a partir do diagnoéstico inicial do aluno e deve ocorrer em horario
contrario ao das aulas na sala de aula comum.

Nesse sentido e conforme determina o Decreto N2 7.611/11, os professores das
classes comuns e do AEE devem se articular a fim de garantir a acessibilidade ao curriculo
e um ensino que proporcione aprendizagem e participa¢do de todos.

Pode-se dizer que a inclusdo de alunos com deficiéncia envolve os servicos da
Educacao Especial, como o AEE em SRM, e a escolarizacdo em sala de aula regular.
Conforme dispde o Ministério da Educacao (MEC) (BRASIL, 2008), ou seja, o AEE é
oferecido e realizado por professores designados para este atendimento que tem como
objetivo complementar e/ou suplementar a formag¢do dos alunos identificando,
elaborando e organizando recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, ndo sendo substitutivo a escolarizacao.

De acordo com o que foi acima apresentado, enxerga-se que a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem como objetivo assegurar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

Dentro dessa perspectiva, este estudo se prop0s a analisar o uso das Tecnologias
Assistivas na pratica do professor nas SRM, tendo como ponto de partida das seguintes
reflexdes: que alunos sao esses; do que eles necessitam; como promover a aprendizagem;

como os aparatos legais tém sido percebidos pela escola basica; as propostas sdo claras a
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ponto de se converterem em praticas; quais as dificuldades que os professores tém
encontrado.

Partindo do entendimento de que o atendimento educacional especializado esta
descrito na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, inciso III, traz na sua redagdo que
o mesmo deve acontecer preferencialmente na rede regular de ensino, pode-se dizer que
o “preferencialmente” abriu precedentes, gerando julgamentos subjetivos e dispares no
territorio nacional. Que critérios estabelecem a “preferéncia” pela rede regular?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N2 9394 /96 (BRASIL, 1996), em
seu paragrafo 22 do Artigo 59, previa o atendimento educacional especializado, indicando
que seria feito em classes, escolas, ou servicos especializados, sempre que, em fung¢ado das
condic¢des especificas dos alunos, ndo fosse possivel a sua integragdo nas turmas regulares
de ensino. Tal perspectiva assume outras dimensdes com os debates mundiais sobre
inclusdo e ndo segregacao, e “as condi¢des especificas dos alunos” deixam de ser o foco da
avaliacdo sobre onde o aluno devera se escolarizar.

A Politica Nacional de Educac¢ido Especial (BRASIL, 2008), ja aqui citada, orienta
que o lugar de matricula e acesso a escola é pelo ensino regular, onde o atendimento
educacional especializado é a oferta de servigo de apoio.

Por outro lado, nota-se também que a implantagdo da Educacdo Inclusiva em
escolas publicas vem sendo questionada por educadores em termos da formac¢do dos
professores para a inclusdao, bem como a forma de AEE nas SRM, principalmente, entre
outras questoes, pela falta de material e pela auséncia de didlogo com os docentes das
salas comuns.

Acredita-se que as novas realidades que ora constituem a escola, o professor de
sala de aula regular e do Atendimento Educacional Especializado - AEE passam por um
processo de ressignificacdo de sua formacdo e atuacdo na busca de atender as novas

exigéncias profissionais apresentada.

Pratica Pedagoégica, Formacdao Docente e Salas de Recursos Multifuncionais: breve
reflexao

A Resolugdo n.4/2009, no Art. 52 aponta que o AEE é realizado, prioritariamente,
na SRM da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacao, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também,

em centro de AEE da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou
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filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educa¢do ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Conforme ja apontado, nesses espac¢os sdao desenvolvidas atividades a partir de
estratégias que visem favorecer a constru¢do de conhecimentos do aluno com
necessidades educacionais especiais e sua participacdo na vida escolar. Deste modo, a sala
de recursos multifuncional é um espago que precisa estar preparado com materiais
didaticos pedagogicos, equipamentos e profissionais que tenham formagao para lidar com
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Os profissionais que atuam no atendimento educacional especializado devem ter
formacdo para o trabalho a ser desenvolvido nas SRM, tendo conhecimento em diferentes
areas de forma a poder investir com os recursos especificos oferecidos, visando com isso,
melhorar a adaptacdo e aprendizagem dos alunos do atendimento educacional
especializado nas atividades de complementagdo e suplementacao curricular.

Como colocado pela Secretaria da Educacdo Especial (BRASIL, 2006): Os alunos
com necessidades educacionais especiais tém assegurado na Constituicdo Federal de
1988, o direito a educacao (escolarizagdo) realizada em classes comuns e ao atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo, que deve ser
realizado preferencialmente em salas de recursos na escola onde estejam matriculados,
em outra escola, ou em centros de atendimento educacional especializado (p. 13).

A educacao especial é considerada como parte integrante da proposta da educacao
inclusiva e deve ser ofertada especialmente por meio do AEE de maneira transversal, ou
seja, em todos niveis e modalidades de ensino. Segundo a Resolucdo de 2 de outubro de
2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Especial (BRASIL, 2009,
Art. 22): o AEE pode ser caracterizado enquanto um servigo educacional que tem como
funcdo complementar ou suplementar a formag¢ao do aluno por meio da disponibilizacao
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Diante do exposto nota-se que a sala de recursos é multifuncional diante das suas
possibilidades de interveng¢do, assim como precisa ser “multi” a equipe que provera e
organizara os recursos que nela forem construidos, usados, dependendo das demandas
dos alunos para ela direcionados.

E importante destacar que as SRM podem ser uma ideia interessante para a

efetivacdo do AEE, mas precisam incorporar a cultura escolar, fazer parte dos projetos
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politicos pedagogicos e contar com mao-de-obra especializada. E, para isto, devem ser
pensadas e efetivadas como espagos de interlocucdo sobre o processo de aprendizagem
do aluno, sobre as metodologias de ensino utilizadas em sala de aula, e ndo como
responsaveis exclusivos por todo o percurso - e por associacdo os profissionais que nela
atuam.

A Resolucdo n.4/2009 estabelece as fun¢des do docente do AEE da seguinte
maneira: Art. 13. Sdo atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

[.] T - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagao Especial;
II - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e
de acessibilidade;

[II - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagédgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracio de
estratégias e na disponibilizacao de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacido dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participa¢do dos alunos
nas atividades escolares.

Dentro do pressuposto acima enxerga-se que o principal desafio para a
consolidacdo dessa pratica se expressa em caracterizar uma escola inclusiva, ou seja,
reinventar, reelaborar, reconstruir, ressignificar e manter um olhar de alteridade sob a
pratica pedagdgica, adaptar as necessidades de seus alunos e ndo esperar que 0s mesmos
se adaptem a um modelo previamente fixado; articular e estabelecer o desenvolvimento
de atividades para efetiva participacdo e aprendizado dos alunos; orientar os professores
e as familias estabelecendo uma relacdo de cooperacdo e interacdo; desenvolver
atividades préprias do AEE e promover recursos pedagogicos e acessiveis de forma que
ampliem as habilidades promovendo a autonomia e a participacio do aluno com
deficiéncia.

Nesse sentido, Xavier (2002, p. 19) considera que:
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[..] a construcdo da competéncia do professor para responder com
qualidade as necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma
escola inclusiva, pela mediacdo da ética, responde a necessidade social e
histérica de superacdo das praticas pedagogicas que discriminam,
segregam e excluem, e, a0 mesmo tempo, configura, na acdo educativa, o
vetor de transformacdo social para a equidade, a solidariedade, a
cidadania.

Destaca-se aqui a individualizacdo do ensino como uma atribuicao importante,
porém temos pouca experiéncia nesta acao, é preciso saber individualizar o ensino, sem
torna-lo excludente ou segregativo, um recurso para favorecer essa a¢do é o Plano de
Ensino Individualizado (PEI).

Em se tratando da pratica pedagodgica no ambito da Educacao Inclusiva, pode-se
dizer que se diferencia enormemente das praticas integradoras. A esse respeito Mitler
(2003, p.34) expressa que a inclusao difere da integracao “muito mais do que uma moda
e uma semantica do politicamente correto”. Uma vez que:

[..] A inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliacdo, pedagogica e formas de agrupamento dos alunos nas
atividades de sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que
faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem
como base o género, a nacionalidade, a raga, a linguagem de origem, o
background social, o nivel de aquisicdo educacional ou deficiéncia
(MITLER,2003, p. 34).

Assim sendo, a inclusdo escolar requer a constituicao de praticas pedagdgicas que
orientem a convivéncia com a diversidade do alunado, de modo a eliminar as barreiras e
discriminagdes tdo presentes em salas de aula. Com relagdo ao aluno com deficiéncia,
busca-se romper praticas que impdem limites anteriormente fixados e a serem alcan¢ados
pelos alunos, ja que a inclusdo escolar entende que eles possuem ritmos e capacidades
préprios que devem ser respeitados.

Com relagao a pratica do professor do AEE, cabe a ele elaborar e desenvolver acoes
educativas adequadas as caracteristicas de cada aluno com deficiéncia, que completem e
ou acrescentem aquelas desenvolvidas pelo professor na sala de aula regular, para que o
aluno possa participar de atividades e estratégias de ensino que favorecam as suas
aprendizagens.

[sso significa que a pratica do professor do AEE, quando dialogada com as praticas

dos professores de salas regulares, proporciona a constituicao de acdes educativas que

atendem a diversidade dos alunos em sala de aula e em especial, aqueles com deficiéncia.
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Dentro dessa conjuntura, a Tecnologia Assistiva surge como recurso pedagogico
para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Segundos os estudos de Galvao Filho 2009 o termo Tecnologia Assistiva, é uma
expressao nova, que se refere a um conceito ainda em pleno processo de construcdo e
sistematizacgao.

Para este autor, a utilizacdo dos recursos das Tecnologia Assistiva, entretanto,
remonta aos primérdios da histéoria da humanidade ou até mesmo da pré-histéria.
Qualquer pedaco de pau utilizado como uma bengala improvisada, por exemplo,
caracteriza o uso de um recurso de Tecnologia Assistiva. Como faz notar Manzini:

[..] Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso
dia-a-dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que
apresentam, ora passam quase despercebidos. Para exemplificar,
podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por
nossos avls para proporcionar conforto e seguranca no momento de
caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma
pessoa com deficiéncia (MANZINI, 2005, p. 82).

Pode-se afirmar que existe um numero incontavel de possibilidades, de recursos
simples e de baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas salas de aula
inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno com necessidades
educacionais especiais presente nessas salas, tais como: suportes para visualizacdo de
textos ou livros; fixacdo do papel ou caderno na mesa com fitas adesivas; engrossadores
de lapis ou caneta confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de
bicicleta ou tubos de PVC “recheados” com ep6xi; substituicio da mesa por pranchas de
madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas; o6rteses diversas, e inimeras outras
possibilidades.

Com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes bastante
simples e artesanais, as vezes construidos por seus proprios professores, torna-se a
diferenca, para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou nao estudar e
aprender junto com seus colegas.

Em se tratando do contexto educacional a Tecnologia Assistiva vem se tornando,
cada vez mais, uma ponte para abertura de novo horizonte nos processos de
aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncias até bastante severas. Como

faz notar Bersch,
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[..] a aplicagdo da Tecnologia Assistiva na educacdo vai além de
simplesmente auxiliar o aluno a ‘fazer’ tarefas pretendidas. Nela
encontramos meios de o aluno ‘ser’ e atuar de forma construtiva no seu
processo de desenvolvimento” (BERSCH, 2006, p. 92).

E para Mantoan:

[...] O desenvolvimento de projetos e estudos que resultam em aplicacdes
de natureza reabilitacional tratam de incapacidades especificas. Servem
para compensar dificuldades de adaptacao, cobrindo déficits de visao,
audicdo, mobilidade compreensido. Assim sendo, tais aplicacdes, na
maioria das vezes, conseguem reduzir as incapacidades, atenuar os
déficits: Fazem falar, andar, ouvir, ver, aprender. Mas tudo isto s6 nao
basta. O que é o falar sem o ensejo e o desejo de nos comunicarmos uns
com os outros? O que é o andar se ndo podemos tracar nossos proprios
caminhos, para buscar o que desejamos, para explorar o mundo que nos
cerca? O que é o aprender sem uma visdo critica, sem viver a aventura
fantastica da construcio do conhecimento? E criar, aplicar o que
sabemos, sem as amarras dos treinos e dos condicionamentos? Dai a
necessidade de um encontro da tecnologia com a educacdo, entre duas
areas que se propdem a integrar seus propdsitos e conhecimentos,
buscando complementos uma na outra (MANTOAN, 2005).

De acordo com as citagdes acima pode-se afirmar que o uso da Tecnologia
Assistiva, na pratica pedagogica do professor nas salas de recursos multifuncionais é
fundamentalmente importancia para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia. Pois, se a importancia da tecnologia na educacdo é real em relagdo a
qualquer aluno, muito mais ainda em se tratando de alunos com alguma deficiéncia.

Corroborando com Radabaugh, (1993) se para as pessoas sem deficiéncia, a
tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna

as coisas possiveis.

Consideracoes Finais

Diante do que foi abordado, chega-se ao entendimento de que, as praticas
pedagobgicas voltadas para os estudantes envolvidos na educagdo inclusiva, devem ser
carregadas de caracteristicas, visto que, esses estudantes sdo cheios de pluralidade, mas
ao mesmo tempo sdo singulares, Unicos, onde temos que ter o cuidado com o nosso olhar
sobre eles em diferentes espacgos.

Estes sujeitos ndo sao somente os estudantes com deficiéncia, sdo também, os
familiares e os professores da sala de aula do ensino regular que estdo no dia a dia

compartilhando conhecimentos, experiéncias e instaurando novas aprendizagens.
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O professor do Atendimento Educacional Especializado atua ndo somente com
seus estudantes com deficiéncia, atua com os seus colegas professores de sala de aula,
equipe diretiva (gestao escolar) e com os familiares e/ou responsaveis destes alunos.

Seu maior legado é enxergar as pessoas, com alteridade e permitir-se a reinventar
sua pratica pedagdgica para resgatar o que ha de melhor no sujeito com deficiéncia,
visualizando suas potencialidades, suas habilidades e ndo somente o que ndo consegue
fazer e o que sabe fazer.

Quando se fala em enxergar, é olhar para o sujeito com lentes de aumento (zoom)
e poder ver toda sua caminhada, seu crescimento desde o momento que nasceu até o
momento em que chegou nas nossas vidas.

Existem coisas minimas que sdo aprendizado e crescimento cognitivo, que s vezes
as pessoas ndo enxergam por estarem muito atreladas a conceitos, conteidos, laudos,
pareceres, rotulos e formalidades que uma escola regular exige e ndo consegue perceber
que neste sujeito existe uma pessoa com experiéncia cultural, bagagem de aprendizado e
conteddos inatos, que estao ali amortecidos e prontos para alguém descobrir, redescobrir
ou até mesmo lapidar.

Acredita-se que as Tecnologias Assistivas, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), as salas de recursos multifuncionais e os Planos de Ensino
Individualizados (PEI) sdo estratégias, lugares e acdes que podem favorecer inclusées
escolares, porém a formacao docente com o desenvolvimento de autonomia e autoria
profissionais é requisito basico para uma escola que inclua todas as diferencas e promova
aprendizagem de todos, precisamos de bons professores, de especialistas e de
investimento publico financeiro na carreira docente.

Evidencia-se que é a necessidade que faz com que o professor da Sala Comum
busque alternativas para trabalhar com o aluno com deficiéncia na sala, dentre elas ir a
Sala de Recursos Multifuncionais.

Porém, entende-se que a funcao do professor de sala regular é diferente do
profissional do AEE, contudo, é fundamental haver uma parceria entre os dois, uma vez
que o professor da sala regular, ao buscar junto ao AEE o apoio para a elaboracdo das
adaptagdes curriculares necessarias, para a utilizacdo de equipamentos e materiais
didaticos e pedagdgicos que contribuam para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
eles podem promover a participacao de todos os alunos de sua sala e potencializar o

desenvolvimento de todos.
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Para isso, ambos devem estabelecer uma relagao dialégica que valorize a troca de
experiéncias, o que contribuira para a construcao de escolas inclusivas.

Contudo, esta pratica parece nao fazer parte do seu planejamento. Sem uma
organizacao antecipada, entende-se que as atividades vdo acontecendo e as adaptagdes
vao sendo feitas quando possivel, o que inviabiliza a utilizagdo de recursos que exigem
uma preparacdo antecipada, impossibilitando a adaptagdo das atividades que dependem
destes recursos. Desta forma, o trabalho do professor da SRM, ndo atinge seu objetivo, pois
os recursos e adaptacdes ficam restritos ao atendimento.

Aponta-se que os professores do Atendimento Educacional Especializado ainda
tém um longo caminho a percorrer para que o servico realizado provoque, através da
formacao dos professores e da didatica aplicada, melhorias significativas junto aos alunos
com deficiéncia e, também, que a inclusdo se torne uma realidade concreta na educacao
brasileira.

Assim, ademais dos aparatos e condi¢des pedagdgicas individualizadas, vale, nesse
contexto, a compreensao de que os profissionais responsaveis devem orientar suas op¢oes
e acOes didaticas pela reflexdo critica e situada do ato pedagégico, para que esse seja

constituido de sentido e comprometido com o bem comum.
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Introducao

Recentemente, as escolas brasileiras, bem como toda a sociedade, caminharam em
um plano de retomada de suas atividades devido a experiéncia inédita envolta em
restrigdes e orientacdes emergenciais para evitar aglomeracdes e o contato com outros
individuos, cendrio esse decorrente da pandemia de Covid-19. Aulas e atividades nas
escolas foram suspensas, algo que aconteceria por um breve periodo de 15 dias, mas que
se prolongou por dois anos. Todos aqueles que compdem a escola acabaram por sentir o
impacto da alteragdo de suas rotinas e da dinamica escolar.

Seguindo os reflexos da pandemia, observamos professores e alunos em suas
casas, sistemas de ensino, Ministério e secretarias de educacao, e outros o6rgdos da area,
com a missao de propor orientacdes para tal situacdo pandémica - algo para o qual nao
estavam preparados -, pois era necessario dar continuidade ao ano letivo, ainda que
remotamente. E nesse contexto que as tecnologias disponiveis passaram a ser
empregadas pelas escolas da Educacdo Basica e institui¢cdes de ensino em geral, o que era
quase incomum para a vivéncia de professores e alunos. Aulas passaram a ser veiculadas
por meio de salas virtuais, atividades eram entregues em grupos de aplicativos, e o dialogo
entre professor e alunos passou a acontecer por meio de chats e trocas de mensagens
virtuais. Salienta-se que o aparelho celular passou a ser utilizado sob uma nova
perspectiva no campo da comunicagdo, sendo utilizado como um recurso educacional em
conjunto com tablets e computadores.

E nesse ponto que cabe introduzir na discussdo a necessidade de repensar as
praticas pedagogicas em face da constante mutacdo da sociedade em virtude das
tecnologias contemporaneas disponiveis. Nesse sentido, é preciso realizar reflexdes sobre

algumas acOes necessarias no ambito do uso das tecnologias da informacdo e
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comunicacao (TIC) na educacgao, tais como: os processos formativos de professores, tanto
na perspectiva inicial quanto na continuada, assumindo as tecnologias como aliadas de
sua atividade docente; a introdugdo e viabilizacao de abordagens e metodologias que se
concretizem por meio da utilizacdo de softwares, hardwares, redes e aparelhos moveis
voltados para o acesso e o compartilhamento de informag¢des; a adequacdo das
orientacoes educacionais sobre a necessidade de proporcionar a formacao de individuos
com base nas necessidades requeridas pela sociedade, o que contempla a compreensao
do uso das tecnologias disponiveis e a apropriacao de informagdes e conhecimentos.

O Ministério da Educacao (MEC) e as secretarias estaduais e municipais de
educacdo promoveram ac¢oes formativas, sob a prerrogativa de auxiliar o trabalho de
professores e profissionais da educagio em meio a pandemia. E possivel destacar que, de
2020 a 2022, foram diversas as forma¢Oes em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
reunides virtuais com corpos escolares e lives publicas veiculadas nas mais diversas redes
sociais com a proposta de aproximar aqueles que atuam na educac¢ao, propondo debates
e esclarecimentos sobre a utilizacdo das tecnologias e seus recursos, bem como
metodologias e abordagens aplicaveis no contexto vivenciado.

Pelo descrito até aqui, tem-se o delineamento do contexto da presente pesquisa,
dado que a configuracdo da sala de aula ja ndo é a mesma de anos anteriores, visto que
aparelhos celulares, internet e outras tecnologias tornaram-se populares e se integraram
a atividade humana. Adicionam-se a isso, também, as orientagdes de documentos oficiais,
que apontam o desenvolvimento de propostas de ensino a partir do uso das tecnologias
disponiveis no contexto escolar, de modo a viabilizar a reconstrucao do conhecimento e a
partilha de informag¢des de mundo, o que passa a se acentuar em decorréncia da vivéncia
pandémica e do ensino remoto.

Ha ainda a discussdo recente a respeito de como o individuo é formado no
segmento do Ensino Médio, em especial no momento em que o curriculo passa pela
adequacao frente a BNCC, ao mesmo tempo que se (re)discute a reforma do Ensino Médio,
dando origem ao Novo Ensino Médioll, pautado em itinerarios formativos que

apresentam interconexdo com as tecnologias e as diferentes areas do conhecimento.

11 0 Novo Ensino Médio é reflexo direto da Lei n® 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Nessa nova perspectiva, o Ensino Médio sai de uma carga horaria minima de 800 horas
para outra de 1.000 horas; dessa forma, ha a reorganizacdo curricular de acordo com a BNCC e a adogdo de
itinerarios formativos, sob a premissa de aproximar a escola e os alunos da realidade social e do mundo do
trabalho.
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Observa-se, assim, que as tecnologias, quando empregadas no ambiente escolar, precisam
de um amparo tedrico-metodoldgico, e ndo apenas do intuito de “se utilizar por utilizar”,
visando, desse modo, a efetivacdo da proposta e ao fazer pedagogico, estabelecendo
finalidades e alcancando objetivos predeterminados.

Partindo de tais ressalvas - como a ampla utilizacdo de recursos tecnoldgicos, as
mudangas nas dindmicas em sala de aula, a reorganizacdo do Ensino Médio - e diante das
formacdes e acdes desenvolvidas ao longo do periodo pandémico, é preciso indagar-se
sobre as concepgdes que professores atuantes no Ensino Médio apresentam sobre a
utilizacdo e incorporacao das tecnologias, sob o ponto de vista tedrico delas enquanto
tecnologias da informacdo e comunicagaol2.

O apresentado anteriormente compde o escopo central do projeto de pesquisa em
desenvolvimento pelos autores deste capitulo no contexto do Programa de Pos-
Graduacao em Educagao (PPGED), da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Demarca-se
como foco a apresentacdo de uma pesquisa bibliografica que segue a premissa de compor
um estudo acerca das producgdes que discutem as concepgdes e a atuagao docente a partir
da utilizacao das TIC no contexto do Ensino Médio, permitindo, assim, que o pesquisador
venha a se apropriar de conhecimentos essenciais a pesquisa através da leitura e
sistematizacdo das producdes analisadas.

Delimita-se com isso o objetivo central do presente texto, que, em outras palavras,
pode ser entendido como: analisar o produto do levantamento bibliografico, pontuando
os objetos e caminhos das pesquisas realizadas a respeito das concepgdes e da atuacdo
docente quanto ao uso das TIC no Ensino Médio. Para alcancar tal objetivo, busca-se
compor uma pesquisa seguindo a abordagem qualitativa, como orientam Flick (2013) e
Gil (2022), almejando-se desenvolver um entendimento mais aprofundado acerca do

assunto a ser investigado.

Marco Tedrico

Pode-se abordar as tecnologias da informag¢do e comunicacao enquanto conjunto

de recursos aptos a serem empregados das mais diversas formas, seja na industria, no

12 No decorrer do presente texto, a questdo das tecnologias inseridas na educagio sera discutida e abordada
a partir da utilizacdo da terminologia tecnologias da informagdo e comunica¢do (TIC). De acordo com
Vasconcelos e Menezes (2020), sdo compreendidos como tecnologias todos os recursos disponiveis a
atividade humana, seja em interfaces analégicas, digitais ou méveis.
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comércio, na politica, na economia e na educacgdo, entre outros campos. Dessa forma, o
emprego das TIC é visto como uma tendéncia presente na realidade das salas de aula e
das institui¢des formadoras. Compreendem-se as TIC como “[...] todos os meios técnicos
usados para tratar a informacgdo e auxiliar na comunicagdo, o que inclui o hardware de
computadores, redes e celulares” (VASCONCELOS; MENEZES, 2020, p. 114). De tal modo,
0 pensar e o atuar a partir das TIC fazem referéncia ao desenvolvimento de a¢des nas
quais sejam empregados recursos tecnoldgicos com a finalidade de disseminar
informacdes, estabelecer canais de comunica¢do e interacdo e com isso promover a
aprendizagem e a reconstru¢do do conhecimento.

O emprego das TIC no contexto educacional possibilita um novo molde de
apropriacdo da informacdo e do conhecimento, visto que aproxima os individuos em
formacgdo - na escola, na universidade, na faculdade, ou em qualquer outro espaco. Kenski
(2012, p. 115) pontua que “As TIC exigem transformacdes ndo apenas nas teorias
educacionais, mas na prépria acao educativa e na forma como a escola e toda a sociedade
percebem sua func¢do na atualidade”. Observa-se desse modo que as TIC promovem uma
formacao do sujeito, que passa a ser pautada na comunicagdo com o outro e na interagao
com o mundo e com as informacdes, dada a constante troca de conhecimentos.

A partir do momento em que buscamos refletir sobre o papel das tecnologias em
nosso cotidiano e sobre como influenciam as atividades e a dinamica das diferentes
esferas da sociedade, é inerente o fato de que estamos a pensar a respeito de todos os
meios técnicos e recursos tecnoldgicos assim utilizados para compartilhar e veicular
informagdes, de modo a auxiliar na comunicagdo entre os individuos em sociedade,
interligando-os independentemente do tempo e do espaco.

As maquinas, os instrumentos, os computadores e outros recursos produzidos
pelos avancgos tecnologicos passam a ser vistos de modo a auxiliar as mais diferentes
praticas e atividades do homem. Seguindo essa linha, ainda podem ser mencionados
diversos hardwares e softwares que sdao desenvolvidos a todo momento, recebendo
atualizagdes e aprimoramentos para atender as atividades a que sao destinados.

Diversas sdo as inovac¢oes que incorporam o cerne das TIC, e, ao situar o presente
discurso no campo da educacgao, observa-se que tais tecnologias passam a ser integradas
no cotidiano das salas de aula, otimizando o processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para melhorias nos sistemas educacionais e ainda no trabalho docente e no

rendimento dos alunos. Paralelamente a isso, cabe abordar que “[..] A formacdo de
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professores é uma area da educagao que merece destaque por ndo se tratar apenas de
formar profissionais, mas também por produzir uma profissio” (VASCONCELOS;
OLIVEIRA, 2017, p. 119).

A esse discurso adicionam-se as reflexdes de Gatti (2017), uma vez que, no campo
de formacdo de professores, no que concerne a educac¢do brasileira, sdo inimeras as
provocagdes que recaem sobre a profissdo e a atuacao dos docentes. A autora segue a
linha de abordar e reunir informagdes que impactam na formacgao inicial, tendo em vista
que ainda persiste a necessidade de langar olhares sobre quem forma e como se formam
os futuros professores, considerando-se os inumeros estudos e reflexdes da prépria
autora, de outros autores, 6rgaos e organizacdes educacionais acerca desse tema. Ou seja,
tal preocupacdo ndo foi superada, sendo percebido que, em meio as diretrizes e
normativas que norteiam a educacao brasileira, seja na esfera da Educacao Basica, seja na
do Ensino Superior, ha um desmonte quanto a importancia de pensar, repensar e fazer
educacao.

Um classico das discussdes no campo da formacao de professores abordado por
Gatti (2017, p. 1153) encontra-se no campo das “[..] discussdes académicas e sociais
[sobre] o distanciamento cultural e das praticas de universidades e outras instituicoes de
ensino superior em relacao a educacgado basica [...]". Esse fato se justifica, como aponta a
autora, pela responsabilidade de formar alunos de modo que sejam capazes de
compreender o mundo em sua totalidade, o que contempla a natureza e a vida social, e de
realizar escolhas pautadas em conhecimentos e valores. Ainda nesse campo, observa-se
que, de acordo com essa estudiosa, as estruturas curriculares das licenciaturas nao
apresentam espacos adequados para discussdes e formagdes que aproximem o professor
em formacao de praticas, metodologias e abordagens de ensino de forma adequada.

As tensoes e os desafios reunidos por Gatti (2017) decorrem principalmente dos
contextos e tendéncias socioculturais e dessa forma evidenciam a necessidade do
desenvolvimento de novas abordagens e perspectivas de trabalho docente para atender
as diversas interfaces de comunica¢do e a utilizacdo das tecnologias como recurso
didatico. Percebe-se, assim, a necessidade de atualizacdo docente, seja na formacao inicial,
seja na formacgao continuada.

Realizando um recorte temporal, seguindo o periodo de 2020 a 2022, o campo de
atuacao docente passou por um momento impar da histéria da educacdo brasileira

quando, em meio a uma pandemia global, as aulas precisaram ser suspensas e, por
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orientacdo dos 0rgdos competentes, o ensino remoto foi instaurado. Diversos autores
produziram materiais reflexivos a respeito de tal periodo, entre os quais Nascimento e
Vasconcelos (2020, p. 176), que falam sobre “[..] uma mudanca desafiadora atipica em
nosso pais”.

Seguindo as mudancas provocadas pela pandemia, Névoa e Alvim (2021) pontuam
que a Covid-19 impulsionou tendéncias ja conhecidas por outros autores e professores de
formacdo mais recente, ou ainda que buscam se atualizar com frequéncia. E nesse
contexto que a questdo digital, o que engloba os AVA e a utilizacdo de recursos
tecnolégicos, passa a ter mais destaque. Os autores relatam que “[...] ndo é possivel pensar
a educagio e os professores sem uma referéncia as tecnologias e a ‘virtualidade”” (NOVOA;
ALVIM, 2021, p. 3).

E preciso assim pensar a educagdo e o papel dos professores, como apresentam
No6voa e Alvim (2021), seguindo os ideais de construcdo de espacgos publicos de educagao
comuns a todos; de construcao de diversos ambientes escolares, para além do fisico e
presencial, adentrando o mundo digital; e de composi¢do de uma pedagogia atual, pautada
na relacdo entre os individuos, no conhecimento com significado, na dinamicidade, em
conjunto entre tedricos, professores e alunos, que pense nos processos de aprendizagem
- singulares a cada individuo - e que esteja em constante construcao e reflexao.

Ao nos depararmos com o papel do professor, Gatti (2013) salienta que a educacgao
é cultura, estando imersa nesta e atendendo a seus movimentos e necessidades; o
professor é figura central no processo educativo, visto que necessita possuir o
conhecimento e o preparo didatico para mediar a dindmica com seus alunos. Todo
processo educativo tem como foco formar o aluno, independentemente do segmento
educacional, pela incorporacao de procedimentos cognitivos, afetivos, sociais, morais e
que facam uso de técnicas e recursos diversos. Atribui-se aqui o sentido de que as
tecnologias, quando incorporadas na pratica docente, acabam por permitir que tais
pressupostos possam ser alcancados, uma vez que sdo um produto cultural, fomentam a
formacao docente e contribuem para o processo de ensino-aprendizagem.

Alia-se ao exposto a intencdo que se estabelece por meio das competéncias
estabelecidas pela BNCC quando assinala que a pratica docente deve vir a proporcionar o
desenvolvimento de determinadas habilidades e a familiaridade com os recursos
contemporaneos que se encontram dispostos em sociedade e precisam compor a

dinamica escolar.
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Dentre as competéncias estabelecidas pela BNCC ao se trabalhar com as
tecnologias no campo da educagdo, destaca-se a cultura digital, a quinta competéncia. Em
relacdo a esta, cabe unir ao presente estudo o que narra o documento normativo que é a
BNCC ao apontar que o trabalho com foco em tal competéncia busca compreender, utilizar
e criar tecnologias para abordar e disseminar informagdes e conhecimentos, promovendo
a comunicagdo entre os individuos e seu protagonismo nesse processo (BRASIL, 2018).

No campo da cultura digital, é interessante pensar nos seguintes elementos
listados por Kenski (2018), observando-se que a autora, no intuito de apresentar e
debater tal verbete, faz uso de referenciais tais como Lévy e Santaella. A autora menciona
que cultura digital é uma expressdo que passa a perspectiva de integragdo das tecnologias
a sociedade, originando, assim, novos formatos de interacdo, comunicacdo e
compartilhamento de informagdo. “Cultura Digital é um termo novo, atual, emergente e
temporal” (KENSKI, 2018, p. 140), o que faz total sentido quando colocada como
competéncia da BNCC, uma vez que o ensino precisa ser pautado nas necessidades da
atualidade que convém para o desenvolvimento do individuo.

E através da cultura digital que os individuos se interconectam em um mundo para
além do fisico e vivenciam uma nova relacdo com o conhecimento. As informagdes sdo
partilhadas em tempo real, independentemente da localizag¢ao no globo terrestre, e assim,
por meio das TIC, novos espagos de formac¢do passam a se constituir.

Um ponto interessante elencado por Bacich e Moran (2015) diz respeito ao fato de
que as tecnologias, dada a versatilidade de usos e recursos, permitem ao professor a
possibilidade de personalizacio do processo de ensino e aprendizagem, ja que
abordagens sdo aliadas ao ensino, assim como inovagdes nas dindmicas, nas atividades e
nos contextos de aprendizagem.

Ao pensar na atuacdo docente mediada pela utilizacdo das tecnologias, Sales
(2018) destaca que o uso de tais recursos sob a perspectiva educacional resulta na adog¢do
deles no processo de ensino-aprendizagem e na promoc¢do do desenvolvimento das
habilidades humanas durante sua formacao.

No campo dos desafios e possibilidades para a incorporac¢do das tecnologias nas
praticas educativas, é preciso ter conhecimento de que a adog¢do das tecnologias nao
resulta em uma soluc¢do direta para os problemas vivenciados na educagao. A partir do
momento em que se pensa em ter as tecnologias inseridas na pratica pedagégica, é

necessario pensar em uma proposta interventiva, ou seja, uma alternativa para superar
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os déficits educacionais no campo da atuacdo docente ou da formacao dos alunos. Nesse
contexto, ressalta-se a ressalva de Francisco e outros (2020, p. 8), ao pontuarem “[...] que
as tecnologias podem ser utilizadas de diferentes maneiras na pratica docente, o que
remete ao professor, escolher a forma que melhor se adapta aos alunos”. Tal afirmativa
apresenta uma correlagdo com o exposto por Julita Lopes (2020, p. 47), uma vez que, para
a autora, é imprescindivel pensar e repensar no papel mediador do professor, haja vista
que no ensino“[...] tanto virtual como presencial com vistas a valorizacao das interagoes
interpessoais e das atividades on-line”, as tecnologias mediadas pelo docente “[...]
propiciam um ensino personalizado que vislumbra indices de desempenho significativos”.

Lopes (2020) também aborda que, a partir da interacdo entre professor, aluno e
tecnologias, ha, consequentemente, uma acdo inerente a tais elementos presentes no
processo educacional que nos leva a refletir sobre os papéis, as acdes desenvolvidas e os
objetivos almejados por cada um, o que implica reconstru¢ao do conhecimento e
ressignificacdo do papel da educagdo. A autora expde que as mudangas sdo necessarias
para alunos e professores, o que corrobora as mudancas percebidas em sociedade - que
sdo um reflexo da forma como a comunicagao passa a acontecer entre os individuos e da
presenca massiva das tecnologias no cotidiano.

A pratica docente voltada para a utilizacdo das tecnologias é algo que segue as
tendéncias sociais. E cada vez mais comum a utilizaciio de recursos e termos que remetem
ao digital, ao uso das tecnologias, tais como banco digital, smartphones, redes sociais,
aplicativos, online, infograficos, banco de dados, nuvem, inteligéncia artificial e tantos
outros. Seguindo essa linha, Brito (2019) explana que as tecnologias precisam ser
utilizadas de modo correto e com finalidade para que ndo se resumam a um marcador de
acesso a tecnologia.

Tendo em vista a referida autora, cabe pontuar que seu discurso se relaciona com
aquilo defendido por Kenski (2012), ao dizer que, a partir do momento em que se
incorporam as tecnologias a pratica docente, ao cotidiano escolar, ao processo de ensino
e aprendizagem, a formacao do individuo, é importante que se pense pedagogicamente,
estipulando objetivos a serem alcancados e trajetérias que permitam a interagdo entre os
sujeitos e a constru¢do do conhecimento.

Retomando Brito (2019), as tecnologias auxiliam, sim, no processo de ensino e

aprendizagem, mas, ao mesmo tempo, é essencial que o professor tenha formacdo ou

105



Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

procure estar atualizado com as tendéncias, aceitando, desse modo, as transformacgdes
sociais e as incorporagdes das tecnologias a atividade humana, oriundas das invocagoes.
Nesse sentido, cabe refletir acerca da formacao de professores, reunindo, através
de uma investigacao, elementos da formagdo inicial e continuada e afinando o olhar para
a sua atuacdo pratica e as reflexdes pessoais, que se voltam aos empecilhos e as
contribuicdes observados no ambiente escolar em que se atua, levando-se em
consideracdo como as tecnologias se encontram presentes no cotidiano do professor em

sala de aula, ou seja, sdo inerentes as atividades humanas.

Metodologia

Adotando na presente investigacdo as orientacoes para o desenvolvimento de uma
pesquisa de cunho qualitativo, observa-se que, de acordo com Flick (2013), tal abordagem
visa assumir os preceitos que concernem a captacdo de significados subjetivos do
universo da pesquisa, os significados latentes de uma questdo, ou ainda identificar e
compreender as praticas sociais, o modo de vida e o ambiente em que se encontram os
participantes da pesquisa. Desse modo, o pesquisador se depara com a tarefa de descrever
e interpretar o fend6meno a ser investigado.

No contexto da pesquisa qualitativa, sdo diversos os métodos e as abordagens que
podem ser adotados enquanto procedimentos a serem tomados para a obtencao de dados,
entre os quais se aponta uma das atividades recorrentes no desenvolvimento de
diferentes pesquisas, que é o levantamento bibliografico, ou, em outras palavras, a
realizacdo de pesquisa bibliografica.

De acordo com Sousa, Oliveira e Alves (2021), a pesquisa bibliografica encontra-se
inserida no meio académico com a finalidade de aprimoramento e atualizacdo do
conhecimento, recorrendo-se as producdes ja publicadas como um recurso, diga-se,
valoroso para a investigacao cientifica.

Para Gil (2022, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] é desenvolvida com base em
material jA elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Constituem-se também enquanto fontes de informacdao para esse tipo de pesquisa:
documentos impressos, artigos, dissertagdes, teses e livros, entre outros materiais que em

conjunto fomentam a construcdo da base tedrica.
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A medida que o pesquisador se depara com as questdes presentes no seu campo
de investigacdo, a realizacdo da pesquisa bibliografica vem a permitir que ele possa
identificar producgdes ja existentes que partilhem de um objeto de investigacao, [6cus de
pesquisa ou método em comum. Dito isso, é fundamental que a pesquisa bibliografica seja
realizada na elaboracdo de qualquer pesquisa, uma vez que permite uma melhor
compreensao da questao a ser investigada (SOUSA; OLIVEIRA; ALVES, 2021).

E a partir da pesquisa bibliografica que o pesquisador entra em contato direto com
produgdes das mais diversas naturezas (artigos, dissertacdes, textos..) que se inter-
relacionam com o assunto da pesquisa. Prodanov e Freitas (2013) destacam que é
necessario ter aten¢ao quanto aos dados coletados via internet, canal esse que possibilita
ao pesquisador encontrar os mais diversos textos e producdes em ambitos nacional e
mundial, investigando, assim, a veracidade das informagdes coletadas. Dessa forma, é
interessante pautar a pesquisa bibliografica em bancos de dados confiaveis.

Tendo em vista o objeto desta pesquisa, fez-se necessario realizar um
levantamento das producdes que tém relacdo com ele. Dessa maneira, utilizou-se como
base de pesquisa a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD),
empregando os descritores “tecnologias da informacdao e comunica¢do” and “ensino
médio”. Dada a natureza da presente pesquisa, foram adotados alguns critérios de
elegibilidade das produgdes, como o recorte temporal de 2017 a 2022, buscando compor
um levantamento condizente com as tendéncias da atualidade. Os descritores foram
aplicados na busca em “todos os campos”, optando pela correspondéncia de “todos os
termos”. Nao foram limitados os quesitos de idioma, nem o tipo de documento ou
ilustracao.

A partir dos critérios elencados, obteve-se como retorno um total de 145
producdes, entre dissertacdes e teses. Sob a premissa de trabalhar a partir de produc¢des
que apresentassem relacdo direta com os objetivos da presente pesquisa, realizou-se uma
triagem em duas etapas, sendo que, na primeira, foram lidos os titulos, observando-se a
possivel relacdo com a tematica da pesquisa. Em um segundo momento, partindo da
leitura dos resumos, foram estabelecidas as produg¢des que apresentavam aproximacgao

com o estudo. De forma ilustrativa, tem-se o seguinte organograma:
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Figura 1 - Organograma do levantamento de produgdes.
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Fonte: Autoria propria (2022).

No processo de triagem das produgdes disponiveis na BDTD, foram descartadas as
produgdes que apresentavam distanciamento da pesquisa, o que se justifica pelo fato de
que as producdes apresentavam tematicas relacionadas a: (i) implicagdes da
utilizacao/producdo de softwares, videos, jogos e material didatico no processo de ensino
e aprendizagem com foco no alunado; (ii) discussdes no campo da Educacao de Jovens e
Adultos ou voltadas para o ensino profissionalizante; (i) relatos de experiéncia; ou ainda
(iv) resultados de projetos com foco na formacao inicial de docentes ou oriundos da
implementacdo orientada pela esfera federal, a frisar como exemplo o Programa Nacional

de Tecnologia Educacional (Prolnfo).

Resultados e Discussoes

Partindo da triagem realizada a partir das producdes listadas pela plataforma
BDTD, destaca-se que elas se apresentam como dissertagdes no total de 13, apresentadas
para a obtencgdo do titulo de mestre pelos programas de pos-graduacdo nas varias regioes
do pais aos quais os autores se encontravam vinculados. Os resultados da pesquisa

bibliografica realizada encontram-se expressos a seguir:
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Quadro 1 - Producdes que apresentam relacdo direta com a pesquisa.

Titulo Autor Instituicao Ano
As tecnologias da informacdo e comunicacao . .
-TICSe a (giocéncia no Ens(;ino Médio pﬁblcico Rose Alves de | Universidade . 2017
estadual: entraves e ganhos Moura Beserra | Estadual do Ceara
Tecnologias e educacdo: uma analise das
praticas pedagogicas dos professores do . . Universidade Federal
Ensino Médio mediadas pelas tecnologias da Jairo Brizola de Mato Grosso 2017
informacdo e comunicacdo
Tecnologias digitais e sua utilizacdo no | Vaneide Alves . .
processgde ens%no-aprendizagem nocEnsino Barbosa Unlverslldade Federal 2017
g da Paraiba
Médio Campos
Pedagogia das tecnologias de informacao e .
o Eliane . .
comunicacdo (TIC): outros tempos, outros Vasconcelos Universidade Federal 2017
espagos, outros saberes necessarios a pratica o de Sergipe
docente Oliveira
0 uso das tecnologias digitais de informacao - . .
e comunicacgdo (TDIC) na pratica pedagbgica Eﬁg;a Perez da ldlcr)nl\)/ae;;;c;ade Federal 2017
do professor de matematica do Ensino Médio
O uso das tecnologias da informacdo e
comunicacdo nos processos de ensino e | Léa  Marques | Universidade Federal 2018
aprendizagem no Ensino Médio da Escola | Fernandes de Juiz de Fora
Estadual Maria Matos Silva
As tecnologias da informacdo e comunicacdo Universidade
na perspectiva de professores do Ensino Elio da Silva Tecnolégica Federal | 2018
Médio das escolas estaduais do municipio de do Parana
Colombo - Parana
A utilizacio das TICS na Educacio Basica: um | Livian Cristina | Universidade Federal 2018
estudo de caso na EEEMS (Minas Gerais) Vesfal de Juiz de Fora
0 uso das TICS na Escola de Ensino Médio | Francisco Universidade Federal
Professora Lidia Carneiro de Barros, no | Gerbson de de Juiz de Fora 2019
estado do Ceara: potencialidades e desafios | Oliveira
Tecnologias e o professor de matematica: /F\1r(1) ?’encio Paula Universidade 2019
percepg¢do, integracdo e entraves Ferreira Pontes Estadual da Paraiba
As tecnologias da informacdo e comunicacdo Cicero
na pratica pedagdgica da Escola de Ensino Edissandro dos Universidade Federal 2020
Médio Luiz Gonzaga de Alcantara: desafios e Passos de Juiz de Fora
possibilidades
Predisposicdo a utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicagdo por professores . .
de escolas estaduais da superintendéncia ]SZT;SS L(:‘.)lauber gnlve.:rs&dz;de Federal 2020
regional de ensino de Ouro Preto, Minas pes e Juiz de Fora
Gerais
Educacdo e contemporaneidade: praticas Thalita Souza Pontificia
docentes mediadas por novas tecnologias de Moreno Universidade 2021
informacdo e comunicacdo Catoélica de Campinas

Fonte: Autoria prépria (2022).

Tomando os textos para a realizagdo de uma leitura aprofundada, na intencdo de

identificar proximidades e contribuicdes para o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel
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perceber similaridades entre eles, tais como a abordagem qualitativa, a predominancia da
adogdo da perspectiva metodoldgica do estudo de caso e a utilizacdo de questionarios e
entrevistas como instrumentos de coleta de dados. A partir disso, reuniram-se as

produgoes em eixos tematicos de acordo com seus objetos e os resultados obtidos.

Quadro 2 - Identificacdo dos eixos teméticos da selecdo de producdes

Eixos tematicos Producoes

Beserra (2017); Brizola (2017); Oliveira (2017); Costa
(2017);
Oliveira (2019); Passos (2020); Moreno (2021)

Silva (2018)

TIC presentes na pratica
pedagogica/docente

Concepcoes de professores sobre as

TIC

A ,sgbutlhzagao das TIC no Ensino Fernandes (2018); Vesfal (2018)
Médio

TIC e a formacao docente Pontes (2019); Lopes (2020)

Pesquisa bibliografica sobre as TIC no
processo de ensino e aprendizagem

Fonte: Autoria propria (2022).

Campos (2017)

O primeiro eixo tematico, que corresponde a discussao e a investigacdo acerca das
TIC presentes na pratica pedagogica/docente, foi aquele que apresentou uma maior
frequéncia dentro da selecao de producgdes realizadas. Partindo disso, observa-se que os
trabalhos listados nesse agrupamento apresentam similaridades quanto a base teorica
adotada, recorrendo, assim, a Lévy, Kenski e Castells para debater sobre as tecnologias e
sua influéncia na dinamica das sociedades.

Através desse primeiro agrupamento, percebe-se que os autores relinem
apontamentos que demonstram a ampliacdo de politicas publicas voltadas para a
utilizacao dos recursos proporcionados pelas TIC. Além disso, destaca-se que h3, sim, a
utilizacdo das TIC pelos professores participantes das pesquisas no campo do
planejamento e na execucdo de suas aulas, embora sejam identificadas limitacdes nas
escolas de Ensino Médio. Evidencia-se, também, o potencial que as TIC apresentam na
perspectiva de aprimorar e/ou transformar a pratica docente por meio da reflexao,
proporcionando, dessa forma, o engajamento pedagogico de professores e alunos.

O trabalho desenvolvido por Oliveira (2019) retine informagdes a partir de todo o
corpo escolar, apontando que o principal empecilho para a utilizacao dos recursos das TIC

se encontra no campo da formacao inicial e continuada dos professores, visto que, por
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vezes, ndo receberam formacdo adequada para utilizar as TIC do ponto de vista
pedagogico, aspecto que ultrapassa a mera apresentacdo de informagdes, a realizacdo de
pesquisas e a “fuga” do quadro negro. A visdo de Passos (2020) se assemelha ao
apresentado anteriormente, de modo que destaca a superficialidade com que as TIC sdo
tratadas no projeto politico-pedagdgico da escola tomada como lécus da pesquisa e a falta
de infraestrutura basica, que corresponde a insuficiéncia de recursos disponiveis na
escola publica.

Moreno (2021) desenvolveu sua pesquisa no cenario da pandemia de Covid-19,
investigando como os professores se apropriaram dos recursos das TIC e o reflexo disso
na pratica educativa. Dessa maneira, a autora ressalta a importancia que deve ser
atribuida a formacgdo de professores voltada para a utilizagdo de recursos tecnolégicos, o
que contribui diretamente para a apropriacdo do conhecimento cientifico, a compreensao
dos avangos e o entendimento do fazer pedagdgico pela utilizacdo dos recursos
disponibilizados pelas TIC.

Na pesquisa apresentada por Silva (2018), o objetivo geral foi analisar as
concepg¢Oes de professores a respeito das TIC, configurando, assim, o segundo eixo,
denotando que ha preocupac¢des quanto a formacdo e a infraestrutura e sobre como
estabelecer as TIC como recurso pedagogico. Entre as concepg¢des sobre as TIC, os
professores participantes da pesquisa consideram que o simples acesso aos recursos
tecnoldgicos ja se configura como uma inova¢do no campo do processo de ensino e
aprendizagem. Além de tais pontos, o autor expde que os professores explicitaram a
auséncia de incentivo, preparo ou colaboracdo por parte dos gestores e da equipe
pedagoégica para que a pratica docente na unidade de ensino fosse pautada a partir dos
recursos das TIC, o que contribui diretamente para a continuidade de metodologias
tradicionais e a utiliza¢do dos recursos tecnologicos de forma pontual, sem desenvolver a
esfera pedagogica.

O terceiro eixo, que trata da subutilizagdo dos recursos disponibilizados pelas TIC,
compreende as pesquisas desenvolvidas por Fernandes (2018) e Vesfal (2018), que, a
partir do desenvolvimento de estudos de caso em escolas publicas estaduais, trazem a
reincidéncia de entraves para a pratica docente, tais como infraestrutura e formacao
técnica e pedagoégica, apresentando um outro fator: a dificuldade dos alunos em
manusear/engajar-se em atividades desenvolvidas por meio de recursos tecnologicos.

Diante desses apontamentos, cabe pontuar que a subutilizacdo dos recursos acontece em
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um cendrio de unidades de ensino que dispdem de laboratérios de informatica,
projetores, notebooks e redes wi-fi, evidenciando que é preciso pensar na formacao desses
professores, tornando-os habeis para desenvolverem suas aulas por meio dos recursos
disponiveis, reverem o projeto politico-pedagégico das escolas e promoverem projetos
para sanar as dificuldades identificadas nos alunos.

O quarto eixo apresentado busca reunir trabalhos que discutem as TIC no que
tange a formagdo docente. Dessa forma, os autores Pontes (2019) e Jarbas Lopes (2020)
procuraram trabalhar a partir das reflexdes que professores do Ensino Médio tém acerca
da integracao das TIC a sua pratica, observando, assim, elementos da formacao inicial dos
individuos e o engajamento deles em a¢des de formacao continuada. O estudo de Jarbas
Lopes (2020) destaca que professores de um mesmo nucleo educacional apresentam
predisposicoes diferentes acerca da utilizacdo das TIC em sua pratica no Ensino Médio, o
que, para o autor, se justifica pelo trabalho desenvolvido pela gestdo em cada uma das
escolas em que atuam. Em Pontes (2019), observa-se que os professores demonstram
interesse por formagdes que tenham foco no desenvolvimento pedagdgico de praticas a
partir das TIC, de modo que é preciso repensar o processo educativo a partir da integragao
das tecnologias de informa¢do e comunicagdo no cotidiano escolar, lembrando-se de
fomentar o acesso a informacgdo via internet e com infraestrutura adequada.

O ultimo eixo contempla a pesquisa bibliografica desenvolvida por Campos (2017),
que buscou reunir informagdes a respeito do uso e da apropriacdo das TIC no processo de
ensino e aprendizagem. A autora procurou destacar que as TIC fomentam novas
possibilidades de adquirir conhecimento, promovendo, desse modo, um ensino de
qualidade e o engajamento de professores e alunos no desenvolvimento das aulas, a ponto
de transformar nao apenas o ambiente escolar, mas qualquer ambiente que permita o
contato e as interagdes com as TIC. Campos (2017) traz uma reflexao de grande valor para
o ambiente educacional ao dizer que ndo é informatizando o aluno ou o professor,
instalando laboratérios de informatica e permitindo o acesso livre a internet que a
unidade de ensino passara a integrar as TIC ao processo de ensino-aprendizagem; é
necessario que se tenha as TIC numa perspectiva de recurso a servico da aprendizagem,
sendo pensadas pedagogicamente. Sao, assim, necessarias ac¢oes e politicas publicas que
permitam ao professor planejar, desenvolver e atuar em sala de aula fazendo uso dos

recursos tecnoloégicos, perspectiva util também para evitar prejuizos a educagdo e a
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formacdo de individuos devido a ndo familiarizagdo com a utilizacdo de recursos que

trabalhem as informagdes e a comunicagao.

Consideracdes Finais

Ao longo dos ultimos anos, percebe-se que o conjunto de recursos que compdem
as tecnologias, de natureza analdgica, digital ou movel, encontra-se cada vez mais
presente no cotidiano social, o que nao difere do que é visto no espago escolar. Alunos e
professores passam a utilizar as tecnologias a favor do processo de ensino-aprendizagem,
mesmo que se percebam entraves e desafios para tal.

O presente estudo teve como objetivo central analisar as produgdes listadas por
meio do levantamento bibliografico realizado, de modo a discutir sobre os objetos e
caminhos das pesquisas selecionadas que tratam da pratica docente e da utilizacdo das
TIC no Ensino Médio. Eixos tematicos foram delimitados para enriquecer o estudo,
possibilitando, com isso, a captagao de significados e a construcdo de entendimentos.

Como resultado destaca-se que pontos como falta de infraestrutura e de acesso a
internet ou de poder econdémico para adquirir recursos das TIC pelo alunado sdo
frequentes nas reflexdes constituidas pelas pesquisas listadas. Por outro lado, observa-se
que o discurso docente se encontra impregnado pelo ideal transformador da pratica
docente e do processo de ensino e das aprendizagens que a apropriacdo das TIC na escola
vem a proporcionar. Vale mencionar que ainda existe um déficit que diz respeito a
formacdo de professores, inicial e continuada, no que se refere a utilizacao pedagdgica dos
recursos ofertados pelas TIC ou preparo para o desenvolvimento de uma pratica docente
versada na potencialidade das tecnologias.

Por fim, infere-se que escola, professores e alunos nao podem deixar de fazer uso
dos recursos disponibilizados pelas TIC, dado o contexto atual da sociedade, que a cada
dia se torna mais tecnolégica. Politicas publicas sdo necessarias, assim como apoio de
gestores e acOes planejadas para tornar o acesso as tecnologias viavel nas escolas,

contribuindo, dessa maneira, para a formacao dos professores e dos alunos.
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Introducao

Nos ultimos anos ocorreram importantes alteracdes no cenario educacional
concernentes a tematica educacdo inclusiva, como a inser¢do de decretos, portarias e
diretrizes que regulamentam o processo de ensino e aprendizagem relativos a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar. No ano de 2008, surgiu a “Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”, na qual apresentou o direito
da pessoa com deficiéncia a ter o acesso a escola, na busca de uma educagao de qualidade
para todos os estudantes.

No que se refere especialmente as politicas educacionais de pessoas surdas, a Lei
n25.016 de 2013 estabeleceu diretrizes e parametros para politicas publicas educacionais
voltadas a educagdo bilingue para surdos(as). Para o ingresso dos estudantes surdos nas
escolas comuns, a educac¢do bilingue - Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos, os servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais
estudantes da escola (BRASIL, 2008), além de dar providéncias para formacdo de
docentes.

Nesse cenario, o uso de Tecnologias Assistivas (TA), entendidas como “uma ampla
gama de equipamentos, servicos, estratégias e praticas concebidas e aplicadas para
minorar os problemas funcionais encontrados pelos individuos com deficiéncia” (COOK;
HUSSEY, 1995 apud GALVAO FILHO, 209, p. 2019), passam a integrar o processo
educacional de pessoas com deficiéncia, incluindo as pessoas surdas. O uso e o estudo das

TA ligados a educacao desse grupo de pessoas podem possibilitar o enfrentamento das
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dificuldades e limitacdes historicamente encontradas na educagao dos surdos e surdas.

As TA, portanto, sdo recursos que geram autonomia pessoal e vida independente
do usuario. Ela é ponte para abertura de novo horizonte nos processos de aprendizagem
e desenvolvimento de alunos com deficiéncias até bastante severas (GALVAO FILHO,
2019).

Schneider (2012), em um dos seus objetivos de pesquisa afim de identificar as
barreiras de acesso as comunidades de pratica colaborativas on line para pessoas com
deficiéncia auditiva, constata que além da linguagem podem ser verificadas barreiras em
relacdo aos processos de sombra cronificada; a falta conhecimento e compreensdo dos
alunos ouvintes em relacdo a realidade de aprendizagem do aluno surdo; a falta de
professores, tutores e coordenadores de polo, principalmente na educac¢io a distancia,
com conhecimento de Libras; a propostas de ensino e aprendizagem que visam alunos
individualistas, independentes e sem relacionamento sociais previstos para acontecerem,;
a falta de programas de capacitacdo para o uso de tecnologias para alunos surdos e
ouvintes, visando facilitar o acesso aos ambientes virtuais de aprendizagem e suas
tecnologias.

Cabello (2015), em sua pesquisa, afirma que as discussdes sobre o uso das
tecnologias no contexto educacional ndo sdo inéditas, elas ja vem sido feitas em diferentes
momentos por diversos autores, como destacado ao longo do seu trabalho, porém ha
necessidade de se (re)pensar nas praticas pedagoégicas diante do avango tecnolégico e sua
crescente popularizagdo, pois embora ndo seja inédita, ainda se faz necessaria. No
contexto da educacdo de Surdos, tornando-se imprescindivel ressaltar a importancia da
visualidade nas praticas pedagogicas, salientando as contribuicdes de uma pedagogia
visual potencializada pelos diversos recursos multimidia, no sentido de uma alfabetiza¢ao
audiovisual.

Ainda que haja um significativo avanco nos processos normativos concernentes a
educacdo inclusiva e que o uso de TA tenha ganhado relevancia/reconhecimento em
diversas areas, é necessario identificar e analisar se os estudos cientificos tém
acompanhado essa tematica. Em vista disso, esse trabalho objetiva analisar a producao de
conhecimento no ambito da po6s-graduacao sobre o uso de tecnologias na educacao de
surdos. A atencdo para esta tematica justifica-se pelo consideravel nimero de pessoas
surdas, sendo o segundo maior quantitativo no Brasil, conforme o Instituto Locomotiva e

a Semana da Acessibilidade Surda apontou que em 2019, o pais tinha 10,7 milhoes de
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pessoas com deficiéncia auditiva (INSTITUTO LOCOMOTIVA, 2019). Em corolario, buscar
compreender como o estudo da insercdo das Tecnologias Assistivas no contexto
educacional para surdos(as) aparecem no ambito da pds-graduacgdo, verificando como
tem sido conduzido os trabalhos em um dos espacos mais privilegiados de pesquisa.

Dessa forma, esta pesquisa contribui para identificar possiveis lacunas na
producao cientifica acerca desse tema, analisar os resultados e apresentar conclusdes. Por
meio de pesquisa bibliografica, cuja busca foi realizada no Repositdrio Institucional da
Universidade Federal de Sergipe (RIUFS) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), este trabalho desenvolveu-se em duas principais etapas. Na
primeira, foram feitas leituras sobre Tecnologias Assistivas e Educacdo para surdos(as).
Também foi realizado o levantamento de teses e dissertacdes através do acesso ao RIUFS
e na BDTD sobre "surdez"; "libras”; "educacdao” e "tecnologia". A partir disso, foram
elaborado quadros com as informag¢des das producdes encontradas, identificando ano,
titulo, autor e resumos.

Na segunda etapa da pesquisa mantiveram-se as leituras acerca do objeto estudado
e foram realizadas a anadlise e interpretacdo dos dados e contetidos obtidos nas teses e
dissertacdes, além de uma nova sintese bibliografica capaz de fundamentar os resultados

e conclusdes apresentados no presente trabalho.

Metodologia

Esta pesquisa trata-se de um levantamento bibliografico que, segundo Cervo e
Bervian (1996), explica um problema tendo como inicio as referéncias teoricas ja
publicadas, partindo do principio de que nenhuma pesquisa comega do patamar zero,
podendo utilizar-se de experiéncias passadas ou presentes. Consiste, essencialmente, na
identificacdo e coleta de publicacdes sobre o assunto proposto em bases de dados e outras
fontes de informacdo. Caracteriza-se também com pesquisa exploratoria pois, segundo Gil
(2002, p. 41), esse tipo de pesquisa “tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses”.

Nosso enfoque é dado ao método de leitura cientifica em que, segundo Cervo e
Bevian (1996, p. 76),

[..] o pesquisador deve certificar-se da existéncia ou das informacdes que
procura, além de obter uma visdo global das mesmas [..] permitindo o
pesquisador selecionar os documentos bibliograficos que contém dado e
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informacgdes [..] dar uma visdo global do assunto focalizado, visao
indeterminada, mas indispensavel para progredir no conhecimento.

Adotou-se, portanto, um percurso metodoldgico estruturado em etapas que
resultaram no levantamento bibliografico e leituras que referendaram o alicerce das
analises, e que posibilitaram os resultados aqui apresentados. Sendo assim esta pesquisa
estd caracterizada essencialmente em duas fases. A primeira delas correspondeu a
fundamenta¢do da pesquisa bibliografica e o levantamento bibliografico. A busca por
teses e dissertacdes ocorreu através das palavras-chave: “surdez"; "libras”, "educacao” e
"tecnologia”, identificadas no Repositério Institucional da Universidade Federal de
Sergipe (RIUFS)13 e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)14, publicados em
qualquer periodo.

Destaca-se que esta etapa objetivou a coleta, a leitura e o registro dos dados,
identificando o titulo, tematica, autores e tipo de producao. Este também foi o momento
de tracar uma visdo global e informagdes acerca do tema Educacdo para surdos e TA,
selecionando os trabalhos encontrados aqueles que somente correspondem a nosso
objetivo.

Apoés a identificacdo, selecio das informagdes e leituras dos respectivos
principais resultados das teses e dissertacdes, partiu-se para a segunda fase, tratando-se
da analise e interpretacdo dos dados e contetidos obtidos. Confrontando com o referencial
teérico acumulado refletiu-se sobre o tema delimitado, produzindo uma sintese
integradora com os principais pontos das producdes selecionadas, destacando os
resultados centrais e indicando perspectivas futuras, exposto na redagdo dos resultados
e consideracgdes desse trabalho.

Esta pesquisa, possibilitada pela metodologia aqui descrita, segue uma
sequencia logica de apresentac¢do de contetdos, com a produg¢ao de um referencial teérico
introdutério; o estabelecimento dos procedimentos metodologicos; a exposicdo dos

resultados e discussdes e as consideragdes finais propiciadas por esta pesquisa.

13 REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE (RIUFS). Segundo a
Universidade Federal de Sergipe, o RIUFS é uma iniciativa que visa reunir, disseminar e preservar toda a
producdo académica e cientifica desenvolvida pelos diversos setores da UFS. Os contetidos sdo organizados
e disponibilizados em acesso livre, de forma a aumentar a visibilidade e o impacto da producao institucional,
bem como contribuir com a democratiza¢ao do conhecimento. Disponivel em: https://ri.ufs.br/.

14 BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES (BDTD). Conforme o Instituto de Informa¢do em
Ciéncia e Tecnologia, a BDTD integra os sistemas de informagio de teses e disserta¢des existentes nas
instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil, e também estimula o registro e a publicacdo de teses e
dissertacdes em meio eletrénico. Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/.
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Resultados e Discussoes

Por meio do levantamento bibliografico realizado nas bases de dados, foram
encontradas 65 dissertacdes e teses no RIUFS e 51 na BDTD. Por meio da leitura dos
resumos, do sumario e da introducao dos estudos, foram selecionadas cinco dissertagdes
no RIUFS e 14 achados na BDTD, sendo nove dissertacgdes e cinco teses.

Quadro 1 - Teses e dissertacdes sobre "surdez"; "libras"”, "educacdo” e "tecnologia" a partir do
RIUFS.

Ano Titulo Autor(es) Tipo

O suporte digital no ensino

de lingua portuguesa para a .

; ntos, Almir . -
2016 | comunidade surda: o caso da Santos Dissertacdo
" ., . | Barbosados

obra “As aventuras de Pinoquio

em linguade sinais/portugués”

Prospeccao em tecnologia

assistiva para alunos com surdez | Santos, Sandra de . -
2015 . i . Dissertacao

e cegueira no ensino superior: | Andrade

um estudo do futuro
2011 A tecnc?log1~a a551st.1va digital na Barbosg, Josilene Dissertaciio

alfabetizacdo de criancas surdas | Souza Lima

Midias comunicacionais e

educacionais na pedagogia Pereira Simone
2016 | surda: proposicdo do STOOD-ON ’ . Dissertacdo

. Lorena da Silva

como modelagem de ambiente

de aprendizagem

Comunicacdao e facebook: a

P 3 heci . . ~
2016 r~odu§ao de conhecimento na Santos, Alex Reis dos Dissertacao

mao do aluno surdo

Fonte: Autoria prépria (2023).
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BDTD.
Ano Titulo Autor(es) .
Tipo
2011 | Software em lingua | Carvalho, Dariel de
portuguesa/Libras com
tecnologia de realidade
. Tese
aumentada: ensinando palavras
para alunos com surdez
2016 | Desenvolvimento de videoaula | Lima, Mariana
de ciéncias para estudantes | Araguaia de Castro
surdos usuarios da lingua | Sa Dissertacio
brasileira de sinais
2019 | Educacgao, multimodalidade | Lima, Juliana Maria
textual e LIBRAS: descompassos | da Silva
entre  praticas escolares e Tese
comunicativas envolvendo
estudantes surdos
2013 | Educacao, inclusdoe TICs: o uso | Nascimento,
de Tecnologias da Informacdo e | Grazielly  Vilhalva
Comunicagdo como recurso para | Silva do Dissertago
inclusao de deficientes auditivos
2017 | A gamificacdo no processo de | Rios, Lucas Tadeu
aprendizagem de LIBRAS Rosente Dissertacao
2015 | Desenvolvimento de objetos de | Cabello, Janaina
aprendizagem para
alfabetizacao de criangas Dissertagio
surdas: novas tecnologias e
praticas pedagégicas
2015 | Aprendizado bilingue de | Santos, LuizClaudio
Criancas surdas mediada por um | Machadodos
software de realidade Tese
aumentada
2020 | Um jogo educativo para | Pontes, Herleson
aprendizagem significativa de | Paiva Tese
libras
2011 | Educacdo a distancia e estudos | Silva, Rosane
surdos: experiéncias de | Aparecida Favoreto _ B
académicos surdos com as | da Dissertacdo
tecnologias
2019 | Tecnologia assistiva para | Afio, Aline Cruz
educacdo de surdos sobre saude | Esmeraldo
sexual e uso do preservativo Tese
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Ano Titulo Autor(es
(es) Tipo
2017 | Producao de material didatico | Cureau, Mara Rubia Di 5
acessivel para surdos no moodle | Roos 1ssertacao

2012 | Uma contribuicdo aos ambientes | Schneider, Elton
virtuais de aprendizagem (AVA) | Ivan

suportados pela Teoria da
Cognicao Situada (TCS) para Dissertacao
pessoas com deficiénciaauditiva

2021 | Tecnologia no Ensino para | Kunzler, Selma de
Surdos numa  Perspectiva | Morais

bilingue: Género  Discursivo Dissertacao
Meme

2017 | Aplicagdo do sensorleap motion | Felippsen, Eduardo
como instrumento didatico no | Alberto _ B
ensino de criangas surdas Dissertacao

Fonte: Autoria propria (2023).

Os 19 trabalhos selecionados tratam especificamente da tematica do uso de
tecnologias na educacgao de surdos, apresentando as contribui¢des da sua aplicagdo como
suporte educacional no processo de ensino-aprendizagem. Apesar da predominancia de
estudos da area da Educacdo, observou-se que o tema tem sido objeto de estudo de
diversas areas do conhecimento, como Enfermagem; Letras; Fisica; Gestdo do
Conhecimento; Tecnologias Educacionais em Rede; Informatica Aplicada; Tecnologia da
Inteligéncia e Design Digital; Ciéncia da Propriedade Intelectual; Engenharia e Gestao do
Conhecimento.

Isso demonstra que esse debate tem se constituido multidisciplinar, visto que nao
somente estudiosos da area educacional tem se preocupado com o uso das tecnologias
enquanto suporte no processo de ensino-aprendizagem dos surdos, mas os estudiosos da
area da Tecnologia também tém se atentado as potencialidades dessa relacao.

Santos (2016b) compreende a importancia do uso de tecnologias na comunidade
surda e destaca que os estudos acerca do uso de suportes digitais na producdo de
cultura surda, e em especial de literatura surda, favorece o aprendizado tanto no ambiente
escolar quanto fora dele. Os resultados da pesquisa deste autor mostraram que ainda sao
raros os materiais especificos destinados a educagdo da pessoa surda e toda producao
nesse sentido é, em geral, muito bem recebida. Para o autor, a proposta de um ambiente

educacional inclusivo para os alunos surdos gera mudanc¢as metodoldgicas nos processos
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de ensino e aprendizagem, tornando efetivo o direito de todos a educagao, ainda, ressalta
que os suportes digitais se mostram imprescindiveis para a divulgacdo da cultura surda
e, espera-se, com o tempo, a experiéncia e novas pesquisas, a sua aplicabilidade no ensino,
respeitando sua identidade e sua cultura.

Autores como Barbosa (2011) corroboram com a afirmativa da importancia das
tecnologias na educacdo de surdos. Quanto ao ultimo objetivo de sua pesquisa: “Analisar
e discutir como a Tecnologia Assistiva Digital pode ser usada como um recurso
pedagogico mediador na alfabetizacdo de criangas surdas” e respondendo a questao
inicial da mesma pesquisa, a autora afirma que os recursos da Tecnologia Assistiva Digital
tornam-se mediadores na aprendizagem quando existe um planejamento adequado as
necessidades educacionais dos alunos. Para isso, o professor precisa conhecer o contexto
educacional no qual o aluno esta inserido, selecionar e aplicar as atividades mais
propicias, sempre respeitando os niveis de aprendizagem dos alunos, mas buscando
desafia-los a avancar nas zonas do desenvolvimento propostas por Vygotsky.

Para Barbosa (2011), acredita-se que é necessario mais incentivo por parte dos
6rgaos competentes para que haja mais pesquisas voltadas para esta tematica, visto que
estudos nesta area ainda sao escassos no Brasil. Assim, entende-se que esta pesquisa
contribuiu para mostrar que quando hd uma metodologia e recursos apropriados os
alunos podem avangar no processo da aquisicado da Lingua Portuguesa. A autora em
questdo trata do processo de alfabetizacao de criancas surdas e afirma que o uso das
tecnologias digitais propiciou aos alunos momentos divertidos, e foi possivel observar
que ao término da coleta de dados da sua pesquisa os alunos estavam mais motivados e
comecaram a se interessar pela leitura e escrita das palavras.

Em conformidade, Cabello (2015) aponta a potencialidade dos recursos digitais
para a democratizacdo de praticas pedagdgicas mais efetivas para a alfabetizacdo de
criancas surdas, ao proporcionar formas de ler e escrever que considerem suas
particularidades. Tais reflexdes indicam que os professores devem se atentar ao
esgotamento das possibilidades de exploracdo de um recurso pedagogico e inserir
imediatamente novos recursos assim que constatado.

Pesquisadores como Carvalho (2011); Santos (2015a); Lima (2016); Cureau
(2017); Felippsen (2017) e Pontes (2020) possuem como objetivo de suas pesquisas o
desenvolvimento e a aplicacdo de recursos pedagoégicos tecnolégicos para estudantes

surdos, o que pode auxiliar os educadores no processo de ensino-aprendizagem de seus

126



Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

alunos com essa condigdo. Entre jogos educativos, softwares e videoaulas traduzidas em
Libras, as referidas pesquisas contribuem com a criacdo de recursos tecnélogicos a serem
utilizados na educagdo de surdos.

Carvalho (2011) apresenta em sua pesquisa o processo de desenvolvimento de um
software em Libras para o ensino de palavras em Lingua Portuguesa escrita, figuras e
palavras em Libras, empregando o recurso de realidade aumentada. Conforme apontam
Aratjo et al. (2020), o uso de softwares educativos em Libras pode apresentar efeitos
positivos no processo de aprendizagem de pessoas surdas.

Portanto, concordamos com Carvalho (2011) de que a criacdo de recursos que
possam ampliar e facilitar o aprendizado da Libras pode ser uma forma de minimizar os
desafios encontrados no aprendizado da lingua e também oportuniza novas relagdes com
os demais estimulos capazes de ser facilmente associados aos ja conhecidos, gerando
novos aprendizados. Nesse sentido, as tecnologias ampliam significativamente as
possibilidades de um projeto de educacdo bilingue Libras-Portugués, pois fornecem
diversas possibilidades para trabalhar com a associacdao de elementos visuais e textuais,
atendendo as especificidades dos alunos surdos. Em seu estudo, as atividades de
realizacdo de leitura, e que envolviam figuras e sinais em Libras, foram bem resolvidas,
com resultados bastante positivos

Observamos semelhanca na experiéncia de Lima (2016), que apresenta como
produto da sua pesquisa uma videoaula bilingue Libras-Portugués de ciéncias para
estudantes surdos usuarios de Libras, sinalizando outra alternativa de recurso a ser
utilizada pelos professores. Um aspecto importante sinalizado pela autora se refere a
importancia de envolver a comunidade surda no desenvolvimento desses artefatos, pois
é necessario que os surdos assumam espacos relativos ao desenvolvimento de estratégias
de ensino que respeitem suas particularidades e necessidades. A autora observa que a
forma de comunicacdo e ensino de linguas na escola ainda permanece ancorada na
tradicdo do texto escrito, falado e com a presenca da Libras para mediacao comunicativa
de estudantes surdos, em sala de aula. Nesse sentido, os resultados obtidos na pesquisa
levam a sugerir que a educagdo incorpore, em seu curriculo e suas praticas, esse arranjo
de linguagens que resulta na multimodalidade textual demandada pela realidade da
sociedade em rede.

Nessa dire¢do, Nascimento (2013) chama atencdo para o uso do aparato

tecnoldgico disponivel nos espacos escolares, essencialmente a televisdo, ou ainda
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programas como filmes, documentarios e outros, com legendas abertas e janela de
Libras. Para o autor, se estes recursos fossem utilizados como estratégia de ensino e de
uso social dos cédigos linguisticos, os alunos surdos se beneficiariam melhor desses
recursos nos espagos extraescolares. Em conformidade com o autor, Rios (2016), aponta
a importancia de refletir sobre a influéncia do uso dessas tecnologias no comportamento
e na relacdo social dos individuos surdos. E importante frisar que o uso da tecnologia abre
novas possibilidades de comunicac¢do e acesso a informagdo que favorecem as relagoes
sociais e culturais entre surdos e ouvintes.

Para Pereira (2016), os espacos sociais digitais tornam-se um ambiente mais
envolvente para os surdos, pois a identidade e a cultura surda transitam de forma mais
fluida, sendo visivel que a ubiquidade e a pervasividade das redes sociais digitais,
proporcionadas pelas midias méveis digitais, permitem aos surdos praticas de acesso a
informacdo e a comunicacao infinita. Possibilitando o surgimento de novas formas de
aprendizagem, como a aprendizagem ubiqua que pode propiciar um ambiente motivador
para que os surdos possam (re)criar livremente enfraquecendo as formagdes imaginarias
advindas do preconceito e dos estigmas sofridos. Durante a sua pesquisa foi encontrado
softwares que ndo sao multiplataforma e que trabalham com temas especificos,
principalmente, o aprendizado da Lingua Portuguesa. Porém, a concep¢ao do Stood-On
(repositério para midias comunicacionais e ducacionais na pedagogia surda) vai além de
uma disciplina, tema ou bolha identitaria, ao contrario, apresenta-se muito mais do que
solucdo e/ou produto de Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Ele nao se restringe a ser
uma plataforma on-line para praticas pedagégicas e ensino a distancia, mas um lugar de
diferentes tipos de aprendizagens e interacdes permitindo que todos os envolvidos se
aproximem da poténcia da co-autoria. Nao ocorrendo, desta forma, a separacdo do
pedagoégico do contexto social e comunicacional possibilitando que o usuario encare a
aprendizagem como algo natural, totémico, inerente ao ser humano.

O estudo por Pereira (2016), permite atestar que, quanto mais explora as midias
comunicacionais os usudrios contemplardo o Stood-On como parte de suas vidas, nao
como uma midia que tem a “obrigacdo” de acessar, mas como repositério de atividades
académicas e ndo-académicas, em que ele pode atuar livremente.

Ainda, segundo Santos (2016a), os alunos surdos que vivem dentro de uma cultura
digital, estdo superando a cada dia suas dificuldades e buscando uma evolugdo

comunicativa e de construcdo de conhecimento. O estudo mostrou que os surdos
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matriculados em uma instituicdo de ensino se apropriam das culturas digitais por uma
necessidade de manter uma comunicagdo ativa e participativa, tanto com seus pares
surdos quanto com ouvintes que sdo usudrios ou ndo da Libras. Podemos perceber que
essas aquisi¢des acontecem de forma natural, a partir do contato desses surdos com
outros interagentes, que acabam estimulando o consumo e a utilizagdo desses
dispositivos para facilitar a comunicac¢do e o acesso ao conhecimento.

Estudos como o de Afio (2019) chamam aten¢do para a contribui¢do das
tecnologias na transmissdo de conhecimentos acessiveis a pessoas surdas também na
area da saude. O autor relata a experiéncia da elaboracdo de um video educativo sobre
saude sexual e reprodutiva para pessoas surdas, com uso de animacao e tradugao para
Libras, em que foi comprovada a eficacia da tecnologia em promover conhecimento a esse
publico acerca do uso de preservativos. Tal acdo evidencia a importancia da criacdo e o
uso de tecnologias assistivas para promoc¢dao de acdes educativas para surdos que
ultrapassem os conhecimentos escolares.

Afio (2019), enfatiza a necessidade de desenvolvimento e aperfeicoamento de
materiais educativos acessiveis aos surdos para alcance pleno da satde. Ademais, sabe-se
que aprender usar preservativos estimula a pratica, entretanto, faz necessario investigar
atitudes e praticas favoraveis ao uso do preservativo neste publico alvo. Segundo a autora,
construir e validar tecnologias acessiveis para surdos que visem educacao em saide em
diversos temas é valido e pertinente para esta popula¢do tdo carente de informagdes de
qualidade. Estas ainda podem ser aplicadas em outros cendrios, com mais oportunidade
de pratica para os participantes, com acompanhamento de intervalo de tempo maior.

As pesquisas analisadas, bem como suas perspectivas futuras, mostram a
necessidade da inclusdo das tecnologias digitais em sala de aula para que se tenha uma
melhor aprendizagem dos alunos surdos, tendo esses recursos acessiveis a eles. Essas
adaptacoes exigem dos educadores preparo, sensibilidade e conhecimento, para tanto, ha
de se buscar a formac¢ao continuada para o aprimoramento e para a qualidade do ensino,

tratando a formag¢do como um dos principios para a educacgao.

Consideracgodes Finais

Considerando a analise dos trabalhos apresentados nos Quadro 1 e 2, em que

foram identificadas teses e dissertacdes no Repositério Institucional da Universidade
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Federal de Sergipe e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des, visando
alcancar as perspectivas e resultados dos estudos acerca da Educagdo de surdos e o uso
de Tecnologia Assistivas, observou-se esta tematica tem sido uma area multidisiciplinar,
ultrapassando a area da educacao.

Também foi possivel constatar que além de estudos tedricos, que fornecem uma
gama de aportes bibliograficos do tema, ha presenca de trabalhos com relatos de
experiéncias e a exposicao de dispositivos e recursos tecnologicos resultantes de projetos
vinculados a tematica.

O levantamento e a revisdo bibliografica realizados apontam uma determinada
eficacia no uso de tecnologias para educagao de surdos, destacando que as possibilidades
de usufruir das novas tecnologias nao estar restrito somente a educacao, mas ao universo
de convivéncid com o ambiente externo. Os equipamentos favorecem a adaptacao do
corpo para a comunicacdo com o mundo externo, e no ponto de vista dos surdos, o uso do
computador e da Internet construiu uma ponte com novas possibilidades de
comunicacao.

Por conseguinte, o estudo também revela a necessidade da consciéncia dos
profissionais da educacdo estar alinhada na capacitagio com formagdo continuada,
aprimorar-se para contribuir na qualidade no ensino, tratando os principios da ateng¢do a

diversidade comafetividade e a sensibilidade necessaria.
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Introduc¢ao

A computacdo e seus artefatos estdo cada vez mais presentes no cotidiano e
possibilitam a execucdo de tarefas de forma imaginavel ha alguns anos. Nesse cendrio, sdo
alteradas nossa maneira de ler e escrever, pois passamos a utilizar algo além da folha de
papel. Abre-se espaco para a chamada cibercultura, com leitura e escrita sendo realizadas
na tela digital, nos denominados ambientes virtuais (TEIXEIRA; GOMES, 2019).

Estamos vivendo uma era repleta de desafios e para enfrenta-los é fundamental
entender as transformacgdes que o mundo esta passando, principalmente para quem tem
a responsabilidade de educar. Na atual sociedade da informagdo, com o acelerado avango
tecnoldgico, ndo ha como prever o futuro. Um exemplo é sobre a existéncia de certas
profissdes, muitas delas terdo sua permanéncia afetada devido a inteligéncia artificial.
Desta maneira, a educacao deve se voltar para as incertezas ligadas ao conhecimento, ja
que vivemos em uma época de constantes mudangas em que os valores sdo ambiguos.
Estudiosos em pedagogia defendem a ideia de que as escolas deveriam passar a trabalhar
0 pensamento critico, comunicagdo, colaboracgdo e criatividade (MORIN, 2000), (HARAR],
2018).

Nesse contexto, o ensino na contemporaneidade precisa desenvolver nos
aprendizes competéncias como raciocinio logico, abstracdo, sistematizacdo e
decomposicdo, dentre outras, aperfeicoando a capacidade de resolucao de problemas,
tomadas de decisdes e incentivando-os para a realizacao de trabalhos colaborativos nas

diversas areas do conhecimento (GUARDA; PINTO, 2021). Jeannette Wing (2006)
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descreveu o pensamento computacional como um processo fundamentado na Ciéncia da
Computacao capaz de desenvolver muitas destas habilidades.

Wing (2006) o equiparou as capacidades basicas de leitura, escrita e aritmética.
Assim, iniciou-se a discussdo sobre o ensino dos conceitos de computacao nas escolas em
todo o mundo, desde as etapas iniciais. No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), apresenta o pensamento computacional como uma das competéncias que devem
ser desenvolvidas desde a Educagdo Basica (BRASIL, 2018).

Diversos sdo os métodos para desenvolver o pensamento computacional, sendo os
mais adotados: a computacdo desplugada, aprendizagem baseada em problemas,
integracdo com outras disciplinas, programacdo em blocos, robdtica, gamificagdo e
autoria de jogos (BORDINI et al., 2017).

A autoria de jogos é uma estratégia construcionista de aprendizagem, visto que se
refere ao desenvolvimento de jogos como proposta pedagdgica, exercitando
programacao, criacao, expressao artistica, entre outras habilidades (SANCHES, 2021). A
teoria do Construcionismo se baseia na concepc¢ao de que quando o estudante analisa
sobre o que esta construindo, ha uma reflexao a partir do resultado de seu raciocinio e
uma revisao do seu proprio ato de pensar sobre uma determinada questao (PAPERT,
1993).

No Construcionismo, a aprendizagem ¢é fundamentada na construcdo do
conhecimento a partir do fazer, ou seja, da criacdo de objetos concretos e compartilhaveis,
nos quais os estudantes trazem uma motivagdo pessoal durante o desenvolvimento do
projeto (RAABE; COUTO; BLIKSTEIN, 2020).

Este trabalho teve como objetivo, por meio de uma revisdo sistematica da
literatura, investigar como a autoria de jogos tem sido adotada no ensino brasileiro
visando o desenvolvimento do pensamento computacional por meio de duas perguntas
norteadoras: (QP1): Quais ambientes de programacdo tém sido utilizados na criacao dos
jogos? (QP2): Em quais niveis de ensino as estratégias tém sido aplicadas?

O texto esta organizado como segue: a metodologia é descrita na secao 2; os
resultados sdo demonstrados e discutidos na secao 3 e, por fim, na secao 4 sao feitas as

consideracoes finais.
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Metodologia

Esta pesquisa apresenta uma investigacdo bibliografica, de natureza exploratoria
e descritiva, tendo como procedimento na coleta de dados uma busca sistematica. Para
alcancar o objetivo, foi realizada uma revisao sistematica de literatura com o intuito de
conhecer as producgdes cientificas que investigam a autoria de jogos como estratégia para
o desenvolvimento do pensamento computacional.

De acordo com (RAMOS; FARIA; FARIA, 2014), uma revisdao sistematica da
literatura tem como proposta resumir a melhor pesquisa disponivel sobre um tema
especifico, por meio de uma sintese dos resultados de diversos estudos. As etapas
adotadas nesta revisdao foram adaptadas dos protocolos propostos por (CONFORTO;

AMARAL; SILVA, 2011) e (RAMOS; FARIA; FARIA, 2014) e sdo apresentadas na Figura 1.

Figura 1 - Etapas da RSL.

| | Questdes de | | Execugdo da Sintese dos

pesquisa siring resultados

. Selegdo dos cp .
— String " trabalhos Analize critica
| | Fontes de | | Extragio de Eszcrita do
busca dados artigo
Critérios de

' inclusdo e ' Documentagio

exclusio

Fonte: Adaptado de Conforto, Amaral e Silva (2011); Ramos, Faria e Faria (2014).

A etapa de entrada da revisao sistematica da literatura, também conhecida como o
planejamento, inclui a elaboracdo do protocolo, que deve ser seguido durante toda a sua
execucdao (CONFORTO; AMARAL; SILVA, 2011). O primeiro passo foi identificar o tema e
definir a questdo central: Como a autoria de jogos tem sido aplicada para o
desenvolvimento dos pilares do pensamento computacional no ensino brasileiro? Para
complementar a resposta a essa pergunta, as seguintes questdes norteadoras foram
definidas: (QP1): Quais ambientes de programac¢do tém sido utilizados na criacdo dos

jogos? (QP2): Em quais niveis de ensino as estratégias tém sido aplicadas?
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Para esta revisao, foi adotada a busca automatica dos trabalhos. Ap6s a elaboragao
das perguntas, foram selecionadas as palavras-chave que comporiam a string. A fim de
encontrar trabalhos que utilizaram outros termos que se referem a mesma atividade,
foram inclusos sin6bnimos para o termo “autoria de jogos”. Assim, a string aplicada foi
definida como: [(“autoria de jogos” OR “desenvolvimento de jogos” OR “criacao de jogos”
OR “programacao de jogos”) AND “pensamento computacional”].

Como fonte, foi utilizado o Buscador Integrado EBSCO Discovery Science (EDS) que
reune em uma Unica plataforma, os principais recursos bibliograficos disponiveis no
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Sergipe. Por meio do EDS, é possivel
pesquisar de forma unificada itens disponiveis no catdlogo Pergamum: livros eletrdnicos,
Repositério Institucional (RIUFS), revistas nas principais bases de dados, como Scielo,
Scopus, ScienceDirect, IEEE Xplore, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), dentre outras (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2022).

Para complementar a pesquisa, também foram realizadas buscas no software
Google Académico. A string foi dividida em quatro, combinando o termo “pensamento
computacional” individualmente com “autoria de jogos”, “desenvolvimento de jogos”,
“criacdo de jogos” e “programacao de jogos”. Com o propdsito de filtrar os resultados mais
relevantes, a busca considerou apenas os titulos, visto que esta plataforma nao da a op¢ao
de limitar por resumo e palavras-chave e retorna qualquer trabalho que conste um dos
termos, ampliando o nimero de resultados que nao fazem parte do escopo.

A inclusdo dos trabalhos é determinada pela relevancia em relacdo as questdes
levantadas (RAMOS; FARIA; FARIA, 2014). Com o objetivo de filtrar os trabalhos
encontrados, os seguintes critérios de inclusdo foram adotados: trabalhos completos
(artigos, dissertacdes ou teses) que relatam a experiéncia de autoria de jogos visando o
desenvolvimento do pensamento computacional, especificando o nivel de ensino em que
a estratégia foi aplicada e a plataforma utilizada para a programacdo; pesquisas
publicadas no periodo de 2017 a 2022, a fim de selecionar as mais recentes; estudos
realizados no Brasil e publicados sem restricao de acesso.

A exclusao foi feita adotando os seguintes critérios: pesquisas que tratem sobre o
uso ou desenvolvimento de jogos, mas que ndo foram criados pelos estudantes,
documentos repetidos, fora do periodo estabelecido (2017 a 2022) e trabalhos nao

relevantes (ndo relacionados aos objetivos desta revisao).
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Ap06s a elaboracgdo do protocolo, chegou-se a etapa do processamento. A busca foi
realizada na plataforma EBSCO entre os dias 25 e 26 de agosto e retornou setenta e seis
resultados. Ja no Google Académico, a pesquisa foi realizada em 27 de agosto e devolveu
sete artigos, totalizando oitenta e trés trabalhos na busca inicial.

Apés a busca inicial, foram aplicados os critérios de inclusao e exclusdo. As etapas
de selecao dos trabalhos sdo apresentadas no Quadro 1, assim como a quantidade que

compode cada uma.

Quadro 1 - Selecio dos trabalhos.

Etapa Quantidade de trabalhos
Busca inicial 83
Publicados entre 2017 e 2022 55
Leitura do titulo, resumo, 25
palavras-chave
Leitura completa 09

Fonte: Autoria propria (2022).

Ap6s aplicar os critérios de inclusdo e exclusao, nove pesquisas foram selecionadas
para compor o resultado desta revisao sistematica, sendo oito artigos e uma dissertagao.
Para documentar os dados, cada trabalho foi organizado em ordem cronolégica crescente,
de acordo com o ano de publicacdo. Em seguida, as informagdes foram sendo preenchidas
em quadros que deram origem as respostas para as questdes de pesquisa. Os resultados

sdo apresentados e discutidos na préxima sec¢ao.

Resultados e discussoes

Foram selecionados para analise nove pesquisas que relatam a ado¢ao da
estratégia de autoria de jogos com vistas ao desenvolvimento do pensamento
computacional, especificando tanto o nivel de ensino quanto o ambiente utilizado para a
programacdo. Apods a leitura completa dos trabalhos, seus dados foram extraidos e
documentados.

A Figura 2 apresenta um grafico que ilustra a quantidade de artigos (dentre os
selecionados) por ano de publicacdo. Como pode ser observado, ainda sdo poucos os
estudos que abordam a autoria de jogos com objetivo de desenvolver o pensamento

computacional na Educagao Basica no Brasil. A quantidade maior de trabalhos aconteceu
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no ano de 2021, mas como a pesquisa foi realizada em agosto de 2022, ha possibilidade

de publica¢des apds a escrita deste artigo.

Figura 2 - Publicagdes por ano.

Publicacbes

Quantidade de
trabalhos
o r N W b

2019 2020

2021 2022

Ano de publicacéo

Fonte: Autoria propria (2022).

Os nove estudos encontrados nesta revisdo sistemdtica sdo apresentados no

Quadro 2, onde sdo categorizados por ano, tipo (dissertagdo ou artigo), autores e titulos.

Em sequéncia, os trabalhos serdo descritos, objetivando responder as questdes

apresentados na secao anterior.

Quadro 2 - Trabalhos selecionados.

Ano Tipo Autores Titulo
2019 Artigo Angelo Magno de|Uma estratégia de aprendizagem
Jesus, Ismar Frango | cooperativa para desenvolvimento do
Silveira pensamento computacional por meio de
atividades de producdo de jogos digitais
2019 Artigo Sergio Crespo Coelho | A programacdo de jogos como um
da Silva Pinto, Marcelo | instrumento motivador da aprendizagem
Simas Mattos
2020 Artigo Sebastido da Silva | Aprendizagem criativa com
Vieira experimenta¢cdo mao na massa através do
Scratch em sala de aula visando o
desenvolvimento computacional
2020 Artigo Sebastido da Silva | Cultura maker na educagao através do
Vieira, Marcelo | Scratch visando o desenvolvimento do
Sabbatini (2020) pensamento computacional dos
estudantes do 52 ano da Escola Base Rural
da Cidade de Olinda -PE
2021 | Dissertac¢do | Bruno Silveira Corréa | Programando com Scratch no Ensino

Fundamental: uma possibilidade para a
construcdo de conceitos matematicos
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Ano Tipo Autores Titulo

2021 Artigo Rozelma Franca, | Uma andlise da emergéncia de
Taciana Pontual, | pensamento computacional em praticas
Flavia Peres, Dyego | de desenvolvimento de jogos digitais na
Morais educacao do campo

2021 Artigo Amanda Karollyne | Ensino de pensamento computacional
Monteiro  Rodrigues, | para alunos do ensino basico usando
Ana Paula Mundim | Computacao Desplugada e Scratch
Silva, Murillo
Guimaraes Carneiro

2021 Artigo Sebastido da Silva | Pensamento computacional com inserc¢ao
Vieira, Marcelo | de Scratch numa perspectiva maker
Sabbatini (2021)

2022 Artigo Ingrid Santella, | Do pensamento computacional
Adriana Aparecida de | desplugado ao plugado no processo de
Lima Tercariol, | aprendizagem da Matematica
Elisangela Aparecida
Bulla Ikeshoji

Fonte: Autoria prépria (2022).

O trabalho relatado por Jesus e Silveira (2019) apresenta uma estratégia que adota
os conceitos de aprendizagem cooperativa e colaborativa em atividades de programacao
de jogos digitais, com o objetivo de desenvolver os pilares do pensamento computacional
em estudantes nas séries finais do Ensino Fundamental. A fim de incentivar a colaboracao,
foi aplicada a metodologia de programacao em pares. No total, foram produzidos quatro
jogos que foram avaliados pelos pesquisadores, assim como o entrosamento entre os
estudantes. Os resultados apontaram que a estratégia foi capaz de mobilizar a resolu¢do
de problemas do pensamento computacional e reflexdes sobre as interagdes sociais no
grupo.

A pesquisa apresentada em Pinto e Mattos (2019) descreve uma arquitetura
pedagogica que utiliza a programacao de jogos como uma alternativa no processo de
ensino-aprendizagem em disciplinas escolares. Tal arquitetura tem como proposta que os
estudantes realizem melhorias sucessivas em um jogo, sendo disponibilizada uma versao
inicial do jogo Bola Matematica. Foi feito um experimento com estudantes do Ensino
Médio, com jogos que envolviam conceitos de matematica, em conjunto com o professor
desse componente curricular.

Para a programacao, escolheu-se uma linguagem de programacao visual baseada
em blocos do ambiente MIT App Inventor 2, de modo a abstrair a complexidade das
linguagens de programacao do paradigma textual. Os resultados obtidos com a aplicacao

da arquitetura indicam que o seu uso como recurso didatico contextualizado com o
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cotidiano dos estudantes do ensino médio, contribuiu para a motivag¢do, o engajamento e
a aprendizagem dos estudantes por meio do desenvolvimento do pensamento
computacional.

Na pesquisa relatada em Vieira (2020), o ambiente Scratch é utilizado como
plataforma a fim de iniciar uma cultura maker no espago escolar em uma turma do 5° ano
do Ensino Fundamental. O projeto teve por objetivo desenvolver o pensamento
computacional por meio da programac¢do de jogos, promovendo nos estudantes a
criatividade, ludicidade, produgdo de contetdos e o trabalho colaborativo. Os resultados
mostram que, ao ser proposto a criacdo de jogos e historias interativas, os estudantes
demonstraram interesse, curiosidade e espontaneidade ao resolver os problemas
propostos, sendo criadores de conhecimento, ao invés de consumidores passivos. Essa
mesma experiéncia e andlise é relatada nas publicacdes de Vieira e Sabbatini (2020) e
Vieira e Sabbatini (2021).

A pesquisa apresentada em Rodrigues, Silva e Carneiro (2021) relata a experiéncia
de duas oficinas visando o desenvolvimento do pensamento computacional em uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental. A primeira envolveu atividades da computacgao
desplugada, por meio de recursos como decodificacao binaria, Tangram, cartas, desenhos,
entre outras. Na segunda parte do projeto, foram ministradas aulas de programac¢do no
ambiente Scratch e como exercicio, os estudantes depuraram e corrigiram erros de jogos
disponibilizados pelos professores, para depois construirem os seus préprios. Os autores
afirmaram que, apesar de algumas adversidades (como infraestrutura, frequéncia e
concentracdo dos estudantes), o Scratch despertou o interesse de alguns estudantes pela
area da computacdo, que apds o término das oficinas, relataram que continuaram
utilizando o ambiente para projetos pessoais.

A dissertacao de Corréa (2021) teve como proposta analisar as contribuicdes da
programacdo no desenvolvimento de conceitos matematicos e do pensamento
computacional no ambito escolar em estudantes dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.
0 experimento foi composto por oficinas de programacao de jogos no ambiente Scratch,
envolvendo os conceitos matematicos de plano cartesiano, nimeros positivos e negativos,
grandezas diretamente ou inversamente proporcionais. O autor relatou que o
pensamento computacional contribuiu para o desenvolvimento do pensamento
matematico dos estudantes durante os processos de programacao de forma ludica e

criativa.
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A pesquisa descrita em Franca et al. (2021) relatou a experiéncia do
desenvolvimento de jogos e aplicativos digitais em duas escolas do campo em zona rural
de Pernambuco. O projeto foi dividido em cinco etapas: convite e apresentacao, imersao,
delimitagcdo conceitual, ideacdo, producao e testes. Os artefatos educacionais eram
direcionados a um publico do qual os estudantes fazem parte, como vida no campo,
agricultura e ecologia. Foi apresentado o ambiente Scratch e suas funcionalidades sendo
aprendidas no decorrer do processo de produg¢do. Os autores afirmaram que o
pensamento computacional surge na concep¢do das narrativas e implementacdo dos
jogos, privilegiando perspectivas em que a computacao se torna ferramenta de expressao,
questionamento e desejo de transformacdo do contexto socioecondmico dos povos
campesinos.

No trabalho relatado em Santella, Tergariol e Ikeshoji (2022), as autoras
analisaram a contribuicdo do pensamento computacional no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. A pesquisa teve
duas propostas de atividades: a primeira por meio de atividades desplugadas, como
projetar carrinhos com materiais descartaveis e a segunda com a programacao de jogos
no ambiente Scratch. Sobre a segunda, foco desta revisao, foram aplicadas trés atividades
que eram desenvolvidas por meio da programacao de jogos. Os temas eram relacionados
a conteddos de Matematica, como nidmeros romanos, multiplos e divisores de um nimero,
graficos com coordenadas e localizacdo de pares ordenados no plano cartesiano. Como
resultado, evidenciou-se que a experiéncia proporcionou o desenvolvimento do
pensamento computacional articulado a Matematica, em especial, o desenvolvimento de
programacdo no ambiente escolar de maneira colaborativa, significativa e

contextualizada.

Respostas as Questoes de Pesquisa

Na secdo 2, foi apresentada a questao central desta revisao sistematica: “Como a
autoria de jogos tem sido aplicada para o desenvolvimento dos pilares do pensamento
computacional no ensino brasileiro?” e mais duas questdes complementares: (QP1):
“Quais ambientes de programacdo tém sido utilizados na criagao dos jogos?” e (QP2): “Em
quais niveis de ensino essa estratégia tem sido aplicada?”. Para responder as perguntas,

os dados foram extraidos e sdo apresentados de forma resumida no Quadro 3.
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Quadro 3 - Extracao de Dados.

Referéncia Ambiente de Nivel de
programacao ensino

JESUS; SILVEIRA, 2019 Scratch Fundamental
PINTO; MATTOS, 2019 MIT App Inventor 2 Médio
VIEIRA, 2020 Scratch Fundamental
VIEIRA; SABBATIN], Scratch Fundamental
2020
CORREA, 2021 Scratch Fundamental
FRANCA et al, 2021 Scratch Fundamental
RODRIGUES; SILVA; Scratch Fundamental
CARNEIRO, 2021
VIEIRA; SABBATIN], Scratch Fundamental
2021
SANTELLA; TERCARIOL; Scratch Fundamental
IKESHO]JI, 2022

Fonte: Autoria proépria (2022).

Em relacdo a QP1, pode-se observar que o ambiente Scratch!> tem sido o mais
utilizado na construcdo dos jogos, tendo apenas um trabalho (PINTO; MATTOS, 2019) que
adotou o MIT App Inventor 216,

Ambas as plataformas foram desenvolvidas pelo MIT (Massachusetts Institute of
Technology) como alternativa a programacao textual, com o intuito de proporcionar um
ambiente amigavel, no qual a programacao é feita por meio de blocos que se encaixam uns
aos outros, como um quebra-cabeca. Tais blocos sao formados por caracteristicas e cores
especificas que indicam sua funcdo (comandos e valores). Esses ambientes possibilitam a
programacado naturalmente relacionada aos conceitos da matematica e da légica, por meio
de uma experiéncia mais atrativa, intuitiva e visual (PERIN; SILVA; VALENTIM, 2021).

A principal diferenca entre as plataformas é que a App Inventor permite a
exportacao dos aplicativos para o sistema operacional Android para smartphones,
enquanto os projetos do Scratch sdo disponibilizados na web. De acordo com Resnick
(2020), um dos idealizadores do Scratch, esta plataforma possui uma comunidade que
possibilita a colaboragdo e cooperagdo, visto que os cédigos dos projetos seguem a
filosofia open sourcel’. Assim, se a pessoa gostar de um projeto, é possivel ver como a
solucao foi criada, e caso queira utiliza-la, o autor original recebe os créditos pelo seu

trabalho.

15 Disponivel em: https://scratch.mit.edu/.

16 Disponivel em: http://appinventor.mit.edu/.

17 Softwares de cédigo aberto que disponibilizam seu c6digo-fonte publicamente para fins de estudo,
mudanca e melhoria de seu design (RAMOS; TEIXEIRA, 2015).
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Ao que se refere a QP2, o Quadro 2 revela que as pesquisas que relacionam autoria
de jogos e pensamento computacional sdo mais frequentes no ensino fundamental. Mais
uma vez, apenas o trabalho apresentado em Pinto e Mattos (2019) se diferencia dos
demais, com foco no Ensino Médio.

Esse resultado evidencia uma preocupacdo da inser¢do das tecnologias no espago
escolar ja nesta etapa, o que esta em concordancia com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que traz dentre as suas competéncias, o uso e aprendizado das tecnologias
(BRASIL, 2018). O documento também salienta a importancia da linguagem algoritmica,
por esta possuir pontos em comum com a linguagem algébrica, sobretudo em relagdo ao
conceito de variavel, assim como na decomposicdo de um procedimento complexo em
suas partes mais simples.

Ainda de acordo com a BNCC, é preciso haver uma continuidade da aprendizagem
do pensamento computacional no Ensino Médio, objetivando a constru¢do de uma visao
integrada da Matematica, aplicada a realidade, em diversos contextos:

“[..] quando a realidade é a referéncia, é preciso levar em conta as
vivéncias cotidianas dos estudantes do Ensino Médio - impactados de
diferentes maneiras pelos avancos tecnolégicos, pelas exigéncias do
mercado de trabalho, pelos projetos de bem viver dos seus povos, pela
potencialidade das midias sociais, entre outros” (BRASIL, 2018, p. 528).

Assim, é necessaria a inser¢do dessa aprendizagem em toda a educacgdo basica,
para que criangas e jovens da atual sociedade da informacdao desenvolvam habilidades
como raciocinio légico, planejamento e resolu¢do de problemas com maior naturalidade
em todas as areas do conhecimento.

Em resposta a questdo central desta RSL, pode-se afirmar que a autoria de jogos
visando a aprendizagem do pensamento computacional ainda é pouco adotada no ensino
basico brasileiro, principalmente no Ensino Médio. As iniciativas encontradas relatam
experiéncias isoladas nas escolas, em formato de oficina, sem uma integracdo permanente
no curriculo escolar e depende de iniciativas particulares de um grupo restrito de
docentes.

Sobre os temas dos jogos, houve trabalhos que adotaram jogos de ping-pong e
labirinto (RODRIGUES; SILVA; CARNEIRO, 2021), tiro ao alvo e corrida (JESUS; SILVEIRA,
2019). A pesquisa apresentada em (FRANCA et al, 2021), por ter sido realizada numa
escola rural, abordou nos jogos a tematica da vida no campo, trazendo reflexdes sobre a

cultura e costumes locais. Foi percebido uma predominéncia na integracdo com o
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componente Matemadtica, trabalhando de maneira interdisciplinar os conceitos desta
disciplina, conforme mostrado em (PINTO; MATTOS, 2019), (CORREA, 2021) e
(SANTELLA; TERCARIOL; IKESHOJI, 2022).

Os poucos trabalhos encontrados sugerem que a autoria de jogos é uma estratégia
que, além de desenvolver os pilares do pensamento computacional, também contribui
para a formacdo de cidaddos criativos, colaborativos e criticos por meio de uma

aprendizagem significativa e pode ser associada a qualquer componente curricular.

Consideracoes Finais

O presente trabalho apresentou uma revisdo sistematica da literatura,
selecionando trabalhos entre os anos de 2017 e 2022, com o objetivo de investigar como
a autoria de jogos tem sido utilizada visando o desenvolvimento dos pilares do
pensamento computacional.

Os resultados apontam que ha uma pouca incidéncia de pesquisas sobre o tema.
Foi observado que ha uma maior frequéncia no Ensino Fundamental, visto que oito das
nove pesquisas ocorreram nesse nivel escolar. Assim, sao poucas as iniciativas no Ensino
Médio, mesmo a BNCC ressaltando a importancia da continuidade em desenvolver tais
competéncias nesta etapa.

Por se tratar de um ambiente atrativo, o mais utilizado para a construcao dos jogos
foi o Scratch. Sua programacao por meio de blocos coloridos permite que os aprendizes
mantenham o foco na légica da programacao e, aliados aos recursos audiovisuais,
desenvolver animacgdes, estimulando a criatividade.

Entre os temas dos jogos, observou-se uma interdisciplinaridade com a
Matematica. Essa metodologia permite que os estudantes possam desenvolver as
competéncias desta disciplina aliadas as do pensamento computacional, intercalando
saberes das duas areas do conhecimento.

As dificuldades relatadas pelos pesquisadores se referem principalmente a
infraestrutura das escolas. Para realizar as atividades propostas, é preciso um laboratoério
com computadores em quantidade adequada ao tamanho das turmas e com uma boa
conexdo com a internet. O nimero de computadores menor que o de estudantes fez com
que estes dividissem as maquinas, dificultando a autonomia individual. Por outro lado,

favoreceu a aprendizagem colaborativa, desenvolvendo as habilidades de se trabalhar em
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equipe. A instabilidade da internet fez com que alguns encontros foram remarcados, o que
dificultou o cronograma planejado.

Outra adversidade foi motivagdo de parte da turma, pois inicialmente alguns
estudantes acreditaram que programar um jogo seria uma atividade complexa e que nao
tinham capacidade para realiza-la. Porém, ao decorrer dos encontros, as dificuldades
foram sendo vencidas e conseguiram concluir com éxito os projetos.

Por fim, os resultados desta revisao sistematica indicam que a autoria de jogos é
uma estratégia valida para desenvolver o pensamento computacional, assim como as
competéncias necessarias para a educacao do século XXI, com vistas a uma aprendizagem

engajadora e significativa.
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Introducao

A avaliacao foi instituida no Brasil a partir da década de 60 com a LDB 4024/61.
Era denominada exames escolares, foi tida como obrigatéria para verificacdo dos
conhecimentos e desempenho dos alunos, servia apenas para classificar. No inicio da
década de 70 a Lei 5692/71 redefiniu o termo passando para afericdo do aproveitamento
escolar e, somente com a LDB 9394/96 é que o termo avaliacdo da aprendizagem passou
a ser usado, surgiu assim um novo olhar para avaliacao, com o sentido de apropriar-se do
saber, onde avaliar se caracteriza pelo diagnostico e inclusdo, permitindo assim que o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno seja acompanhado e orientado pelo processo
da avaliacao (LUCKESI, 2005).

A principio, o processo avaliativo era tido apenas como um procedimento que
definia se o aluno tinha ou nao condi¢des de avancar com seus estudos. Hoje, é quase
consenso a compreensao de que a avaliacdo escolar nao deve apenas verificar se o aluno
atingiu os objetivos definidos pelo curriculo, com a finalidade rasa de lhe atribuir uma
nota.

Os métodos de avaliagdo ocupam, sem duvida espago relevante no conjunto das
praticas pedagdgicas aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem. Avaliar, neste
contexto, ndo se resume a mecanica do conceito formal e estatistico; nao é simplesmente
atribuir notas, obrigatérias a decisdo de avango ou retencdo em determinados
componentes curriculares.

Entende-se que avaliacio é um instrumento fundamental para fornecer
informacdes sobre como esta se realizando o processo ensino-aprendizagem como um
todo, tanto para o professor analisar o resultado do seu trabalho, como para o aluno

verificar o seu desempenho. Assim, a avaliacdo ndo deve simplesmente focar no aluno em
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seu acimulo de objetos do conhecimento, para classifica-lo em “aprovado” ou
“reprovado”. Mas sim no quanto o aluno se desenvolveu nesse processo.

De acordo com Luckesi (1999), os professores elaboram suas provas para testar os
objetos do conhecimento trabalhado com os alunos e ndo para auxilid-los na sua
aprendizagem. Explica que esse fato possibilita varias distor¢des, como ameagas,
elaboragdo de itens descontextualizados ensinados nas aulas, questdes com um nivel de
complexidade maior do que aquele que foi trabalhado em sala de aula, usa de linguagem
incompreensivel para os alunos, ou seja, os alunos nao conseguem entender o que o
professor pede no enunciado das atividades.

Sendo assim, o presente artigo abrange as principais abordagens de ensino que
permeiam a educacao, a avaliagdo escolar em Matematica e a sua relagdo com o ensino e
aprendizagem. Este trabalho faz um enfoque da avaliagao nas perspectivas das tendéncias
pedagogicas e apresenta uma analise sobre avaliacdo matematica segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2013). Procuramos também, mostrar como se da o processo de avaliacao, a e forma pela
qual ela é proposta nas salas de aula. Propondo assim, instrumentos de avaliacdo para que
nos educadores, possamos transformar o simples ato de ensinar em momentos de

criatividade e eficiéncia.

Avaliar

O termo “avaliar” tem origem no latim a + valere e significa atribuir valor e mérito
ao objeto em estudo. Segundo o dicionario Aurélio, “avaliar” refere-se a determinagdo do
valor de algo. Com isso, vemos que na propria etimologia o ato de avaliar esta relacionado
ao de “medir”.

A concepgao de avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
vai além da visao tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou
conceitos, para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo
educacional. A avalia¢do, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou fracassos
do aluno, é compreendida como um conjunto de atua¢des que tem a funcao de alimentar,
sustentar e orientar a intervencao pedagogica. Acontece continua e sistematicamente por
meio da interpretacao qualitativa do conhecimento construido pelo aluno. Possibilita

conhecer o quanto ele se aproxima ou nao da expectativa de aprendizagem que o
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professor tem em determinados momentos da escolaridade, em funcdo da intervencao
pedagogica realizada. Portanto, a avaliacdo das aprendizagens s6 pode acontecer se forem
relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a adequac¢do das
situa¢des didaticas propostas aos conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que
estdo em condig¢des de enfrentar.

O processo de avaliagdo permeia a constituicio da sociedade desde registros
antigos da evolu¢do do homem, visto que sempre estivemos sendo classificados por algum
critério pela estética, pela etnia, por profissdes ou por outros pressupostos impostos pela
sociedade em que vivemos.

Tal colocacdo pode-se ser vista através de Chueiri (2008, p. 54), onde a autora
afirma que “[..] na China, trés mil anos antes de Cristo, ja se usavam os exames para
selecionar homens para o exército”. Assim, percebe-se que tal critério também é adotado
no ambiente escolar, pois ao padronizarmos nossas politicas educacionais através de
praticas com valores e normas, fazendo com que esta esteja ligada diretamente, em uma
forma implicita ou explicita, a pratica pedagoégica adotada pela instituicao e, deste modo,
caracterizando-se uma pratica educacional formalizada e organizacional, vemos uma
pratica exposta de critérios avaliativos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a avaliacao
da aprendizagem deve compreender o ensino oferecido, a atuacdo do professor, o
desempenho do aluno, a estrutura da escola, as ferramentas auxiliares promovidas no
ensino e a metodologia utilizada. Consiste no julgamento ou apreciagdo de algo ou alguém
baseando-se em valores escalados. Portanto a avaliagdo pressupde uma coleta de dados
quantitativos e qualitativos e sua interpretacdo pautando-se em critérios definidos
previamente.

[..] Uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacao qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre
funcoes pedagogico-didaticas, de diagndstico e de controle em relacéo as
quais se recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimento escolar.
(LIBANEO, 1994, p. 194).

Nesse contexto temos que a avaliagao ndo deve ser apenas para obter nota, pois é
uma tarefa bem mais complexa que isso, sendo através da avaliacdo que podemos
acompanhar o desenvolvimento dos alunos no seu rendimento escolar.

Vinculado a este conceito, temos Luckesi (1999) afirmando que o exame se tornou

a metodologia embasada para uma avaliacao de aprendizagem escolar, denominando-a
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como a “Pedagogia do Exame”, e que este tipo de pratica se mantém presente até mesmo
em questdes nacionais, como por exemplo o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
reforcando que o exame é mais importante do que a avaliacao de aprendizagem. Este tipo
de “pedagogia” também nos trouxe regras especificas.

[...] L4 estd normatizado que no momento das provas, os alunos nao
poderao solicitar nada que necessitem nem aos seus colegas nem aquele
que toma conta da prova; ndo deverio sentar-se em carteiras conjugadas,
porém se isso ocorrer, dever-se-a prestar muita atencdo nos dois alunos
que estiverem sentados juntos, pois que caso as respostas as questdes dos
dois sejam iguais, ndo se sabera quem respondeu e quem copiou; o tempo
da prova devera ser estabelecido previamente e nao se devera permitir
acréscimos de tempo, tendo em vista algum aluno terminar de responder
a sua prova pessoal; etc. (LUCKESI, 1999, p. 1).

Ainda segundo Luckesi (1999), a avaliagdo é entendida como um julgamento de
valor sobre dados relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo. Os
dados relevantes se referem as varias manifestacoes das situagdes didaticas, nas quais
professor e aluno estdo empenhados em atingir os objetivos do ensino. O julgamento de
valor sobre esses dados, através da analise dos instrumentos de verificagdo da
aprendizagem como provas, exercicios, respostas dos alunos, realizacao de atividades
etc., permite uma tomada de decisdo para o que deve ser feito em seguida.

Para Hoffmann (1993), a avaliacdo é inerente e indissocidvel da aprendizagem
enquanto concebida como problematizagao, questionamento, reflexao sobre a acdo. A
avaliacao é reflexao transformada em agdo, acdo essa que nos impulsiona para novas
reflexdes. Reflexdao permanente do educador sobre a realidade, e acompanhamento passo
a passo do educando, na sua trajetéria de construcao de conhecimento.

Ainda neste sentido, Hoffmann (1993) nos aponta alguns outros fatores que
resultam a op¢ao de educadores por um processo avaliativo menos eficaz em seus
educandos, como a especializagdo dos docentes em determinada area, dificultando a troca
de informagdes com outros docentes, a falta de acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos em séries anteriores, devido ao sistema e, também, a formacao deficitaria na
formacao inicial de futuros educadores quanto ao processo avaliativo.

Tomando ainda mais grave a postura conservadora dos professores,
observamos que a avaliacdo é um fendémeno com caracteristicas
seriamente reprodutivistas, ou seja, a pratica que se instala nos cursos de
Magistério e Licenciatura é o modelo que vem a ser seguido no 1° e 2°
Graus. Muito mais forte do que qualquer influéncia tedrica que o aluno
desses cursos possa sofrer, a pratica vivida por ele enquanto estudante
passa a ser modelo seguido quando professor. O que tal fendmeno
provoca é, muitas vazes, a reproducdo de praticas avaliativas ora
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permissivas (a partir de cursos de formacdo que raramente reprovam os
estudantes), ora reprovativas (a partir de cursos, como os de Matematica,
que apresentam abusivos indices de reprovacado nas disciplinas). Muitos
professores nem mesmo sao conscientes da reproducdo de um modelo,
agindo sem questionamento, sem reflexdo, a respeito do significado da
avaliacdo na Escola. (HOFFMANN, 1993, p. 51-52).

Entendida dessa maneira, a avaliacdo da aprendizagem escolar é um instrumento
fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Assim, faz-se
necessario buscar os instrumentos avaliativos que melhor se adaptem aos objetivos

propostos para uma determinada aprendizagem.

Tipos de Avaliac¢ao e sua Fungao

Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, apresenta alguns tipos de func¢des:
diagnostica (analitica), formativa (controladora), cumulativa e somativa (classificatéria).

A avaliacdo formativa (controladora) é aquela que tem como fun¢do controlar,
devendo ser realizada durante todo o periodo letivo, com o intuito de verificar se os
estudantes estdo alcangcando os objetivos propostos anteriormente. Esta funcao da
avaliacdo visa, basicamente, avaliar se o aluno domina gradativamente e
hierarquicamente cada etapa da aprendizagem, antes de avancar para outra etapa
subsequente de ensino-aprendizagem. E com a avaliagdo formativa que o aluno toma
conhecimento dos seus erros e acertos e encontra estimulo para continuar os estudos de
forma sistematica. Para que esta forma de avaliacdo ocorra é necessario que seja
controlada, porque orienta o estudo do aluno ao trabalho do professor, também podemos
dizer que é motivadora porque evita as tensdes causadas pela as avaliacGes tradicionais.

Tem como intuito fornecer dados e informagdes quanto ao desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, € um elemento que dara subsidios para
realimentar e reorganizar o processo de ensino quando for necessario. Ao realizar este
tipo de avaliagdo o professor podera observar os sucessos e os fracassos dos alunos e com
isso tera condicGes de corrigir suas a¢des e dessa forma tranquilizar o aluno quanto a sua
aprendizagem, parte do principio de que o didlogo seja o elemento mediador desse
processo.

Ja aavaliacdo somativa se caracteriza por ser pontual, dessa forma, é realizada num
determinado momento do processo educativo e objetiva verificar o grau de dominio dos

alunos em relacdo aos objetivos estabelecidos. Deve ser cumulativa, proporcionado a
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reunido de diversos instrumentos realizados ao longo do processo educativo. A avaliacao
somativa (classificatoria), tem como func¢do basica a classificacdo dos alunos, sendo
realizada ao final de um curso ou unidade de ensino. Classificando os estudantes de
acordo com os niveis de aproveitamento previamente estabelecidos.

Avaliacdo cumulativa essa avaliacio é aquela voltada a retencao dos
conhecimentos repassados em sala de aula. O professor trabalha junto com o aluno e o
acompanha em seu dia a dia. Assim, o estudante recebe orientacdes continuas, conforme
determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9.394/1996).

A avaliacdo diagnostica (analitica) é adequada para o inicio do o periodo letivo,
pois permite conhecer a realidade na qual o processo de ensino-aprendizagem vai
acontecer. O professor tem como principal objetivo verificar o conhecimento prévio de
cada aluno, tendo como finalidade de constata os pré-requisitos necessarios de
conhecimento ou habilidades imprescindiveis de que os estudantes possuem para o
preparo de uma nova etapa de aprendizagem. E possivel observar que a avaliagdo
diagnodstica possui trés objetivos. O primeiro é identificar a realidade de cada aluno que
ira participar do processo. O segundo é verificar se o aluno apresenta ou nao habilidades
e pré-requisitos para o processo. E o terceiro esta relacionado com a identificacdo das
causas, de dificuldades recorrentes na aprendizagem. Assim é possivel rever a acdo
educativa para sanar os problemas.

Para Luckesi (1999), para que a avaliacdo diagnéstica seja possivel, é preciso
compreendé-la e realiza-la comprometida com uma concepg¢do pedagogica. No caso,
considerarmos que ela deva estar comprometida com uma proposta pedagdgica
historico-critica, uma vez que esta concepcdo estd preocupada com a perspectiva de que
o educando devera apropriar-se criticamente de conhecimentos e habilidades necessarias
a sua realiza¢cdo como sujeito critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo
capitalista de producao. A avaliacdo diagnostica ndo se propde e nem existe uma forma
solta isolada. E condi¢do de sua existéncia e articulagdo com uma concepgdo pedagdgica
progressista.

Por depender mais da sensibilidade e do olhar técnico do educador, esse formato
de avaliacao fornece mais informa¢des que permitem a customiza¢do do trabalho do
professor com base nas necessidades de cada aluno. Nesse sentido a avaliagdo é um
instrumento de controle da qualidade, tendo como maior objetivo um ensino de

exceléncia em todos os niveis.
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Essas trés fun¢des da avaliacdo devem ser vinculadas ou conjugadas para se
garantir a eficiéncia e eficacia do sistema de avaliacao e assim tendo como resultado final

a exceléncia do processo ensino-aprendizagem.

A Avaliacdo no Ensino de Matematica

As avaliagdes de Matematica em muitas escolas seguem sendo feitas com
instrumentos tradicionais, ou seja, usam-se as avaliacdes tradicionais como instrumento
exclusivo para recolher dados sobre o andamento do processo. Nesse tipo de avaliacao os
alunos devem mostrar seus dominios sobre eixos, destrezas e defini¢cdes que constituem
os aspectos mais elementares e simples do conhecimento matematico.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o processo ensino-
aprendizagem da Matematica deve visar a uma compreensao abrangente de mundo e da
comunidade local em que o aluno esta inserido. Para tanto, € muito importante que o
processo de ensino-aprendizagem seja contextualizado e interdisciplinar, permitindo ao
aluno usar a sua imaginacao e criatividade para expandir os conceitos aprendidos para
situagdes mais abrangentes e em diversos contextos.

A avaliagdo devera acontecer durante todo o processo de ensino aprendizagem,
envolvendo tematicas reais e presentes no cotidiano do aluno, ou seja, as situagdes
propostas poderdo ir além do objeto do conhecimento / componente curricular e assim
relacionando-os com o ensino da matematica, trabalhando com dados informativos, a
interpretacdo e andlise de situa¢des cotidianas. O professor proporcionara oportunidades
diversificadas em sala de aula, para que haja uma melhor compreensao por parte do
aluno, pois s6 assim, o aluno ira aprender com mais facilidade a matematica, a medida que
ele comeca a compreender a sua ldgica.

A matematica é uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos cidadaos,
mas também nas universidades e centros de pesquisas, onde se verifica,
hoje, uma impressionante producdo de novos conhecimentos que, a
partir de seu valor intrinseco, de natureza 16gica, tém sido instrumentos
uteis na solucdo de problemas cientificos e tecnoldgicos da maior
importancia (BRASIL, 1998, p. 24).
A avaliacao da aprendizagem escolar em matematica, segundo Dante (2005), deve
configurar-se com a pratica que demonstramos para os alunos o progresso de sua
aprendizagem a partir das atividades e resultados de aprendizagem. Para isso, é preciso

que o professor utilize métodos alternativos e adequados que possam expressar o
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desenvolvimento do aluno e assim, reconhecer o valor de todas as experiéncias de
aprendizagem, além dos momentos destinados as provas e testes.

E importante sabermos que, em se tratando de avaliacdo matematica, devemos nio
s6 avaliar a capacidade do aluno em resolver problemas padronizados, ou seja,
mecanizados. O importante é analisar a capacidade que ele tem em conseguir resolver
situagdes cotidianas, desafiadoras, nas quais sdo exigidos raciocinios légicos e criativos.

A mudanga no ensino da matematica deve vir acompanhada por uma mudanga de
énfase na maneira de avaliar o aluno. Deixando de priorizar a nota e sim priorizando o
que o aluno aprendeu enquanto estava sendo avaliado.

Segundo Libaneo (2013), o processo de avaliagdo é inerente ao trabalho do
professor, ou seja, € um elemento necessario e permanente de toda a atividade pedagogica
realizada. Para tanto, é um processo de que deve seguir todas as a¢des que serdo
desenvolvidas ao longo do processo educacional que se deseja realizar, pois, os resultados
que serdo obtidos tornam-se orientadores de todo o processo, ou seja, sdo os resultados
que indicardo a necessidade de rever e de tomar decisdes diante da aprendizagem dos
alunos.

O ensino de Matematica s6 é valido realmente quando o aluno compreende os
conceitos e significados da Matematica. Assim, cada vez mais torna necessario ao
professor de Matematica diversificar seus conhecimentos, inventando e adaptando
atividades que favorecem a consecucdo de certas finalidades da Matematica, tais como:
desenvolver a capacidade de usar a Matematica como instrumento de interpretacao e
intervencdo no real; desenvolver a capacidade que o aluno possui de expressar ideias
utilizando a linguagem matematica; desenvolver a capacidade de ler e interpretar
problemas; desenvolver habilidades em fazer demonstra¢des com materiais pedagogicos;
desenvolver o raciocinio critico, criativo, espacial e proporcional, promovendo o
aprofundamento de uma cultura cientifica, técnica e humanistica.

O que caracteriza a aprendizagem para Piaget (1967), é o movimento de um saber
fazer a um saber, o que ndo ocorre naturalmente, mas “por uma abstracao reflexiva, o
processo pelo qual o individuo pensa o processo que executa e constroéi algum tipo de
teoria que justifique os resultados obtidos”.

Avaliar seria, dialogar com os alunos e suas producdes e, nesse didlogo
permanente, aprender mais e mais sobre a matemadtica. Avaliar seria confrontar

discursos, discutir ideias, refletir sobre os diferentes sentidos dos diferentes modos de
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dizer, isso tudo em situagoes diversificadas de ensino-aprendizagem. Desse modo tudo
deve ser avaliado e é fundamental saber como olhar, o que e como avaliar o aluno,
podendo o professor utilizar diversas ferramentas, selecionando as que mais lhe der

possibilidade de obter melhores resultados no aprendizado dos seus alunos.

Instrumentos de Avaliacdo nas Aulas de Matematica

Na tendéncia tradicional, a avaliacao era realizada com o propdsito de verificar a
capacidade do aluno em reter informacdes e assim repeti-los quando forem solicitados,
ficando entdo restrito o raciocinio e a criatividade do aluno. Sendo assim nessa tendéncia
era imposta apenas a aprovagao ou a reprovacdo do aluno.

Segundo Bertagna (2006) e lezzi (2013), o que tem sido feito usualmente é a
verificacao do aproveitamento do aluno apenas por meio do procedimento formais, isto
é, aplicacdo de provas escritas no final do més ou do bimestre. Sabemos que sé isso ndo
afere todos os progressos que o aluno alcangou, como: mudanca de atitudes,
envolvimento e crescimento no processo ensino-aprendizagem da matematica, avango na
capacidade de expressao oral ou na habilidade de manipular material pedagogico,
descobrindo suas caracteristicas e propriedades, etc. Por isso, sugerem-se varios tipos de
instrumentos de avaliagdo. Vamos analisar alguns deles.

a) Autoavaliacdo: O professor deve auxiliar os alunos a compreenderem os objetivos da
autoavalia¢do, fornecendo orientacdes. Os alunos devem ser motivados a detectar
suas dificuldades e a questionar as razdes delas.

b) Prova em grupo seguida de prova individual: nesta modalidade, as questdes sdo
resolvidas em grupo em seguida feita individualmente. O intuito é colaborar para que
o aluno tenha consciéncia do proprio conhecimento, de suas potencialidades e
dificuldades.

c) Testes-relampago: tem como objetivo ndo permitir que os alunos se mantenham sem
estudo durante longos periodos, de modo que se acumule uma grande quantidade de
objetos do conhecimento. Esse recurso, além de manter os alunos atentos aos assuntos
ensinados em aula, ajuda-os na familiarizacdo com os processos avaliativos.

d) Testes ou provas cumulativas: este instrumento de avaliagdo traz a tona objetos do

conhecimento trabalhados em momentos anteriores. Tal pratica contribui para que os
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alunos percebam as conexdes e a importancia de usar os conhecimentos matematicos
de forma continua.
Resolucdo de problemas: chamamos de “problema matematico” aquele que envolve
um raciocinio matematico na busca por solucdo. Pode ser resolvido individualmente
ou em grupo. A atividade de resolucdo de problemas deve envolver, entre outros
fatores:
* A compreensdo da situagdo-problema por meio de diferentes técnicas (leitura,
interpretagdo, dramatizagdo etc.);
» A promocdo da criacdo de estratégias pessoais (ndo haver solucdo pronta);
» A identificagdo do problema e a selecao e mobilizacdo dos conhecimentos
matematicos necessarios para sua resolucao;
= A avaliacdo do processo para verifica se, de fato, os objetivos estdo sendo
atingidos;
» A interpretacdo e verificagdo dos resultados, para que se avaliem sua
razoabilidade e validade.
Mapa conceitual: durante a fase formal de avaliagdo, o professor pode solicitar aos
alunos que construam o mapa conceitual sobre o tema ja discutido e explorado em
aula. Este tipo de instrumento propicia a verificacao da aprendizagem mais aberta e
pode ser usado como autoavaliacao.
Trabalho em grupo: para que o grupo trabalhe de fato como grupo, sdo fundamentais
a orientacdo e auxilio do professor no sentido de estimular os alunos a
desempenharem novas fun¢des em sala de aula, em colaboragdo com os colegas. O
trabalho deve ser desafiador para despertar a curiosidade e a vontade de fazé-lo.
Dialogos criativos: a proposta é que os alunos produzam dialogos matematicos em que
estejam inseridos conceitos e propriedades de determinado objeto do conhecimento.
Histéria em quadrinhos: nesta modalidade, os alunos criam histérias em quadrinhos
para explorar os assuntos estudados em sala de aula. Esse é um recurso que, além de
intensificar o interesse pela Matematica, permite ao professor a avaliagdo do
conhecimento assimilado pelos alunos em contextos diversificados.
Semindrios e exposi¢oes: sdo atividades que oferecem oportunidade para os alunos
organizarem seu conhecimento matematico e suas ideias sobre os assuntos

explorados em aula, além de promover a desinibi¢do e a autonomia dos alunos.
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k) Portfélios: sdo coletdneas dos melhores trabalhos, que podem ser escolhidos pelos
proprios estudantes. O professor deve orienta-los e sugerir que selecionem, durante
um periodo, as atividades de Matematica que preferirem e que justifiquem as suas
escolhas.

1) Participagdo em sala de aula: analisa o0 desempenho do aluo em fatos do cotidiano da
sala de aula ou em situag¢des planejadas.

E importante lembrar que o processo de avaliacio devera considerar, além dos
instrumentos apropriados, o estabelecimento de critérios de correcdao com o objetivo
claro e justo. Deve-se ficar atento ao tratamento que se dar ao “erro” nas atividades de
matematica. Ele deve ser analisado criticamente, de modo que forneca indicios de sua
natureza e da correcdo do percurso pedagdgico, para seu planejamento ou
replanejamento e execugdo das atividades em sala de aula.

Por fim, a observacdo atenta e a percep¢do agucada do professor também sao
relevantes no processo de avaliacao, no sentido de detectar as aprendizagens, que muitas
vezes ndo sdo revelados pelos instrumentos avaliativos escolhidos.

Seja qual for o instrumento utilizado, é fundamental que o professor estabeleca
critérios de avaliacdo da aprendizagem matematica dos alunos para cada ano, tomando
como referéncia as habilidades de matematica. Desse modo, os objetivos de aprendizagem
destacados no planejamento do professor precisam ser explicitados para o aluno, para
que ele compreenda aonde se quer chegar, tomando o cuidado de usar uma linguagem

compativel com o seu entendimento.

O Papel do Professor junto ao Processo Avaliativo

Os professores ainda possuem dificuldades quanto aos conceitos de avaliacgao,
fazendo com que esta ndo possua um processo claro e coerente em sua pratica, tornando-
a arbitraria e um instrumento de poder nas escolas. Deste modo, compreendemos que
educadores se apropriam do instrumento avaliativo como um meio de se manter
comportamentos, regras, valores e reconhecimento de poder dentro das instituicdes,
assim como a autora nos afirma:

[...] avaliar torna-se um processo mantenedor da ordem, da disciplina em
sala de aula, além de revelar relacdes de hierarquia e poder latentes na
escola, refletindo na avaliagdo um sistema seletivo em que o processo
pedagdgico centra-se na classificacdo do aluno (BERTAGNA, 2006, p. 62).
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Portanto, para que educadores possam utilizar-se de uma avaliacao reflexiva e
assim desenvolver em seus alunos conceitos de superagdo sem limitar-se, é importante
que estes assumam seu papel de julgadores e passem a posicionar-se contra sistemas
vivenciados pela nossa sociedade, tornando-se um referencial de conquista aos seus
alunos.

Se pretendermos uma outra compreensao do processo de avaliacdo, ou
melhor, se o objetivo é que ela exerca o seu papel no processo de
aprendizagem, como um meio e ndo um fim em si mesma, primeiramente
teremos que romper com o carater classificatorio e seletivo do sistema
escolar da sociedade capitalista, redimensionando a avaliacdo no sentido
de torna-la um auxiliar no desenvolvimento dos alunos, possibilitando-
lhes a superacdo de dificuldades, ndo enfatizando resultado de
aprendizagens (produto) em detrimento do processo de aprendizagem.
(BERTAGNA, 2006, p. 77).

Para tanto, faz-se necessario que o professor, em sala de aula, busque novas
metodologias para sua pratica pedagogica e em seu sistema avaliativo de forma que os
erros dos alunos, suas dificuldades, os erros cometidos, suas tentativas e suas hipdteses
obtenham espaco para um encontro de possibilidades e desenvolvimento de novas
habilidades e conhecimentos.

Planejamento por parte do professor é fundamental para que posteriormente o
mesmo atinja melhores resultados durante suas avalia¢des. Se a avaliacdo escolar é, por
um lado, a maneira de o professor verificar o grau de conhecimento do aluno sobre
determinados assuntos, a mesma deve ser tratada de maneira planejada para que sua
execucdo fique dentro do que se espera e que os resultados obtidos sejam favoraveis a
valoriza¢do do conhecimento.

Segundo Luckesi (1999) a avaliacdo tem sido executada como se existisse
independente do projeto pedagdgico e do processo de ensino e por isso, tem-se destinado
exclusivamente a uma atribuicdo de notas e conceitos aos alunos. Desta maneira o
professor precisa planejar sua forma de ensinar, de aplicar os objetos do conhecimento e
também de avaliar.

O planejamento define os resultados e os meios a serem atingidos; a
execucdo constroéi os resultados; e a avaliagdo serve de instrumento de
verificacdo dos resultados planejados que estdo sendo obtidos, assim
como para aprofundar decisGes que devem ser tomadas para que os
resultados sejam construidos (LUCKESI, 1999, p. 149).

A avaliacdo dentro do processo de ensino e aprendizagem deve ser uma

ferramenta que forneca ao professor formas de verificagdo dos resultados esperados, para
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que assim ela assume o verdadeiro sentido que é colaborar com a tomada de decisdao do
professor e também nortear o planejamento das praticas pedagdgicas a serem aplicadas.

Para que a avaliagdo ndo seja vista como apenas um método de adquirir notas e
sim seja uma ferramenta que avalie o processo de ensino e aprendizagem podendo desta
forma trazer melhorias para as escolas, professores e alunos, ela deve ser encarada como
um processo fundamental para um ensino de qualidade. Uma forma de conciliar avalia¢ao
com ensino de qualidade é mostrar ao aluno que muito mais do que uma nota adquirida,
este processo tem um sentido bem mais amplo tanto para si como para o professor, para
a escola e para todos os envolvidos. Compreende-se que é importante mostrar maneiras
diversificadas de aplicar uma avaliacdo, para que esta esteja integrada e continua dentro
do processo de ensino.

Se fizer da avaliacdo um exercicio continuo, ndo ha razdo para fracasso,
pois sempre chegaremos a tempo para agir e intervir inteligentemente no
momento oportuno, quando o sujeito necessita de nossa orientacao e de
nossa ajuda para evitar que qualquer falha detectada torne-se definitiva
(ALVAREZ, 2002, p. 17).

E importante buscar a avaliagio continua do aluno e do processo, pois é uma
maneira de conseguir perceber se seu aprendizado vem evoluindo ou nao, além de
facilitar a correcao dos possiveis erros do processo que tanto pode ser a ndo compreensao
do aluno como a metodologia do professor com relacdo ao ensino dos objetos do
conhecimento.

0 que precisa estar bem claro a todos é que os maus resultados das avaliacdes nao
sdo decorrentes somente das ac¢des dos alunos diante das provas, mas também do

trabalho do professor com relacdao a explicacdo didatica e a forma de apresentar aos

alunos os objetos do conhecimento.

A responsabilidade do professor é garantir que aquilo que os alunos
estudaram, léem [sic] e aprendem vale a pena ser objeto de
aprendizagem. A dos alunos consiste em conscientizar-se de que eles sdo
0s responsaveis maximos por sua propria aprendizagem, como exercicio
de vontade que é (ALVAREZ, 2002, p. 18).

Diante do sucesso ou fracasso de uma avaliagdo cabe ao professor fazer uma
analise sobre seu trabalho e sua prova, por que este resultado pode ser mais do que uma
nota baixa e sim um aluno que nao entendeu os objetos do conhecimento por conta de sua

metodologia de ensino ou que seu método nao estad atingindo a todos. Buscar, portanto
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uma forma de conciliar uma avaliacdo coerente a sua maneira de ensinar é

responsabilidade do professor.

Consideracodes Finais

Ao iniciar-se este trabalho, pontuei como objetivo principal a divida quanto a
evolucdo do processo avaliativo junto as mudangas escolares que ocorreram ao longo da
educacdo e, para isto, compreender seus conceitos, seus pressupostos e suas aplicacdes.
Vimos que a avaliacdo é um elemento, uma parte integrante do processo ensino-
aprendizagem, abrangendo a atuagdo do professor, o desempenho do aluno e também os
objetivos, a estrutura e o funcionamento da escola e do sistema de ensino. E algo bem mais
amplo do que medir quantidade de objetos do conhecimento que o aluno aprendeu em
determinado periodo. Portanto, a avaliagdo deve ser compreendida como elemento
integrador entre aprendizagem e o ensino.

Deste preceito, compreende-se que avaliar através do exame torna-se um processo
de controle do que é considerado certo e errado, de tornar-se o centro do conhecimento
e o ignorar do que se pode ser uma outra visdo do mesmo tema. Devemos entdo entender
que a avaliar ndo é um ato simples, mas sim, um ato rigoroso, onde o educando deve
acompanhar o que seu aluno aprendeu ou o que ndo aprendeu, podendo entdo, reorienta-
lo promovendo meios para sua aprendizagem, e assim superar suas dificuldades.
Principalmente se tratando do ensino da matematica que ja é tido como dificil por parte
dos alunos.

Por meio da avaliacdo o professor pode refletir sobre a sua pratica, para com isso,
buscar diferentes metodologias, outros instrumentos de avaliacdo e perceber aspectos a
serem retomados a fim de sanar dificuldades, assim avaliar a aprendizagem é também

avaliar o ensino.
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Introducao

O presente estudo pretende debrugar-se sobre uma analise qualitativa acerca de
alguns trabalhos relacionados ao autismo!8 e seu processo de socializacdo no contexto
escolar. Pois, notamos que historicamente a trajetéria do individuo com algum tipo de
deficiéncia e\ou transtorno foi marcada por profundos tracos de exclusdo
social\educacional, no que se refere ao processo de escolarizacdo. Quando percebemos a
nao assisténcia devida no processo de desenvolvimento escolar desse publico

A maioria dos professores mesmo estando preparados para lidar com criangas
tipicas perceber que a subjetividade de cada sujeito é peculiar. E quando esses docentes
se deparam com crianc¢as do Espectro Autista sentem uma grande dificuldade em lidar,
sobretudo, devido a condi¢do da objec¢do de socializa¢cdo apresentado pelo Transtorno do
Espectro Autista (TEA)?°.

Na perspectiva da vida escolar dessas criancas o professor volta sua atencdo para

trabalhar o processo de socializacdo, assim como, o desenvolvimento da linguagem, tendo

18 Partindo do conceito etimoldgico, a palavra Autismo, deriva do grego “autos” que significa “voltar-se para
si mesmo”. Sendo assim, a primeira pessoa a utilizar esse termo foi o psiquiatra austriaco Eugen Bleuler,
que definia critérios para o diagnoéstico de Esquizofrenia (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p. 159). De
acordo com o Araujo (2016) o TEA é considerado um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado
por déficits na interagdo social e comunicagdo, bem como presen¢a de comportamentos repetitivos e
interesses restritos.

19 TEACCH e PCS - trata-se de Programas com objetivos, melhorar a comunicagdo de criangas com autismo.
Basicamente, esse modelo tem como principios que o ambiente organizado, o ensino estruturado e a
previsibilidade (o que fazer, onde fazer, como fazer, o que fazer em seguida) favorecem o desenvolvimento
e a aprendizagem de pessoas com autismo. Com isso, é esperada a diminuicdo dos comportamentos
disruptivos, a ampliagdo do repertério comunicativo e o aumento de engajamento nas atividades e do
entendimento do que se deve fazer (com compreensado, ndo somente por repeticdo mecanica). A ideia é que,
com o uso do TEACCH e PCS, a crian¢a com autismo conquiste cada vez mais autonomia e melhore sua
capacidade de compreender o que as pessoas comunicam (ARAUJO, 2016).
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em vista, que sdo fatores fundamentais para o desenvolvimento da vida humana. E é
exatamente nas d4reas das socializagbes e linguagem que estdo as principais
caracteristicas do comportamento do TEA.

A conscientizagdo sobre o tema, é relevante, pois, é uma discussdo presente na
sociedade desde que o Brasil sentiu a necessidade de adequar suas politicas em relacdo
as pessoas com TEA, passando a inclui-las nas instituicdes de ensino regular com as
devidas adaptacdes para seu desenvolvimento como discutido na declaragdo de
Salamanca (UNESCO, 1994).

Com a presenca cada vez mais de criangas com TEA no ambiente escolar, é
necessario levantar algumas questdes, tais quais: Como acontece o processo de
socializacao do sujeito autista no contexto educacional? Para que possamos cada vez mais
levantar temas a respeito da importancia da compreensao sobre o TEA.

Nesse sentido, as questdes sdo levantadas em torno do entendimento do que é
Autismo? Para alguns pesquisadores, é importante fazer levantamentos e andlise do
comportamento das criancas com TEA, afim, de buscar fundamentagdes cientificas
suficientes para o apontamento da causa ou um fator desencadeador do Transtorno de
Espectro Autista. Algumas pesquisas levantadas propdem que a incidéncia do nimero de
criangas com TEA é de que 1% da populagdo mundial tem autismo.

Segundo a Organizacao mundial da saide (OMS, 2017) o autismo acomete cerca de
uma em cada 160 crian¢as no mundo. Levando esses dados em consideracao, estima-se
que no Brasil a populagdo com o transtorno chega a 2 milhdes. Dessa forma, é de suma
importancia compreender a situacdo da crianca com Transtorno do Espectro Autista, bem
como a melhor forma de auxilid-la em seu processo de interacao social em seu contexto
escolar.

Para fundamentar esse trabalho, vamos utilizar como aporte tedrico-metodolégico
Araujo e Neto (2013); Maria Teresa Eglér Mantoan (2015), Luciana Brites e Clay Brites
(2019), Eugénio Cunha (2019), dentre outros. Os referidos autores, em seus estudos nos
aponta que os “Transtornos Globais do Desenvolvimento”, que incluiam o Autismo,
Transtorno desintegrativo da infancia e as Sindromes de Asperger e Rett, foram
absorvidos por diagnostico, intitulado “Transtornos da Gama do Autismo”.

A mudancga refletiu a visdo cientifica de que aqueles transtornos sdo na verdade
uma mesma condicdo com gradagdes em dois grupos de sintomas: Déficit na comunicagao

e intera¢do social, bem como o padrao de comportamento associado aos interesses e
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atividades restritas e repetitivas, esses conceitos estdo no novo Manual de Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V)20 oficialmente publicado em 18 de maio de
2013 (ARAUJO; NETO, 2013)

Com aporte teodrico-metodolégico acima mencionado podemos tracar como
objetivo geral, analisar e discutir o processo de socializacdo dos autistas no contexto
escolar. Assim como os objetivos especificos, a saber: compreender como se deu a
inclusdo do estudante autista no contexto escolar; apresentar perspectivas e desafios do
processo de socializacao dos estudantes autistas.

Nessa perspectiva dividimos esse trabalho em duas partes; a primeira denominada
Inclusdo do Aluno Autista no Contexto Escolar, traz uma reflexdo sobre a trajetéria da
inclusao dos estudantes com transtornos do espectro autista no contexto escolar.

A segunda parte intitulada “A Importdncia do Processo de Socializagdo do Aluno
Autista”, discorre sobre os pensamentos dos referenciais usados como base na elaboracao
deste artigo. E por fim, a conclusdo que de maneira concludente mostrara os resultados
da andlise feita sobre as discussdes que foram abordadas neste artigo.

A relevancia deste estudo, deve-se ao fato de que o Autismo ainda enfrenta alguns
obstaculos, sobretudo, no que se refere a ndo aceitagdo (por parte da sociedade e das
familias) da condicdo da crianga, sempre rotulando-a como deficiente, incapaz ou
estranha. Esse comportamento diante do TEA, pode ocorrer devido ao ndo entendimento
da condicdo do Espectro Autista, reafirmando praticas e determinados estereétipos posto
durante décadas na sociedade. Portanto, o préoximo tépico pretende expor a histéria social

dos TEA.

Inclusao do Aluno Autista no Contexto Escolar

Quando falamos sobre a inclusdo de criangas com autismo em instituicdes

escolares é necessario conhecer algumas das caracteristicas comportamentais, que, sao

apresentadas pelas criancas com TEA.

20 DSM - V é um manual diagnéstico e estatistico feito pela Associagdo Americana de Psiquiatria para definir
como ¢é feito o diagnostico de transtornos mentais. Usado por psicélogos, fonoaudiélogos, médicos e
terapeutas ocupacionais. A versdo atualizada saiu em maio de 2013 e substitui o DSM-IV criado em 1994 e
revisado em 2000. Desde o DSM-I criado em 1952, esse manual tem sido uma das bases de diagndsticos de
saude mental mais usados no mundo (ARAUJO; NETO, 2013).
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Estudos nos revelam que algumas das caracteristicas presentes em criangas com
autismo sdo os déficits nas areas de comunicacgao e interagdo social e padroes restritos e
repetitivos de comportamento e interesses especificos.

Segundo Orru (2012) uma das caracteristicas mais marcantes no desenvolvimento
da maioria das criangas com Transtornos do Espectro Autista, notada na escola, sdo os
déficits de comunicacdo e linguagem, auséncia da linguagem verbal ou o seu
desenvolvimento tardio. Nao apenas os autistas em situacdo de maior comprometimento
apresentam problemas em sua comunicagdo, esta parece ser uma caracteristica presente
nas criancas e jovens com esse diagnéstico em todos os niveis (ORRU, 2012, p. 39).

Para a autora, o sujeito com autismo tem dificuldade de se expressar
adequadamente, apresentando algumas inabilidades quanto a comunica¢do, sendo as
mais comuns a auséncia de espontaneidade na fala; fala pouco comunicativa com
tendéncia a mondlogos; utilizagdo do pronome pessoal de terceira pessoa; frases
gramaticalmente incorretas; expressdoes bizarras, neologismos; dificuldade de
compreensao de informagdes e significados abstratos, além da ecolalia.

Outra dificuldade do desenvolvimento esta relacionada a area de interagao social.
Geralmente as criangas ou jovens com TEA apresentam dificuldades em estabelecer
relacdes sociais com seus pares. Essas inabilidades, muitas vezes intrinseca, podem
também ser fortalecidas pelos grupos que ndo entendem que este € um comportamento
peculiar do TEA.

As criancas ou jovens com este diagnostico podem até buscar contatos sociais, mas
devido a estas caracteristicas acabam ficando isoladas por terem comportamentos
diferenciados. Nota-se também nestas pessoas certa inabilidade em reconhecer os sinais
sociais, como gestos e intenc¢des.

De acordo com Passerino (2012), esse déficit na simbolizagdo, afeta a comunicagao,
pois ha necessidade de um uso ativo de simbolos para representacdo, especialmente
quando se trata de situagdes que envolvem elementos mais abstratos como sentimentos,
emocoes, entre outros.

A pessoa com TEA pode também apresentar dificuldades de organizacao,
planejamento e compreensao de conceitos abstratos, podem ainda, apresentar interesses

restritos, como por exemplo, apego a objetos ou interesses especificos.
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De acordo com o Manual para as Escolas (2011)321, algumas pessoas com TEA
podem também apresentar habilidades incomuns que permitem em muitos casos superar
outras areas de déficits, por exemplo: forte destreza visual, facilidade de entender e reter
alguns conceitos, regras, e sequéncias; excelente memoria para detalhes ou fatos
mecanicos; memoria de longo prazo; capacidade em informatica, habilidades tecnologicas
ou interesse musical; intensa concentracdo ou focalizacdo especialmente em areas de
atividade preferidas; habilidades artisticas, matematicas e a honestidade.

Estas caracteristicas e habilidades podem determinar areas de investimento
pedagoégico, desafiando a escola no desenvolvimento de novas praticas e abordagens
metodoldgicas, sempre com vistas a inclusao.

O TEA é considerado um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por
déficits na interacdo social e comunica¢cdo, bem como presenca de comportamentos
repetitivos e interesses restritos. Caracteristicas comuns ao autista, como a irritabilidade,
presenca de rituais comportamentais podem atrapalhar seu convivio social na escola.

Ou seja, o autismo ndo tem causa definida. E um transtorno que provoca atraso no
desenvolvimento infantil, comprometendo principalmente sua socializa¢ao, comunicac¢ao
e imaginacdo. Manifesta-se até os trés anos de idade e ocorre quatro vezes mais em
meninos do que em meninas.

Algumas caracteristicas sao bem gerais e marcantes, como a tendéncia ao
isolamento, a auséncia de movimento antecipatoério, as dificuldades na comunicacao, as
alteracbes na linguagem, com ecolalia e inversio pronominal, os problemas
comportamentais com atividades e movimentos repetitivos, a resisténcia a mudancgas e a
limitacdo de atividade espontanea.

Bom potencial cognitivo, embora ndo demonstrassem. Capacidade de memorizar
grande quantidade de material sem sentido ou efeito pratico. Dificuldade motora global e
problemas com a alimentacdao (KANNER, apud MENEZES, 2012, p. 37).

Salienta-se que o TEA pode vir acompanhado de outros distirbios, como
depressao, epilepsia e hiperatividade, entre outros. Assim, apresentando-se em graus

variados, desde os mais severos (em que a pessoa nao fala, ndo olha, ndo mostra interesse

21 Manual para as Escolas (2011) tem como objetivo, oferecer informagdes sobre o autismo - as
caracteristicas, desafios e a forga -, bem como algumas ferramentas e estratégias para promover e as
interacdes mais positivas para todos os membros de uma comunidade escolar. Ou seja, visa, fornecer
informacgdes valiosas e recursos que possam ser empregados através da educacdo especial e do pessoal
administrativo em seus esfor¢os para planejar e apoiar os alunos autistas no ambiente de educagio geral e
no envolvimento da comunidade escolar como um todo (MANUAL PARA AS ESCOLAS, 2011).
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algum no outro) até os mais leves, chamado de alto funcionamento (falam, sdo capazes de
acompanhar estudo normal, desenvolver-se em uma profissao, criar vinculos com outras
pessoas).

Dentro dessa conjuntura, é importante destacar que os individuos autistas
enxergam o mundo de uma forma diferenciada e vivem nele, entretanto existem alguns
que conseguem levar uma “vida normal” em sociedade, por isso, seu processo de
aprendizagem pode ser observado por diferentes perspectivas. Nesse sentido, o sujeito
com transtorno do neurodesenvolvimento é visto socialmente por diversos olhares.

A trajetéria da histéria dos autistas, pode ser dividida em quatro momentos
relevantes, como: a exclusdao, em que tinham suas vidas ceifadas (os autistas, nos
momentos de crises eram amarrados e levados a clinicas psiquiatricas) ; segregacao,
existia a oportunidade de viver, mas separados dos considerados “normais”; integracao,
comecam a conviver junto com a sociedade, porém sem as condi¢des minimas de
equidade; e, por fim, a inclusdo, podendo ser intitulada como a interacao de todos, de
forma que suas necessidades sejam analisadas e os ambientes se adequam a elas. Ainda
na perspectiva da segregacao, Fernandes (2007) afirma:

[..] A pratica de segregar as pessoas com deficiéncias foi constituida
historicamente a partir das necessidades de sobrevivéncia de um meio
hostil, mais efetivou-se, de fato entre as comunidades que adotaram uma
estrutura de classes, privilegiando alguns de seus membros considerados
mais eficientes no acumulo de bens materiais (FERNANDES, 2007, p. 37).

As pessoas tidas como diferentes do padrao estabelecido pelos interesses da
hegemonia vigente, sempre tiveram um historico de exclusdao, sendo marginalizados e
excluidas de participagdo ativa na sociedade. Assim, sua inser¢do na escola, por muitos
anos, foi marcada pela falta de recursos e adaptacgdes.

Como a demanda desse publico e ambientes escolares aumentou, os anseios sociais
fizeram com que surgissem conferéncias para discutir sobre a inclusao desses individuos.
Nesse contexto, em 1990, na Tailandia, ocorre a Conferéncia Mundial de Educag¢do para
Todos e, anos depois, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais,
deu origem a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Nela varios paises, como o Brasil,
assumiram a responsabilidade de trazer mudangas no ambito educacional para insergao

de todos os alunos com algum tipo de deficiéncia.
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Vale ressaltar, que foram criadas escolas especiais como pretexto para criancas
que ndo conseguiam atender as demandas das institui¢cdes escolares regulares, assim,
segregando-as criancas tipicas das nao tipicas.

Para isso, eram elencadas diversas justificativas para convencer que ali seria o
melhor lugar para esse publico. Com essa visdao determinista, muitos alunos deficientes
e/ou transtornos que estavam aptos a conviver nas escolas regulares, foram retiradas,
visto que poderiam diminuir os indices de exceléncia do modelo escolar vigente.
(MANTOAN, 2015).

Nesse contexto a perspectiva da educagdo especial se difere da inclusdo escolar. A
inclusdo educacional estd associada ao processo de escolarizacdo que permita a
valorizacdo de todos os incluidos, sendo esse deficiente, com transtorno, ou nao,
convivendo juntos no mesmo ambiente. Podemos dizer, que a educagao especial de forma
eficaz, s6 e possivel com a inclusdo como mecanismo agregador.

Alei 12.764, de 2012, considera a pessoa com Espectro Autista como deficiente.
No entanto, sabemos que o autismo e um transtorno do neurodesenvolvimento como
afirma o DSM V. Porém a lei mencionada de certa forma garantiu a seguridade social
(legal) do sujeito com TEA. A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu (pela primeira
vez) em seu artigo 205, que a educacao é um direito de todos e seus principios reforcam
“aigualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso I).

Portanto, esses preceitos dentro da lei, deveria ser suficiente para compreender
que todos os cidadados sdo iguais perante a legislacdo. Assim, toda a crianga tem o direito
de estar inserido no processo de escolarizagdo, sem exclusdo ou segregacao. Mesmo que
em algumas situacgdes (especificas) haja casos mais severos de autismo, que necessite
estar em escolas especiais.

Nessa perspectiva, a Constituicdo reforca no artigo 208 que é garantido
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
narede regular de ensino”. Logo, todos podem ser matriculados em escolas regulares, nao
havendo segregacdo, além disso, também é assegurado acompanhamento especial
necessario a essas criancas.

Entre os acompanhamentos necessarios que deve existir para as criancas com
transtorno do neurodesenvolvimento, estar o acesso ao AEE- Atendimento Educacional

Especializado, com profissionais qualificados para realizar tal fun¢do, em que no
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contraturno do discente, irdo trabalhar as habilidades que estdo em defasagem.
(MANTOAN, 2015).

Contudo, podemos afirmar que a inclusdo do sujeito autistas, necessita que a
escola proporcione transformagdes em todas as areas, como: curriculares, estruturais e
fisicas, sobretudo, dos profissionais da educagdo que estao envolvidos diretamente com o
processo de desenvolvimento\aprendizagem das criancas com TEA, oferecendo-o a esse
publico condi¢des de desenvolvimento.

Para isso, é necessario que todos os profissionais envolvidos estejam preparados
para lidar e\ou oferecer um atendimento eficaz e de qualidade. O topico a seguir vai
dispor de uma analise acerca da importancia do processo de socializa¢do das criancas com

TEA.

A Importancia do Processo de Socializaciao do Aluno Autista

A socializacdo é um processo permanente na vida dos individuos, tanto, no
momento em que esses adquirem novos papéis na vida social, como, quando eles se
ajustam a perda de papéis sociais antigos.

Em concordancia com Gonzales (2002) pode-se dizer que é por meio do processo
de socializacdo que os sistemas sociais se perpetuam e funcionam eficazmente, na medida
em que os individuos desempenham os seus papéis sociais mediante a incorporacao de
valores e padrdes sociais vigentes numa determinada sociedade.

De acordo com Galvdo (1998, p. 34), até que a crianca saiba identificar sua
personalidade e a dos outros, correspondendo a primeira ao eu e a segundas a categoria
do nao-eu, ela se encontra num estado de dispersao e indiferencia¢do, percebendo-se
como que fundida ao outro e aderida as situagdes e circunstancias. Portanto, o sentido do
processo de socializacao é de crescente individuacao.

Corroborando com o pensamento de Moreira, Mendanha e Bittar (2014), podemos
dizer que a socializacao acontece no momento em que ocorre a adaptacdo da crianga no
contexto social para que consiga se adaptar. A medida que a crianga cresce, sua condi¢do
social se altera porque a socializacdo - processo de adaptacdo as leis da sociedade -
demanda da crianca a adaptacdo as leis para garantir sua proépria sobrevivéncia

(MOREIRA, 2014).
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Nesse sentido, entendemos ser importante no contexto escolar propiciar a inclusao
da crianga com TEA. Para isso, devemos analisar quais metodologias e estratégias de
ensino podem possibilitar sucesso no processo de aprendizado\socializacao.

Pois, a socializacdo é um processo relevante, visto que o homem é um ser social e
ndo consegue viver s@, isoladamente. A sociedade de uma forma geral depende da
coletividade, parcerias, intera¢des para prosperar.

Nesse contexto as habilidades sociais sdo extremamente necessarias para a
convivéncia, compartilhar espagos adaptar-se a diferentes contextos e poder interpretar
aquilo que alguém deseja ou pensa.

Assim, podemos dizer que a escola é o espago propicio para promover o
desenvolvimento das habilidades sociais das criangas, porque, de forma geral ensina
sobre a diversidade social, respeito as diferencas, valores, socializagdo, uma vez, que para
alunos com necessidades educativas especiais conviver com outros discentes:

[...] se torna benéfico na medida em que representa uma insercao de fato
no universo social e favorece o desenvolvimento e a aprendizagem,
permitindo a formacdo de vinculos estimuladores, o confronto com a
diferenca e o trabalho com a prépria dificuldade” (BRASIL, 1998, p. 35).

A interacdo é um processo da socializagdo, conceito importante o qual toda a
comunidade escolar precisa estar em comum acordo, ja que as criangas com Transtorno
do Espectro Autista necessitam sentir-se acolhidas e que realmente fazem parte daquele
contexto, no qual, a escola tem um papel fundamental de incluir professor/aluno,
aluno/aluno, aluno e equipe escolar.

0 processo de socializagao/escolar contribui com que a crianga tenha um melhor
desenvolvimento quando ampliamos nosso entendimento em torno das nogoes
comportamentais da crianga com Espectro Autista.

Mas, para que tudo isso aconteca, é necessaria uma adaptacdo ao ambiente em que
elas estdo inseridas, proporcionando seguranca, protecdo, incitando no estudante a
vontade em interagir com seus colegas e demais pessoas ao seu redor.

As relagdes sociais sdo complexas e ocorrem de modo natural ou por meio de
grupos que tenham interesses individuais das demais pessoas, estas rela¢des sdo
fundamentais para os seres humanos evoluirem, onde constituem uma base importante
para a formagdo da sociedade, uma vez que se nao houver as relagdes criam-se as
situagdes-problemas e concede margem para conceitos como: isolamento, depressao e

preconceitos.
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E sdo justamente por formar um conjunto das agdes entre aluno com necessidades
educativas especiais e as demais pessoas que as relacdes sociais precisam ser incluidas
no processo educativo. Sendo, muito importante que eles consigam se relacionar, criar
uma afetividade e entender que é naquele ambiente onde aprendera a encontrar
caminhos para um futuro, construir conhecimento, compartilhar e receber informacaées,
aflorar sentimentos e desenvolver seu cognitivo.

Portanto, para que isso aconteca é interessante a construcao de relacionamentos,
seja de modo afetivo, ou em prol de um interesse individual para se desenvolver e
aprender coisas novas.

Nesse sentido é importante o papel do professor(a) no processo de socializacao da
crianga, uma vez, que servird de base para intermediar o discente em um contexto
diferente daquilo em que estava acostumado socialmente.

O professor(a) sera um facilitador na intencao de promover interacdes entre os
alunos na sala de aula, utilizando propostas pedagogicas, atividades que visam a
participacdao, colaboracdao, cooperagdo, trabalho em equipe, compartilhar, assim,
incentivando a socializagdo destes com os demais.

Portanto direcionando todos os alunos a compreender que a interagdo com as

criangas com TEA é fundamental para que haja a pratica da socializagdo/inclusao.

Consideracodes Finais

O trabalho objetivou, analisar e discutir o processo de socializacdo das criangas
com Transtorno do Espectro Autista no contexto escolar.

A partir do pressuposto mencionado, chegou-se ao entendimento de que a inclusao
e 0 sucesso no processo de ensino e aprendizagem social da crian¢ca com TEA no ambiente
escolar, o docente deve se utilizar de diferentes estratégias de ensino, inclusive de
metodologias especificas como Tratamento e Educacdo para Criancgas Autistas (TEACCH)
e com Disturbios Correlatos da Comunicag¢do e o Sistema de Comunicag¢do por Troca de
Figuras (PECS).

Dessa forma, o trabalho expde que a mediagdo correta do professor em relacdo a
crianga autista em sala de aula, utilizando-se de diferentes metodologias possibilitara

ganhos significativos no processo da socializagdo, interacdo social e linguagem dessa
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criancga, oportunizando-lhe melhores condi¢cdes de aprendizagem e consequentemente de
inclusao.

Portanto, o trabalho estudado ndo se encerra e certamente podera colaborar para
futuras reflexdes e debates sobre o papel do professor e a crianga Espectro Autista no

contexto escolar e seu processo de socializagao.
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Introduc¢ao

A diversidade cultural é um ponto importante a ser discutido nos livros didaticos
de lingua inglesa visto que, por vezes, dependendo de cada contexto escolar, é o Unico
ou o principal material didatico a ser utilizado na escola. Inimeros utensilios e midias
podem ser considerados materiais didaticos como filmes, musicas, livros, revistas,
instrumentos musicais, materiais escolares, dentre outros. Entretanto, olivro didatico se
destaca em muitas realidades em que nao ha uma variedade de recursos a serem
utilizados em sala de aula.

Deste modo, é necessario um cuidado especial para esses livros que acompanham
a trajetéria do estudante durante o ano letivo, pois a0 mesmo tempo que podem ser
bastante positivos para a aprendizagem, ajudando a desenvolver habilidades e
competéncias, podem reforcar esteredtipos, contribuir para o apagamento e exclusao
de diversos povos, além de corroborar para questdes de preconceitos e racismo.

Este texto busca refletir e analisar se a diversidade social e cultural dos alunos esta
sendo contemplada no ensino, a partir do livro didatico e a literatura infantil, de um
modo geral, utilizando autores que discutem sobre a tematica. Sabendo que a cultura é
socialmente construida, diversa e esta em constante transformacdo, por isso os livros
didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) sao modificados por um certo

periodo de tempo para inovar seus materiais em alguns quesitos.

Apagamentos e Exclusodes dos Livros Didaticos

Os livros didaticos devem contribuir para a diversidade cultural e para o

sentimento de pertencimento do discente, porém, por vezes, o sentimento causado
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pode ser extremamente o oposto, o de afastamento da cultura do discente. Exemplo
disso é que em intimeros livros didaticos a figura do indio esta quase sempre associada
a uma figura caricata, cheio de adornos e pinturas pelo corpo e que esta afastado da
sociedade vista como “civilizada”, morando apenas em florestas. Sem duvidas existe o
indio que mora em florestas e tem a sua cultura material e de ritos simbdlicos
preservados, entretanto, essa ndo é a uUnica histéria possivel de ser contada
(CHIMAMANDA, 2013). Essa narrativa afasta-se da cultura do aprendiz, colaborando
com a exclusiao de povos indigenas que vivem na cidade, cursando faculdades,
trabalhando, buscando objetivos diferentes e utilizando vestimentas que nao se
assemelham aquelas demonstradas pelo livro didatico.

Do mesmo modo, os negros foram apagados por décadas dos nossos livros
didaticos, aparecendo comofigurantes, em segundo plano, como representantes de uma
falsa diversidade que somente contribuia para mostra-los o lugar que estavam sendo
postos na sociedade e como essa mesma sociedade os viam, marginalizados. Suas
profissdes estavam sempre associadas a ocupacgdes de sorte, de dom ou de esporte
(CAMARGO; FERREIRA, 2014), mas dificilmente associadas a um cargo que
necessitasse de um curso superior ou estudos mais intensos para ser ocupado. Seria
sempre o capoeirista, o corredor, o cantor, mas quase nunca o jornalista, o médico, o
piloto. Assim, dizem Camargo e Ferreira (2014) que:

os livros didaticos sdo um exemplo da divisdo recial e do racismo velado
na escola, pois muitos livros didaticos tém uma postura de representagdo
da raca branca como norma, machista e classista, e, entdo, os livros
didaticos sdo marcados pela ideologia da branquitude, a qual sobrepde os
brancos em relacao aos negros (CAMARGO E FERREIRA 2014, p. 165).

A branquitude em excesso nesses materiais revela que a exclusdo de diversos
povos nao é aleatorio, visto que o branco é visto como padrdo, enquanto negros,
indigenas e outros povos como exce¢do. De acordo com a pesquisa de Camargo e
Ferreira (2014), em uma anadlise do livro didatico LINKS, do 62 ano, de 2009, “o indice de
branquitude é surpreendente, ou seja, a cada 5,45 pessoas brancas que aparecem no
livro, somente uma pessoa negra é representada” (p.170). O que confirma a visao que
pessoas brancas sdo vistas como padrdo.Além disso, a representacdo dos pretos em
figuras de livros eram feitas quase sempre utilizando a mesma tonalidade de marrom,
como se ndo houvesse diversidades nos tons de pele de pessoas negras. O mesmo tom

de marrom também poderia ser utilizado pelo mesmo livro didatico com conotac¢des
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negativas, como a cor da poeira, da sujeira ou de animais, a exemplo de macacos e
cavalos.

O apagamento e esteredtipos negativos de povos e culturas influenciam muito na
visdo de mundo que os alunos vao construindo e como eles mesmos se reconhecem no
mundo, pois os estudantes, principalmente do ensino basico, estio em fase de
aprendizagem e compreensdao de mundo e do lugar que situam. Nao é errado pensar
que desde que nascemos estamos buscando constante aprendizado, todavia a fase do
ensino regular requer delicadeza e cuidado ao mediar o conhecimento, dando espago
para a diversidade e sabendo se colocar no lugar do outro. Dessa forma, devemos ser
criticos, refletindo sobre o fato de alguns pontos ndo serem apontados no material, a
exemplos de pessoas travestis, 1ésbicas, gays, dentre outras inimeras orientagdes
sexuais.

O silenciamento também é um tipo de mensagem que induz ao pensamento de
que o assunto ndo pode ser mencionado, por ser proibido, por ser um tabu, por incitar
muita discussdo, por trazer muitas duvidas, por levantar mobilizacdo ou por ser contra
a ideologia de certa parcela da sociedade. Qual o motivo? Podem ser inimeros, mas a
maioria ndo inclui discutir sobre as tematicas. E os alunos que se identificam coma
tematica silenciada? Mantém-se em siléncio ou, se falam, podem ser vistos como
inconvenientes. Assim, seria ideal que os livros trouxessem as tematicas e reflexdes da
diversidade cultural para possibilitar que os temas fossem tratados como todos os
outros assuntos e ndo negligenciados, porque:

temos caminhado a passos lentos no sentido de acolher a diversidade
cultural, sobretudo quando se considera a rapidez com que assumimos
praticas preconceituosas, racistas, estereotipadas ou xenofébicas diante
do “outro”. Portanto, é fundamental que o estado assuma o compromisso
de reformular os discursos, por meio de politicas publicas e as
instituicdes formadoras, e implementar reformas nos sistemas
educacionais e nos curriculos oficiais, articulando principios que levem
em consideracdo o “respeito as diferencgas culturais” (CUNHA et al,, 2020,
p. 60).

O livro didatico pode negligenciar outras pautas importantes ao deixar de
considerar a diversidade local dos estudantes, considerando cultura ou ciéncia somente
aquela imposta pela parcela hegemonica da sociedade, aquela detentora de poder e vista
como padrdo, ou até mesmo a cultura aceita pelo capitalismo. Por decorréncia disso, as
culturas locais podem ser marginalizadas e até mesmo demonstradas com conotagdes

negativas pelo livro didatico, o que proporciona que os alunos ndo se sintam
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representados, ndo vejam sentido no aprendizado da tematica discutida e até que
percam a motivacdo pela distancia cultural estabelecida entre o material e o educando,
dificultando o processo educativo, pois

o fato é que a modernidade construida a partir de principios euronorte-
centrados, na qual a Europa pode (no sentido de ter se legitimado para
isso) produzir ciéncia como modelo tnico, universal, além de invisibilizar
todas as epistemologias da “periferia” do ocidente, produziu o controle
politico dos recursos, da producdo, do trabalho, dos saberes, das
linguagens, das existéncias e da natureza (LANDULFO, 2022, p. 99).

Em um artigo sobre a relagdo entre os livros didaticos brasileiros e o material
utilizado para aulas do Timor-Leste, pais no sudeste asiatico, os autores discutiam que
a medicina tradicional do pais era exposta como algo bastante negativo, sendo que esta
fazia parte da cultura de um povo.

Como exemplo ilustrativo, trazemos a tematica da Medicina Tradicional
muito utilizada no pais, a qual é um conhecimento ancestral e um simbolo
da resisténcia timorense, ser considerada algo obscurantista, explicitando
no glossario do livro didatico que se tratava do “estado de quem vive na
ignorancia; doutrina dos que se opdem ao desenvolvimento da instrugdo e
do progresso, pelo facto de os considerarem perigosos para a estabilidade
social.” O exemplo aponta uma exagerada énfase na Ciéncia Moderna e uma
hierarquizacio de saberes... (BARBOSA et al,, 2019, p. 117).

Avisao do que é ciéncia também perpassa a narrativa tangencial do conhecimento
local, pois é comum que o conhecimento popular nao seja vislumbrado como ciéncia,
pois o padrao é que o conhecimento das grandes universidades e o conhecimento do
norte, ou europeu, seja valorizado e repassado nos livros didaticos.Ficando a cargo do
professor, em diversas situacdes, tentar relacionar os conhecimentos colocados no livro
didatico com o conhecimento da regido onde vive para que o conhecimento faga mais
sentido para os discentes,tarefa que ndo é simples, visto as grandes implica¢des e
desafios da educagdo brasileira.

E certo aimpossibilidade de se colocar todos os assuntos e tematicas em um tnico
livro didatico, o que se busca refletir nas discussoes relacionadas a diversidade e ensino
¢ a escolha de conteddos de qualidade, que evitem o reforco de estereotipos,
preconceitos e promovam aproxima¢dao a cultura dos estudantes. Por exemplo,
conhecimentos populares das produtoras de doce de Minas Gerais poderiam ser
colocados nos livros de quimica, pois tem todo um conhecimento popular que envolve
processos quimicos do cobre e de outros materiais (XAVIER; FLOR, 202 1). Desse modo,

a populacdo que vive nas regides onde ha essa venda de doces caseiros podem
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compreender muito mais facilmente o conteddo, porque ha uma aproximag¢ado com a sua
realidade.

Para evitar a contaminacdo, alguns produtores continuam fazendo os
doces no tacho de cobre, mas logo o transferem para uma vasilha plastica,
como narrado (...) antes mesmo da resolu¢do da ANVISA, os produtores
tinham conhecimento dos problemas associados ao uso do tacho de
cobre, bem como dos procedimentos para a limpeza e utilizacdo do
mesmo, saberes que também foram herdados dos antepassados.
(XAVIER; FLOR, 2021, p. 59).

Além disso, a partir de tematicas como essas, podem ser discutidos criticamente
aspectos da nossa sociedade, como o fato das doceiras de Minas Gerais serem
prejudicadas por grandes empresas de doces, poisem comparacdo com essas grandes
marcas, suas produgdes nao sdo em larga escala, o que acaba deixando mais caro alguns
de seus produtos quando comparados a produtos de industrias. Aliado a isso, pode-se
discutira valorizacao dos pequenos negdcios e da producao caseira.

Por vezes o livro didatico traz o assunto de modo bastante amplo e ndo valoriza o

local onde a escola se situa, tematizando apenas,

nem todo mundo que discute raga, cor, género, sexualidade, classe esta
discutindo decolonialmente; s6 estd tematizando. Tematizar ndo é
decolonizar, porque, as vezes, a postura na tematizacdo ndo é de
enfrentamento. Nem todas/os conseguem ter essa postura de
enfrentamento - e ndo tém de ter, ou daqui a pouco, estamos querendo
que todo mundo seja decolonial, e isso nos coloca nas caixinhas também.
(REZENDE, 2020, p. 21).

Sem problematizar o que se é discutido, ndo observando os problemas em que a
sociedade em que estamos inseridos enfrenta. Assim, ndo deve-se somente falar sobre
macro, do imposto de modo colonial pelas culturas hegeménicas, mas também sobre o
micro, a exemplo da agricultura de subsisténcia, ao invés de falar somente das grandes
produgoes agricolas capitalistas, discutir sobre os movimentos de aquisi¢do de terras, ao
invés de falar somente sobre biomas brasileiros, refletir sobre a lingua inglesa como
lingua estrangeira, mas também problematizar que possuimos inumeras linguas
indigenas no Brasil. A partir disso, é interessante destacar que os estudos decoloniais
possuem postura de enfrentamento contra as injusticas e de apoio as diversidade,
afirmando que “devemos ter em mente que o que é inserido nos curriculos dos mais
diferentes contextos educacionais ndo deve hierarquizar os seres, os saberes, as linguas,

0s géneros e a natureza” (LANDULFO, 2022, p. 101).
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Livros Didaticos de Lingua Inglesa e Diversidade Cultural

Nos livros didaticos de lingua inglesa, o que pode ser feito para colaborar com a
interculturalidade e com as diversidades de cultura é tentar trazer textos de fontes reais
da lingua estrangeira, evitando textos ficticios que s6 foquem em gramatica puramente.
Ao utilizar textos de fontes reais de lingua inglesa, isto é, de revistas, livros, paginas da
internet, memes, dentre outros, o aluno entra em contato direto com a cultura do idioma
que esta sendo utilizada. Desse modo, o idioma também faz parte da cultura, ja que “vive
e evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta” (BAKHTIN, 1997, p. 124)

A seguir, serd analisado uma atividade do livro didatico de inglés Joy!,
participante do Programa Nacional do Livro didatico (PNLD) 2021 e buscaremos refletir
sobre algumas caracteristicas ja pré-discutidasnesse texto, sabendo que essa atividade
€ apenas um recorte do texto e ndo pode ser considerada aspecto geral do livro didatico.
Na pagina 100 (anexo I), o livro didatico intitula que a discussao sera sobre past simple,
tempo verbal que se refere ao passado simples. Depois disso, trazem uma biografia
sobre a cantora Nina Simone e se utilizam do texto para ensinar o tempo verbal em
questao.

A biografia sobre a cantora Nina Simone é bastante superficial e ndo aprofunda as
lutas que a artista teve que enfrentar, apenas tematiza o assunto. Parece ser utilizada
somente para introduzir um conteddo gramatical. Nina é uma cantora negra americana
e, por isso, parece que o livro tenta trazer uma tentativa de diversidade cultural. Por
outro lado, as atividades desenvolvidas a partir do texto ndo sdo sobre os talentos e
batalhas da cantora, mas sim sobre a gramatica, usos e fun¢des do passado simples.
Portanto, a discussao sobrediversidade e a decolonialidade poderia ser bastante rica se
o texto aprofundasse um pouco mais nas questdes sociais e biograficas envolvidas na
carreira da cantora e fossem levantados questdes de debate critico para serem
discutidascom os alunos.

Também é bastante importante nao associar o inglés somente a paises europeus
ou da América do Norte, pois “manter distancia da tradi¢do eurocéntrica equivale a
estar ciente do fato de que a diversidade de experiéncias de mundo é inesgotavel”
(SANTOS, 2018). A associacdo do inglés somente a nagdes restritas sé exclui os diversos
outros paises que tém este mesmo idioma como primeira lingua ou até mesmo como

lingua franca, no caso do Brasil, que nao possui um idioma como oficial, mas esta
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presente no mundo da tecnologia, dos neg6cios, turismo, etc. “Nessa proposta, a lingua
inglesa nao é mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemonicos, cujos
falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da
lingua inglesa. Nessa perspectiva sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem
falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais” (BRASIL, 2017, p. 241). Essa visao decolonial permite que culturas do sul
também sejam valorizadas e que grupos minoritarios ganhem voz, para se desprender
das amarras impostas pelo norte que € visto unicamente como padrao, belo e rico de
cultura.

E importante que um material didatico suleado para uma educacio de
reexisténcia possa contemplar os seguintes aspectos: refletir o mundo
em que os alunos e alunas vivem; apresentar aos discentes diferentes
visOes e valores; ajudar os e as estudantes a desenvolverem a habilidade
de construir criticas na sociedade, em relacdo a valores, ideias,
comportamentos (LOBO; OLIVEIRA, 2022, p. 246).

Todos os argumentos utilizados para promover a diversidade cultural dos livros
didaticos, em geral, também sdo validos para o livro didatico de lingua inglesa, visto que
também é uma disciplina inserida em um contexto cultural especifico. A diversidade
cultural discutida como essencial durante todo esse texto tambémé essencial para o
ensino-aprendizagem desse idioma por diversos pontos: percepcao de que o inglés é
uma lingua viva que perpassa diversos contextos de formalidades e informalidades
sociais; demonstrar que o inglés pode ser utilizado por uma variedade de falantes, como
primeira, segunda ou como lingua estrangeira; promover a criticidade da diversidade, a
partir das discussdes criticas trazidas. Cada um desses topicos expostos neste paragrafo
serdo discutidos nos paragrafos seguintes.

A diversidade cultural nos livros didaticos de inglés favorece a percepc¢ao de que
ndo existe somente um tipo de idioma engessado e padrao que pode ser falado ou
escrito, mas multiplas formas de se expressar oidioma, dependendo da regido onde se
encontra ou do grupo social que se utilize do idioma. E necessario que percebamos que
ndo somente as fronteiras geograficas que impde mudancas nos modos de se utilizar o
inglés, mas também os limites sociais, impostos por suas classes e barreiras de
oportunidade, nos quais o falante precisa se expressar de modo mais formal ou mais
informal, dependendo com quem pretende dialogar. Isto é, a mesma pode ser
extremamente formal com seus clientes ao vender seus produtos na feira, por exemplo,

e pode ser bastante informal ao conversar com seus amigos em uma roda de conversa
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ou por mensagens do WhatsApp. E o mesmo idioma sendo utilizado, mas como ha
multiplos dentro de um mesmo, reflete a diversidade cultural, sendo que um grupo
silenciado pode se utilizar de certos termos para demarcar a sua comunidade.

Os livros didaticos de inglés, a partir do cuidado das escolhas de seus topicos e
discussdes, também podem auxiliar com que o docente exponha em sala de aula que o
inglés é de quem se apropria dele e o usa como instrumento de comunicagdo. Sendo
assim, aqui mesmo no Brasil utilizamos o inglés em estampas de camisas e cadernos,
em legendas de fotos do Instagram, em comerciais de TV, dentre outros. [sso demonstra
as variadas expressoes e contextos que o idioma pode ser utilizado, em sua diversidade,
nao pertencendo somente aqueles reconhecidos como nativos.

Dessa forma, os textos, imagens e toda a multimodalidade presente no livro
didatico de inglés pode contribuir para a reflexao critica das tematicas sociais em grande
variedade, pois utilizar a lingua permite que diversos assuntos sejam abordados. Se os
autores do livro didatico tiverem sensibilidade para saber como conduzir as sugestdes
de debate sobre o topico e ativarem a nogdo de letramento critico, sem duvidas o livro
didatico servira como poténcia de combate contra injusticas, estereétipos, racismo e
tantas outras pautas que necessitam ser discutidas, contribuindo com a valorizacao e

respeito as minorias silenciadas.

Literatura Infantil e Diversidade

Para compreendemos a literatura infantil é necessario pensar o contexto que a
crianga foi inserida na sociedade. No século XVII, as criangas conviviam e eram tratadas
como adultos em miniaturas, compartilhavam o mesmo tipo de roupa, ambientes
caseiros, socias e de trabalho. Portanto, ndo existia o universo infantil e assim nao se
escrevia para criangas. Segundo Regina Zilberman:

[..] aconcepcdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses préoprios
e necessitando de uma formacéo especifica, s6 acontece em meio a Idade
Moderna. Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova nog¢ao de familia, centrada ndo mais em amplas
relagdes de parentesco, mas num nucleo unicelular, preocupado em
manter sua privacidade (impedindo a interveng¢do dos parentes em seus
negocios internos) e estimular o afeto entre seus membros (ZILBERMAN,
1985, p. 13).

A partir do século XVIII, a crianga passa a ser considerada um ser diferente do
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adulto, com necessidades e especificidades, existindo o afastamento da vida “adulta” e
recebendo uma educagao que a aprontasse para a vida. Diante desse contexto de
mudangas na vida social da crianca, a escola passa a ser centrada na crianga. Assim, a
crianga inicia o processo de identidade e construgdo de representagdes sociais através do
contato com o outro que é diferente dela.

E nesse sentindo, que se deve apresentar diferentes culturas para as criancas
através da contacdo de estorias da literatura infantil, uma vez que os livros tém
potencialidades para entrar em contato com diferentes mundos e perspectivas e assim

tornando-a consciente e tolerante. Conforme Coelho (2009):

a literatura em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir
nessa sociedade em transformacdo: a de servir como agente de
transformacgao, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no didlogo
leitor/texto estimulado pela escola. (COELHO,2009, p. 15).

Nessa perspectiva, a contagdo de estérias é de suma importancia, pois tem um
papel fundamental no desenvolvimento intelectual das criancas em virtude das
construgoes significativas e ludicas, possibilitando que o aluno desenvolva sua
compreensao de mundo e um olhar critico sobre os acontecimentos, lugares e
culturas.Conforme afirma Bonin, (2015):

os livros infantis e suas narrativas, além de produg¢des estéticas, também
tém construido, ao longo da histdria, diferentes nogdes sobre a crianga, o
adulto, o indio, o negro, o bandeirante, o estrangeiro, a mulher e tantas
outras personagens (BONIN, 2015, p. 23).

A vista disso, trabalhar a diversidade cultural através das literaturas infantis
propulsiona repensar os valores culturais, politicos e sociais relacionados a compreensao
do outro. Por isso, é importante trabalhar com as criancas desde de pequenas a
diversidade através da literatura infantil. Uma vez que é na primeira infancia que a crianga
constroi as habilidades basicas do ser humano (andar, falar, simbolizar). Nessa fase, a
mesma constrdi suas bases para a relagao consigo mesma e com o outro.

Sendo assim, as discussdes sobre a diversidade sdo fundamentais para construcao
das subjetividades na infancia. Nesse contexto, a literatura infantil pode possibilitar a
compreensao aceca das diversidades uma vez que as estdrias abrem espacos para a
reflexdo e questionamentos.

A literatura brasileira é rica em livros que abordam a pluralidade cultural e

valoriza as obras de diferentes visoes, a titulo de exemplo: “Abaré” que narra um dia de

um indio MATI e seus abarés (amigos). “Amoras” uma obra que aborda sobre a
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representatividade negra, diversidade e autoestima. Uma obra fundamental para criangas
e jovens que convive somente com a representacdo eurocéntrica de personagens
literarios. “Malala”, a menina que queria ir para escola, que conta sobre uma menina que
nasceu e viveu no Paquistdo em que mostra a importiancia de uma sociedade sem
intolerancia e que valoriza o outro. “A escova de dente azul”, que abordam o mundo dos
meninos que se enquadram no espectro o transtorno do espectro autista (TEA) que sdo
despercebidos em meio as suas singularidades.

Destaca-se que a escola juntamente com a propostas pedagogicas e o Ministério da
Educacao (MEC) sao mediadores para que se possa estimular o aluno a descobrir,
imaginar, conhecer e se situar no meio em que vive através das literaturas infantis e assim
possibilitar o conhecimento acerca do mundo diverso no qual vivemos. Para isso, é
preciso que escolas estejam em condi¢des favoraveis, com bibliotecas equipadas e
formacado continuada de professores para que se possa trabalhar de maneira didatica a
leitura com seus alunos, além de politicas publicas que incentivem ao ato de ler conforme

firma a lei n? 13.696, de 12 de julho de 2018.

O Livro Didatico a favor de um Mundo Inclusivo

Caminhar para um mundo mais inclusivo é funcao de todos, mas a escola cabe um
papel especial, que é educar para que todos alcancem seu desenvolvimento de forma
integral, através de uma educacao inclusiva, de acordo com o Manual para Garantir
Inclusdo e Equidade na Educacao (UNESCO, 2019, p. 47), a educacao inclusiva
corresponde a um “[...] processo de fortalecimento da capacidade do sistema educacional
em alcancar todos os estudantes”. Glat e Nogueira (2003) enfatizam que com a iniciativa
da Educacdo Inclusiva no Brasil, grupos que antes eram marginalizados do sistema de
ensino, passaram a ter seu potencial reconhecido e, por consequéncia, houve um aumento
ao acesso a Educacdo destes (GLAT; NOGUEIRA, 2003).

Contudo, para que de fato a inclusao ocorra, os sistemas de ensino necessitam
adequar suas culturas e praticas de modo que garantam uma educacao efetiva para todas
as pessoas, potencializando sua participacdo nos contextos sociais que estiverem
inseridas e minimizando toda forma de exclusdo e descriminagao social.

Para que a inclusdo se efetive no contexto educacional é essencial que haja

investimentos em recursos materiais e humanos. Ao considerar os recursos materiais, o
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livro didatico, que é um dos instrumentos que existem desde os primérdios da escola e
que até hoje tem impacto significativo no processo de ensino e aprendizagem dos
educandos, se revela como potencial promotor da inclusdo. Livros que enfatizem a
diversidade regional e cultural do nosso pais, assim como as diferentes racas e etnias ante
a um pais altamente miscigenado, que enfoquem no respeito e valorizacdo das diferencas,
assim como nas pessoas com deficiéncia, serdo importantes meios para alcangarmos um
mundo mais inclusivo. Ao considerarmos o aluno com deficiéncia, encontramos na Lei
13.146 de 2015, artigo 22, do livro I que:

considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, p. 8).

Diante desta defini¢do e, ao analisarmos os varios tipos de deficiéncia que os
educandos podem apresentar, como deficiéncia fisica (auséncia ou limitacao motora de
algum membro), sensorial (surdez, cegueira, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, etc.),
entre outros, nota-se que para o livro didatico alcancar estes alunos é primordial que haja
uma adaptacao do recurso.

Para a educacdo dos alunos cegos ou com deficiéncia visual os livros podem ser
impressos em braile ou com fonte ampliada, ou ainda produzidos em formatos de
audiolivros, que apresentem audiodescricao dos cenarios, desta forma serdo recursos
interessante e potenciais promotores da aprendizagem dos alunos. Como possibilidades
de recurso didatico para os alunos surdos ou com deficiéncia auditiva podemos citar os
livros traduzidos em videos através da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ou escritos
através da escrita de sinais (SignWriting). Para os alunos com paralisia cerebral, que
tenham o controle motor dos bracos limitados, algo que pode ser significante é a
adaptacdo da estrutura fisica dos livros, para que fique mais facil o manejo destes pelos
educandos, e assim com maior independéncia possivel o aluno possa ser construtor do
seu processo de aprendizagem.

Todavia, devemos destacar que o recurso adaptado ndo garantird a efetiva inclusao
do aluno no ambiente educacional, neste entremeio entrara o papel do professor, ao
considerar sua formacgao e dedicacdo para auxiliar nesse processo, assim como, o

interesse e a motivacdo do préprio aluno na busca de sua aprendizagem. Mas, o fato é que
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hoje em dia encontramos uma realidade mais diversa em nossa escola, e todo empenho é
importante e necessario para promover a inclusao educacional.

Visto que, a inclusdo almeja a construcdo de uma sociedade mais ética e igualitaria,
e considera as diversidades existentes, ndo mais como um obstaculo a ser superado, mas
como um fator essencial para o estabelecimento de relagcdes interpessoais mais profundas
e positivas. Além de estimular o sentimento de pertencimento a determinada cultura,
etnia, raga ou grupo social, a inclusao nos ajuda a reconhecer que somos diferentes devido

as nossas singularidades, mas iguais em nossos direitos e dignidade.

Reflexao Final

A diversidade cultural nos livros didaticos deve ser discutida seriamente, pois seu
silenciamento ou suas prioridades transmitem uma mensagem para o publico estudantil.
O fato de se sentirem representados ou tem muita associacdo com as imagens e
discussodes trazidas, por isso a necessidade de cautela. No caso do livro didatico de inglés,
essa reflexdo entra no campo da lingua estrangeira que nao pertence sé a parcela da
sociedade vista como dominante, como no caso de paises europeus e dos Estados Unidos,
mas ha diversos paises que se utilizam da lingua inglesa e, portanto, o idioma também
os pertencem. Sendo eles, o inglés visto como nativo, como segunda lingua ou como
lingua estrangeira/ lingua franca.

A diversidade cultural ndo deve parar de ser discutido, pois somos diversos em
nossa esséncia, de modo que ndo se perpetue preconceitos e esteredtipos sociais contra
grupos minoritarios que muitas vezes ndo possuem voz, sdo reprimidos e silenciados em
nossa sociedade. Sendo assim, “para que ndose reproduzam desigualdades sociais, nos,
educadores, entendemos que o ensino nao pode estar desvinculadoda realidade social,
cultural e politica e nos cabe, através do dialogo, possibilitar mudancgas entre culturas
onde ndo exista a convivéncia pacifica entre as varias identidades” (MATOS, 2014, p.

170).

Referéncias

ADICHIE, Chimamanda. The Danger of a single story. Disponivel em:
https://www.ted.com/talks/chimamanda ngozi adichie the danger of a single story.
Acesso em: 21 de jul.de 2022.

191


http://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story.
http://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story.

Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

BARBOSA, Alessandro; NASCIMENTO, Carolina; PADILHA, Raiza; RIBEIRO, Simone;
CASSIANI, Suzani. A colonialidade no ensino de ciéncias e biologia: reflexdes sobre o
brasil e o timor-leste para pensar horizontes decoloniais. In: Contetdos cordiais:
biologia humanizada para uma escola sem mordaca / Pedro Pinheiro Teixeira,
Roberto Dalmo Varallo Lima de Oliveira, Gléria Regina Pessoa Campello Queiroz,
organizadores. 1. ed. - Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2019.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. 8 ed. Sdo Paulo : Hucitec, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (Terceira Versao).
Ministério da Educacao, Brasilia, DF: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC publicacao.pdf. Acesso em: 29
maio 2019

BRASIL. Estatuto da pessoa com deficiéncia. Brasilia: Senado Federal, Coordenagdo de
edicdes técnicas, 2015.

BONIN, L.T. Representagdes da crianga na literatura de autoria indigena. Estudos de
literatura brasileira contemporanea, n. 46, p.21-47, 2015.

CAMARGO, Mabia; FERREIRA, Aparecida. Identidades sociais de raca no livro didatico
de lingua inglesa:a branquitude como norma. In: FERREIRA, Aparecida (Org.). As
Politicas do Livro Didatico e IdentidadesSociais de Raca, Género, Sexualidade e
Classe em Livros Didaticos. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria - analise - didatica. Sao
Paulo: Moderna, 2009.

CUNHA, Camila; PAGAN, Alice; Wartha, Edson. Diversidade e preconceito no ensino de
ciéncias: elementos para a formacgao de professores. Vitruvian Cogitationes, Maringa, v.
1,n.1, p. 50-64, 2020.

GLAT, Rosana; NOGUEIRA, Mario Lucio de Lima. Politicas educacionais e a formacgao de
professores para a educacdo inclusiva no Brasil. Comunicag¢des, v. 10, n. 1, p. 134-142,
2003.

LOBO, Valdiney; OLIVEIRA, Mateus. Materiais didaticos de reexisténcia. In: MATOS,
Doris; SOUSA, Cristiane (Orgs.). Suleando Conceitos em Linguagens:

Decolonialidades e Epistemologias outras. Campinas, SP : Pontes Editores, 2022.

MATOS, Doris. Formacgao intercultural de professores de espanhol e materiais
didaticos. Abehache - ano4 - n? 6 - 12 semestre 2014.

OLIVEIRA, Denise de Andrade Santos. Joy! - 1. Ed. - Sdo Paulo: FTD, 2020.
REZENDE, T. F.; SILVESTRE, V. P. V.; PESSOA, R. R.; SABOTA, B.; ROSA-DA-SILVA, V.;

SOUSA, L. Por uma postura decolonial na formacao docente e na educacgao
linguistica: conversa comTania Rezende. GLAUKS (UFV), v. 20, p. 15-27, 2020.

192


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

LANDULFO, Cristiane. Curriculo e decolonialidade. In: Landulfo, Cristiane; Mattos,
Doris (org.). Suleando conceitos e linguagens: decolonialidades e
epistemologias outras.- 1. ed. - Campinas, SP : Pontes Editores, 2022.

LOBO, Valdiney; OLIVEIRA, Mateus. Materiais didaticos de reexisténcia. In: MATOS,
Doris; SOUSA, Cristiane (Orgs.). Suleando Conceitos em Linguagens: Decolonialidades e
Epistemologias outras. Campinas, SP : Pontes Editores, 2022

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introduccién a las Epistemologias del Sur. In: MENESES,
Maria Paula; BIDASECA, Karina Andrea (Orgs.). Epistemologias del Sur. 1a ed. Ciudad

Auténoma de Buenos Aires: CLACSO; Coimbra: Centro de Estudos Sociais - CES, 2018, p.
25-61

UNESCO. Manual para garantir inclusao e equidade na educacao. Brasilia. 2019.
XAVIER, Patricia, FLOR, Cristhiane. Interlocugdes entre os saberes populares e
cientificos envolvidos na produgado artesanal de doces. In: Educacgao cientifica por

meio da interculturalidade de saberes e praticas.Salvador: EDUFBA, 2021.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 4 ed. Sdo Paulo: Global,
1985.

193



AP Photo/Glow Images

Formagio de Professores: entrelagamentos de saberes e experiéncias

ANEXO I - FRAGMENTO DA PAGINA 100 DO LIVRO DIDATICO DE INGLES JOY!

p Simple Past

5. Converse com um colega sobre as questoes. seguir. il

a) Vocé gosta dos estilos musicais blues e)]az_g Por Ué

b) Vocé conhece algum artista ligade o
conhega, faga uma pesquisa sobre o prin

o

Depois, compartilhe o que aprendeu
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IDENTIDADE ETNICO-RACIAL E AFRICANIDADES: REAGINDO AO
PRECONCEITO

Jiselda Meirielly de Frang¢a

Introducao

A problematica da questdo étnico racial no Brasil apesar de antiga é polémica, além
de ser um problema atual e presente em nossa sociedade. Desta forma, é de suma
importancia que questdes como estas sejam abordadas, principalmente, na educagao
infantil por ser um espaco de aprendizagem, saber e conhecimento. Este trabalho é uma
tentativa de contribuir para as relagcdes ético-raciais relacionada "a educagao infantil. Este
plano de intervencio: Identidade Etnico-Racial e Africanidades: Reagindo ao Preconceito,
foi desenvolvido com dez (10) docentes da Educacdo Infantil do Colégio Municipal Luis
Braile, localizado no povoado Palmeiras, municipio de Malhahor-SE. Este tem como
objetivo geral: de reduzir os impactos das relagdes étnicos raciais nesta referida escola. E
como objetivos especificos: aprimorar os conhecimentos sobre as relagdes étnicos raciais
e que envolvem principios, procedimentos, leis, curriculos, atores do processo
educacional, entre outros e formar um grupo de capacitagdo para as docentes do colégio
sobre as relagdes étnicos raciais na escola.

Este estudo foi realizado com o intuito de intervir dentro do que propde o curso
de Especializacdo Direito Infanto Juvenil no Ambiente Escolar (Escola que Protege). Desta
forma, este plano de intervengdo, trata-se de uma pesquisa qualitativa que propde
resolver a seguinte problematica: E corriqueiro na sala de aula da educagio infantil o uso
de apelidos preconceituosos e discriminatoérios relacionado ao aspecto dos cabelos e da
cor da pele por parte das criancas, apelidos como: “cabelo ruim”, “cabelo de Bombril”,
cabelo pixaim” e “neguinho” que causam discussoes e constrangimento nos alunos.

Nesta linha de reflexao, é relevante frisar sobre a questao étnico-racial e para
tanto a autora Gomes (2002), define relagdes étnico-raciais como sendo "relagdes imersas
na alteridade e construidas historicamente nos contextos de poder e das hierarquias

raciais brasileiras”, segundo a autora a "raga opera como forma de classificacdo social,
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demarcacdo de diferencas e interpretacdo politica e identitaria”, em um processo
historico, social, politico, econd6mico e também cultural. Desta forma, a escola que é um
espaco capaz de criar didlogos/discussdes sobre esta questdo e trabalhar em um viés de
valorizacdo a historia e cultura africana e afro-brasileira, contemplando assim a Lei
10.639/2003 que torna obrigatorio o ensino da Histéria e cultura africana e afro-
brasileira no curriculo escolar com énfase nas disciplinas de Histéria, Arte e Literatura,
reafirmando assim a importancia as relagoes étnico-raciais em nossa construgao historia,
social e cultural.

Entende-se que a escola, como um dos principais veiculos de disseminacao de
saberes e de valores de um sujeito, a escola pode colocar em discussao temas relativos a
diversidade e particularmente, a diversidade de género. Para que o curriculo reflita toda
a humanidade é necessario que este inclua questdes de género, classe, raga, e sexualidade,
desta forma criando um espago para todas as vozes, passando entdo a realmente refletir
as caracteristicas de toda a populacdo (SANTOS, 1997). No contexto da escola, é
importante compreender que o curriculo deve ser pensado de forma abrangente, nao
apenas como sendo constituido de “fazer coisas”, mas também vé-lo como “fazendo coisas
as pessoas”. O curriculo é aquilo que nés, professores/as e estudantes, fazemos com as
coisas, mas é também aquilo que as coisas que fazemos fazem a nés. O curriculo tem de
ser visto em suas a¢des (aquilo que fazemos) e em seus efeitos (o que ele nds fazemos).
N6s fazemos o curriculo e o curriculo nos faz. (SILVA, 2009, p. 194, grifos do autor).

Dessa maneira, o curriculo se torna uma forma de conscientizacdo ou de
disciplinamento social das diferencas, pois “de uma maneira global, pode-se dizer que as
disciplinas sdo técnicas para assegurar a ordenacdo das multiplicidades humanas”
(FOUCAUT, 2009, p. 206). Assim, a literatura que trata de questoes referentes a diferenca
no curriculo é uma questao de inclusao, ou seja, é uma forma de dar ao “outro” a condi¢ao
de igualdade no campo da representacdo, pois, pode-se dizer mesmo que é através do
processo de representacdo que o curriculo se vincula com a producao de identidades
sociais. E no curriculo que o nexo entre representacio e poder se realiza, se efetiva (SILVA,
2009, p. 200).

Neste presente trabalho Identidade Etnico-Racial e Africanidades: Reagindo ao
Preconceito, foi aplicado em consonancia com a Lei Federal 10.639/2013, que atribui a
todas as areas do conhecimento a responsabilidade da inclusdo da histéria e cultura

africana e afro-brasileira nos curriculos escolares, especialmente nas areas de Educacao
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Artistica, de Literatura e Histéria Brasileira (BRASIL, 2003). Partindo desse pressuposto,
justificou-se pela seguinte forma, que ao trabalhar com essa tematica étnico-racial em prol
da supracitada Lei 10.639/2013 iremos contribuir para uma Educagao antirracista em
favor da equidade e identificagdo racial.

Assim, afirmamos que a Educacao Infantil é a fase principal da vida escolar do
individuo, pois é a base e que se torna necessario que todo cuidado com relagdo a
constituicao de sua identidade, este plano de intervencao, se faz relevante, principalmente
em um povoado em que a maior parte da populacdo é de negros/as apesar de nao
considerarem parte desta etnia. Assim, é de fundamental importancia trabalhar com este
tema na escola para conscientizar as professoras, os alunos e a equipe pedagdgica a
trabalhar com os temas transversais em especial a questdo do preconceito e
discriminagao racial. Mediante esta concep¢do, os resultados demonstram que se faz

necessario uma mudanca no olhar sobre africanidades no cotidiano escolar.

Dialogando com os Dados

No que se refere a identificacao da Escola Municipal Luiz Braile, é uma unidade de
ensino a referida escola oferta a populacdo a educacgdo infantil e o Ensino Fundamental
menor. A comunidade escolar é constituida por alunos de classe social média e baixa. A
faixa etdria oscila dos 4 anos aos 17 anos, sendo que uma parte deles depende
economicamente dos pais e outra trabalha (com agricultura, plantacdo de batata doce,
inhame, mandioca, e algumas verduras). A religido catélica se faz presente em
aproximadamente 90%, sendo os demais evangélicos. Quanto aos aspectos
organizacionais da escola ha escola ha 1 (um) diretor, 1 (uma) secretaria, nao possui
coordenadora, 10 professoras (todos com habilitacao na area em que lecionam) e 6 (seis)
funcionarios de apoio. A Escola Municipal Luis Braile, localizada no povoado Palmeiras no
municipio de Malhador foi alvo do Projeto de Intervencdo. Assim, este plano de
intervencao trata-se de uma pesquisa qualitativa que envolveu alguns procedimentos
tedrico-metodologicos, a saber: 1) Visitas a Escola Municipal Luis Braile (Povoado
Palmeiras, municipio de Malhador-SE); 2) Observacdo das aulas; 3) Conversa com as
docentes e a coordenacdo pedagégica 4) Identificacdo do Problema; 5) Aplicacao de

questionarios; 6) Intervenc¢do no problema encontrado e 7) A¢do de intervengao.
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Neste estudo, passamos aproximadamente dois meses frequentando a escola com
o intuito de percebermos algum problema em que pudéssemos intervir e contribuir junto
com as docentes, a equipe pedagdgica e os demais funcionarios para uma educagdo que
também que também abordar a questao racial de forma coletiva com os alunos e alunas.
Desta forma, foi seguido alguns passos até que se chegasse ao diagnodstico e a partir disso
aplicar uma ac¢do de intervencdo com o intuito de contribuir para efetivacio de uma
educacdo inclusiva para com a questao da efetivacdo de uma educag¢do antirracista,
respeitando a realidade dos alunos e a cultura da referida populagao deste povoado.

A pesquisa foi direcionada as 10 (dez) docentes e uma turma da Educagdo Infantil
da Escola Municipal Luiz Braile Malhador-SE. Partindo desse seguinte ponto, a educagao
infantil ¢ uma etapa importante para as criancas, ja que, ela estd em processo de formacao,
construcdo de conhecimento e decodificacdo do cddigo escrito. Nesse sentido, foram
aplicados questionarios para percebermos a visao das docentes com relacao a identidade
étnico-racial através das seguintes perguntas: Identificacao, formacdo académica, tempo
de atuacao e turmas; Preconceito, Discriminacdo e Atitude na/da Escola; Abordagem das
tendéncias Africanas e Afro-Brasileiras na Escola; Abordagem das tendéncias Africanas e
Afro-Brasieliras na Escola; Abordagem das Tematicas Africanas e Afro-Brasileiras na Sala
de Aula; Conscientizacdo dos alunos que tratam os colegas negros com discriminacao;
Como a escola poderia fazer para reduzir o preconceito racial na escola e Literatura na
Pratica Pedagdgica. Abaixo as questdes respondidas para discussao e problematiza¢do do
plano de intervengdo. Nos questionarios semi-estruturados foram inseridos questdes que
contribuem para a contextualizacao e conclusdes a respeito da questdo identiraria, no que
se refere a identidade racial. Abaixo seguem as questdes e algumas discussdes acerca das
mesmas com o intuito de chegarmos ao diagndstico e intervir para contribuicao de uma
educacdo igualitaria. No que se remete a Identificacdo étnica dos alunos (Qual a sua cor?)
aos alunos da educacdo infantil em uma turma com 27 alunos quando questionados sobre
sua etnia (qual sua cor?), desse total apenas 3 (trés) consideram-se negros e os demais
brancos em uma populacdo na qual a maioria é composta de negros e negras chega a ser
contraditério este resultado, que nos incide a pensar em um tipo de nao aceita¢do de sua
cor da pele. O que mostra uma atitude preconceituosa/discriminatéria. Nesse sentido,
também se fez indispensavel a Identificacao étnica das docentes (Qual a sua cor?) 6 (seis)
professoras consideram brancas, 2 (duas) professoras consideram negras e 2 (duas)

professoras identificam como pardas. No quesito preconceito, Discriminacao e Atitude
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na/da Escola (Existiu algum ato racista na escola? Qual atitude da professora e da
coordenacdo pedagégica?) 2 (duas) docentes afirmaram que existe racismo sim, mas, que
na escola desconhecem, mas se contradizem ao afirmar que existe a presenca de apelidos
em sala de aula, constatando um tipo de violéncia com relagdo a populacdao negra. Uma
das informantes afirmou que existe um caso referente ao preconceito que chamou
bastante atencao: “uma aluna foi chamada de macaca”. (“Os apelidos sdo constantes”).
Nessa perspectiva, a professora de determinada classe “conversou com a turma. Diante
desta perspectiva sobre preconceito/discriminacao racial e qual a atitude da escola em
relacdo a este fato, as informantes afirmaram que esses apelidos geralmente estdo
relacionados ao fen6tipo dos negros/as e ao serem usados por criangas brancas remete a
crianca negra uma espécie de intereriorizacdo/animalizacdo, que causa estigma e
esteredtipos.

De qualquer forma percebendo ou nao esse tipo de discriminagdo racial, as
docentes em uma das perguntas demonstraram a relevancia de discutir em sala de aula
essa tematica e em caso mais grave encaminhar para o conselho da escola, segundo uma
das informantes. A preocupacdo delas com relacdo as criancas refere-se ao poder
aquisitivo das mesmas como afirma uma das professoras “As dificuldades afloram
independente da cor, o que pesa muito é a questdo socioeconémica”. Mediante esta
concepgao, é primordial inferir que o preconceito racial é toda maneira que os grupos
agem como diferentes e os “brancos” se acham os mais bonitos, mais inteligentes, mais
honestos, mais inventivos, entre outros, principalmente a etnia negra, mais escura de
todas, e, emocionalmente, menos honesta, menos inteligente, ou seja, tudo isso sdo
preconceitos que os brancos tém com seus descendentes, a cor ndo quer dizer quem
sdo mais sabios, o que temos é o dominio do branco em relagdo ao negro que por muito
tempo foi dominado e escravizado e hoje continua de forma disfarcada. A autora endossa
que racismo:

€ toda teoria que leve a admitir nos grupos raciais ou étnicos qualquer
superioridade ou inferioridade capaz de atribuir a alguns o direito de
dominar ou eliminar outros, pretensamente inferiores, e que leve a
fundamentar julgamentos de valor em qualquer diferen¢a racial, (bem
como) as ideologias racistas, as atitudes fundadas em preconceitos
raciais, os comportamentos discriminatorios, as disposi¢des estruturais e
praticas institucionalizadas que provoquem desigualdade racial, bem
como a ideia falaciosa de que as rela¢des discriminatodrias entre grupos
justificam-se moral e cientificamente (UNESCO, 1978 apud LIMA et al.,
2009, p.29-30).
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Nota-se que o racismo é toda teoria que leve a admitir nos grupos raciais ou étnicos
qualquer superioridade ou inferioridade capaz de atribuir a alguns o direito de dominar
ou eliminar outros, pretensamente inferiores, e que leve a fundamentar julgamentos de
valor em qualquer diferenca racial, por isso que temos de trabalhar na escola durante o
ano letivo o tema sobre o “racismo contra os afrodescendentes para ndo continuar essa
maneira perversa que surge nos dias atuais em pleno século XXI. Para diminuir o
preconceito racial na escola os professores, equipe diretiva e funcionarios de apoio todos
devem desenvolver atividades de conscientizacdo dos alunos, porque na maioria das
vezes tem aluno que na escola que ndo aceita as diferencas seja, de racas, género, cultura
e religido. Por isso pretendemos com este trabalho de intervencdo na escola incluir no
projeto pedagégico da escola que pesquisamos com o tema Africanidades e Literatura na
Escola de Educagdo Infantil em Palmeiras-SE para os professores comegarem desde cedo
trabalhar com os materiais didaticos que abranja o tema em foco.

E relevante que o docente trabalhar com a valorizacdo das Africanidades e dos
valores civilizatérios afro-brasileiros no processo educacional escolar e por isso ja
participamos de varios eventos organizados pela autora Lima (et al., 2009) que abrange
as identidades e alteridades e nds formados recentemente temos outra visdao de mudo, ou
seja, tivemos oportunidades de pesquisar com énfase na diversidade cultural e estudar a
Lein? 10.639/2003 que pode ser considerada um ponto de chegada de uma luta histérica
da populagdo negra para se ver retratada com o mesmo valor dos outros povos que para
aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudancga social. Nao basta discutir a
diversidade na escola se trabalhar com atividades de vez em quando ou em datas
comemorativas que é o que tem acontecido todos os anos com o dia 20 de novembro com
o dia da consciéncia negra em nosso pais. Como o autor explica:

¢é aqui que a pluralidade cultural de grupos étnicos, sociais ou culturais
necessita ser pensada como matéria-prima da aprendizagem, porém
nunca como conteudo de dias especiais, datas comemorativas ou
momentos determinados em sala de aula. Fazer isso é congelar a cultura,
retifica-la, transforma-la em recurso de folclorizagdo, e como tal acentuar
as diferencas. Nesse processo, rompe-se a possibilidade de comunicacido
e de instaurando a impossibilidade da troca e dos processos de equidade
entre os sujeitos (GUSMAO, 2003, p. 95-96).

Nota-se que Gusmao (2003) critica a forma que a escola trabalha a pluralidade
cultural de grupos étnicos, sociais ou culturais com as datas comemorativas através do

folclore e observamos que a escola trabalha pouco, porque mostre a importancia sé
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naquele dia e pronto, pois para que surta efeitos é necessario trabalhar nos livros
didaticos todos os conteddos que fale da diversidade, principalmente a cultura afro-
brasileira em todas as escolas de nosso pais e colocar mais figuras de personagens negras
nos livros. Quanto a abordagem das tendéncias Africanas e Afro-Brasieliras na Escola
(Existe algum material didatico pedagdgico relacionado a questdo racial? A escola
trabalha algum dia com esse tema?), 10 (dez) professoras afirmaram que ndo tem
material de apoio na escola e que durante o ano levito tem 2 (dois) dias em que a escola
trabalha a questao racial que sao: “O dia da Consciéncia Negra e o Dia do indio”. Quanto
ao desenvolvimento da escola em ac¢des e atividades relacionadas a histoéria e culturas
africanas e afro-brasileiras foi recorrente a afirmacao de que existiu um projeto voltado a
esse tema, mas no quesito de especificacdo nao citam. E ndo conseguem falar muito sobre
esse projeto. De uma maneira geral, ao conversarmos com as docentes e em algumas
respostas do questionario percebi que as docentes trabalham em sala de aula com
relacdo a cultura negra apenas nos dias 19 de Abril, o Dia do Indio e 20 de novembro Dia
da Consciéncia Negra, nesses dias geralmente as professoras léem um texto sobre o tema
e os alunos confeccionam cartazes com frases e desenhos sobre esse periodo
escravocrata, para serem expostos na parede central da escola, versando o tema:
Escravidao. Uma preocupacgdo, pois dentre tantas contribuicdes que a populacao negra
deixou para a populacdo brasileira, sejam em poemas, poesias, musicas, artes, culindria,
entre outras, torna-se corriqueiro lembrar apenas desse processo de tortura e de maus
tratos com relagdo ao negro.

Assim, esses dias comemorativos que poderiam acrescentar e desconstruir
qualquer ideia que permeia o imaginario social sobre a discriminagdo e inferiorizacdo da
populacdo negra é resumido em duas atividades padronizadas e que possa ser que nao
desenvolva interesse por parte de alguns alunos(as), ja que parte da perspectiva de
lembrar-se de uma fase triste da historia brasileira.

Mediante esta concepcao, o papel da escola é desenvolver projetos que viabilize o
ensino que possa mudar a realidade de cada crianca e adolescente como também a
protecao dos mesmos, sendo assim podemos viver em um ambiente educacional mais
favoravel para proteger dos preconceitos e racismos que alguns carregam dentro de si. Se
cada educador fizer sua parte e incluir a transversalidade no ensino a educagdo pode e
deve melhorar, mas se ficarem sé reclamando que o Governo nao faz nada seja ele

Municipal, Estadual e Federal a educacao ndo tem avango. Os livros didaticos, passando
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pelos termos pejorativos usados nos textos chegando aos conteidos ministrados nos
cursos de formacao de professores devem mudar a estrutura curricular para nao se omitir
a participacao africana e afro-brasileira na construcao do conhecimento em diferentes
areas das ciéncias, mas quando estamos no espac¢o escolar observamos as coisas com
outros olhos, porque sao temas trabalhados de forma que deixa a transparecer que ali é
s6 uma farsa do planejamento escolar e nada acrescenta, porque o racismo e preconceito
continuam contra a na¢ao afro-brasileira.

A escola como espago de formagao do profissional de ensino e de educacao e,
portanto, como parte responsavel pela formacao dos alunos, tem papel importante nesse
processo. O Ministério da Educacdo exige que os conselhos estaduais, municipais e
distrital de educacdo se comprometam com a implementacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
Cultura Afro Brasileira e Africana, mas na escola sdo trabalhado de maneira pouco
produtiva, como as datas comemorativas do dia do indio em 19 de abril e 20 de novembro
dia da Consciéncia Negra, mas nao surtem efeitos, porque o ser humano adquire o
preconceito com a convivéncia familiar e isso leva para a escola ou qualquer lugar e sendo
pouco trabalhado nao resolve nada. Abordagem das tematicas africanas e afro-Brasileiras
na sala de aula as dez (10) docentes afirmaram que sabem a relevancia em trabalhar com
a questdo da identidade e diversidade étnico-racial em sala de aula e das contribuicées
desse tema para uma pratica educacional inclusiva. Quanto a isso uma das informantes da
pesquisa ressaltou que: “Nossa cultura tem heranca Africana e indigena, ao trabalhar com
a diversidade cultural e racial, estamos dinamizando e fortalecendo a importancia da
origem do povo brasileiro” (Professora A). E indispensavel trabalhar com a diversidade
na escola em prol da Lei 10.639/2003, porque se cada um profissional fizer sua parte no
trabalho em sala de aula poderemos trabalhar mais tranquilos e de forma produtiva,
porque nao adianta falar em diversidade se ndo soubermos lidar com ela, ou seja, s6 por
exigéncia da escola e da lei que exige em primeiro lugar devemos nos corrigir. Como esta
inscrito:

0s questionamentos transitam desde a imagem presente nos livros
didaticos, passando pelos termos pejorativos usados nos textos chegando
aos conteuidos ministrados nos cursos de formacdo de professores. De
forma mais ampla, os questionamentos se dirigem a necessidade de
mudanca radical na estrutura curricular dos cursos em todos os niveis,
modalidades e etapas do ensino que desconsideram ou simplesmente
omitem a participacdo africana e afro-brasileira na construcdo do
conhecimento em diferentes areas das ciéncias (MINISTERIO DA
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EDUCACAO, 2008, p. 10).

Nado adianta falar em racismo contra os afrodescendentes se ndo houver uma
politica educacional voltada para mudar a realidade de cada escola e a participacdo do
coletivo é de fundamental importancia para desenvolver planos de trabalhos que mude a
realidade de ensino para uma aprendizagem de qualidade, pois, no Brasil por muitos anos
os afrodescendentes foram escravizados e torturados pelos brancos e antes dos negros
os indigenas foram torturados e mortos pelos trabalhos pesados e carga horaria de 16
horas ou mais por dia. Por isso, é relevante o respeito independente de grupos sociais,
econdmicos, psiquicos, fisicos, culturais, religiosos, raciais, ideolégicos e de géneros.
Conscientizacdo dos alunos que tratam os colegas negros com discrimina¢dao (Quando
acontece algum tipo de discrimina¢do em sala de aula o que vocé costuma fazer para
conscientizar os alunos e alunas de que é errado?) Nesse quesito as professoras
afirmaram que quando ocorrem alguns “apelidos” por parte dos alunos, elas conversam
com a turma explicando o quanto é importante respeitar as diferencas raciais. Assim,
consideramos a importancia, ndo sé da positivacao do “eu” na constituicdo da auto-estima
que motiva o desenvolvimento, mas, da explicitacdo do “nds” a partir dos referenciais
ancestrais afro-brasileiros positives nos diversos ambitos onde essa participacao tem sido
ocultada. (LIMA, 2006). No que remete ao que a escola poderia fazer para reduzir o
preconceito racial na escola? Nessa questdo os resultados foram diversos: docente A
afirma que “Através de palestra no dia da consciéncia negra”; docente B “com debates”
“cartazes”; Professora C “Conversando com a turma”; Professora D “pesquisas para
colocar novos métodos na classe”; Professora E “Palestra”; Professora F “Um dia para falar
dos negros”; Professora G “Atividades de pintura”; Professora H “Leitura sobre o tema”. E
relevante trabalhar com os alunos de forma inclusiva e diversificada, nao s6 ajudara na
formulacdo de um sujeito capaz de aceitar a diferenca, ou seja, a diversidade. Diante disto,
¢ pertinente inserir trabalhos que mostrem a presenca da cultura africana e afro-
brasileira na nossa constituicdo de sujeitos. O preconceito muitas vezes visto, ou
presenciado na escola é reflexo do que aconteceu no Brasil no periodo colonial e imperial
que foi constituido por uma sociedade escravista e racista, pois apesar da aboli¢cdo da
escravatura, com o passar dos anos o pais considerou e considera os negros, mesticos e
escravos livres, como “inferiores” a populacdo branca (colonizador).

Essa representacdo da historia que geralmente é transmitida de maneira erronea

nas escolas remete os alunos a atribuirem valores negativos aos negros, nessa perspectiva
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a escola acaba ajudando a disseminar caracteristicas ruins a essa etnia e véem como tnica
forma de trabalhar essa questdo racial através de palestras ou debates, sempre o aluno
como passivo e ndo agente do trabalho. E nossa responsabilidade atuar como educadores
no sentido de contribuir para autonomia, para a liberdade e a constituicao do ser cidadao.

Com carga horaria de 16 horas ou mais por dia. Por isso, é relevante o respeito
independente de grupos sociais, econémicos, psiquicos, fisicos, culturais, religiosos,
raciais, ideologicos e de géneros. Conscientizacdo dos alunos que tratam os colegas negros
com discrimina¢do (Quando acontece algum tipo de discriminacdo em sala de aula o que
vocé costuma fazer para conscientizar os alunos e alunas de que é errado?) Nesse quesito
as professoras afirmaram que quando ocorrem alguns “apelidos” por parte dos alunos,
elas conversam com a turma explicando o quanto é importante respeitar as diferencas
raciais. Assim, consideramos a importancia, ndo s6 da positivagcdo do “eu” na constituicao
da auto-estima que motiva o desenvolvimento, mas, da explicitacdo do “n6s” a partir dos
referenciais ancestrais afro-brasileiros positives nos diversos ambitos onde essa
participacao tem sido ocultada. (LIMA, 2006). No que remete ao que a escola poderia fazer
para reduzir o preconceito racial na escola? Nessa questao os resultados foram diversos:
docente A afirma que “Através de palestra no dia da consciéncia negra”; docente B “com
debates” “cartazes”; Professora C “Conversando com a turma”; Professora D “pesquisas
para colocar novos métodos na classe”; Professora E “Palestra”; Professora F “Um dia para
falar dos negros”; Professora G “Atividades de pintura”; Professora H “Leitura sobre o
tema”. E relevante trabalhar com os alunos de forma inclusiva e diversificada, ndo s6
ajudara na formulacdo de um sujeito capaz de aceitar a diferenca, ou seja, a diversidade.
Diante disto, é pertinente inserir trabalhos que mostrem a presencga da cultura africana e
afro-brasileira na nossa constituicao de sujeitos. O preconceito muitas vezes visto, ou
presenciado na escola é reflexo do que aconteceu no Brasil no periodo colonial e imperial
que foi constituido por uma sociedade escravista e racista, pois apesar da abolicao da
escravatura, com o passar dos anos o pais considerou e considera os negros, mesticos e
escravos livres, como “inferiores” a populacdo branca (colonizador). Essa representacao
da historia que geralmente € transmitida de maneira errénea nas escolas remete os alunos
a atribuirem valores negativos aos negros, nessa perspectiva a escola acaba ajudando a
disseminar caracteristicas ruins a essa etnia e véem como Unica forma de trabalhar essa
questdo racial através de palestras ou debates, sempre o aluno como passivo e ndo agente

do trabalho. E nossa responsabilidade atuar como educadores no sentido de contribuir
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para autonomia, para a liberdade e a constituicao do ser cidadao.

A ideia dos cartazes é interessante, mas, é necessario que haja um roteiro de
atividades para esse dia e que nao restringisse apenas a essa data, pois o trabalho
continuo sobre esse tema em sala de aula contribui para uma conscientizac¢do e aceitacao
de que somos diferentes e que essa diversidade é positiva pois, a partir disso aprendemos
uns com os outros. Assim, ndo se torna correto no sentido de trabalhar com a diversidade,
a pluralidade e a diferenga na educacao. Sabemos da relevancia desse recurso didatico
para o ensino nas series iniciais perguntei como elas conceituariam a literatura infantil,
diante das respostas obtidas destacamos as seguintes:

Professora A: “A literatura infantil € uma maneira de a criancga viajar através dos
pensamentos”; Professora B: Sdo livros ou textos destinados as criancas, cujos objetivos
sdo o de conduzir o interesse pela leitura e imaginagdo”; Professora C: “E um caminho
que leva a crianca a desenvolver a imaginac¢do, emocao e sentimentos de forma prazerosa;
Professora D: “E a arte do encanto de imaginar e de descontrair”. Nesse sentido, a crianca
no processo de ensino e aprendizagem dos anos iniciais necessita de professores que
trabalhem com uma literatura capaz de despertar a criatividade, o conhecimento e o
cognitivo nas criancgas, no entanto, sem criar estereétipos e sem estigmas. Apesar de ndo
trabalharem com certa frequéncia com o tema étnico-racial através da literatura, as
docentes sao cientes da importancia das histérias infantis, nesse primeiro contato da
crianga com escola. A partir dessa premissa deram destaque para os classicos da
Literatura infantil, como: Professora B: “Branca de neve e os sete anodes, Cinderela, eles
gostam e pede varias vezes”. Os resultados demonstram a necessidade de uma maior
dedicagdo por parte das secretdrias de educagdo, do municipio investigado, um
investimento maior da equipe pedagogica da escola no que remete a uma pratica
educativa que inclua as praticas de politicas publicas, em especial, a igualdade racial.
Assim, esse serda um dos caminhos viaveis para uma pratica pedagégica capaz de acolher
a diversidade e alteridade.

Assim, para aplicar este projeto de intervencao foi necessario envolver os docentes
e os alunos na participacao de uma oficina, jogos pedagogicos, dentre outras atividades
que favoreca a positivacao da questao racial enfatizando a questao dos apelidos de uma
forma que eles percebam o quanto é errado este tipo de comportamento, atividades
pedagoégicas relacionadas com o tema, recreacdo e a literatura infantil. Todos estes

instrumentos interventivos atuando com o mesmo objetivo de reduzir os impactos das
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relacdes étnicos raciais nesta referida escola, estes refere-se ao racismo e a discriminagao
relacionada aos negros/as, em prol da Lei 10.639/2003, que atribui a todas as areas do
conhecimento a responsabilidade da inclusao da historia e cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos escolares, especialmente nas areas de Educacdo Artistica, de

Literatura e Histéria Brasileira (BRASIL, 2003).

Consideracodes Finais

As relagbes étnico-raciais no Brasil tétm se constituido como foco crescente de
discussdes politico-pedagogicas e sociais, bem como de produgdes cientificas que tem
fomentado acdes de politicas educacionais, tais como a Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003),
que torna obrigatdria a inclusdo da histéria da cultura e histéria africana e afro-brasileira
no ambito de todo o curriculo escolar. Desse modo, essa conquista em prol do que esta
denominado nas Diretrizes Curriculares oriundas da referida lei como Educacao das
Rela¢des Etnico-raciais (BRASIL, 2004) implica na obrigatoriedade de abordagem dos
conteudos e de suas diretrizes em todas as areas da educacao escolar, especialmente, como
aponta a Lei nas areas de historia, literatura e artes.

O presente estudo sera desenvolvido com as docentes da Educacao Infantil do
Colégio Municipal Luis Braile, localizado no povoado Palmeiras, municipio de Malhahor-
SE. Este Plano de Intervengao tem como objetivo geral: de reduzir os impactos das relagcdes
étnicos raciais nesta referida escola, estes se referem ao racismo e a discriminagdo
relacionada aos negros/as. E como objetivos especificos: aprimorar os conhecimentos
sobre as relacdes étnicos raciais e que envolvem principios, procedimentos, leis,
curriculos, atores do processo educacional, entre outros e formar um grupo de capacita¢ao
para as docentes do colégio sobre as relagdes étnicos raciais na escola. Embora as docentes
considerem indispensavel o papel da escola na reducao do preconceito e apontar agoes
essenciais para isso, na pratica essa tematica ainda nao foi incorporada como ac¢des efetivas
da escola.

Diante desta perspectiva, iremos contribuir para uma ressignificacdo com o intuito
de desmistificar pré-conceitos com relacao a nossa identidade negra ou de nossas matrizes
africanas, na tentativa de desconstruir discursos preconceituosos e estigmatizados que
tendem a valorizar os individuos pela estética hegemonicamente supervalorizada em

detrimento da diversidade enriquecedora da humanidade. A partir das possiveis
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contribuicdes dessas a¢des na escola ird contribuir para a efetivacdo do que se denomina
Educacao para as Relagdes Etnicorraciais (BRASIL, 2004), é de suma importdncia a
efetivacdo desta Lei em prol da educacgdo de relevante papel na polissémica formagdo da
humanidade para o respeito a sua maior riqueza, que é sua diversidade.

Portanto, com este trabalho espera-se romper com os siléncios que envolvem as
praticas racistas, desvelando-as, e instituindo nos nossos contextos de atuacao, através das
nossas praticas a efetivacio da pluralidade cultural na educacao, que implica no
fortalecimento das identidades negras e em uma pratica que contemple a diversidade de
culturas em suas relagdes e materiais. Logo, essas reflexdes favorecem a compreensao do
papel da escola e do professor na formacdo e vivéncia identitaria do aluno enquanto
cidadao que respeite a diversidade. Enfim, a partir dessa possivel contribuicdo para a
efetivacdo do que se denomina Educacio para as Rela¢des Etnico-raciais (BRASIL, 2004),
conclui-se que essa interven¢ao tem um relevante na formacgao e constituicdo do papel na

formacao da humanidade para o respeito a sua maior riqueza, que é sua diversidade.
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CAMINHOS DAS PESQUISAS SOBRE SABERES TRADICIONAIS

Dagmar Braga de Oliveira

Introduc¢ao

Este artigo objetiva apresentar parte da revisao de literatura realizada a partir dos
trabalhos (dissertagdes e teses) produzidos no recorte temporal de 10 anos (2012 a 2021)
publicados no Banco de Tese e Dissertacdes da Capes, relacionados a tematica
Conhecimentos Tradicionais. Trata-se de um excerto da tese, “Ensino de Ciéncias no
Curriculo do Piaui (2020): legados coloniais e possiveis brechas decoloniais
(interculturais criticas)” que tem como objetivo principal compreender os legados
coloniais e possiveis brechas decoloniais presentes na proposta curricular do Ensino
Fundamental (anos finais) do Piaui (2020), para o ensino de ciéncias.

Nesse sentido, ressalta-se que, o recorte (da revisdo de literatura) ora apresentado
compde um corpo maior de analise que foi construido na tese juntamente com os
trabalhos identificados em torno dos descritores: Curriculo, Saberes Tradicionais e
Interculturalidade.

O itinerario percorrido no presente artigo pretende inicialmente apresentar
algumas reflexdes em torno da tematica Saberes Tradicionais, a luz dos trabalhos de
Baptista (2010, 2014), Lopes (1999), Mortimer (1996), Santos e Meneses (2010). Em
seguida, traremos detalhes da ciranda metodolédgica empreendida no processo de busca
dos trabalhos junto ao Banco de Tese e Dissertacdes da Capes. Finalizando com a
apresentacdo e discussdo dos trabalhos selecionados e agrupados por tematicas de

referéncia.

Saberes Tradicionais no Ensino de Ciéncias

O dialogo sobre os saberes tradicionais no ambito do ensino de ciéncias perpassa
pela observacao critica de como o pais tem lidado com a sua diversidade cultural. Assim,

Baptista argumenta que “o que se pode perceber, nas salas de aula, ndo é a consideracao
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dos saberes culturais dos estudantes para ampliacdo com ideias cientificas, mas, sim, para
substituicao por saberes cientificos” (BAPTISTA, 2010, p. 680).

Baptista (2010) argumenta a favor da possibilidade de promoc¢do do que a autora
intitulou de “demarcacao de saberes”, enquanto proposta de didlogo que venha a permitir:

[..] aos estudantes, a compreensdo de que existem outras vias de
explicagdo da natureza, além daquelas que fazem parte dos seus
cotidianos. Nessa perspectiva, a ciéncia representara, para esses
estudantes, uma segunda cultura, que tem seus proprios dominios de
validade e compromissos filoséficos, sobre a qual poderao perceber a
existéncia de relagdes de semelhancas e/ou diferencas (BAPTISTA, 2010.
p. 690).

A possibilidade elencada por Baptista de que os estudantes possam compreender
outras vias de explicacdo como possiveis, sinaliza, ainda caminhos de diadlogo entre
saberes que podem contribuir para avancos significativos, criando “oportunidade para a
argumentacao por parte dos sujeitos, especialmente dos estudantes. Por conseguinte, por
desenvolver, neles, a consciéncia critica, a autonomia, a emancipacao e a valorizacao das
suas culturas” (BAPTISTA, 2010, p. 690).

No ambito da necessidade de propor inter-relaces e didlogos acerca do
conhecimento cientifico e saberes tradicionais na escola, sobretudo considerando o

componente curricular ciéncias, concordamos com Mortimer, quando ele advoga que:

[..] aprender ciéncias envolve a iniciacdo dos estudantes em uma nova
maneira de pensar e explicar o mundo natural, que é fundamentalmente
diferente daquelas disponiveis no senso-comum. Aprender ciéncias
envolve um processo de socializacdo das praticas da comunidade
cientifica e de suas formas particulares de pensar e de ver o mundo, em
ultima analise, um processo de “enculturacdo”. Sem as representagdes
simbdlicas préprias da cultura cientifica, o estudante muitas vezes se
mostra incapaz de perceber, nos fendmenos, aquilo que o professor
deseja que ele perceba (MORTIMER, 1996, p. 24)

Mortimer (1996) nos convida a refletir sobre as possibilidades reais de se ensinar
e aprender ciéncias reconhecendo e valorizando os diversos saberes e apontando esse
caminho como algo viavel e possivel dentro das experiéncias didaticas no ambito do
ensino de ciéncias. No entanto, Baptista sinaliza que:

[..] apesar dessa argumentacdo sobre a importancia e necessidade de
compreender a ciéncia como uma entre as diversas culturas, é fato que
prevalece na maioria das salas de aula de ciéncias a pratica pedagégica
cientificista, centrada unicamente na transmissdao e reproducdo de
conhecimentos cientificos considerados como sendo os Unicos
verdadeiros e factuais e, além disto, distituidos dos contextos, seja da
propria ciéncia e/ou das realidades dos estudantes (BAPTISTA, 2014 p.
30).
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Os argumentos de Baptista nos remetem a reflexdes profundas no ambito da
concretiza¢do do didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais nas
salas de aula de ciéncias, essencialmente se considerarmos como ponto de partida a
atuacao docente frente a esse desafio de formar para a cidadania e a constatacao de que o
“cientificismo no ensino de ciéncias, por sua vez, tem forte relagdo com a formacao inicial
dos professores” (BAPTISTA, 2014. p. 30).

Nesse contexto, Lopes (1999), contribui indicando que “a valorizagdo dos saberes
populares nao deve passar pelo estabelecimento de uma igualdade epistemologica entre
os diferentes discursos, na perspectiva de conferir aos primeiros uma cientificidade que
nao possuem” (LOPES, 1999, p. 153).

Dado esse contexto, surgiram varias indaga¢des em relacdo as epistemologias

construidas e legitimadas nas sociedades, suscitando alguns questionamentos, a saber:

“por que razao, nos dois ultimos séculos, dominou uma epistemologia que
eliminou da reflexdo epistemolédgica o contexto cultural e politico da
producdo e reproducao do conhecimento? Quais foram as consequéncias
de uma tal descontextualizacdo? S3o hoje possiveis outras
epistemologias?” (SANTOS; MENESES, 2010, p. 7).
Considerando a problematica supracitada surge entdo o conceito de
“Epistemologias do Sul”, que segundo Santos & Meneses (2010):

trata-se do conjunto de intervenc¢des epistemoldgicas que denunciam a
supressdo dos saberes levada a cabo, ao longo dos ultimos séculos, pela
norma epistemoldgica dominante, valorizam os saberes que resistiram
com éxito e as reflexdes que estes tém produzido e investigam as
condi¢cdes de um dialogo horizontal entre conhecimentos. A esse didlogo
entre saberes chamamos ecologias de saberes (SANTOS; MENESES, 2010,

p-7)

Dado esse contexto, o conjunto de interven¢des pensadas no ambito das
Epistemologias do Sul, foram necessarias para denunciar o contexto de ag¢des que
ocorreram em decorréncia da atuacao do colonialismo que foi uma espécie de “dominacao
epistemolégica”, que estabeleceu “uma relacdo extremamente desigual de saber-poder
que conduziu a supressao de muitas formas de saber proéprias dos povos e nagdes
colonizados, relegando muitos outros saberes para um espag¢o de subalternidade

(SANTOS; MENESES, 2010, p. 7).
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Ciranda Metodoldgica

No processo de busca dos trabalhos no Banco de Tese e Dissertacdes da Capes,
utilizamos o descritor “Saberes Tradicionais”, com recorte temporal de 10 anos (2012-
2021) e area de conhecimento e area de concentracao: educac¢do. Identificamos 64
trabalhos, sendo 48 Dissertacdes e 16 Teses, oriundos de 27 instituicdes de ensino,
distribuidos em 37 bibliotecas.

Ressaltamos que, ndo localizamos trabalhos publicados no ano de 2019, tendo essa
produgdo iniciado (com base no recorte temporal 2012-2021) em 2012 (com a publica¢do
de 01 Dissertacao) e seguido com a frequéncia que apresentamos a seguir, inicialmente

em tabela e posteriormente em grafico para melhor visualizacao:

Tabela 1 - Panorama de dissertacdes e teses, por ano de publicagdo, referentes ao Descritor:
"Saberes Tradicionais".

Ano de Publicacao

2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021
Dissertacoes 01 04 02 10 04 05 07 - 11 04
Teses - 01 01 03 03 03 01 - 01 03
Total de| 01 05 03 13 07 08 08 - 12 07
trabalhos

Fonte: Autoria prépria (2022).

Grafico 1 - Demonstracdo dos trabalhos, por ano de publicacio, referentes ao Descritor: "Saberes
Tradicionais".

20
10

0
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Teses m Dissertacdo

Fonte: Autoria prépria (2022).

Diante da obteng¢do dos dados acima descritos, executamos a triagem basica com
enfoque na selecdo dos trabalhos que farao parte de nossa andlise. Durante a triagem
basica, cadastramos todos os trabalhos relacionados aos Saberes Tradicionais, com
codigos alfanuméricos, sendo as Dissertagdes de DST1(Dissertagdo/Saberes
Tradicionais) a DST48 e as Teses de TST1(Tese Saberes Tradicionais) a TST16.

A partir dos trabalhos selecionados na triagem basica, iniciamos uma analise mais

detalhada, com a leitura dos titulos e na maioria dos casos a leitura dos resumos, para
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assim, filtrar ao maximo os trabalhos com maior aderéncia a nossa tematica de pesquisa
em questao, os Saberes Tradicionais.

Com os trabalhos devidamente cadastrados reunimos esfor¢os inicialmente na
analise das 48 dissertacoes, onde, destas, selecionamos manualmente 43 para nossa busca
mais minuciosa. E na andlise das Teses, das 16 inicialmente identificadas, selecionamos
12. Além de observar a aderéncia dos trabalhos a nossa tematica de pesquisa,
objetivavamos ainda, identificar a existéncia ou nao de trabalhos publicados com o

mesmo enfoque do nosso objeto de pesquisa.

Resultados e Discussoes

Apoés a triagem basica e andlise manual dos trabalhos, decidimos agrupa-los por
tematicas de referéncia, as quais foram construidas de acordo com a leitura dos
resumos dos trabalhos, a citar: Tematica 01ST?22: Saberes Tradicionais e Comunidades
Quilombolas; Tematica 02ST: Saberes Tradicionais e Comunidades; Tematica 03ST:
Educacao do Campo; Tematica 04ST: Educacdo de Terreiros; Tematica 05ST: Educacao
Ambiental; Tematica 06ST: Educacao Indigena; Tematica 07ST: Saberes Tradicionais de
mulheres (parteiras, camponesas maranhenses, mulheres indigenas-parteiras).

Ajustados esses detalhes, apresentaremos a seguir, os trabalhos agrupados por

tematicas de referéncia, conforme a sequéncia supracitada.

Quadro 01 - Sistematizacio das dissertactes referentes a Tematica 01ST: Saberes Tradicionais e
Comunidades Quilombolas.

Cod. | Ano Autor(a) Instituicdo Titulo
DST3 | 2018 | SOUSA, JOATAN UFPA SABERES TRADICIONAIS DOS
SOARES DE REMANESCENTES DE QUILOMBOLAS DA
COMUNIDADE UMARIZAL (BAIAO/PA)
DST4 | 2014 | BERNARDO, UFRR]J O JONGO NA COMUNIDADE QUILOMBOLA
DELCIO JOSE DE SANTA RITA DO BRACUTI:
INSTRUMENTO DE DIALOGO ENTRE 0S
SABERES
DST6 | 2020 | SANTOS, TARYN UFTM A GINGA INTERCULTURAL ENTRE O
SOFIA ABREU SABER TRADICIONAL AFRO-BRASILEIRO
DOS E A EDUCACAO EM CIENCIAS: O CORPO
EM FOCO NA COMUNIDADE SAO
FRANCISCO DO PARAGUACU/ BA

22Explicando o cédigo alfanumérico: 01 = primeira temadtica, ST = Saberes Tradicionais.

216



Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

Céd. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
DST10 | 2021 | PEREIRA, LAURA UFAM EDUCACAO E SABERES TRADICIONAIS
BELEM QUILOMBOLAS: UM ESTUDO SOBRE AS

PRATICAS EDUCATIVAS NA ESCOLA
MUNICIPAL JAU TAMBOR/NOVO AIRAO -

AM
DST13 | 2013 | SANTOS, UFPA A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA
MANUELA INTEGRACAO DE SABERES NO PROEJA
TAVARES QUILOMBOLA NO INSTITUTO FEDERAL

DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO PARA (IFPA)- CAMPUS CASTANHAL

DST14 | 2021 | BORGES, UFPA HISTORIAS, MEMORIAS, EDUCACAO E
LEDIANE DA (R)EXISTENCIAS: entre saberes e fazeres
SILVA. do/no Quilombo de Bailique Centro,

Municipio Oeiras do Para

DST16 | 2020 | SILVA, MARIA UFPE A PRATICA DOCENTE EM ESCOLAS
IVENI DE LIMA QUILOMBOLAS NO MUNICIPIO DE LAGOA
DOS GATOS: uma andlise a partir do
pensamento decolonial

DST17 | 2018 | MELO, MARIA DE UFRR] EDUCACAO ESCOLAR E TRADICOES NO

LOURDES RAMOS QUILOMBO SAO JOSE DA SERRA-
DE VALENCA/Rj: UM ENCONTRO DE
SABERES NA PERSPECTIVA DA LEI
10.639/03
DST22 | 2020 | FACCO, SALETE | UFRGS | TRABALHO, EDUCACAO E SABERES PARA
VEDOVATTO A REPRODUCAO AMPLIADA DA VIDA:

EXPERIENCIAS DE MULHERES
QUILOMBOLAS EM PORTO ALEGRE/RS
DST23 | 2015 | SOUZA, SHIRLEY UFBA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: AS

PIMENTEL DE PEDAGOGIAS QUILOMBOLAS NA
CONSTRUCAO CURRICULAR
DST28 | 2016 | ROSA, GEANGELO UNEB EDUCACAO E SABERES ETNOBOTANICOS
DE MATOS NA COMUNIDADE QUILOMBOLA DE
BRASILEIRA, BOM JESUS DA LAPA -
BAHIA
DST33 | 2020 | DIAS, LUIZ | UNIMEP | COMUNIDADES QUILOMBOLAS EM
MARCOS DE TERRITORIOS COLETIVOS DO VALE DO
FRANCA RIBEIRA (SP): SABERES DA ROCA EM
CONSTRUCAO DE UM PROJETO POLITICO
EPISTEMICO
DST37 | 2015 | SUCUPIRA, TANIA UFC QUILOMBO BOQUEIRAO DA ARARA,
GORAYEB. CEARA: MEMORIAS, HISTORIAS E

PRATICAS EDUCATIVAS

Fonte: Autoria propria (2022).

Na Tematica 01ST: Saberes Tradicionais, Educacdao e Comunidades Quilombolas,
reunimos treze dissertacdes (sendo quatro destas vinculados a Universidade Federal do
Para - UFPA), no recorte temporal de 2014 a 2021, trabalhando tematicas diversas, quais
sejam: saberes tradicionais dos remanescentes de quilombolas; o jongo na comunidade

quilombola; a ginga intercultural entre o saber tradicional afro-brasileiro e a educa¢dao em
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ciéncias; educa¢do e saberes tradicionais quilombolas; a pedagogia da alternancia;
histérias, memorias, educacao e (r)existéncias; a pratica docente em escolas quilombolas;
educacdo escolar e tradi¢coes; trabalho, educacao e saberes; as pedagogias quilombolas;
educacdo e saberes etnobotadnicos; saberes da roga; memorias, historias e praticas
educativas.

Traremos para esse momento de partilha as pesquisas de Santos (2020); Facco
(2020); Souza (2015); e Rosa (2016), que trabalharam as tematicas: a ginga intercultural
entre o saber tradicional afro-brasileiro e a educacao em ciéncias; trabalho, educacao e
saberes; as pedagogias quilombolas; e educacdo e saberes etnobotanicos,
respectivamente.

Santos (2020), estabeleceu como objetivo de pesquisa a investigacdo dos didlogos
interculturais entre os processos educativos que permeiam o saber tradicional afro-
brasileiro, (por meio da lente, capoeira) e a Educacdao em Ciéncias, nos lembrando da
necessidade de pensarmos contetudos que atendam a lei 10. 639/03, que prevé a insercao
da cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar. Teve com resultados de sua
pesquisa a identificacdo de gingas interculturais com indicios de frestas decoloniais como
diretrizes, aspectos subversivos para a revisdo de praticas de ensino atravessadas pelo
discurso colonial e que podem subsidiar a constru¢do de processos educativos mais
equanimes, justos e interculturais.

Facco (2020), em sua pesquisa, Trabalho, educacdo e saberes para a reproducao
ampliada da vida: experiéncias de mulheres quilombolas em Porto Alegre /RS, estabeleceu
como objeto de sua pesquisa as relagdes de continuidade e de descontinuidade entre
saberes tradicionais e contemporaneos sobre ervas medicinais de mulheres da
comunidade quilombola urbana Areal da Baronesa, situada em Porto Alegre/RS, na qual
evidenciou que, “é nas suas relagdes de trabalho cotidiano que essas mulheres preservam
e, ao mesmo tempo, modificam tais saberes” (FACCO, 2020, p. 7).

Souza (2015), norteou a sua pesquisa pelos principios da etnopesquisa critica,
desenvolvida no quilombo Barreiro Grande, no municipio de Serra do Ramalho/BA,
estabelecendo um processo de interlocu¢do com seus moradores. A autora argumenta ter
evidenciado as formas de ensinar e aprender dos quilombolas, ou seja, as pedagogias
quilombolas, como elementos primordiais para a construcdao de um curriculo escolar

quilombola, sendo necessario “incorporar os atos de curriculo dos povos e comunidades
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quilombolas, desenvolvendo etnocurriculos implicados e multirreferenciados” (SOUZA,
2015, p. 5).

Rosa (2016), realizou sua pesquisa Educacdao e Saberes Etnobotdnicos na
Comunidade Quilombola de Brasileira, Bom Jesus da Lapa - Bahia. Rosa, buscou conhecer
os saberes etnobotanicos bem como seus canais de reproducdo e praticas, desenvolvidos
na comunidade em questdo, que é integrante do Quilombo Rio das Ras. Quanto aos
resultados da pesquisa, a autora defende que os depoimentos mostram que os sujeitos
quilombolas, possuem um significativo conhecimento etnobotanico que se destacaram o
uso dessas plantas para fins medicinais (55%). Para tanto, a autora faz uma ressalva
quanto a “necessidade de uma sistematizacao destes saberes tradicionais, bem como, uma
articulacdo formal com os saberes académicos veiculados por meio da escola” (ROSA,

2016, p.7).

Quadro 02 - Sistematizagdo das dissertacdes referentes a Tematica 02ST: Saberes Tradicionais e
Comunidades.

Cod. | Ano Autor(a) Instituiciao Titulo
DST39 | 2017 | LOZANO, SUSY UFMG O LUGAR DA MEMORIA PALENQUERA,
ROCIO ANALISE DA EXPERIENCIA
CONTENTO ETNOEDUCATIVA EM SAN JOSE DE URE-
COLOMBIA, A LUZ DO PENSAMENTO
DECOLONIAL
DST40 | 2020 | SANTOS, OLAIZA UFPA CULTURA, IDENTIDADE E GENERO NO
QUARESMA DOS BAIRRO DA AFRICA: HISTORIA, MEMORIAS

E SABERES DE DESCENDENTE DE NEGROS
MIGRADOS DO RIO ANAPUZINHO

DST41 | 2017 | PASTANA, UEPA CULTURA, SABERES E EDUCACAO: a
MARLON ASSIS festividade de Sao Tiago em Mazagdo Velho
na voz das criancas no Estado do Amapa

Fonte: Autoria prépria (2022).

Selecionamos na Tematica 02ST: Saberes Tradicionais e Comunidades, trés
dissertacdes, registradas no recorte temporal de 2017 a 2020, sendo duas destas de
instituicdes de ensino do estado do Par4j, a citar: UFPA e UEPA.

Para tanto, apresentaremos nessa explanacdo mais detalhada as pesquisas de
Lozano (2017) e Santos (2020), ambas realizadas na comunidade de origem palenquero
San José de Uré-Colombia, e no bairro da Africa, no municipio de Igarapé/PA,
respectivamente.

Lozano (2017), em sua pesquisa, O lugar da memoria palenquera, andlise da

experiéncia etnoeducativa em San José de Uré-Colombia, a luz do pensamento decolonial,
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argumentou em sua pesquisa que, “considerando que a histéria das/os ancestrais
africanas/os que chegaram ao territério do continente americano tem sido
sistematicamente apagada pelo sistema moderno colonial” (LOZANO, 2017, p. 9). O autor
se dispOe a refletir sobre as “estratégias que tém sido utilizadas, para reverter esse
apagamento por meio de um olhar critico sobre o conhecimento que tem sido transmitido
para nds, e, que ao fim de contas é um conhecimento eurocentrado” (idem, p. 9). Assim,
propds como objetivo de pesquisa analisar a constru¢do e desenvolvimento do projeto
etnoeducativo na comunidade de origem palenquero San José de Uré-Colombia, e ver o
lugar das memorias revitalizadas na producao de conhecimentos dentro da escola.

Na pesquisa de Santos (2020), a autora buscou compreender o contexto de
formagdo e transformagio do bairro da Africa no municipio de Igarapé/PA, analisando a
sua importancia econémica, politica e cultural para o municipio, tentando trazer a tona o
protagonismo de mulheres negras, criancgas, jovens e adultos, suas trajetorias de vida,
suas reinvencdes cotidianas, saberes e praticas culturais, obtendo como resultados de sua
pesquisa, dados que apontam para elementos importantes do bairro da Africa,
apresentando histérias de vida, vivéncias cotidianas, formas de trabalhos, saberes
tradicionais, religiosidade e praticas culturais, culminando ainda na evidéncia de um
bairro que existe para além do espago geografico, construido nas memoérias de homens e

mulheres.

Quadro 03 - Sistematizacdo das dissertacdes referentes a Tematica 03ST: Educac¢io do Campo.

Céd. | Ano Autor(a) Instituicido Titulo

DST1 | 2012 | ALTO, ROSANA UNIUBE SABERES E FAZERES QUILOMBOLAS: DIALOGOS
LACERDA MONTE COM A EDUCACAO DO CAMPO

DST7 2017 | VAZ, ROSILDA DO UFPA A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO CURSO DE
SOCORRO LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO EM
FERREIRA ABAETETUBA

DST11 | 2013 | SOUZA, CAROLINA UEMG LEITURAS DO MUNDO... SABERES
REZENDE DE TRADICIONAIS... TERRITORIOS MATERIAIS E

EXISTENCIAIS DE EDUCANDOS DA EJA DO
CAMPO: Novos olhares por meio de oficinas
pedagdgicas inspiradas em Paulo Freire

DST12 | 2020 | BARRADAS, IEDA UFPA PROGRAMA ESCOLA ATIVA: Um estudo sobre a
DE FATIMA PINTO pratica docente nas turmas multisseriadas no
municipio de Mocajuba/PA

DST18 | 2018 | MORAES, SILVANA UFPA O MOVIMENTO QUE VEM DO CAMPO: O
GONCALVES CURRICULO DO PROGRAMA PROJOVEM CAMPO
SABERES DA TERRA. Uma analise da experiéncia
na Comunidade de Porto Alegre/ Cameta-Para
DST48 | 2020 | BUREMA, LUANA UFMT TRABALHO E EDUCACAO: A ESCOLA SANTANA
DA CRUZ DO TAQUARAL E A PRODUCAO DA VIDA NO
CAMPO

Fonte: Autoria prépria (2022).
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Para compor a Tematica 03ST: Educacdo do Campo, selecionamos seis trabalhos
onde trés destes sdo oriundos de institui¢des de ensino do estado do Para. Os trabalhos
acima mencionados estdo compreendidos no espaco temporal de 2012 a 2020, e versaram
sobre temas diversos dentro da perspectiva da educacao do campo, a citar: saberes e
fazeres quilombolas; Pedagogia da Alternancia; Saberes Tradicionais; Pratica docente;
curriculo; e trabalho e educacgao.

Assim, destacaremos contribuicdes dos trabalhos de Alto (2012), Souza (2013), e
Moraes (2018), que abordaram em suas pesquisas dialogos entre a educagdo do campo e
saberes quilombolas, saberes tradicionais e curriculo, respectivamente.

A dissertacao de Alto (2012) teve como objetivo compreender como a Educacgao
do Campo vem se dando entre populacdes quilombolas de uma comunidade de Minas
Gerais (comunidade quilombola Justa I, situada no municipio de Manga/ MQG).
Trabalhando no objetivo supracitado, a autora conseguiu revelar alguns resultados, a
saber: o fortalecimento da Educa¢do do Campo a partir da chegada do PRONERA no
municipio de Manga/MG; os “quilombolas (Justa I), por sua vez, consideram “saber” o
conhecimento formal adquirido na escola, embasam seus valores no trabalho, familia e
territério e a educacdo (formal ou ndo) é presente na vida cotidiana dos remanescentes
quilombolas de Justa I” (ALTO, 2012, p. 8).

No trabalho de Souza (2013), intitulado Leituras do mundo... saberes tradicionais...
territérios materiais e existenciais de educandos da EJA do campo: Novos olhares por
meio de oficinas pedagogicas inspiradas em Paulo Freire, a autora argumenta que sua
pesquisa se insere na perspectiva de uma experiéncia em Educag¢do Popular, tendo como
objetivos resgatar e valorizar leituras de mundo, saberes tradicionais, territdrios
materiais e existenciais de educandos da EJA, de uma escola rural localizada no distrito de
Morro Vermelho, no municipio de Caeté, apresentando como resultados a constatagdo de
que as oficinas pedagdgicas permitiram descortinar as leituras de mundo, saberes
tradicionais, territérios materiais e existenciais de educandos da EJA, além de revelarem
potencialidades e limites no universo da Educacao de Jovens e Adultos do Campo.

Moraes (2018) destaca o tema Curriculo, trazendo uma experiéncia do Programa
Projovem Campo Saberes da Terra, na comunidade de Porto Alegre, Cameta-Para, que
teve como objetivo analisar como as praticas curriculares, que sdo desenvolvidas pelo

programa, estdo contribuindo na vida de jovens agricultores do campo, na construcao
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e/ou fortalecimento de seus saberes tradicionais, atividades culturais e agricolas,
vinculados ao mundo do trabalho e sua emancipacao.

O trabalho de Moraes (2018) trouxe como indicativo que “algumas proposi¢des sao
possiveis perceber: que as atividades curriculares desenvolvidas pelo programa vém
cooperando na vida dos campesinos, respeitando seus saberes tradicionais, advindos do
trabalho e das praticas agricolas”(MORAES, 2018, p. 9), e no que diz respeito garantia de
direitos educacionais, a pesquisa sinalizou que os “direitos educacionais, proprios aos
povos do campo, necessitando, porém, de um atendimento mais ampliado, por meio de
politicas publicas efetivas, com intuito de oportunizar uma ascendéncia social, politica,

econdmica e cultural na sociedade” (idem, p. 9).

Quadro 04 - Sistematizacdo das dissertacdes referentes a Tematica 04ST: Educacdo de Terreiros.

Cod. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
DST25 | 2018 | SANTOS, THAIS | UNICENTRO | CONSTELACOES DE APRENDIZAGEM NAS
RODRIGUES DOS PRATICAS DA UMBANDA NO TERREIRO
MAE OXUM E PAI OGUM
DST35 | 2014 | OLIVEIRA, UFPE A EDUCACAO NOS TERREIROS DE
ARIENE GOMES CARUARU/PERNAMBUCO: UM ENCONTRO
DE COM A TRADICAO AFRICANA ATRAVES
DOS ORIXAS
DST45 | 2020 | ALMEIDA, UNICENTRO | TRASVERSALIDADES CORPORAIS:
NILSON UMBANDA, CORPO E SABERES NO
FERREIRA DE TERREIRO REINO DE IEMANJA

Fonte: Autoria prépria (2022).

Continuando a apresentacdo das dissertacdes que versam sobre o descritor
“Saberes Tradicionais”, traremos agora trés dissertacdes agrupadas na Tematica 04ST:
Educacao de Terreiros, sendo duas destas vinculadas a Universidade Estadual do Centro-
Oeste - UNICENTRO registradas no recorte temporal de 2014 a 2020.

Destacaremos os trabalhos de Santos (2018) e Oliveira (2014), que versaram sobre
aprendizagem nas praticas da umbanda e educacgao nos terreiros, respectivamente.

Santos (2018) objetivou em sua pesquisa investigar os processos educativos nas
praticas da Umbanda no terreiro Mde Oxum e Pai Ogum no municipio de Irati-PR a partir
do conceito de constelacdes de aprendizagem (SILVA, 2016), se destacando, sobretudo,
pela escolha tedrico-metodolégica, com enfoque nas “interagdes étnicas e fronteiras
culturais, bem como a discussdo da antropologia da educagdo como possibilidade de
didlogo com os saberes tradicionais afro-brasileiros” (SANTOS, 2018, p. 9). Ja Oliveira

(2014) desenvolveu sua pesquisa sob a orientacdo da seguinte questdo de pesquisa:
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“como os sujeitos candomblecistas percebem a escola diante de suas experiéncias de
educacdo nos terreiros?” (OLIVEIRA, 2014, p. 9) Construindo a fundamentagao tedrica
inspirada nos estudos decoloniais, a partir dos estudos de Anibal Quijano, Edgardo

Lander, Walter Mignolo, Fidel Tubino, dentre outros.

Quadro 05 - Sistematizacio das dissertacdes referentes a Tematica 05ST: Educacdo Ambiental.

Cod. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
DST5 | 2018 | AMARAL, KELE UEMG "A GENTE CUIDA DO CERRADO PORQUE
CONCEICAO ELE CUIDA DE NOS": UM DIALOGO ENTRE
ALVES VILACA EDUCACAO, AMBIENTE E SABERES
TRADICIONAIS
DST9 | 2020 | PEREIRA, UNIFAP EDUCACAO AMBIENTAL NA AMAZONIA
WALQUIRIA DE AMAPAENSE: UM ESTUDO DE CASO NA
ARAUJO ESCOLA FAMILIA AGROECOLOGICA DO
MACACOARI-EFAM NO MUNICIPIO DE
ITAUBAL-AP
DST47 | 2020 | BERTIER, FLAVIA UFMT DEVANEIOS DA FOGUEIRA: OS SABERES
LOPES POPULARES ASSOCIADOS AO FOGO
ATICAM DIALOGOS DE EDUCACAO
AMBIENTAL SOBRE INCENDIOS
FLORESTAIS, CRISE CLIMATICA E BEM
VIVER

Fonte: Autoria propria (2022).

Na Tematica 05ST: Educacdo Ambiental, selecionamos 3 dissertacdes, vinculadas a trés
instituicOes de ensino diferentes, com publicagcdes em 2018 e 2020. Desse modo, traremos para
esse momento de destaque e apresentacao a pesquisa de Bertier (2020), intitulada Devaneios da
fogueira: os saberes populares associados ao fogo aticam didlogos de educacao ambiental sobre
incéndios florestais, crise climéatica e bem viver. Assim, Bertier (2020), nos apresenta como
resultados de sua pesquisa ““as relagdes entre as praticas cotidianas e os saberes tradicionais de
uso do fogo com os ciclos da natureza, como o fogo cria e fortalece vinculos comunitérios e
como participa da conservagdo ambiental” (BERTIER, 2020, p. 15). Essas constatacdes foram
possiveis através da escolha metodologica pelo Mapa Social, que segundo a autora “foi

escolhida para dar visibilidade a estes saberes” (idem, p. 15).

Quadro 06 - Sistematizacdo das dissertacdes referentes a Tematica 06ST: Educacdo Indigena.

Cod. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
DST2 | 2016 | LESCANO, UCDB TAVYTERA REKO ROKYTA: OS PILARES
CLAUDEMIRO DA EDUCAGAO GUARANI KAIOWA NOS
PEREIRA PROCESSOS PROPRIOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM
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Céd. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
DST15 | 2021 | OLIVEIRA, UFPR EDUCACAO MUSICAL CAICARA: PISTAS
FERNANDO LOBO EM PERSPECTIVA DIALOGICA
DAMASO DE
DST21 | 2016 | RAMIRES, LIDIO UCDB PROCESSO PROPRIO DE ENSINO-
CAVANHA APRENDIZAGEM KAIOWA E GUARANI NA
ESCOLA MUNICIPAL INDIGENA
NANDEJARA POLO DA RESERVA
INDIGENA TE’YIKUE: SABERES KAIOWA
E GUARANI, TERRITORIALIDADE E
SUSTENTABILIDADE
DST24 | 2018 | MARTINS, UFMT INTERPRETACAO DOS SIGNIFICADOS
ANDERSON ATRIBUIDOS A INSTITUICAO ESCOLAR
PELO POVO RIKBAKTSA
DST27 | 2018 | SOUZA, JANAINA USP A PRATICA DOCENTE GUARANI MBYA:
ALINE DOS LIDERANCA, ENGAJAMENTO E LUTA
SANTOS E
DST29 | 2015 | MIRANDA, JULIA UEPA 0 RITUAL DA FESTA DO MOQUEADO:
CLEIDE TEIXEIRA EDUCACAO, CULTURA E IDENTIDADE NA
DE SOCIEDADE INDIGENA TEMBE-
TENETEHARA
DST30 | 2015 | FARIAS, UCDB A CRIANCA INDIGENA TERENA DA
EDINEIDE ALDEIA BURITI, EM MATO GROSSO DO
BERNARDO SUL: O PRIMEIRO CONTATO ESCOLAR
DST31 | 2015 | BRITO, = MARIA | UNIVALI | CURRICULO NAS FALAS DOS MAKUXI DA
EDNA DE MALOCA DO BARRO: DO PRESCRITO AO
DESEJADO
DST32 | 2015 | PROCOPIO, UEPA A FESTA DO JACARE NA ALDEIA
MARIA GORETE INDIGENA ASSURINI TROCARA: ESPACO
CRUZ EDUCATIVO E DE MANIFESTACAO DE
SABERES
DST38 | 2016 | ALVES, GERSON UCDB 0 PROTAGONISMO DA ESCOLA POLO
PINTO INDIGENA TERENA ALEXINA ROSA
FIGUEREDO, DA ALDEIA BURITI, EM
MATO GROSSO DO SUL, NO PROCESSO DE
RETOMADA DO TERRITORIO DA TERRA
INDIGENA BURITI
DST44 | 2020 | DOMINGUES, UEM POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO E
JEFFERSON SUSTENTABILIDADE GUARANTI:
GABRIEL CAMINHOS PARA A AUTONOMIA
INDIGENA
DST46 | 2017 | LEMOS, = ROMA UFRR] POR UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL:
GONCALVES ESCRITORES INDIGENAS E LITERATURA
INDIGENA  CONTEMPORANEA  NA
EDUCACAO

Fonte: Autoria prépria (2022).

Para a apresentacdo dos trabalhos referentes a tematica 06ST: Educagao Indigena,
realizamos o agrupamento de 12 dissertacdes, publicadas no recorte temporal de 2015 a
2021, com maior incidéncia de publicacdes no ano de 2015 (com o registro de 04

trabalhos).
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As dissertagdes agrupadas na presente temdtica versaram sobre temas diversos, a
citar: educacdo guarani Kaiowd; educacdo musical caicara; saberes Kaiowa e Guarani;
interpretacdo dos significados atribuidos a instituicdo escolar pelo povo Rikbaktsa ;
pratica docente guarani Mbya; educacdo, cultura e identidade; a crianca indigena e o
primeiro contato escolar; curriculo; a festa do jacaré; o protagonismo da escola polo
indigena Terena Alexina Rosa Figueredo; autonomia indigena; Pedagogia Decolonial.

Um diferencial do agrupamento de trabalhos da tematica 06ST: Educac¢do Indigena,
é a incidéncia de trabalhos vinculados a Universidade Cat6lica Dom Bosco - UCDB (com
quatro trabalhos) sendo os demais trabalhos vinculados a UFPR, UFMT, USP, UEPA,
UNIVALI, UEM e UFRR]. Nesse sentido, daremos destaque as pesquisas de Miranda
(2015), Brito (2015), e Lemos (2017), por apresentarem potencial de contribuicao teérica
a nossa pesquisa, por abordarem os temas: Educacdo, Cultura e Identidade, Curriculo, e
Pedagogia Decolonial, respectivamente.

Miranda (2015) teve como lécus de pesquisa a Aldeia Itaputyr, da Terra Indigena
do Alto Rio Guam4, municipio de Capitdo Poco, no estado do Pard. Adotando a seguinte
questdo problematizadora: Como o Ritual da Festa do Moqueado configura-se como um
processo educativo no qual circulam e sao apropriados multiplos saberes? Segundo a
autora, Festa do Moqueado é evento que celebra a passagem de meninas e meninos da
infancia para a vida adulta. Miranda partiu da premissa de mapear esses saberes,
estabelecendo como estes se configuram em um processo educativo para assim
compreender sua contribuicdo para a construcao da identidade e da cultura indigena.

Brito (2015), argumenta que A Educagdo Escolar Indigena tem encontrado
entraves no processo de aplicacdo de um curriculo que contemple a especificidade dos
saberes tradicionais. Nessa perspectiva a autora buscou ouvir os anciaos, pais, maes, avos,
tuxauas e liderangas Makuxi na comunidade, a fim de identificar, nas falas, o que eles
consideram saberes indigenas importantes para o curriculo desejado.

Lemos (2017) buscou refletir sobre a possibilidade de encontrar na literatura de
autoria indigena e na interacdo com seus autores e suas formas de produc¢do de
conhecimento, assim como perspectivas e propostas de trabalho no caminho da
construcdo de um pensamento outro, intercultural, critico e decolonial de educadores e
educandos, construindo a pesquisa com enfoque nos conceitos de Diferenga Colonial,

Pensamento critico de fronteira, pedagogia decolonial e interculturalidade critica.
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Quadro 07 - Sistematiza¢do das dissertacdes referentes a Tematica 07ST: Saberes Tradicionais
de mulheres (parteiras, camponesas maranhenses, mulheres indigenas-parteiras).

Cod. | Ano Autor(a) Instituicdo Titulo
DST26 | 2013 | LIMA, EDNALVA UnB Crencas ambientais de camponeses
ALVES maranhenses relacionadas ao uso e

conservacdo da dgua
DST34 | 2013 | ARAUJO, IRTA UFSC O SAGRADO NA CULTURA DAS PARTEIRAS

SEQUEIRA BARIS DO TIMOR LESTE
DE
DST42 | 2015 | KNUPP, RENATA UFMT NASCIMENTO NA SOCIEDADE BORORO:
MARIEN SABERES E FAZERES NO TECER DO CORPO
DA MULHER

Fonte: Autoria préopria (2022).

Finalizaremos a apresentacao das dissertacdes com foco no descritor “Saberes
Tradicionais”, com a partilha dos trabalhos agrupados na Temadtica 07ST: Saberes
Tradicionais de mulheres (parteiras, camponesas maranhenses, mulheres indigenas-
parteiras, louceiras), com trés dissertacdes abordando, desde crencas ambientais a
nascimento na sociedade bororo.

Destacamos aqui, as contribuicdes da pesquisa de Aradjo (2013), intitulada O
sagrado na cultura das parteiras do Timor Leste, vinculada a Universidade Federal de
Santa Catarina - UFSC, que traz um estudo centrado nos sagrados na cultura das parteiras
em Timor-Leste, com indicativos de que “apesar do avango da tecnologia, o recurso ao
servico das parteiras tradicionais em Timor-Leste continua a ser considerado
indispensavel, sobretudo em situacdes de emergéncia e falta de acesso aos servigos
hospitalares modernos”(ARAUJO, 2012, p. 11).

Nesse sentido, encerrada a apresentacdo das dissertacdes acerca do descritor
“Saberes Tradicionais”, iniciamos a apresentacdo e dialogo acerca das Teses referentes a
este descritor.

Iniciamos a apresentacdo das teses selecionadas no descritor “Saberes
Tradicionais”, com os trabalhos incorporados na Tematica 01ST: Saberes Tradicionais e
Comunidades Quilombolas, que trataram de temas como curriculo e representagdes

sociais e saberes de mulheres quilombolas, conforme descritas no quadro 08.
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Quadro 08 - Sistematiza¢do das teses referentes a Tematica 01ST: Saberes Tradicionais e
Comunidades Quilombolas.

Cod. | Ano Autor(a) Instituicdo Titulo
TST1 | 2014 | FERREIRA, PUC/SP O CURRICULO EM ESCOLAS QUILOMBOLAS
ANTONIO DO PARANA: A POSSIBILIDADE DE UM
MODO DE SER, VER E DIALOGAR COM O
MUNDO
TST6 | 2017 | XAVIER, JOSILDA UNEB REPRESENTACOES SOCIAIS E SABERES DE
BATISTA LIMA MULHERES QUILOMBOLAS: TESSITURAS E
MESQUITA VIDA NO BIOMA CAATINGA

Fonte: Autoria préopria (2022).

Ferreira (2014) em sua pesquisa O curriculo em escolas quilombolas do Parana: a
possibilidade de um modo de ser, ver e dialogar com o mundo, teve como objetivo
“investigar de que maneira a escola traduz as concep¢des de mundo das comunidades
quilombolas para o curriculo escolar” (FERREIRA, 2014, p. 6). O autor adotou como
aportes tedricos para fundamentacdo da sua tese os estudos de ARRUTI, BHABHA,
GEERTZ, HALL, SACRISTAN, SANTOME, MUNANGA, entre outros. Como resultados, foi
sinalizado pelo autor “a possibilidade de afirmar que, o curriculo das duas escolas
quilombolas pesquisados sufoca a voz dos sujeitos quilombolas, torna folcléricos seus

saberes tradicionais, ignora a dinamica social destas comunidades” (idem, p. 6).

Quadro 09 - Sistematizacdo das teses referentes a Tematica 02ST: Saberes Tradicionais e
Comunidades.

Coéd. | Ano Autor(a) Instituicido Titulo
TST4 | 2015 | ROSA, UFMG RELACOES ENTRE PRATICAS
WALQUIRIA TRADICIONAIS E PRATICAS ESCOLARES
MIRANDA DE SAUDE DAS POPULACOES RURAIS EM
MINAS GERAIS (IBIRITE, 1940 a1970)
TST9 | 2021 | CABRAL, UFMT TRABALHO ASSOCIADO E PEDAGOGIA DA
CRISTIANO SOLIDARIEDADE: PRODUCAO E
APOLUCENA EDUCACAO CAMPESINA NA COMUNIDADE
SAO MANOEL DO PARI - MT
TST15 | 2017 | VASCONCELOS, PUC/SP EDUCACAO BASICA RIBEIRINHA: UM
GEORGINA ESTUDO ETNOGRAFICO NA REGIAO
TEREZINHA AMAZONICA
BRITO DE

Fonte: Autoria propria (2022).

Na Tematica 02ST: Saberes Tradicionais e Comunidades, selecionamos trés teses,
no recorte temporal de 2015 a 2021, com os temas: Praticas tradicionais e praticas

escolares de saude, Educacao Campesina, e Educag¢do Basica Ribeirinha.
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Cabral (2021) teve como lécus de pesquisa a comunidade tradicional de
camponeses e camponesas Sao Manoel do Pari, localizada no municipio de Nossa Senhora
do Livramento - MT, e teve como objetivo identificar na complexidade da producao
material e imaterial da vida da comunidade tradicional Sio Manoel do Pari experiéncias
contra-hegemonicas e alternativas a logica do capital, adotando duas categorias enquanto
premissas historicas para serem observadas e analisadas: trabalho e educagao, além de
conceitos como: costume, tradi¢do, solidariedade, coletividade, autonomia, dialogo,

equilibrio, cooperacao, autodeterminacao.

Quadro 10 - Sistematizacdo das teses referentes a Tematica 03ST: Educac¢do do Campo.

Cod. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
TST7 | 2021 | ANDRIONI, UFMT EDUCACAO POPULAR, EDUCACAO DO
IVONEI CAMPO E SABERES TRADICIONAIS:

TRILHAS QUE SE CRUZAM E ENTRECRUZAM
NA FEIRA CANTASOL EM CLAUDIA - MT

Fonte: Autoria proépria (2022).

Na Tematica 03ST: Educac¢do do Campo, temos a tese de Andrioni (2021), que trata
da educagdo popular, educacao do campo e saberes tradicionais, protagonizada por
produtoras, produtores, consumidoras e consumidores da Feira Sistema Canteiros de
Comercializacdo Sociossolidaria e Agroecologica (CANTASOL), no municipio de Claudia,
no estado de Mato Grosso. Andrioni (2021), partiu do objetivo de compreender como a
feira CANTASOL se materializa como um projeto de produgdo da vida que se contrapde
ao projeto de producdo do agronegécio, defendo a seguinte tese, a feira CANTASOL se
constitui enquanto instrumento que se contrapde ao avan¢o da fronteira do agronegocio

e ao projeto hegemodnico do modo de producgao capitalista.

Quadro 11 - Sistematizacdo das teses referentes a Tematica 04ST: Educacdo de Terreiros.

Céd. | Ano Autor(a) Instituicdo Titulo

TST11 | 2017 | CHAGAS, UNISINOS | EU SOU POR QUE NOS SOMOS”:
WAGNER DOS EXPERIENCIAS DO EMOCIONAR NAS
SANTOS APRENDIZAGENS UMBANDISTAS

Fonte: Autoria prépria (2022).

A Tematica 04ST: Educacado de Terreiros traz a tese de Chagas (2017). Aborda as
aprendizagens umbandistas, analisando como acontecem os processos de aprendizagem
na Umbanda, adotando como fundamentacgdo tedrica a perspectiva Ubuntu e a Biologia do

Amor de Humberto Maturana. A pesquisa indicou que “aprender na Umbanda é um
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processo de viver e conhecer em comunidade, onde os saberes tradicionais estdo
entrelagados com as configuracdes do emocionar presente nos espacos umbandistas”
(CHAGAS, 2017, p. 8).

Quanto a Tematica 05ST: Educacdao Ambiental, registramos que nao identificamos

teses publicadas.

Quadro 12 - Sistematizacdo das teses referentes a Temdtica 06ST: Educacdo Indigena.

Coéd. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
TST3 | 2016 | CALDERONI, UCDB PROFESSORES INDIGENAS E EDUCACAO
VALERIA SUPERIOR: TRADUCOES E NEGOCIAGCOES
APARECIDA NA ESCOLA INDIiGENA NANDEJARA DA
MENDONCA DE ALDEIA TE'YIKUE, CAARAPO/MS
OLIVEIRA
TST5 | 2016 | RODRIGUES, UFC DITOS E FEITOS DOS TRONCOS VELHOS
ELEOMAR DOS TREMEMBE DE ALMOFALA-CE: SABERES
SANTOS QUE BROTAM DA TERRA, DO CEU, DOS
RIOS E DO MAR
TST10 | 2013 | PAZ, ANA UnB INDIANIZAR PARA DESCOLONIZAR A
AMERICA UNIVERSIDADE: ITINERANCIAS
MAGALHAES POLITICAS, ETICAS E EPISTEMOLOGICAS
AVILA COM O0S ESTUDANTES INDIiGENAS DA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
TST14 | 2018 | SANTOS, MARIA UnB DA ALDEIA A UNIVERSIDADE - OS
SANTANA ESTUDANTES INDIGENAS NO DIALOGO DE
FERREIRA DOS SABERES TRADICIONAL E CIENTIFICO NA
UFT

Fonte: Autoria prépria (2022).

Para compor a Tematica 06ST: Educac¢do Indigena, agrupamos quatro teses, sendo
duas destas vinculadas a universidade de Brasilia - UnB, publicadas entre 2013 e 2021,
envolvendo os temas: Professores indigenas e educacdo superior, Ditos e Feitos dos
Troncos Velhos Tremembé, indianizar para descolonizar a universidade, Didlogo de
saberes tradicional e cientifico na UFT.

Assim destacaremos as pesquisas de Rodrigues (2016) e Paz (2013), vinculadas a
Universidade Federal do Ceara - UFC e a Universidade de Brasilia-UnB, respectivamente.

Rodrigues (2016), visou compreender os modos de aprender-ensinar dos troncos
velhos Tremembé de Almofala-CE em relacdo aos saberes da tradicdo, construindo a
seguinte questdo norteadora: E as Escola Indigena Tremembé (EITs), o que estao a fazer
para preservar e dar continuidade a esses saberes? Enquanto que Paz (2013), apresenta

uma etnopesquisa critica com aproximagdes a pesquisa-a¢cdo, que teve como objetivo
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analisar e refletir criticamente situagdes cotidianas do percurso académico, evidenciando

a subjetividade dos estudantes participantes.

Quadro 13 - Sistematizacdo das teses referentes a Tematica 07ST: Saberes Tradicionais de
mulheres (parteiras, camponesas maranhenses, mulheres indigenas-parteiras).

Coéd. | Ano Autor(a) Instituicio Titulo
TST13 | 2016 | FERNANDES, UnB LOUCEIRAS DE ARRAIAS: DO OLHAR
ALCIONE ETNOMATEMATICO A ECOLOGIA DE
MARQUES SABERES NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS

Fonte: Autoria prépria (2022).

Na Tematica 07ST: Saberes Tradicionais de mulheres (parteiras, camponesas
maranhenses, mulheres indigenas-parteiras) selecionamos a tese de Fernandes (2016),
intitulada Louceiras de Arraias: do olhar etnomatematico a ecologia de saberes na
Universidade Federal do Tocantins, que teve como objetivo analisar e refletir criticamente
situagdes cotidianas do percurso académico, evidenciando a subjetividade dos estudantes
participantes, tendo a pesquisa sinalizado para a “necessidade de descolonizacao do
pensamento académico hegemodnico que separa o conhecimento cientifico dos saberes
tradicionais, para que ocorra o didlogo intercultural com os povos indigenas nas

instituicdes de ensino superior publicas” (FERNANDES, 2016, p. 6).

Consideracoes Finais

Considerando o objetivo do presente artigo de apresentar parte da revisao de
literatura, para a tese “Ensino de Ciéncias no Curriculo do Piaui (2020): legados coloniais
e possiveis brechas decoloniais (interculturais criticas)”, realizada a partir dos trabalhos
(dissertacbes e teses) produzidos no recorte temporal de 10 anos (2012 a 2021)
publicados no Banco de Tese e Dissertacdes da Capes, relacionados a temdtica Saberes
Tradicionais, inferimos que foi possivel constituir um corpo de andlise contendo 64
trabalhos, sendo 48 dissertacdes e 16 teses, os quais passaram por uma triagem basica,
resultando em um corpo de 43 dissertacbes e 12 teses que foram devidamente
sistematizados/agrupados por tematicas de referéncia (criadas a partir da analise de cada
trabalho), facilitando o processo de apresentacdo e detalhamento dos trabalhos

selecionados.
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Diante do exposto, ao finalizarmos a apresentacdo das 43 dissertacoes e 12 teses,
selecionadas minunciosamente pelas suas contribui¢cdes na drea da tematica dos saberes
tradicionais, constatamos a auséncia de trabalhos que versassem sobre os saberes
tradicionais no Curriculo do Piaui. Essa constatacdo reforca a pertinéncia de nossa
pesquisa que tem como tema: “Compreensdo dos legados coloniais e possiveis brechas
decoloniais presentes na proposta curricular do Ensino Fundamental (anos finais) do
Piaui (2020)".

No entanto, ressalta-se que, considerando a dimensao da tematica Saberes
Tradicionais, o levantamento em questdo pode ainda suscitar discussdes outras em
relacdo as Tematicas de Referéncia (Tematica 01ST6 : Saberes Tradicionais e
Comunidades Quilombolas; Tematica 02ST: Saberes Tradicionais e Comunidades;
Tematica 03ST: Educacdao do Campo; Tematica 04ST: Educacao de Terreiros; Tematica
05ST: Educacao Ambiental; Tematica 06ST: Educacdo Indigena; Tematica 07ST: Saberes
Tradicionais de mulheres (parteiras, camponesas maranhenses, mulheres indigenas-
parteiras) que constituiram o corpo de andlise no presente artigo, sobretudo,
considerando, a) as inter-relacdes possiveis entre as tematicas de referéncia, b) e o baixo
numero de teses com enfoque na tematica Saberes Tradicionais e Curriculo, considerando

que tem sido um conceito importante nas pesquisas em Educacao.
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Introduc¢ao

Em virtude da sua relevancia na formacdo integral dos alunos, a Alfabetizacao
Cientifica (AC) é um tema que se destaca nas pesquisas que versam sobre o ensino e a
aprendizagem das Ciéncias, tanto no Ensino Fundamental (EF) como no Ensino Médio
(EM), em razao de sua natureza.

Nas concep¢des de Sasseron e Machado (2017), esse é um tema que necessita de
uma reflexdo constante, pois ndo basta desenvolver no individuo as habilidades de leitura
e escrita aos modos como a Ciéncia estd expressa, mas o estabelecimento de conexdes
entre o conhecimento de mundo que o sujeito apresenta no seu constructo e sua
relevancia em meio a relagdo com o conhecimento cientifico.

Nesse sentido, no ensino de Ciéncia estd a necessidade de se trabalhar com a
Resolucdo de Problemas (RP) para que o aluno consiga relacionar, de maneira eficaz, as
abordagens que lhes sdo apresentadas. Posto isso, o papel do professor perpassa o campo
de um planejamento escolar conteudista para uma abordagem ampla e aplicada para além
dos espacos escolares, pois € necessario que exista uma atuagdo que possibilite um ensino
critico e transformador.

E dessa forma que a RP adentra na maneira de planejar e avaliar, pois, para muitos
estudiosos, ao introduzir um problema sao permitidas aberturas de hipoteses em que o
aluno ira construir relacdes em favor de respostas para o problema apresentado.

Em meio a esse contexto, essa pesquisa é guiada pela seguinte problematica: de que
modo o ensino de Ciéncias por meio da Resolugdo de Problemas pode favorecer a construgdo

de uma Alfabetizagdo Cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
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Na tentativa de responder a esse questionamento, objetivamos analisar se as
publica¢des apontam evidéncias de que a Resolu¢do de Problemas enquanto elemento
metodoldgico no ensino de Ciéncias, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribui
para o processo de Alfabetizac¢do Cientifica.

O objetivo apresentado tem como base a justificativa de refletir um ensino de
Ciéncias capaz de contribuir para a formac¢do de um ser que atua de maneira critica, em
sociedade. Para isso, sdo evidenciadas metodologias que promovam a investigacao, de
modo que a AC seja um elemento de compreensao de vida e resposta para esse novo modo
de fazer Ciéncia.

Como meio de organizacao, este texto foi estruturado em cinco pontos: no primeiro
tem-se a introdugcdo, com os elementos de apresentacdo do texto. No segundo,
apresentamos o referencial teérico, um elemento de relacdo discursiva entre teéricos que
abordam as teorias da AC e a RP, nessa parte do texto serdo apresentados os conceitos
dessas duas teorias e suas relacoes. No terceiro, a metodologia da pesquisa, refere-se a
descricdo da pesquisa e a apresentacdo das suas etapas. J& no quarto elemento sdo
examinados os textos e discutidos os dados, com enfoque na pesquisa bibliografica feita nos
trés artigos estudados/escolhidos. Por fim, no quinto estao as consideragées finais, na qual

é apresentada a conclusao dos elementos abordados no texto.

Referencial Teorico

0 ensino das Ciéncias vem se transformando ao longo do tempo, a fim de permitir
o protagonismo do aluno na sua formacao. Pois, como se sabe, metodologia que ndo
permite esse processo, impossibilita a formagdo critica para atuar em sociedade. Ao
mesmo tempo, é necessario que os sistemas educacionais permitam a relagdo entre o
processo educacional e social, pois todo sujeito é indissociavel. Logo, é necessario que os

saberes sejam de vida e para a vida.

Alfabetizacao Cientifica

O termo alfabetizacdo sempre foi muito usado no sistema educacional, a fim de
permitir o entendimento de que todo ser que é alfabetizado é dotado de dominio sobre o

alfabeto e seus codigos de relacdes. Nesse sentido, essa conceituagdo foi cada vez mais se
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estruturando, ao ponto de permitir a existéncia da socializagdo do individuo, tornando
acessivel as trocas simbolicas das afinidades que envolvem o individuo e suas
perspectivas sociais.

De acordo com Paulo Freire (1983), que entende o ato de educar como um ato
politico, a alfabetizacdo esta além do simples dominio mecanico de técnicas de
decodificacdo de signos que permite o ato de ler e escrever. Para o autor, ela esta na
compreensao do que se 1€, se escreve e da relacdo que o individuo é capaz de fazer com os
contextos e as realidades que esses se deparam.

Nesse sentido, a alfabetiza¢do estd no campo da consciéncia, em favor da elevagao
da cidadania. Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto um
documento normatizador da educa¢ao nacional, permite-nos a compreensao da
necessidade dos prazos de finalizacdo desse processo, para que, assim, os procedimentos
escolares sejam evidenciados de forma categorica em favor da formagao do individuo. De
acordo com esse documento,

nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica deve
ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de
escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.
(BRASIL, 2017, p. 58).

Dessa forma, ao relacionar a alfabetizacdo e o ensino de Ciéncias, € necessario
compreender que essas areas do conhecimento sao partes indispensaveis para o processo
da alfabetizacdo escolar, pois permitem que o discente relacione o seu cotidiano com os
objetos do conhecimento, além da construcdo de hipoteses, favorecendo a formacgao do
pensamento critico cientifico. Segundo Carvalho,

os conceitos espontineos dos alunos, as vezes com outros nomes como
conceitos intuitivos ou cotidianos, sio uma constante em todas as
propostas construtivistas, pois sdo a partir dos conhecimentos que o
estudante traz para a sala de aula que ele procura entender o que o
professor esta explicando ou perguntando (CARVALHO, 2019, p. 6).

Antes de adentramos no entendimento e nas nuances da AC, achamos pertinente
uma abordagem sobre a alfabetizacdo que nos permitisse refletir a importancia do
processo de alfabetiza¢do na formacao social do individuo. A partir dela compreendemos
que quanto mais cedo se inicia o processo da AC no ensino basico, maiores serdo os

resultados em favor do desenvolvimento social do alunado, pois o que se pretende
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construir é ainser¢do de uma nova cultura (cultura cientifica), para que o individuo tenha
condig¢des de confrontar os diversos conhecimentos que lhe cerca.

Todavia, para que a AC se torne efetiva, faz-se necessario que a escola seja
realmente a ponte que liga o aluno aos conhecimentos cientificos de
forma adequada, abordando a ciéncia como parte da vida do aluno e nao
como um conjunto separado, dissociado da sua realidade (SILVA;
LORENZETT]I, 2020, p. 5).

Assim, Sasseron e Machado (2017) salientam que no ensino de ciéncias deve-se
promover a investigacao e isso favorecera na construcdo de habilidade do pensamento
cientifico em consondancia da criticidade das relacdes de mundo. Dessa forma, a AC deve
permear em torno de um ensino problematizador em que os alunos utilizem habilidades
cientificas para intervir em problemas cotidianos.

Corroborando com esse entendimento, Chassot (2018) reitera ao dizer que um
individuo alfabetizado cientificamente tem condi¢des de realizar uma leitura dos
problemas do mundo em que vive, muito além disso, percebe as necessidades de
transformacdes que visem melhores condi¢des de vida humana. O autor afirma que: “E
recomendavel enfatizar que essa deve ser uma preocupagao muito significativa no ensino
fundamental, mesmo que se advogue a necessidade de aten¢des quase idénticas também
para o ensino médio” (CHASSOT, 2003, p.91).

Assim, Brito e Fireman (2016) apontam que para o alcance desse objetivo, se faz
necessario levar para a sala de aula problemas de ordem natural, possibilitando aos
alunos investigarem por meio de ponderagdes criticas. Dessa forma, havera uma relacao
direta e significativa entre os saberes cotidianos e escolares, e a busca por um novo saber
(o saber cientifico).

Para tanto, ao pensar no processo de investigacdo em sala de aula, é necessario
conceber os indicadores desse tipo de atividade exposta enquanto analise apresentada
por Sasseron e Machado (2017, grifo nosso): Seriagcdo de informagdo; Organizagdo de
informagdo; Classificagdo de informagdo; Raciocinio légico; Raciocinio proporcional;
Levantamento de hipdteses; Teste de hipdteses; Justificativa; Previsdo; Explicagdo.

As etapas acima fazem parte do processo da insercao das atividades investigativas
no contexto escolar. Logo, é de grande valia pontuar que para acontecer o processo de
investigacdo, é necessario que sejam apresentados problemas para que os alunos

comecem a resolvé-los, construindo um perfil critico em demandas que lhes sdo impostas.
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Resolucao de Problemas no Ensino de Ciéncias

Antes de qualquer relacdo com o ensino de Ciéncias, é importante apresentar a RP
como trés elementos distintos, mas que se interrelacionam para a constru¢ao de uma nova
premissa educacional, sendo ela elementos favoraveis a construcdo de um ensino que
busca a construcao da autonomia do aluno em suas conexdes socioeducacionais.

Onuchic et al. (2014), em uma abordagem geral, apresenta a RP como: Conteudo,
Acessorio pedagogico e Metodologia. Ainda, segundo estudos da autora citada, essa
abordagem também é considerada como: 1- O ensino sobre a Resolu¢do de Problemas; 2-
0 ensino para a Resolucdo de Problemas; 3- O ensino através da Resolucdo de Problemas.

Dessa forma, para esse estudo, pontuaremos a RP na perspectiva metodolégica,
visto que as atividades propostas em sala de aula, no contexto das Ciéncias, dizem muito
do perfil apresentado pelo docente. Isso porque, com a evolu¢ao do sistema educacional,
ndo é mais cabivel fazer Ciéncias apenas por meio de conceitos prontos apresentados nos
livros didaticos. E necessario que o aluno se sinta atraido pelo objeto do conhecimento
que é trazido para a aula.

Dessa forma, a RP é inserida no contexto do planejamento a fim de abordar as suas
caracteristicas enquanto metodologia que permite a construcao auténoma do aluno e a
presenca do docente enquanto mediador do contexto ensino/aprendizagem. Assim, é de
grande valia que, ao planejar, o docente compreenda que o problema pode ser vivenciado
de formas diferentes, mas que as suas abordagens sao necessarias. De acordo com Nunes
e Costa (2016), sobre a RP enquanto metodologia,

[...] contempla acdes pedagdgicas que promovem a busca por informacao,

a investigacdo, a experimentacao, a renovacgao do interesse, a motivagdo

dos alunos e a interacdo entre os alunos e o professor.

Nessa perspectiva, a resolucdo de problemas possibilita aos alunos

mobilizar conhecimentos e desenvolver a capacidade de gerenciar as

informacgdes que estdo ao seu alcance (NUNES; COSTA, 2016, p.50).

Nesse sentido, estar aliada com a Resolu¢ao de Problemas é um elemento central

para o desenvolvimento do aluno, bem como do professor, construindo assim uma relacao
articulada entre: Ensino/aprendizagem e até mesmo com a avaliacdo. Pois quando ha uma
metodologia centrada no aluno, os processos ocorrerao de forma indissociavel (ONUCHIC
etal,2014).

Essa demanda ndo é facil de ser colocada em pratica por parte de muitos

professores, mas é perceptivel que, com a evolu¢ao do sistema educacional, ndo cabe mais
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construir um ensino fragmentado, pois ao se pensar no ser humano, temos entendimento
que ele ndao se separa. Logo, as abordagens de ensino devem possibilitar essa
interconexdo. E ao pensar, sobretudo, nos anos iniciais da educagdo basica, esse é um
elemento ainda mais a ser considerado. Pois quanto mais cedo ensinarmos aos alunos a
construirem uma aprendizagem por meio da Resolu¢do de Problemas, havera uma
aquisicao mais pratica em favor das relacdes de vida e contexto escolar (ONUCHIC et al,,
2014). Ao mesmo tempo que permite a autonomia e criticidade de atuagdo social.

Assim, é de grande valia apresentar a RP enquanto elemento desde a
contextualizacdo para a alfabetizagdo, pois se pensarmos em primeiro ensinar a
decodificar das letras para depois contextualizar o ensino, ndo havera sentido trabalhar
com essa abordagem pedagdgica. Dessa maneira, se ndo houver essa nova reconstrucdo
pedagogica, sobretudo na pratica docente, ou seja, o ensino que esteja pautado em uma
metodologia como a RP que preze pela investigacdo, mobilizacio de saberes ja
construidos pelos alunos, para que assim possam adentrar a uma cultura cientifica, o
processo de alfabetizar cientificamente dos estudantes ndo sera possivel. Sendo assim, é
preciso estar atento aos caminhos metodoldgicos que precisam ser adotados e postos em

pratica (BRITO; FIREMAN, 2016).

Metodologia da Pesquisa

De modo semelhante ao ensino, na pesquisa, a metodologia esta presente em
qualquer relacdo cientifica, pois requer uma investigacdo que vise responder ou
aprofundar uma inquietagcdo sobre um determinado fenomeno. Para isso, é necessario
pontuar que no sistema educacional podemos encontrar varias pesquisas que ja foram
publicadas ou que estdo em andamento, mas que ndo respondem as inquietagdes e
demandas do ensino de Ciéncias.

Sendo assim, "a pesquisa é requerida quando nao se dispde de informacao
suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a informacdo disponivel se
encontra em tal estado de desordem que nao pode ser adequadamente relacionada ao
problema" (GIL, 2002, p. 17).

Diante disso, salientamos que para este estudo adotamos a pesquisa de abordagem
bibliografica, em virtude de ela ser uma modalidade que permite com que o pesquisador

aprimore o seu conhecimento, por meio de uma investigacdo cientifica, com o
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levantamento e analise critica de documentos ja publicados sobre um determinado tema,
a fim de atualizar e desenvolver novos conhecimentos e contribuir com a realizacdo da
pesquisa. De acordo com Amaral (2007), sobre a pesquisa bibliografica:
[...] € uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara
todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento
teérico em que se baseard o trabalho. Consistem no levantamento,
selecdo, fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a
pesquisa (AMARAL, 2007, p. 1).
Cientes dessas necessidades para a pesquisa, das etapas e dos caminhos a seguir,
ainda que algumas mudancgas forem necessarias para nos nortear no aprofundamento e
analise, com o propdsito de chegarmos ao objetivo desta pesquisa bibliografica e que tem
carater qualitativo, buscamos em artigos, mensagens que expressem evidéncias de que a
RP enquanto elemento favorece ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais do EF e
contribuem para o processo de AC. Assim, diante desse quadro metodoldgico, tomamos
como base a Analise de Contetido que, na concepgao de Bardin (1977, p. 42), caracteriza-

Se como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de
predicdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

O emprego desse conjunto de técnicas é amplo, por essa razdao que a Analise de
Conteddo é empregada em pesquisas de diversas areas do conhecimento. Ela esta
sistematizada em trés polos/fase cronoldgicos: a pré-analise; a exploracdo do material; o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

A pré-andlise é a fase em que o material é organizado, para que seja possivel
sistematizar as ideias iniciais de modo a tornar operacionais as fases seguintes. Esta fase
consiste em: leitura flutuante; escolhas dos documentos; formulagdo de objetivos e
hipéteses; e a elaboracao de indicadores.

Nessa fase, ndo necessariamente seguindo a ordem das etapas citadas, assim
afirma Bardin, dado o objetivo formulado, buscamos por artigos cientificos disponiveis na
base de dados da SciELO, mediante as seguintes palavras-chave: “alfabetizacdo cientifica;
atividades investigativas; e resolucdo de problemas”. Sendo que dissertacdes e teses nao
fizeram parte da busca.

Dos resultados, selecionamos aqueles mais recentes e que nado tivessem autoria de

Ana Maria Pessoa de Carvalho e Lucia Helena Sasseron, pois as autoras em questdo foram
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usadas enquanto fundamentacgao tedrica, isso porque elas ja consistem em um perfil de
compreensao elevado nas suas publicacdes nas temadticas de AC e Atividades
Investigativas.

Diante disso, realizamos a leitura flutuante dos resumos, para perceber a
proximidade entre o tema dos(as) pesquisadores(as) e os resultados apresentados.
Assim, com elementos que indicam a tematica desta pesquisa, foram retidos trés artigos
listados no Quadro 1 para serem analisados, na integra, na segunda fase da Andlise de
Conteudo, denominada por Bardin como explora¢do do material.

A exploracao de material consiste na categorizagdo dos elementos dos materiais
em unidades de registro, em sintese, um processo de codificagdo dos dados em unidades
menores que permitem inferir significados das mensagens que descrevem fend6menos
sociais representados em pesquisas qualitativa e quantitativa.

Nomeamos essa fase como “Examinando os textos e discutindo os dados”, nela
apresentamos recortes dos artigos, na tentativa de reconhecer o tema, a unidade de
registro no contexto das pesquisas, no caso da RP a favor da AC no ensino de Ciéncias.

Segundo Bardin (1977, p.105): “Fazer uma analise temdtica, consiste em descobrir
os nucleos de sentido que compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de
aparicao podem significar alguma coisa para o objectivo [sic] analitico escolhido”. Nesse
sentido, buscamos os temas em questdo a partir das significagdes contidas nas mensagens

(citagdes) retiradas dos textos e organizadas no Quadro 2.

Examinando os Textos e Discutindo os Dados

Ao trabalhar com a tematica Resolucao de Problemas enquanto elemento que
aparece em uma perspectiva de investigacao para o processo da insercao da AC no ensino
de Ciéncias, é de grande importancia observarmos a relagdo dos referencias bibliograficos
que apresentam essa tematica e os resultados expressos nas pesquisas, para que sejam

vivenciados os pontos de relacao e divergéncias entre a teoria e pratica.
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Quadro 1 - Listagem dos artigos.

Autor(es) Titulo Periodico | Ano
N o _ Ensino de ciéncias por investigacdo: uma
Liliane Oliveira de Brito | estratégia pedagégica para promogio da| Revista 2016
Elton Casado Fireman alfabetizacdo cientifica nos primeiros anos Ensino
do ensino fundamental
0 que significa alfabetizacdo ou letramento
: ara os pesquisadores da educac¢do | Ciéncia &
Rodrigo Bastos Cunha p. o pesq . . ¢ ~ 2018
cientifica e qual o impacto desse conceitono | Educacio
ensino de ciéncias
iroini i A alfabetizacio cientifica nos anos iniciais: ~
Virginia Roters da Silva 1ab ¢ _ : ‘ Educacio e
os indicadores evidenciados por meio de Pesquisa 2020
Leonir Lorenzetti uma sequéncia didatica d

Fonte: Autoria prépria (2022).

Em uma perspectiva de coleta de dados, percebemos que nos artigos os autores
abordam a Resolug¢do de Problemas enquanto premissa metodolégica e a sua relagdo com
o processo de AC. Assim, sdo apresentados conceitos contidos em recortes dos textos para

que haja uma reflexao sobre essa provavel relagao.

Quadro 2 - Conceitos apresentados pelos autores.
(), acreditamos que, para iniciar o processo de mudanga conceitual, é essencial que
0 professor propicie um ambiente encorajador para que os alunos se envolvam
efetivamente com o fendmeno em estudo. Isso significa que o docente deve propor
problemas investigativos, que ndo se limitem a situar o aluno como um expectador de
aulas. Nesse contexto, é necessdrio disponibilizar tempo e espago para que os alunos
argumentem sobre os fenémenos estudados, que reflitam sobre suas afirmagdes, que
construam conclusdes pela troca de experiéncias no grupo, que adquiram o hdbito de
trabalhar com refutacées até chegar a evolugdo dos conceitos envolvidos no
fenémeno. Nessa perspectiva, partimos do pressuposto de que o ensino por
Citacao | investigagdo, por ocasionar uma mudanga de atitude do aluno com a ciéncia, se
01 constitui em uma metodologia de ensino que o ajuda a evoluir em seus sistemas
explicativos pautados pelas concepgbes alternativas, pois uma metodologia
investigativa pode propiciar ao aluno seguranga no envolvimento com prdticas
cientificas, de modo que o leve a resolver uma situagcdo problema de forma ndo
superficial. Nesses termos, o aluno ndo somente “faz ciéncia”, mas também aprende
“sobre ciéncias”. O aluno ndo somente aprende conceitos pela argumentagdo e pelo
exercicio da razdo, mas aprende a discutir e a emitir juizo de valor aos contetdos
estudados. Em decorréncia disso, ele passa a compreender os fenémenos do mundo
natural, de maneira que se torna capaz de fazer uma leitura de mundo mais
consciente, isto €, se alfabetiza cientificamente (BRITO; FIREMAN, 2016, p.129 ).
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Citacdo | (...) conhecimento cientifico como algo fundamental para a resolucdo de problemas
02 (CUNHA, 2018, p.37).

(..) as aulas de ciéncias devem possibilitar ao aluno a problematizacdo e a
investigagdo de fenémenos vinculados ao seu cotidiano, para ser capaz de dominar e
usar os conhecimentos construidos nas diferentes esferas de sua vida, buscando

Clt(e)\;;ao beneficios prdticos as pessoas, a sociedade e ao meio ambiente. Por isso, a defini¢do
de alfabetizagdo cientifica estd centrada nos significados, sentidos e aplicabilidade
dos conhecimentos cientificos, ultrapassando a simples reprodugdo dos conceitos nas
aulas de ciéncias (SILVA; LORENZETTI, 2020, p. 7).

() é importante que os alunos sejam confrontados com problemas auténticos nos

quais a investigagdo seja condigdo para resolvé-los. Para isso, sustentam a

Bt inevitablilidade da realizap_do de qtividades que promovam discussdo, defor:ma acriar
04 um ambiente argumentativo mais complexo, que vdo além da apresentacdo somente

de dados e conclusées, mas que mostrem a aquisi¢do de algumas habilidades prdprias
das ciéncias e do fazer cientifico, denominadas de indicadores da alfabetizagéo
cientifica (SILVA; LORENZETTI, 2020, p. 7).

Fonte: Autoria propria (2022).

A fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo trata da
interpretacdo e dos resultados, neste caso, dado um tratamento de acordo como a analise
qualitativa, apresentando apari¢des do pretendido no objetivo deste trabalho.

Diante do que foi apresentado enquanto conceituacdo dos autores, ficou
evidenciado que mesmo sendo autores distintos, em periddicos distintos, a conceituagao
central parte da premissa de que a Resolu¢do de Problemas deve iniciar de uma
perspectiva de mudan¢a no ambito do ensino da ciéncia. Isso significa que os autores
propdem que os docentes reflitam a sua pratica, sendo ela uma ferramenta que deve
possibilitar um ensino que seja ativo e que o seu aluno pertenca ao processo.

Ainda nesse contexto de mudanga, os autores apresentam a necessidade de que
essa transformacao ndo parta apenas da premissa metodoldgica, mas da perspectiva de
aplicabilidade em suas aulas, em um contexto de melhor estruturacao de espago e de
tempo.

Dessa forma, havera um ensino de ciéncia pautado nas leituras de mundo que o
sujeito estd inserido, construindo, assim, uma AC em que o seu conceito foi apresentado
no marco teérico. Sendo ela o rompimento das premissas de que o ensino que se da como
verdades prontas e construidas nos laboratorios, surgindo entao um contexto de relagdo

entre as vivéncias que o sujeito estava inserido e a melhor compreensdo de novos saberes.
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Nessas perspectivas, fica exposto que existe relacdo entre os artigos, sobretudo
entre as citagoes 01, 03 e 04, sendo que elas apresentam perspectivas de mudanga no
ensino, para que exista a constru¢ao da autonomia do aluno e premissas de um ensino que
busca as relagdes de vida dos seres envolvidos no processo.

Dessa forma, o segundo artigo examinado, embora muito sucinto na perspectiva
da Resolugdo de Problemas, apresenta uma abordagem mais destinada a alfabetizacdo de
problemas. Assim, ele expressa sobre as conceituagoes distingdes acerca da alfabetizagdo
cientifica e do letramento cientifico. O autor se vale da necessidade de que o conhecimento
cientifico deve estar pautado na RP, sendo ele algo fundamental na perspectiva desse
ensino.

Essa abordagem, apresentada na citacdo 02, vem intensificar a importancia de que
o conhecimento cientifico deve favorecer a construcao de um ensino que permita a RP
cotidianos, para que, dessa maneira, haja verdadeiramente a inser¢do do sujeito na
construcdo do seu conhecimento cientifico. Pois o aluno ird compreender a importancia
de construcdao de RP apresentados desde os muros escolares. Permitindo, ainda, que
exista a relacdo entre a vida social e vida escolar, pois elas devem ser indissociaveis para
melhor favorecimento da forma¢do humana.

No terceiro e ultimo texto examinado, os autores retomam o principio de
investigacdo em favor das aulas de ciéncia. De certa forma, retomamos enquanto reflexdao
a ideia do texto apresentado por Brito e Fireman (2016), quando eles salientam a
necessidade de vincular as relacdes de vida com os conhecimentos cientificos. Além disso,
ressaltam a importancia de confronto desses conhecimentos cotidiano/cientifico que
realizar-se-4 com a apresentacdo de problemas auténticos, ou seja, de problemas
vivenciados no cotidiano dos respectivos discentes.

Nessa premissa, os autores ancoram a ideia de que é necessario construir
atividades que promovam a discussdo e que criem o contexto argumentativo desses
alunos, para que eles tenham condi¢des de criar um ambiente significativo no que se
refere a sua aprendizagem, levando em consideragao as suas ciéncias e o fazer cientifico,
para que aconteca verdadeiramente o contexto apresentado em alfabetizacao cientifica.

Em linhas gerais, os textos retomam a ideia de que, para acontecer a alfabetizacao
cientifica, a Resolucdo de Problemas é parte crucial desse processo. Na perspectiva de
apresentar questdes vivenciadas pelos alunos, sendo que cabe ao docente construir uma

pratica que possibilite a inser¢do desses problemas para um ambiente acolhedor,
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argumentativo e auténomo. Pois ndo cabe falar de um ensino de ciéncias que nao permita
conexoes com esses elementos. Sendo que a Resolucao de Problemas, apresentada nesse
contexto de pesquisa, tinha como propdsito abordar uma metodologia pedagogica que o
docente ensina por meio da Resolucao de Problema construindo caminhos em favor de

uma aprendizagem argumentativa e autobnoma.

Consideracoes Finais

Pelos dados da pesquisa, é pertinente a reflexdo de que o ensino por meio de RP
possibilita o fortalecimento da AC dos discentes. Porém, para isso acontecer, é necessario
que o docente vivencie as relacdes em seu campo de atuagao, oportunizando a constru¢do
de hipdteses diante das problematicas que sdo levadas para as aulas de ciéncias.

Assim, como apresentado nos textos de Brito e Fireman (2016); Cunha (2018); e
Silva e Lorenzetti (2020), para essa premissa em favor da RP em sala de aula, é necessario
que o docente tenha compreensdo do que realmente venha a ser ensino de ciéncia e a
necessidade dessa transformacao para que aconteca a significincia entre os processos.
Nao esquecendo da necessidade de promocao entre ensino e aprendizagem e que a AC é
o caminho para o rompimento de saberes mecanicos e a promoc¢do de um saber
relacionado e acessivel, sendo entdo a RP a premissa metodologia que dara significancia
para essa construcao.

Com relagdo a problematica apresentada enquanto pesquisa, os artigos que foram
examinados possibilitaram a reflexdo de que a RP pode favorecer a construcao de uma AC,
quando se nota nessa metodologia o emprego de elementos que desperte a investigacdo
a partir da problematizagdo em que o estudante é convidado a aplicar os conhecimentos
cientificos que ja possuem para resolver problemas do meio.

Sendo assim, nesse caminho havera uma relagdo entre o saber existente na vida
cotidiana e o saber que se constroi progressivamente no campo escolar. Ao se tratar do
contexto escolar, estudos apontam que esse principio deve acontecer nas séries iniciais
do ensino fundamental, para que as criancas, desde muito cedo, tenham uma
compreensao de que cada conhecimento é valido e necessario para construir novos

saberes mais sistematizados.
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A ARTE DA RETORICA PARA PERSUADIR O LEITOR: THE MASK OF THE
RED DEATH E AS ANALOGIAS AOS MEDOS HUMANOS

Vitoria Nascimento da Cruz

Emerson Andrade Oliveira

Introducao

Neste trabalho, discutimos acerca do Pathos, uma vez que este termo grego é
utilizado para a palavra emog¢do, bem como a inser¢do desse elemento do discurso no
conto The Mask of the Red Death, escrito por Edgar Allan Poe. Deste modo, busca-se
analisar aspectos estilisticos, considerando os recursos utilizados pelo autor com o intuito
de evocar emocgdes nos leitores. A discussao se fundamenta nos debates em torno dos
conceitos da retorica e poética.

Até o século I d.C. se resguarda a distingdo: a retérica cuida da oratéria e
do raciocinio; a poética, dos géneros hoje incluidos no que chamamos
literatura, desdobrando-se em torno de alguns conceitos-chave ja
definidos em Aristoteles. A partir do século [ d.C., porém, a linha diviséria
entre retdrica e poética se dilui, na medida em que a primeira, ao
incorporar, ao seu objeto inicial — os discursos publicos orais —, a
composicdo escrita em geral, acaba por absorver a segunda. Essa
confluéncia entre retérica e poética prevalece até fins do século XV, época
em que a poética recobra sua autonomia, surgindo entdo a distingdo entre
retdrica geral e retérica poética (SOUZA, 2007, p. 25).

A partir desse pressuposto, abordaremos a arte da retérica e a literatura, os
elementos da retdrica e a utilizacao do Pathos com a finalidade de mexer com as emocgdes
dos leitores, para tal, utilizaremos excertos do conto para exemplificar e aprofundar a
discussao.

Edgar Allan Poe foi um dos maiores escritores de terror na historia da literatura,
valendo-se de aspectos literarios ndo usados, até entao por outros escritores da sua época.
Influenciou muitos escritores tais quais Agatha Christie, Arthur Conan Doyle e Jorge Luis
Borges, e é considerado o pai da narrativa investigativa. Nascido em 19 de janeiro de 1809
em Boston EUA, ficou 6rfdo aos dois anos de idade com a morte de sua mae e do seu pai

(dados imprecisos sobre esse fato sao encontrados, especula-se que seu pai deixou a
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familia ou que tenha falecido), foi adotado ainda crianga por uma familia de boas
condi¢des chamada Allans e passou a viver em Richmond, Virginia (FRAZAO, 2020).

Apesar de ter sido adotado por uma familia de posses, Edgar ndo prosperou tanto
quanto poderia, pois, seu dom para os jogos de azar e para as bebidas alcodlicas o
transformou em um desafortunado homem. Viveu uma montanha-russa, entre momentos
de equilibrio em sua carreira de escritor, editor e critico, e os excessos da boemia.
Escreveu diversos contos, satiras, poemas, obras relacionadas ao gotico, entre outras,
viveu experiéncias que marcaram de tal forma seu estilo literario que, ao ler suas obras, o
leitor sente um pouco daquilo que Poe costumou sentir, a dor da perda e a sensa¢do de
ser um homem sem sorte.

Tragos particulares sao vistos nas obras de Poe, uma vez que o luto se fez presente
em sua vida desde a infancia, e se tornou um traicoeiro inquilino de sua instavel jornada.
Desta maneira, percebe-se, durante a apreciacao de suas obras, o peso e 0o medo de estar
sendo coadjuvante, apenas um objeto de sua proépria loucura, por este motivo, Edgar Allan
Poe exercia com maestria a tarefa de transpor em seus escritos os proprios fantasmas que
sempre o atormentavam. Deste modo, a concentragdo nas insegurancas e medos humanos
que caracterizam o terror psicologico, é uma das pedras fundamentais para a construcao
de uma escrita tocante, fascinante, sedutora e viciante, que Poe sabia manusear como
ninguém.

De acordo com Pereira e Gama-Khalil (2008), é notavel que Poe é um escritor que
se destaca pela sua peculiaridade uma vez que,

Ao contrario de autores que se concentravam no terror externo, no terror
visual, valendo-se apenas de aspectos ambientais, Poe se concentrava no
terror psicoldgico, vindo do interior de suas personagens, sendo o espaco,
em sua producao, ainda mais denso e revelador (GAMA-KHALIL, 2008, p.
3).

Portanto, os personagens presentes nas obras deste autor sdo mais do que meras
personagens, sdo alegorias, representacoes dos medos e impulsos humanos, medos que
rondam nossas mentes a ponto de serem gatilhos para que se perca a sanidade mental.
Logo, Poe descobriu como usar a seu favor algo que ele conhecia bem, alinguagem interna,

aquela em que o medo se faz vivido e dilacerante.
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Ethos, Logos e Pathos

Impossivel escrever acerca da retorica e nao falar sobre o fil6sofo grego Aristoteles
(384-322 a.c.), discipulo de Platdo, que estudou pormenores relacionados a diversos
assuntos, desde a matematica até a poesia. Uma das grandes contribui¢des deste grande
pensador se deu a partir das suas reflexdes mediante a retérica, elaborando o que ficou
conhecido como triangulo Aristotélico, caracterizado por trés partes indissocidveis em
um discurso: Pathos, Logos e Ethos. Para a defini¢do destes trés elementos temos no livro
The art of Rhetoric, com traducdo de W. Rhys Roberts,

Three divisions — (1) the speaker’s power of evincing a personal
character which will make his speech credible (ethos); (2) his power of
stirring the emotions of his hearers (pathos); (3) his power of proving a
truth or an apparent truth by means of persuasive arguments (logos)
(ARISTOTLE, 2008, p. 236)2.

by

Desse modo, o Ethos diz respeito a imagem que o orador transmite para a
audiéncia. E necessario que o orador seja visto como sendo sincero ao compartilhar a
mensagem com seu publico. Logo, o Ethos construido (o publico cria uma imagem do
orador a partir do seu discurso) tem uma conexao com o Pathos, pois as pessoas para as
quais mensagem é enviada tém suas emo¢des como sendo alvo de determinado discurso,
enquanto que o Logos é mais facilmente orquestrado, pois se o orador possui uma imagem
de credibilidade diante de seu publico, ele tera melhores argumentos ao provar uma
‘aparente verdade’, como nas palavras de Mendes (2005, p. 304).

O fato é que a eficacia de tais critérios de construcao do ethos s6 pode ser
medida em fungdo das relacdes do auditorio, que é em tltima instancia o
alvo de qualquer discurso persuasivo, o que implica dizer que a
construgdo discursiva do ethos do enunciador deve estar dialeticamente
associada a uma projec¢do discursiva de disposi¢des afetivas relacionadas
ao pathos do auditorio, de modo a se estabelecer uma relacdo de empatia
numa dada situacdo de interagao.

E dessa maneira, que ao combinar estes trés elementos pode-se obter uma
mensagem incrivel o suficiente para mexer com as emog¢des de quem a recebe, ja que, se
em um conto temos um narrador que evoca a imagem de clareza e sinceridade ao relatar

os fatos, os leitores passam a prestar atencao, a narrativa comeca a usufruir um papel de

23 Trés divisoes - (1) o poder do falante de demonstrar um carater pessoal que tornara seu discurso crivel
(ethos); (2) seu poder de provocar as emogdes de seus ouvintes (pathos); (3) seu poder de provar uma
verdade, ou uma verdade aparente, por meio de argumentos persuasivos (logos). (ARISTOTELES, 2008, p.
236).

253



Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

destaque na imaginacdo dos leitores, que acreditam cada vez mais nas palavras ali
relatadas pelo narrador, que quanto mais logicamente procura construir seus argumentos
para transmitir a estéria (mesmo que esta seja inverossimil), consegue envolver os
leitores para o efeito desejado - a crenca momentanea naquilo que esta escrito. E desse
modo que observamos o tratamento dado aos trés elementos constitutivos do discurso
retérico em The Mask of the Red Death, de Edgar Allan Poe. Discutiremos neste artigo a

versao do conto no livro The black Cat and other Stories, da editora Penguin Readers, 1999.

A Arte da Retorica e a Literatura

Um questionamento feito por muitos escritores versa sobre a questao de haver, ou
ndo, uma receita para escreverem suas obras. Ao pensar por tal viés, outras perguntas
surgem, uma vez que a literatura instiga a mente humana desde tempos remotos, em
razao de construirmos narrativas utilizando a linguagem de forma peculiar, ndo sé para
dizer e constatar, mas também para transmitir uma mensagem, decifrar, refletir,
emocionar, relaxar. Assim, a literatura tem uma func¢ao primordial para a comunicagao.

A literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as
outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem,
decifrando-a, aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é produto fixo,
univoco ante qualquer publico; nem este é passivo, homogéneo,
registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que atuam um
sobre o outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo
de circulagdo literaria, para configurar a realidade da literatura atuando
no tempo (CANDIDO, 2006, p. 84).
Percebemos, dessa forma, como a palavra ‘descobrir’ torna-se imprescindivel ao
nos depararmos com uma obra literaria, ao lermos um conto que evoca imagens e
calafrios, como também reconhecer os elementos de persuasao utilizados para provocar
0 publico, este que ndo é passivo como supracitado. E assim que o escritor pode
aproveitar-se da retorica para o beneficio da escrita, posto que sabendo da nao
passividade do seu leitor, identificando que a sua audiéncia interage com a mensagem
recebida, o escritor sagaz procura estabelecer a conexdo entre sua obra e seu publico,
procurando o uso dos trés meios, o da logica, o da ética e o da emocao.
Ao falarmos dos trés meios de se conectar aos leitores, e desse modo atingir o

objetivo na arte da retérica, a emocdo destaca-se como a mais latente, pois para que os

leitores sintam o terror, faz-se necessaria a ebulicdo das emogdes. Para que as emocoes
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mais imprevisiveis sejam sentidas é de suma importancia que a narrativa seja criada em
uma linha ténue entre o que é crivel, verossimil, ou o total oposto do crivel. E de tal
maneira que os escritores de contos de terror como Edgar Allan Poe brincam com as
palavras, constroem imagens e sequenciam ag¢oes, a exemplo do momento em que as
horas, minutos e segundos sdo citados em The Mask of the Red Death, sequenciando algo
concreto para potencializar o que ja nao podemos chamar de abstrato ‘But then, three
thousand six hundred seconds later, the clock made the same sound again’2*

Dessa forma, o Pathos é usado para nos arrebatar com as constatacdes que nos
aterrorizam, o tempo inevitavel e ciclico, a constatagdo daquilo que é preferivel ser
esquecido, e entdo a retérica bem construida, mexe com as emoc¢des dos que leem. E a
partir destes fatores que se percebe como as raizes entre a retérica e literatura sao
intrinsecas. Assim como um advogado procura mecanismos da linguagem para defender
seu cliente, o autor procura mecanismos para convencer o leitor de que as emogdes
sentidas por meio do conto sao reais, busca instigar as emocoes, iniciando pela mente as
palavras tomam forma e invadem as sensag¢des do corpo.

Uma das formas de chamar a atencao dos leitores, é enfatizar os acontecimentos,
um suspense que cresce até o desfecho, pois os personagens nao possuem a profundidade
esperada, causando uma imagem coletiva do medo. Dessa maneira, a parte que incita o
interesse do leitor é a cadeia de indicios sobre a doenca, suas carateristicas que comecam
a aparecer pouco a pouco no decorrer do conto. Desse modo, a ndo profundidade é um
elemento positivo para a construcao do terror no conto.

Principe Prospero ndo se torna um personagem redondo?5, apesar de ser um
personagem contraditdrio e trazer a contradi¢do no proprio nome, ja que nao prosperou
na sua tentativa de sobreviver a praga, ndo temos acesso aos pensamentos deste
individuo, somente as suas a¢des, o narrador explicita friamente os atos que orbitam o

terror sentido por conta da doenca.

24 Mas entdo, trés mil e seiscentos segundos depois, o relégio fazia o mesmo som novamente.
25Personagens redondas sdo personagens que sofrem altera¢des ao longo da trama, surpreendendo o leitor
com comportamentos inesperados, podem apresentar contradicdes, refletindo os comportamentos e
atitudes humanas.

255



Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

O Pathos: como mexer com as Emoc¢oes dos Leitores

Nao é possivel encontrar uma definicdo para as emog¢des. Apesar de termos varios
significados em dicionarios online e fisicos, as emog¢des sao subjetivas, tanto quanto a
manifestacao literaria. Encontramos, entdo, uma similaridade a qual concerne a
subjetividade. Emocao e literatura sao indissociaveis desse ponto de vista, pois cada um
interpreta e 1é de forma diferente.

A utilizacdo de um mecanismo da retérica para mexer com as emog¢des do publico
é algo existente desde a Antiguidade. Aquele que fala bem e possui o poder de persuasao,
possui a capacidade de criar, de forma légica, argumentos capazes de despertar no publico
emogdes. E perceptivel que as cadéncias 16gicas utilizadas pelo autor em The Mask of the
Red Death despertam emocdes conflitantes desde o inicio. Primeiro, partindo do ponto de
vista logico, o Principe Préspero procura afastar-se, juntamente com seus convidados, de
uma peste que assola o mundo, o ambiente que o principe constroi parece seguro, e esse
é 0 primeiro passo que causara o abalo, posteriormente, visto que o sentimento de
seguranca de estar em um ambiente no qual ndo ha o “mal” é posto em ddvida.

Ao se isolar do mundo 14 fora, dentro de seu palacio com seus convidados, o
Principe Préspero sente-se seguro a ponto de atear a chave fora e entdo permanecer
dentro da habitacdo, porém, este primeiro ato que parece ser um ato de precaucao, torna-
se o fator preponderante para o final, pois fica evidente que nao importa o quao habil seja
a alternativa de fugir, o inevitavel chegara de uma forma ou de outra, neste ponto percebe-
se que a seguranga sentida inicialmente desaparece no decorrer do conto, quando o
estranho mascarado aparece “The Prince locked the great door of the house and threw the
key over the wall, into the lake outside”.2¢

Por meio dessa cadéncia perturbadora, no intuito de criar, primeiramente, a
imagem de um ambiente seguro e logo apds torna-lo perturbador, o autor desenvolve a
imagem do inesperado na mente do leitor, que sente a tensdo crescer no decorrer dos
acontecimentos.

Os fatores marcantes sao milimetricamente citados e descritos, a fim de criar

tensdo. A cadeia logica/fantastica que o autor cria é paradoxal, ja que real é surreal. Ao

26 “0 Principe trancou o grande portdo da habitagao e arremessou a chave por cima do muro, dentro do lago
14 fora”.
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mesmo tempo em que o autor usa do Pathos para construir uma atmosfera que mexe com
as emocgoes do leitor, ele também utiliza de uma cadéncia légica que beira os aspectos
investigativos, em um conto em que descobrir é a palavra de ordem.

A partir deste viés da descoberta que nos instiga como leitores, um dos principais
aspectos que chama atencao é o uso das palavras. Ao ler o conto aqui trabalhado é
perceptivel o ritmo dado através da repeticdo que marca o texto. Tal caracteristica prende
a atencdo ja que ndo conseguimos decifrar a razao pela qual algumas palavras foram
enfatizadas, palavras estas que poderiam ter sido substituidas por sin6nimos e
transmitem a mensagem de preferéncia de uso pelo autor. Consequentemente, a
musicalidade que as recorréncias dessas palavras entoam, remetem ao péndulo
hipnotizador, ou palavra de agao, que nao pode ser decodificada, hipnotizando o leitor
que ndo consegue decifrar qual o elemento estranho no conto. Nesse caso, o autor assume
um papel de psicanalista, fazendo com que os leitores enfrentem o medo da morte.

A palavra de maior destaque devido as repeti¢des e sonoridade é strange. O ritmo
causado por esta palavra atribui uma particularidade a narrativa, a sensa¢do de que ha
um elemento estranho que permeia o palacio. A repeticao da palavra strange serve como
uma conexao entre a musicalidade do conto e o estado hipnético em que os leitores ficam
ao imergir na narragao, o que nos faz relacionar ao reldgio, que tem um efeito onirico nos
convidados do Principe Préspero. O relégio norteia o conto, causando uma melodia
especifica, pois quando o relégio bate, todos se concentram como em uma sessao de
psicanadlise, na qual é pedido que a concentracao seja dada a voz daquele que pede, no
caso do conto. Podemos considerar que a cada badalar das horas, os presentes estdo
entrando em transe, e os leitores também acabam entrando em transe, enquanto que a
sensacao implicita a cada badalar do reldgio (repeticdo de palavras) é a de ouvir um
estrondoso “lidem com seus medos”.

Por meio da repeticdo de algumas palavras, e ao enfatizar alguns pontos do conto,
o leitor passa a esperar pelo fim, para desvendar como a doenga conseguiu invadir aquele
espaco aparentemente seguro. Ndao obtendo resposta, comega a especular ou investigar
nas entrelinhas possiveis pistas para seus questionamentos, falhando assim como todos
os personagens do conto.

A importancia de se ter a recorréncia de palavras em tal conto se da pelo fator da
crenc¢a nas palavras, do mesmo modo que cremos em certas sentengas que repetimos a

ponto de achar que estas sdo reais, ou seja, acreditamos em mitos que nds mesmos
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criamos. Por este motivo, ao usar as mesmas palavras varias vezes em um conto, o autor
acaba por tentar confundir a mente do leitor, procura fundir o real e o fantastico, atingindo
assim o medo real de algo que é apenas ficticio.

A questdo primordial ao discutir as palavras a fim de desvelar um possivel
significado, é objetivar o que é estranho no conto, o que causa estranhamento no conto, a
doenca nao é o fator desconhecido na obra, pois esta é descrita no inicio, contudo, o autor
retrata a doenca como sendo a figura a temer, a fim de embalar todos em direcdo a sua
intencionalidade, fazendo com que esque¢amos uma medida desesperada do Principe
Préspero, a de isolar os seus convivas e jogar a Unica chave fora. Ao pensar por essa
perspectiva, chegamos a conclusdao de que um tempo desesperado exigiu uma medida
desesperada, porém, como a doenc¢a poderia entrar em um lugar supostamente seguro?
Seguindo tal orientacdo, temos o fator estranho, e o medo é o gatilho para que o
enigmatico apareca. Contudo, se estivermos hipnotizados pelo embalo do conto nao
descobriremos o que é estranho na narrativa.

A repeticdo envolve algo de que, por mais que se tente, ndo se consegue
lembrar. O pensamento ndo consegue encontra-lo: O que é isso? Isso é o
que esta excluido da cadeia significante, mas em torno de que cadeia gira.
0 analisando da voltas e mais voltas numa tentativa de articular o que
parece estar em questdo, mas ndo consegue localiza-lo, a menos que o
analista aponte o caminho (FINK s.d., p. 241 apud ALMEIDA; ATALLAH,
2008, p. 208).

A palavra room também se destacou, sendo a mais repetida durante todo o conto,
e sua importancia é marcada por descrever o espaco de toda a trama. Notamos que, desde
o inicio, todas as atenc¢des estao voltadas para os dados relacionados a doenga, e muito
pouco para o espaco. Nao temos informacdes sobre a cidade ou pais onde esta localizado
o reino, apenas sabemos que ha um principe que leva consigo convidados para um palacio
no meio de uma floresta, sobre a qual também nao temos nenhum dado descritivo. Tal
lacuna s6 é preenchida quando todos se encontram no palacio do Principe Préspero, onde
0 espaco comeca a ter sua importancia, a comegar quando o narrador nos apresenta a
arquitetura de parte do palacio. Nos referimos a parte porque a narragdo se volta para os
sete saldes onde ocorrera o baile de mascaras, e ndo para todo o projeto de edificacao
desenhado pelo Principe. Percebemos, deste modo, que o foco dado aos saldes que sao
descritos como saidos da mente peculiar do anfitrido e onde se delineia toda a narrativa,
nos da a sensacao de claustrofobia, apesar de inicialmente parecer seguro, o sentimento

que é provocado é justamente o oposto.
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Pathos em The Mask of the Red Death

Se o objetivo de um autor em uma obra literaria de terror é usar da retodrica para
mexer com o0s sentimentos dos seus leitores, Edgar Allan Poe é um dos mestres ao usar
tais elementos em seus contos, pois nada mais aterrorizante do que deparar-se com
medos vindos de situa¢des provaveis de convivéncia humana. Analisando o conto, é
possivel observar uma série de tragos relacionados aos medos humanos, o medo de uma
doenca em que todos, dentro de um paldcio, preferem fechar os olhos e esquecer do mal
que assola o resto do mundo.

O conto trata de uma doenca altamente letal e contagiosa, cuja caracteristica
principal é a saida de sangue por todos os poros do corpo, mas principalmente pelo rosto,
causando assim um retrato de “mascara vermelha”. A imagem causada devido a doenga é
horripilante, a ponto de amedrontar aqueles que queriam ajudar os enfermos. Além de
tais caracteristicas ha também a tontura e dores no estomago. Estes detalhes dados sao
importantes para os acontecimentos no conto, pois 0s personagens entram em
pensamentos oniricos ao longo do imenso baile de mascaras, o que ja é um prentncio do
que ocorrera no final. Desse modo peculiar, o autor trabalha em pistas que sao dadas
sobre os terriveis acontecimentos.

O contagio nao se da apenas pelo contato, mas também pela aproximacao. A doenca
é tdo mortal que, apdés a contaminagdo, o ser falece em até no maximo trinta minutos,
amedrontando ainda mais as pessoas.

A praga citada no conto ja havia causado a morte de metade da populacgao, ainda
no inicio do conto, apds a medida de isolamento do Principe Prospero, o qual carrega uma
enorme ironia no nome, pois mesmo colocando mil pessoas saudaveis em um imenso
palacio para o afastamento da praga, a medida ndo impede que estas sucumbam a doenca.

O autor traz, durante o conto, alguns enigmas, alguns dos quais tentaremos decifrar
por meio das reflexdes aqui surgidas. Um dos primeiros enigmas diz respeito a palavra
time que, na maior parte das versdes do texto, aparece com a letra inicial maiuscula.
Possuindo esta palavra tal padrao e, por conseguinte, chamando a atengao do leitor, este
é levado a fazer a leitura e pensar profundamente sobre o fato, chegando a conclusao de
que a possivel intencdo seja registrar a importancia do tempo no conto, seja o tempo que

levara todos a contrairem a praga, seja o tempo de vida de todos no conto.
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Outro fator importante e enigmatico se da pelo nimero de saldes, caracteristica no
conto que além de dar o mistério necessario, levanta o questionamento sobre a
quantidade, o porqué de sete saldes serem descritos de forma tao particular no conto. Os
setes sal0es se pensarmos em uma representacdo dos sete2? continentes podemos ter uma
metafora - a metafora de uma praga que se espalha mundo afora - passando lentamente
pelos sete continentes, bem como a personificagdo da praga em The Mask of the Red Death
passeia vagarosamente pelos sete saldes.

O autor, desse modo, traz na descricdo do castelo, construido para abrigar seus
convidados e se proteger da praga, detalhes que sdo essenciais para o entendimento dos
acontecimentos: a descri¢do ricamente elaborada das cores de cada saldao, como também
o fato de destacar que os saldes ndo sao dispostos em linha reta, provavelmente dispostos
em um formato circular, criando a imagem assim mais uma vez de um relégio, o que
remete novamente ao tempo. O que podemos constatar em um fragmento do conto da
versao Penguin Readers, 1999,

First of all, the rooms were not in a straight line. Walking through them,
you came to a turn every twenty or thirty yards. So you could only ever see
into one other room at a time. Yes, it was a strange part of the house, and
in every room the furniture was different. With each turn you always saw
something interesting and new (POE, 1999, p. 30) 28

Durante o baile promovido pelo Principe Préspero, enquanto todos se divertem
distraidos ao som da musica e escondidos sob mascaras, o autor nos chama a aten¢ao mais
uma vez para o tempo, descrevendo que no sétimo saldao negro de vitrais de sangue, ha
um grande relégio de madeira que soa estridentemente por todos os cantos, fazendo-se
ser ouvido por todos os presentes nos sete saldes. O som é tao aterrorizante e ameacador
que faz todos os convivas pararem de subito a danga, faz a orquestra cessar sua melodia
e o siléncio prevalecer por alguns instantes.

O relégio toca a cada sessenta minutos e, toda vez que toca, causa o mesmo efeito
nos presentes. Esse temor causado pelo relégio, logo pelo tempo, nos coloca enquanto

leitores em uma espécie de contagem regressiva para o apice do conto.

27 Uma vez que ndo ha uma divisdo padrdo para a quantidade de continentes, aqui consideramos sete
continentes, América do Norte, América do Sul, Africa, Asia, Antartida, Oceania e Europa.

28 Primeiramente, os saldoes ndo eram dispostos em linha reta, caminhando por eles, percorre-se vinte ou
trinta metros. Entdo, s6 poderia ser visto um saldo de cada vez. Sim, era uma parte estranha da casa, e em
todos os saldes a mobilia era diferente. A cada volta sempre se via algo interessante e novo (POE, 1999, p.
30).
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Um dos pontos que nos permite romper as fronteiras das linhas e pensar além, diz
respeito as cores de cada salao, pois surge o questionamento acerca do porqué de tais
cores e o porqué de tal disposicdo, além de ser perceptivel como Poe utiliza-se de
elementos tangiveis e de facil visualizacdo até mesmo para leitores iniciantes. Se
considerarmos que os sete saldes sdo representa¢des dos continentes, pensamos na
questdo de que cada continente possui sua propria cor, cultura, detalhes e beleza; cada
um tem um detalhe que o diferencia dos outros, conectando assim ao apice do conto, que
é a aparic¢do da personificacdo da praga dentro do baile, que em sequéncia marcha pelos
sete saldes, mesmo que estes ndo estejam dispostos em linha reta, mesmo que o tempo
passe a praga caminha lentamente, pois o tempo é uma preocupacgao apenas humana.

A analogia aos sete continentes nos permite inferir que as cores representam os
diferentes povos de cada continente. Contudo, a praga nao faz distingdo e, portanto, a
marcha da doenca por todos os saldes nos transmite a mensagem de que é mera questao
de tempo para que a doenga se espalhe pelo resto do mundo.

Por meio de elementos 16gicos, porém embebidos no mistério, Edgar Allan Poe cria
imagens convincentes na cabecga de seus leitores, imagens que evocam o medo como uma
emocdo palpavel. O autor mexe com as emogoes de quem €, utilizando-se do elemento da
retérica que é primordial para que esse fendmeno ocorra.

O terror evocado no conto toca em algo profundo da natureza humana - o medo da
morte - o0 medo humano de algo que é inevitavel, e que é natural em varias culturas.
Contudo, a mente humana evita pensar no fim, assim temos o terror psicoldgico
caracteristico dos contos de Edgar Allan Poe, que amarra ideias de que estamos presos,
cercados de possiveis hospedeiros, coisas que estdo além das nossas escolhas. O conto
possui uma atmosfera que transmite a mensagem do memento mori, lembra-te da tua
morte no latim, a palavra escrita na segunda pessoa do singular no modo imperativo,
memento, avisa-nos que precisamos nos lembrar que somos mortais, pois nao se pode
prolongar a vida ao eterno.

O “lembra-te da tua morte” ou “lembre-se de que vai morrer”, em outras tradugdes,
€ um sabio aviso, o medo desse aviso é o ponto preciso no conto aqui discutido, pois ao
tentar fugir, o Principe Prospero esquece da morte, evita a doenca ao tentar estender sua
juventude e a de seus convidados. A ideia de que morreremos causa panico,
principalmente por carregarmos os principios que estamos vivos para cumprir um ciclo

que se completa somente na velhice e se esse reldgio biol6gico é ameacado por uma
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doenga implacavel, dolorosa e altamente contagiosa, entramos em colapso, procurando
assim formas de esquecer o memento mori, tomando atitudes impensaveis como jogar a
Unica chave do palacio fora, ndo deixando ninguém entrar ou sair, procurando assim
esquecer do mundo festejando em sua propriedade.

A fuga que o personagem busca no conto é uma das estratégias utilizadas pelo
autor para provocar o leitor, pois a falsa seguranga se instala, ou seja, uma vez que
adiamos pensar sobre nosso fim, abrimos espaco para que a confianca exacerbada e o
orgulho aparecam, ao se ver como invencivel, a confianca é convertida em fraqueza, a
maior falha. E nesse sentido que o leitor percebe o medo como algo tatil, pois se identifica

com as tentativas de se livrar das imagens da morte.

Consideracoes Finais

A partir das reflexdes propostas neste trabalho, foi possivel tracar os pontos
convergentes com relacdo a arte da retdérica, bem como o importante papel de trés
elementos fundamentais (pathos, logos e ethos) que fazem parte do tridngulo Aristotélico,
para um discurso convincente e crivel mesmo sendo uma narrativa ficcional, em que ha a
personificagdo de uma praga. Conferimos aqui como o pathos é primordial para fazer com
que os leitores manifestem suas emoc¢des durante a leitura do conto, dessa forma, o autor
joga com as analogias aos medos humanos.

Observamos aqui como o escritor Edgar Allan Poe utiliza de tais recursos para
seduzir o leitor em um conto misterioso, deixando fissuras para que possamos teorizar
acerca dos possiveis significados escondidos nas entrelinhas, descobrir o enigma que
tanto nos causa medo, como também ser hipnotizado pela sua escrita, ao mesmo tempo
em que, no processo de transe, o qual provamos no badalar do reldgio que, apesar de
ficticio, tem o poder de emanar a recordagdo de que o tempo que possuimos é limitado e
que ndo deve ser esquecido.

Com uma densa narrativa, o autor nos instiga para iniciarmos uma investigacao
sobre o fator que norteia o conto, os motivos pelos quais o Principe Préspero escolhe
pessoas saudaveis para o isolamento, deixando com que a praga continuasse a assolar o
mundo 14 fora; uma atitude egoista e comoda, visto que a obrigacdo de um governante

seria cuidar do bem-estar de todo o reino. Nos deparamos com uma situagdo calamitosa,
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em que o governante se preocupa com poucos, porém a doenga é implacavel e ndo faz
distin¢do entre nenhum lugar, pessoa ou continente.

E inexplicavel como ao embarcarmos nesse trabalho intencionando fazer reflexdes
acerca dos referenciais supracitados descobrimos, por meio de repetidas leituras e apos
o levantamento de teorias, um leque de possibilidades.

Percebemos que o momento o qual vivenciamos se encontra na literatura
configurando nao somente uma questdo social, mas também politica, ja que as escolhas
expressas no material investigado conduzem o leitor ao climax de forma a apresentar o
confronto inevitavel com aquilo que procuramos nao pensar - a morte. Podemos nos
perder em suposicdes e fazer, desta maneira, a ponte entre o real e o fantastico. Nao
procuramos, inicialmente, fazer relagdo direta entre a crise social mediante a COVID-19,
a qual estamos presenciando, todavia, o conto nos apresentou similaridades e, de forma
oportuna, nos abriu os olhos para questdes que nao podem ser esquecidas.

A vista disso, a literatura exibe seu poder como fonte de inspiracio, especulagio,
imersao, expondo o quanto necessitamos aprender com o passado para nao repetirmos
erros no presente e assim termos um futuro. A analogia ao medo humano, discutida neste
artigo, é também um modo de examinar o medo sentido no mundo real, estranha
coincidéncia e, ao mesmo tempo, um aviso: a histdria se repete e, ao fecharmos os olhos,
a figura personificada do conto podera caminhar firme e lentamente em nossa dire¢cdo

para assegurar o memento mori.
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Introducao

Diversos autores apontam o atendimento psicopedagdgico como uma premissa
muito importante para o desenvolvimento de pessoas com transtornos e dificuldades de
aprendizagem, uma vez que esse atendimento é de grande valia para a minimizacdo das
dificuldades que elas enfrentam cotidianamente (NOFFS, 2016; RUBISTEIN, 2017;
MILANI, 2018; MELO et al,, 2020, entre outros). Em tempos de pandemia, a preocupagao
com esse assunto aumenta sobremaneira, tendo em vista que a impossibilidade de
contato presencial, por conta da Covid-19, traz aos profissionais da area grandes desafios
para realizar seus atendimentos (BARRETO; PRESTES, 2021; LIMA; SOUSA, 2021).

No contexto da Psicopedagogia, tem-se percebido, no decorrer dos anos, que o
psicopedagogo conquistou notoriedade tanto em ambientes coorporativos e
institucionais, atuando de forma preventiva, como nos consultérios clinicos e salas de
recursos multifuncionais, com foco na atuacao interventiva, melhorando a qualidade de
vida de pessoas e, especialmente, de criancas com déficits relacionados ao ensino e a
aprendizagem.

Entretanto, em decorréncia da pandemia da Covid-19, a populagao foi obrigada a
manter o isolamento social, bem como se adaptar as novas regras de convivéncia, a fim de
manter o distanciamento. As escolas, um dos locais de atuacdo do psicopedagogo, foram
fechadas e, como alternativa, foram inseridas as aulas remotas?2 modificando a forma de

ensinar, aprender e interagir. A atuacao clinica também ficou prejudicada, pois em muitos

29 Aulas a distancia através de dispositivos digitais, livros didaticos ou atividades impressas.
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periodos, s6 foi permitida a abertura de servigos essenciais, razdo pela qual o
psicopedagogo também precisou se adaptar.

E crescente nas escolas brasileiras o ntimero de criancas diagnosticadas com
transtornos e dificuldades de aprendizagem, sejam de causa genética, social ou
pedagoégica. Consoante a isso, a Psicopedagogia Clinica vem desenvolvendo intimeros
recursos interventivos para atuar de maneira individualizada com essas pessoas que
necessitam de atendimento especializado, visando oferecer qualidade de vida e uma
melhora efetiva na aquisi¢do de conhecimentos e habilidades, o que acaba se tornando
uma atividade essencial para as pessoas que sdo assistidas.

Diante desse contexto, questiona-se: de que forma tem sido realizado o
atendimento psicopedagdgico clinico e quais alternativas estdo sendo utilizadas durante
este periodo? Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral analisar as possiveis
mudancas e adaptag¢des no atendimento psicopedagdégico clinico em tempos de pandemia.
Para isso, esse caminho serd percorrido a partir de trés objetivos especificos: (i) descrever
a importancia do atendimento psicopedagdgico clinico em relagio ao ensino e a
aprendizagem; (ii) identificar os principios e recomenda¢des que amparam o
funcionamento do atendimento psicopedagégico clinico durante o periodo pandémico;
(iii) discutir, a partir de um estudo de caso, as limitagdes e possibilidades do atendimento
realizado durante a pandemia.

A partir disso, partimos da hipétese que, mesmo encontrando diversas barreiras
para a atuacdo pedagdgica clinica, as tecnologias digitais apresentam um potencial
complementar para superar a limitacdo e o distanciamento entre os profissionais
psicopedagogos e os aprendentes3? nesse momento complexo, e a familia pode ser uma
grande aliada nesse contexto.

Diante dessas premissas, essa pesquisa se justifica por um interesse pessoal na
tematica, atrelado a relevancia social, pois nesse momento de pandemia, diversos desafios
estdo sendo enfrentados, e muitos profissionais podem descobrir ou ndo alternativas que
suplementem a falta do atendimento psicopedagdgico clinico de forma presencial ou com

contato limitado. Além disso, a tematica mostra-se cientificamente relevante, pois quanto

30 Palavra escolhida para denominar neste artigo as pessoas atendidas pelos psicopedagogos, por entender
que a palavra “pacientes” remete somente a area da saude, e traz a ideia de que sdo pessoas que possuem
uma doenga, e ndo um problema ou dificuldade de aprendizagem, contribuindo para o estigma social ja
enraizado no Brasil.
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mais pesquisas forem desenvolvidas sob este viés, havera mais possibilidades de
servirem como orienta¢cdo para outros profissionais manterem o vinculo com seus
aprendentes, mesmo a distancia.

Em relacdo a metodologia adotada, fizemos uso de pesquisa bibliografica e
documental, bem como um estudo de caso por meio da pesquisa online, utilizando a
entrevista estruturada como instrumento de coleta de dados e a andlise de contetido para

o tratamento dos dados.

Breve Historico da Atuacido do Psicopedagogo e sua Importincia para o Ensino e a
Aprendizagem

A Psicopedagogia, embora ja seja bastante consolidada, é uma ciéncia
relativamente recente no Brasil, pois, historicamente, comegou a tomar forma como uma
area independente por volta de 1970 e 1980, ndo obstante alguns profissionais ja
realizassem estudos sobre o fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem (MILANI,
2018). Ao contrario do que muitos acreditam, a Psicopedagogia nao é simplesmente a
juncdo entre duas ciéncias - Pedagogia e Psicologia - mas se caracteriza como uma ciéncia
multidisciplinar, que tem seus préprios conhecimentos e objeto de estudo, existindo por
si s, com o apoio de diversos ramos do conhecimento.

Um importante marco para alavancar as pesquisas sobre a area da Psicopedagogia
e a formacdo profissional no Brasil, foi a criagdo da Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia (ABPp), criada em 12 de novembro de 1980, anteriormente denominada
como Associacdo Estadual dos Psicopedagogos de Sao Paulo, tendo como uma de suas
principais finalidades promover o desenvolvimento e divulgacdo da Psicopedagogia,
realizando debates, reunibes, conferéncias, cursos, semindrios e etc., buscando o
aprimoramento técnico-cientifico dos associados, além de também estabelecer os
padrdes de ética a serem seguidos pelos profissionais da 4rea (ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE PSICOPEDAGOGIA, 2013). Dessa forma, a ABPp segue sendo um importante rgao que
luta pela regulamentacao da profissao.

E importante salientar que a Psicopedagogia comecou a ser desenvolvida por volta
do século XIX, na Franc¢a, com contribuicdes de diversos campos do saber como a
Medicina, a Filosofia e a Educac¢do, mas todos tinham uma preocupac¢ao em comum: os
problemas de aprendizagem das criangas, e no Brasil, as praticas psicopedagoégicas

tiveram forte influéncia da Argentina e Franca (MELO et al, 2020). Conceitualmente,
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define-se a Psicopedagogia como “[...] uma area de estudos que busca compreender como
ocorrem os processos de aprendizagem e quais dificuldades possiveis podem ocorrer
durante o processo” (MELO et al.,, 2020, p. 357).

Além de ter como objeto de estudo os problemas e dificuldades de aprendizagem,
é importante mencionar que os profissionais que se dedicam a essa area, estudam com
afinco as diversas teorias referentes ao processo de ensino e aprendizagem, pois ndo ha
como trabalhar com os problemas de aprendizagem sem entender sua génese e por que
ocorrem, portanto, essa é uma das bases na qual a Psicopedagogia se apoia (MILAN],
2018). Além disso, a aprendizagem trabalhada por esse campo do saber, “[...] remete a
uma visdo de homem como sujeito ativo num processo de interacdo com o meio fisico e
social” (BOSSA, 2000, p. 75).

Diante da importancia desse profissional para a sociedade e a especificidade de sua
profissdo, que estd intrinsecamente ligada as dreas de educacdo e saude, é essencial que o
Psicopedagogo ndo seja visto somente como “mais um” na organiza¢ao educacional, e sim
como um profissional preparado para atuar em situacdes de ensino e aprendizagem,
colaborando com uma equipe multidisciplinar (NOFFS, 2016).

Embora uma grande parcela dos profissionais da Psicopedagogia tenha como
formacdo inicial a area da educagdo, salienta-se que também ha outros profissionais com
base de formacdo em outras profissdes, como a Psicologia e a Fonoaudiologia, o que deixa
claro a especificidade dessa ciéncia, que abrange campos de estudo para além da
educacdo. Trata-se de uma area interdisciplinar com fundamentos psicolégicos e
pedagoégicos, mas também da Fonoaudiologia, da Linguistica, da Neurologia, entre outros
campos do conhecimento (BOSSA, 2000).

A Psicopedagogia se ramifica em duas grandes areas: na parte clinica, atuando de
forma a intervir em situacdes que ja estao acontecendo, e também na parte institucional,
compondo a equipe escolar para atuar na prevencao dos problemas e dificuldades de
aprendizagem. A esse respeito, o psicopedagogo tem “a chave” para lidar melhor com a
complexidade das questdes envolvidas dentro e fora dos muros das institui¢cdes, sendo
assim, ele esta preparado como o especialista em aprendizagem para acompanhar a
equipe pedagdégica no que se refere a adequacdo de programas e projetos no contexto
escolar (RUBINSTEIN, 2017).

O publico alvo atendido por esse profissional é bem amplo, pois vai desde criancgas,

até adultos e idosos, ou seja, todos aqueles que estejam envolvidos dentro de uma relacao
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de ensino e aprendizagem. Diante disso, denota-se a importancia desse profissional para
a sociedade, pois juntamente com a escola, ele trabalha para que se obtenha sucesso na
aprendizagem e que as metodologias utilizadas sejam compativeis com a realidade do
aluno e suas possiveis limitacdes. Além disso, destaca-se também a sua multiplicidade,
uma vez que essa profissdo esta ocupando cada vez mais espacos institucionais, ndo se
resumindo a atuacdo clinica ou nas escolas.

Em consequéncia disso, algo que preocupa a comunidade de psicopedagogos € o
fato de a profissdao ainda nao ter sido regulamentada, mesmo com todos os esforcos da
instituicdo que representa a classe, a Associacao Brasileira de Psicopedagogia (ABPp).
Essa ainda é uma luta que ja se estende por muitos anos, pois desde 1997 iniciou a
tramitacdo do projeto na cimara dos deputados com o Projeto de Lei 3124/1997, do
deputado Barbosa Neto. Mais recentemente, em 2010, o projeto teve sua redacdo final
aprovada por unanimidade e seguiu para aprovac¢do no Senado Federal, por meio do PLC
031/2010, que dispoe sobre o exercicio da atividade de Psicopedagogia no Brasil, e ainda
se encontra em andamento?31,

Portanto, a profissao de Psicopedagogo estd incluida na Classificacdo Brasileira de
Ocupacgdes (CBO)32, documento normalizador e de reconhecimento das ocupacgdes do
mercado de trabalho brasileiro, desde 2002, representado pelo codigo 2394-25,
pertencente ao quadro de técnicos da educagdo, o que confirma ainda mais a necessidade
de regulamentacao, pois é uma profissao cada vez mais presente no mercado de trabalho

e deve ser valorizada.

A Atuacdo do Psicopedagogo Clinico diante do Contexto Pandémico: Aspectos e
Recomendacoes Legais

O ano de 2020 foi um dos mais tristes e desafiadores para todos os setores da
sociedade: fomos acometidos por uma pandemia, algo que causou instabilidades sociais e
mudangas radicais no convivio entre as pessoas, pois, por decorréncia do Sars-Cov-2, um
coronavirus altamente transmissivel e causador da Covid-19, tornou-se obrigatdrio

manter o distanciamento social.

31 0 histoérico da tramitacdo da regulamentacio da Psicopedagogia se encontra disponivel no site da ABPp.
https://www.abpp.com.br/tramitacao-da-regulamentacao-psicopedagogia/. Acesso em: 26 jun. 2021.
32 Cf. https: //www.abpp.com.br/cbo-classificacao-brasileira-de-ocupacoes/. Acesso em: 26 jun. 2021.
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Dessa forma, foi essencial que a sociedade se adaptasse a ficar em casa, utilizando
como alternativas viaveis para o andamento das atividades o home office, ensino remoto,
delivery e etc., se adequando ao uso das Tecnologias Digitais, uma vez que, decretos
regulamentaram o funcionamento apenas de atividades essenciais, como medida para
conter o avango do virus.

Sendo assim, todos os setores da sociedade foram atingidos, exigindo dos
profissionais, a exemplo dos psicopedagogos, alternativas para realizar seu trabalho.
Como os psicopedagogos atuam tanto em escolas, como em clinicas, eles tiveram que
interromper os trabalhos durante um periodo, causando grande prejuizo para o publico
atendido por eles, uma vez que ha uma quebra na continuidade das a¢des interventivas, o
que muitas vezes ocasiona o retrocesso dos aprendentes.

Diante desse contexto, sendo a Psicopedagogia considerada como atividade nao
essencial, com vistas a proteger aprendentes e profissionais, foi necessaria uma adaptacdo
dos profissionais ao mundo digital, mas antes, foi preciso estudar se os atendimentos
clinicos poderiam ser realizados dessa forma, pois ha um publico especifico, como pessoas
com deficiéncia, que poderiam nao se adaptar aos atendimentos online.

Dessa forma, a ABPp, apds discussdo com a gestao e se¢des dos estados, emitiu um
comunicado, no dia 19 de margo de 2020, em que recomendava aos psicopedagogos que
atendem clinicamente, a suspensdo dos atendimentos, com vistas a tentar conter o avango
do novo coronavirus e, sobretudo, sugeriu que nos casos mais graves, fosse oferecido
suporte aos pais e responsaveis em forma de orientagdes e suporte técnico, porém,
reiterou a ndo recomendacdo dos atendimentos psicopedagdgicos propriamente ditos de
forma online (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOPEDAGOGIA, 2020a).

Por conseguinte, em 24 de marco de 2020, em carta aberta aos psicopedagogos
brasileiros, a ABPp convida os profissionais a refletirem e responderem algumas questoes
sobre a necessidade do atendimento psicopedag6gico em um momento no qual os
esforcos estavam voltados para conter os avan¢os da pandemia. As questdes giravam em
torno da modalidade do atendimento, recursos, viabilidade e necessidade de os
atendimentos serem feitos de forma online e etc. (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
PSICOPEDAGOGIA, 2020b).

Em novas orienta¢cdes publicadas no dia 07 de abril de 2020, ressaltou-se o
conceito de atendimento psicopedagogico, que conforme o documento, implica em estar

diante do sujeito que aprende na articulacdo entre os aspectos objetivos, a tarefa, o
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material utilizado, o espago de atendimento e o proprio psicopedagogo, que contribui na
constituicdo do sujeito que aprende de forma integrada (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
PSICOPEDAGOGIA, 2020c).

Dessa forma, fica explicito no documento que, diante das necessidades e condi¢des
do psicopedagogo ao refletir sobre os questionamentos propostos, poderia oferecer um
tipo de atendimento que se enquadra em assisténcia virtual com atitude psicopedagogica,
mas nao se constitui como atendimento psicopedagoégico propriamente dito, e sim como
uma modalidade nao presencial proviséria. Além disso, o0 documento também traz uma
série de orientac¢des, visando garantir a qualidade, ética e confidencialidade estabelecidas
no codigo de ética do profissional.

Ainda vivenciando a pandemia, muitos profissionais questionaram a ABPp sobre o
retorno aos atendimentos presenciais, dessa forma, o 6rgdo posicionou-se por meio de
um comunicado em 18 de maio de 2020, enfatizando que o retorno aos atendimentos em
consultorios dependia da autorizagdo do governo de estados e municipios, e que se
autorizados, deveriam seguir todos os protocolos de seguranca, entretanto, foi reafirmado
que a modalidade de assisténcia virtual com atitude psicopedago6gica permanecia como
sugestdo, pois segundo o 6rgao “os recursos e as ferramentas de um trabalho remoto, nao
sdo impeditivos da atuagdo efetiva, pois o maior recurso é o préprio psicopedagogo”
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOPEDAGOGIA, 2020d).

Assim, considerando uma grande demanda de atendimentos nesse formato
denominado de assisténcia virtual, entende-se que surgiu a necessidade de os
profissionais da area se atualizarem mediante o uso dos dispositivos e interfaces digitais,
tanto em questdes técnicas, quanto na andlise da confidencialidade exigida para essas
assisténcias, considerando que a partir de entdo, alguns passaram a exercer um trabalho
home office. Além disso, coloca-se também as condicdes em que os aprendentes se
encontram, pois nem todos tém condi¢des de vivenciar esse momento de forma virtual,
dependendo das condi¢cbes do ambiente, ou ainda da prépria dificuldade de

aprendizagem na qual esta sendo realizada a intervencao.

Percurso Metodoldgico

Pensando no contexto atual, com a ocorréncia da pandemia e a necessidade de cada

vez mais os psicopedagogos migrarem para esse tipo de assisténcia virtual, configurada
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como um atendimento ndo presencial, buscou-se com essa pesquisa analisar as possiveis
mudancas e adaptagdes no atendimento psicopedagdgico clinico em tempos de pandemia

Para alcangar os objetivos especificos propostos nessa pesquisa, inicialmente foi
necessaria uma pesquisa bibliografica, a fim de descrever, a luz dos autores da area a
importancia do atendimento psicopedagogico clinico em relacgdo ao ensino e a
aprendizagem. Além disso, optou-se por uma pesquisa documental, tendo como fonte
alguns documentos e comunicados expressos pela Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia no decorrer da pandemia, e também o estatuto social e o historico de
tramitacao de regulamentacdo da profissao, todos disponiveis no site da ABPp, visando
alcancar o segundo objetivo, que era identificar os principios e recomendag¢des que
amparam o funcionamento do atendimento psicopedagégico clinico durante o periodo
pandémico.

Para atender ao ultimo objetivo especifico, foi realizada uma entrevista33
estruturada online, por meio da plataforma Google Meet, no dia trés de margo de 2021,
com uma psicopedagoga clinica atuante no estado de Sergipe, para poder discutir sobre
as limitacdes e possibilidades do atendimento realizado durante a pandemia a partir da
experiéncia da entrevistada.

Dessa forma, utilizou-se como método de pesquisa um estudo de caso, pois ao ter
como foco a experiéncia de uma profissional, foi enfatizada a interpretacdo em contexto,
buscando retratar a realidade de forma completa e aprofundada, revelando a
multiplicidade de dimensdes presentes em determinada situacdo, alguns dos topicos
determinados ao definir o que é estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 2012).

Quanto a abordagem, essa pesquisa é de cunho qualitativo, pois visa o contato
direto do pesquisador com o ambiente e a situacdo investigada, e ainda segundo as
autoras, tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados, tornando o pesquisador
como seu principal instrumento (LUDKE; ANDRE, 2012). Além disso, a pesquisa se
classifica como exploratéria, a medida que proporciona ao pesquisador maior
familiaridade com o problema, podendo envolver levantamento bibliografico e
entrevistas, como € o caso deste estudo (GIL, 2008). Quanto ao tratamento dos dados,

optamos pela analise de conteudo através da categoriza¢do (BARDIN, 1977).

33 Durante a entrevista online, foi solicitada a permissdo da psicopedagoga para a utilizagdo de suas
respostas numa possivel publicacdo, ficando claro que sua identidade seria mantida em sigilo. A permissdo
foi concedida.
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Resultados e Discussoes

A andlise dos dados da entrevista foi realizada seguindo os pressupostos da analise
de conteudo, elencando-se algumas categorias de analise (BARDIN, 1977). Essa escolha
se deu pela necessidade de uma melhor sistematizacdo e tratamento dos dados coletados
durante a entrevista com a psicopedagoga. As categorias analisadas foram as seguintes:
(i) formacao, tempo de atuacdo e experiéncia; (ii) reacdo diante da pandemia e impacto
nos atendimentos; (iii) desafios enfrentados durante os atendimentos no periodo
pandémico; (iv) comunicacdo e interacdo com outros profissionais da darea; (v)
metodologias utilizadas durantes os atendimentos; (vi) uso de tecnologias digitais nos
atendimentos e (vii) eficacia do atendimento psicopedagdégico de forma remota.

O quadro 1 apresenta os dados relativos a categoria formagdo, tempo de atuagdo e
experiéncia, momento no qual a participante da pesquisa traz informa¢des bastante
pertinentes e que nos ajudam a compreender melhor a importancia dessa categoria para

um entendimento da problematica em estudo.

Quadro 1 - Categoria: formacio, tempo de atuacio e experiéncia.

Topicos Dados coletados
Formada em Pedagogia; especialista em supervisdo escolar;
Formacgao educacdo inclusiva e atendimento educacional especializado;

tutoria EAD; psicopedagogia institucional e Clinica e pos-
graduanda em ABA anilise do comportamento e intervencdo
para autismo e deficiéncia intelectual.

Funcionaria publica, atua no municipio de Nossa Senhora do
Atuacao profissional Socorro - SE como professora na sala de recursos; atua na
educacdo especial ha quase 10 anos. Tem uma clinica
psicopedagégica e atualmente atende de forma remota.

Fonte: Autoria propria (2021).

Ao analisar os dados dispostos no quadro 1, percebe-se detalhes importantes
sobre a formagdo e a atuacdo profissional da psicopedagoga. Além da area de
Psicopedagogia, sua formagdo perpassa outras areas que se complementam e podem
contribuir para a sua pratica psicopedagogica, tanto de forma institucional (na sala de
recursos), quanto na sua clinica. Essa formac¢do é de grande valia ao psicopedagogo,
porque propicia formas de ampliar sua percep¢do em relacdo as manifestacdes do ser
humano em situacdo de aprendizagem, levando em consideracao a facilitacdo do ato de
aprender (MASINI, 2006). Nesse caso especificado na categoria 1, nota-se uma formacao

ampla do psicopedagogo, que o possibilita enxergar o aprendente sob diferentes dticas, o
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que tornara seu atendimento ainda mais sélido, tendo em vista que o arcabouco teérico
que ele possui sobre suas diferentes areas de formagdo, de modos distintos o auxiliarj,
facilitando também a aquisi¢ao do conhecimento por parte dos aprendentes.

No quadro 2, consoante a discussdo tecida na categoria 1, trazemos a segunda
categoria, através da qual a psicopedagoga da detalhes de como foi lidar com as
dificuldades impostas pela pandemia para continuar realizando seu trabalho, sem, no

entanto, perder de vista a preocupacao com a qualidade do seu fazer profissional.

Quadro 2 - Categoria: Reacdo diante da pandemia e impacto nos atendimentos.

Topicos

Dados coletados

Primeira reacdo diante do
contexto pandémico em
relacio aos aprendentes

Houve um retrocesso muito grande na aprendizagem dessas
criancas. O maior publico atendido sdo criancas com TEA, e a
maioria delas nao consegue acompanhar as atividades remotas

da escola, mas converso muito com os pais, ndo deixei quebrar
o vinculo.
Nao, pois acreditava-se que voltaria logo, entdo s6 suspendi os

Inicialmente buscou outras

alternativas para | atendimentos. S0 voltamos aos atendimentos entre setembro e
atendimento nao | outubro [de 2020] pois alguns pais procuraram para voltar com
presencial? atendimento a domicilio.

Ainda estou atendendo de forma remota, com atendimento
Atendimentos de forma | hibrido com a questdo dos jogos online, atividades impressas,
remota em que os pais executam em casa e depois ddo o feedback, e

atendimentos por meio da plataforma de games.

Fonte: Autoria prépria (2021).

Entrando no contexto da categoria reagcdo diante da pandemia e impacto nos
atendimentos, a participante da pesquisa nos revelou que houve um retrocesso em relacdo
ao desenvolvimento dos seus aprendentes, pois diante da pandemia muitos nao
conseguiam acompanhar as atividades remotas das escolas. Diante da demanda, apesar
de suspender os atendimentos, inicialmente surgiu a necessidade de atender de forma
remota, e ela correu atras para se atualizar em relacdo ao manejo com as tecnologias e
também com atividades que fossem viaveis para o momento. A psicopedagoga citou que
0 que tem dado mais retorno para ela sao as plataformas em que ela utiliza os games, o
que comprova, nesse sentido, a possibilidade de interven¢do por meio das tecnologias
digitais, pois os jogos digitais fascinam os individuos e, dessa forma, eles tém despendido
muito tempo nessas atividades, inclusive “o aprender”, por meio de pesquisas,
comunidades, redes e jogos (CORBELLINI; REAL; SILVEIRA, 2016).

Na mesma linha de raciocinio, a “[...] possibilidade de articulagdo das TICs como

aplicativos de videoconferéncias e, consequentemente, softwares gratuitos que, mediados
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pelo psicopedagogo podem trazer resultados satisfatérios [...]” (JESUS, 2021, p. 152). Ou
seja, a partir de um olhar diferente do profissional para a tecnologia, ela pode ser
fundamental para a continuagdo do seu trabalho e, a partir de um uso adequado, ele pode
oferecer um atendimento com uma qualidade semelhante a do atendimento presencial,
como aponta o autor.

O quadro 3 apresenta alguns desafios sinalizados pela entrevistada em relacdo aos
atendimentos durante a pandemia, seguido da tentativa frustrada de continuar o trabalho
de forma remota, pois nem as crian¢as nem as familias estavam prontas para um

atendimento como esse.

Quadro 3 - Categoria: desafios, retrocessos e avangos percebidos.

Topicos Dados coletados
Maiores desafios | A familia conseguir acompanhar essa crianca que estd se
enfrentados nos | adaptando, pois elas por estarem em casa acabam se distraindo

atendimentos durante | mais, mesmo tendo um local especifico.
esse periodo

0 atendimento Clinico que estava sendo realizado era a domicilio
Houve retrocessos na | [antes], mas eram realizados os mesmos procedimentos de um
evolucao dos aprendentes | Espaco Clinico, ndo é tio comum pois os pais preferem levar para
que eram atendidos | a clinica. Entdo parou tudo, até tentamos online, mas nao estava
presencialmente? funcionando, pois percebi o desinteresse das criancas, pois
muitas estavam em casa sem rotina, sem sair e o psicoldgico e da
familia ndo estava muito bom, pois se é dificil para um adulto
imagine para uma crianga acostumar a estar ali trancada.

Sim, claro e quando acalmar mais ainda vai ser um momento
Existiram avancgos para os | auge para a Psicopedagogia, pois o profissional que quiser se
aprendentes nesse | organizar para vivenciar uma realidade onde vai ter muitos
periodo? aprendentes, esse é 0 momento, por causa das dificuldades de
aprendizagem; escolas que nio estdo funcionando ou que estdo
trabalhando apenas de maneira superficial, que ndo podem
reprovar af o aluno avanca e as dificuldades vdo se acumulando.

Fonte: Autoria propria (2021).

Sobre os desafios, retrocessos e avangos mostrados no quadro 3, as informagdes
fornecidas pela profissional foram bastante significativas. Acerca dos desafios, foi
evidenciado a questao da familia, pois por estarem todos em casa e, muitas vezes, tendo
que exercer trabalhos home office, se tornou complicado acompanharem a crianga nos
atendimentos, que acabou, conforme destaca a psicopedagoga, acarretando em
retrocessos, pois para muitas criancas, o atendimento online nao estava funcionando, por

conta das distragdes.
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De fato, os desafios enfrentados pelo psicopedagogo para atuar em momentos de
pandemia sdo muito maiores do que os de profissionais de outras areas e, “[...] uma das
formas de avaliacdo psicopedagogica considerada mais eficiente é a observacao
minuciosa do individuo, dos mais sutis movimentos, quando fala, anda, pega um lapis,
ouve uma musica, brinca ou mesmo quieto” (BARRETO; PRESTES, 2021, p. 131). Ou seja,
algo que virtualmente o profissional ndo consegue captar com a mesma profundidade. De
forma complementar,

dentre muitos desafios vividos por esses profissionais, cabe destacar a
dificuldade em lidar com as novas tecnologias que ndo faziam parte do
seu cotidiano e desenvolver as habilidades relacionadas a elas em um
curto espago de tempo, com a dificuldade em aliar as tecnologias digitais
as novas praticas pedagogicas virtuais, a escassez de recursos digitais de
uma parcela significativa dos estudantes (LIMA; SOUSA, 2021, p. 827).

Em relacao aos avancos, a entrevistada sinalizou que, quando a pandemia passar,
vai ser um momento em que os profissionais precisardo se atualizar bastante para lidar
com possiveis dificuldades de aprendizagem decorrentes do ensino remoto. Dessa forma,
fica evidente nas palavras dela que o avanc¢o seria para os aprendentes, para a
Psicopedagogia e também para os profissionais, que estardo cada vez mais atualizados
para melhor atender.

No quadro 4, trazemos informag¢oes de suma importancia para a pesquisa, relativas
ao orgao responsavel pela profissdao do psicopedagogo e a busca, por conta propria, da
entrevistada, por interacao com outros profissionais da area, tendo em vista a auséncia

de comunicac¢ao com a associa¢do da qual a profissional é membro.

Quadro 4 - Categoria: comunicacio e interacdo com outros profissionais da area.
Toépico Dados coletados

Eu sou socia da associacdo de psicopedagogos aqui da regido,
Recomendagées do Orgao | porém a associacio em si ndo enviou nenhum comunicado,
responsavel e comunicacao | entido eu busquei com o sindicato nacional dos psicopedagogos.
com os pares sobre | Também busquei uma interacdo com outros profissionais da
viabilidade dos | area, eu fago parte de grupos que tem psicopedagogos do Brasil
atendimentos inteiro, nds interagimos bastante para conhecer a realidade,
entdo houve uma comunicagdo favoravel para saber se estavam
trabalhando e se era valido ou nio.

Fonte: Autoria propria (2021).

Na categoria comunicagdo e interacdo com outros profissionais da drea, um dado
interessante é que a entrevistada é socia da Associa¢do de Psicopedagogos da sua regidao

e, segundo ela, foi necessario buscar informag¢des com o sindicato nacional e com outros
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profissionais da area para saber sobre a validacdo dos atendimentos online, como
destacamos com os comunicados da ABPp. Os profissionais tiveram que acompanhar a
mudanga, assim como todos os setores da sociedade. Ela ainda relatou que ficou
surpreendida com muitos profissionais que ndo tinham muito conhecimento acerca das
tecnologias, e hoje se atualizaram e melhoraram seu atendimento. Dessa forma, observa-
se que ndo ha como fugir do avanco da tecnologia, pois a maior parte do publico é
composto por uma nova geragdo que cresce usando multiplos recursos tecnolégicos
desde a infancia (CORBELLINI; REAL; SILVEIRA, 2016). Em consonancia com este
pensamento, “[...] o atendimento psicopedagogico on-line é viavel e pode ser um suporte
para as criancas e suas familias” (MANTOVANI, MOTTA-OLIVEIRA E MINARDI, 2021, p.
186)

De fato, a depender da propriedade do psicopedagogo com determinada interface
tecnolégica e do tipo de atividade que ele propor para os seus aprendentes e familiares
(ja que eles acompanham o atendimento), pode haver resultados positivos, algo que,
enquanto durar a pandemia, pode ser utilizado pelos profissionais da area e, conforme ja
foi assinalado, algumas plataformas utilizadas pelos psicopedagogos, com foco em games,
tém captado a atencdo dos aprendentes e trazido resultados satisfatérios, segundo os
profissionais que tém utilizado (CORBELLINI; REAL; SILVEIRA, 2016).

0 quadro 5 apresenta a categoria metodologias utilizadas durante os atendimentos
pela psicopedagoga durante seus atendimentos no periodo pandémico, e revela uma

mudanga de perspectiva dela para seu trabalho em periodos nao pandémicos.

Quadro 5 - Categoria: metodologias utilizadas durante os atendimentos.

Topicos Dados coletados
Métodos utilizados durante | Foi com os games, com jogos. Foi onde eu vi mais resultado. Eu
o atendimento de forma | vi o interesse das criancas de jogar, mas ndo era um jogo
remota mais eficazes apenas, pois ali eu estava fazendo uma avaliagdo. E um jogo que
tem regras que precisa de acompanhamento de um profissional
e eu vejo o sorriso das criancas brincando e interagindo.
Se ja utilizava esses jogos | Ndo era a minha proposta de trabalho até o momento. Quando
online antes da pandemia eu conheci através de uma live eu gostei, investi no curso e na
plataforma e estou obtendo os resultados, mas até o momento
eu ndo pensava nisso.

A pandemia trouxe algum | Sim, a inovacdo de buscar novidades né, de sair daquela
tipo de inovacdo nos | realidade, de buscar novos horizontes e perceber que outros
atendimentos? caminhos sdo bons, sdo interessantes e pode também trazer
beneficios para a aprendizagem do aprendente.

Fonte: Autoria prépria (2021).
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0 quadro 5, a partir das informagdes explicitadas, desvela a possibilidade de fazer
uma intervencdo de qualidade por meio das tecnologias digitais, uma vez que segundo a
entrevistada, por meio dos games, ela conseguiu conquistar a aten¢do das criangas, porém
salienta que a plataforma com a qual trabalha ndo é apenas um jogo e necessita do
acompanhamento de um profissional. Por meio dos jogos, é possivel observar e intervir
em aspectos como a resisténcia da crianga as frustracoes; sua motivacdo em terminar as
tarefas; seu empenho ou atitudes de competicao e cooperacao e diversos outros fatores
que podem influenciar em atividades cotidianas do aprendente (BARRERA, 2020). Algo a
ser destacado é que essa ndo era a proposta de trabalho dela antes da pandemia, e ela
precisou investir em um curso e na plataforma, para melhor atender seus alunos, o que
evidencia as possibilidades que a pandemia proporcionou no sentido de perceber outros
caminhos vidveis para os atendimentos.

O quadro 6 traz o uso de tecnologias digitais nos atendimentos, momento no qual
a entrevistada fala sobre as plataformas utilizadas, sobre perspectivas futuras de uso

dessas plataformas e da possibilidade de atendimento online ou hibrido no pés-pandemia.

Quadro 6 - Categoria: uso de tecnologias digitais nos atendimentos.

durante os atendimentos?

Toépicos Dados coletados
Quais plataformas | Eu envio o link (google meet) e através disso a gente interage.
tecnolégicas utilizou | Na anamnese eu ndo costumo fazer perguntas, eu envio

através do drive (google forms), a mae ja responde, e eu ja
obtenho a resposta e depois mando de volta.

Considera que seu uso nos
atendimentos pode
permanecer para além da
pandemia?

Eu acredito que sim, porque pelo menos as plataformas que eu
utilizo e a outra que eu vou comegar a utilizar, mesmo no
presencial eu vou continuar utilizando porque eu tenho uma
boa interagdo, entdo eu vou continuar usando até para poder
diversificar os atendimentos e as intervencoes

Visualiza a possibilidade de
oferta de atendimento
online ou hibrido no seu
consultorio?

Bom, na minha concep¢do eu visualizo o presencial, mas eu
pretendo utilizar o presencial e o hibrido, mas para alguns
casos s6 o presencial funciona. Para o atendimento
psicopedagogico onde a gente aplica as provas projetivas,
operatorias, precisa do olhar clinico, e muitas vezes no virtual
a gente ndo esta visualizando o que vocé precisa, mas que pode
funcionar.

Fonte: Autoria prépria (2021).

A partir das informacdes da categoria uso de tecnologias digitais nos atendimentos,
no quadro 6, fica claro que se tornou uma alternativa vidvel para um momento
emergencial, uma vez que “os efeitos catastréficos de uma pandemia nos ensinam a
buscar respostas operacionais, cientificas e técnicas tais como investir na pesquisa

cientifica, [...] buscar formas de conduzir o ensino por meios de tecnologias de informacao
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etc.” (HERMANN, 2020, p. 05). Dessa forma, a profissional revelou que utiliza algumas
plataformas de videoconferéncia, além de interfaces para criar formularios, como esta
explicito nas informacgdes do referido quadro.

Ademais, sobre a possibilidade de atendimento online ou hibrido ap6s a pandemia,
ela deixa claro a preferéncia pelo presencial, pois em alguns casos é preciso, mas nao
descarta a possibilidade e revelou que continuara trabalhando com a plataforma de jogos
para também diversificar os atendimentos e intervengdes, o que mostra que a pandemia,
para além dos problemas que trouxe, fez emergir novas possibilidades aos profissionais
da area.

A respeito de novas possibilidades de trabalho em tempos ndo pandémicos, uma
pesquisa realizada pela Agéncia EY, em janeiro de 2021, intitulada A reinvengdo do
trabalho no mundo no pds-pandemia34, revelou que as mudangas provocadas pela
pandemia podem gerar oportunidades positivas no retorno ao espaco fisico de diversos
profissionais, sobretudo as mudancas relacionadas a eficiéncia e flexibilidade nos
ambientes de trabalho. A pesquisa ouviu duas mil pessoas entre empregadores e
empregados - em empresas da América Latina (Argentina, Brasil, Chile, Colombia,
Equador, México e Peru). O objetivo foi identificar o preparo dos entrevistados para
adocdo de novas formas de trabalho e as expectativas das pessoas em temas como retorno
seguro aos escritérios, home-office, modelos hibridos, novas ferramentas digitais e
personalizacdo de salarios e beneficios. Portanto, a possibilidade de atendimento hibrido
adotada pela psicopedagoga entrevistada no pds-pandemia é algo que ela ndo descarta,
tendo em vista a tendéncia do hibrido e seus beneficios em diferentes areas de atuagdo
profissional.

O quadro 7 apresenta informac¢des importantes acerca do atendimento pedagogico
durante a pandemia, e nos faz refletir sobre a eficacia dos atendimentos realizados

remotamente ou online.

34 Disponivel em: https://www.ey.com/pt br/agencia-ey/noticias/a-reinvencao-do-trabalho-no-mundo-
pos-pandemia. Acesso em 07 de janeiro de 2022.
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Quadro 7 - Categoria: eficicia do atendimento psicopedagdégico de forma remota.
Topicos Dados coletados

Considero muito eficaz quando ha planejamento, uma boa
Considera os atendimentos | interacdo. Quando a familia aceita e participa e a crianga
psicopedagogicos aplicados | também se sente motivada é perfeito. E como também no
de forma remota eficazes? atendimento presencial, pois tem pessoas que vao para os
atendimentos e ndo se sentem motivados e ndo retornam ou
por outros motivos, é a mesma coisa de online, quando eles sdo
bem motivados, quando eles sentem interesse eles participam
e cobram as familias quando ja esta na hora de participar da
sessdo. Esta fluindo com bons resultados.

Nada substitui o presencial. Acredito que o presencial é algo
Vocé considera que um | que ndo vai ser substituido, mas vai ser acrescentado

atendimento pode | virtualmente em alguns momentos, mas nés temos
acontecer de forma | aprendentes que sé6 o presencial funciona e o virtual ndo. Em
totalmente online? outros momentos o virtual, dependendo de quem seja esse

sujeito, pode ser que funcione ou misture os dois, uma vez
presencial ou online, mas a depender da proposta da
intervencio, entdo isso vai depender muito do publico.

Fonte: Autoria propria (2021).

Na ultima categoria, cujo foco de andlise é a eficdcia do atendimento
psicopedagdgico de forma remota, a psicopedagoga nos relatou que considera eficaz, mas
quando ha um planejamento, além da parceria e participacdo da familia, e compara com
os atendimentos presenciais, uma vez que, quando os aprendentes sdo bem motivados
pela familia, ha mais interesse na participagao.

Observa-se, na fala da psicopedagoga, uma referéncia importantissima em relacao
a parceria entre a familia e o profissional psicopedagogo. A esse respeito, uma pesquisa
realizada em 2018, intitulada A psicopedagogia e a familia no processo ensino
aprendizagem aponta para a “[...] necessidade dessa parceria entre a familia de criancas
com dificuldades de aprendizagem, uma vez que € na familia que o ser humano absorve
valores culturais, religiosos, deveres, responsabilidades, compromissos, para fortalecer
as estruturas pessoais” (COSTA et al, 2018, p. 35). Além disso, “[..] o diagnostico
psicopedagogico passa, entdo, a se assentar em diversos sujeitos e sistemas inter-
relacionados, como escola, professor, aluno, familia” (DUSI; NEVES; ANTONY, 2006, p.

153), como mostra a figura 1.
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Figura 1 - Sistemas envolvidos no atendimento psicopedagdgico.

Professor

Psicopedagogo Familia

v

\ Escola

Fonte: Dusi, Neves e Antony (2006).

Apesar de o aprendente (geralmente aluno) ser a pessoa atendida pelo
psicopedagogo, outros sujeitos sdo de grande valia nesse processo diagndstico, como o
professor (que geralmente vai perceber algum sinal que requer um olhar especifico e vai
procurar a familia); a familia (que vai ou deveria tomar as rédeas da situacao e buscar
ajuda profissional); a escola (que ao tomar conhecimento de alguns problemas vai ou deve
buscar os servicos da Psicopedagogia para atender seu publico); o proprio psicopedagogo
(que vai prestar o atendimento necessario a cada sujeito).

Por fim, a psicopedagoga entende que nada substitui o atendimento presencial,
mas que pode, em alguns casos, haver o acréscimo das plataformas virtuais, a depender
de quem seja o sujeito atendido, lembrando que também pode depender da proposta de

intervencao.

Consideracodes Finais

Ao iniciar a pesquisa, constatou-se que, diante do contexto emergencial, é
imprescindivel entender como estao ocorrendo os atendimentos e quais as possibilidades
e desafios estdo sendo enfrentados. Ao tratar da pratica psicopedagdgica de uma
profissional, esse trabalho revela alguns pontos importantes para a comunidade

académica no que diz respeito a Psicopedagogia.
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Como pode ser constatado, o objetivo da pesquisa foi atendido, uma vez que, por
meio do estudo de caso, foram analisadas as mudanc¢as que ocorreram no atendimento
psicopedagogico clinico. Além disso, foram especificadas algumas questdes envolvendo a
importancia do atendimento, as recomendacoes feitas pela ABPp, bem como as limitagdes
e possibilidades do atendimento durante a pandemia, que foram os objetivos especificos
dessa pesquisa.

Também alcancamos a resposta para a pergunta de pesquisa, pois entendemos
que as tecnologias digitais estdo sendo utilizadas como alternativa para a continuidade
dos processos interventivos e, apesar dos desafios, também surgiram novas
possibilidades de atendimento a partir da colaborag¢ao da familia, o que também confirma
nossa hipotese.

Os resultados evidenciados na andlise dos dados mostram que é urgente a
necessidade de se preparar para atender uma demanda de aprendentes que pode surgir
no contexto pds-pandemia. Além disso, como foi citado, as tecnologias tém um grande
potencial para inovar e diversificar os atendimentos quando bem exploradas e de forma
planejada e, investir em formacgdes e plataformas com games online pode ser uma opgao
para atravessar esse momento dificil. No entanto, os dados aqui obtidos dizem respeito a
realidade de uma profissional em seu contexto de atuacdo no auge da pandemia, quando
os atendimentos presenciais foram interrompidos totalmente, no primeiro semestre de
2021, quando os dados empiricos foram coletados, apesar de os dados continuarem sendo
coletados até o inicio de janeiro de 2022, por sentirmos a necessidade de encontrar mais
informagdes importantes que pudessem dar um respaldo e uma credibilidade maior a esta

pesquisa.
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Introducao

O cendrio regional do Cariri3> Cearense ainda é marcado por violéncias de género
que afetam a vida de muitas jovens/mulheres. Segundo o Férum de seguranga publica de
pesquisa, o Cearda é o primeiro estado da regido Nordeste, com maior nimero de
homicidios e feminicidios contra as mulheres em 2020, apresentando uma taxa de 7
vitimas por 100 mil mulheres, considerado o segundo maior do pais. Outro fator
alarmante é que, entre todas as mulheres assassinadas no Pais, 66% dessas mulheres sao
negras evidenciando a desigualdade racial.

A vulnerabilidade social em que as mulheres estdo inseridas pode ser atribuida a
um conjunto de fatores: a cultura machista alicer¢ada no sistema patriarcal, falta de
(in)formacao das mulheres sobre seus direitos, submissdo e subordinagdo feminina a
partir da dominag¢do masculina, auséncia de politicas publicas. Além da omissdo em
incorporar nos curriculos escolares as tematicas de género e feminismos, visando
(des)construcdes nas relagdes entre homens e mulheres. Nesse contexto, justifica-se a
necessidade de incluir, de forma continua e sistematica, e discutir cada vez mais nos
espacos educacionais as tematicas sexualidades, género, feminismos, feminilidades.
Visando problematizar e desconstruir preconceitos, violéncias e essencialismos
produzidos culturalmente, marcando as vivéncias de mulheres nos ambientes escolar e

social.

350 Cariri cearense estd localizado na regido Sul, do estado do Ceard, no Nordeste brasileiro e abrange cerca
de 28 municipios do Sul do Ceara. A etimologia do nome Cariri origina-se das palavras indigena “Kariri”,
“Kairiri”, ou “Kiriri” que faz referéncia a origem dos povos indigenas “cariris” e aos locais onde esses indios
se apropriavam, nesse caso no Ceara.
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Vale destacar que diversas pesquisas sobre sexualidade e género ressaltam que a
inclusdo dessas temadticas nos curriculos escolares possibilita problematizacées e
desconstrucdes de preconceitos. Guacira Louro (2000; 2014) vem discutindo em suas
multiplas publica¢des, a relevancia de ampliar o olhar sobre essas tematicas de género e
sexualidade nas escolas e demais espagos educativos, questionando a ideia de
naturaliza¢do e universalidade. Jane Felipe (2009) em seu texto “Género, sexualidade e
formacao docente: uma proposta em discussao” ao analisar as questdes de sexualidade no
curriculo salienta a importancia de questionar “de que forma a escola, os cursos de
formacao e as politicas publicas tém se posicionado sobre tais questdes?” (FELIPE, 2009,
p. 47). Para Silva (2010), embora o curriculo esteja submetido a regulamentos e
restricoes, também constitui um espaco discursivo de producio de multiplas
identidades/diferencgas e relagdes sociais. Assim, salientamos a necessidade de investir
em projetos educativos e formagdes docentes iniciais e continuadas, que possibilitem
discussdes favoraveis a problematizacdes e desconstrugdes sobre as desigualdades de
género, feminismos e sexualidade.

Desse modo, faz-se necessario problematizar e disseminar (in)formacgdes, visando
desconstruir machismos e misoginias que permeiam a sociedade e, sobretudo a escola.
Sendo importante trazer essas temadticas para os espacos educacionais, escolas e
universidades, engajando o publico juvenil e adultos/as, para discutir, além das
desconstrucdes de machismo e demais preconceitos, os padrdes hegemodnicos de
feminilidades (e também masculinidades). Nessa dire¢do, cabe aqui destacar as seguintes
questdes norteadoras da pesquisa: Como as desigualdades de género perpassam os muros
das escolas e refletem em distintos artefatos culturais, espagos sociais e educacionais?
Ademais, apresentamos o seguinte objetivo geral: Analisar discursos sobre feminismos e
feminilidades juvenis no contexto escolar do cariri cearense a partir da problematizacao

de artefatos culturais.

Género, Feminismos e Feminilidades na Escola: a partir dos Estudos Culturais Pds-
Estruturalistas

As contribui¢des dos Estudos Culturais na educagao possibilitam problematizar o
curriculo “disciplinar” e “conteudista”, buscando ampliar a visao para além dos “muros da
escola”, a partir da incorporacao de questdes socioculturais, que pressupdem discussoes

sobre as identidades/diferencas e os distintos processos de construir-se enquanto sujeito
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por meio da cultura. Nesse contexto, os estudos culturais aliados a perspectiva pos-
estruturalista instigam um olhar analitico acerca das relagdes de poder-saber
(FOUCAULT, 1996; MEYER, 2014; SILVA, 2015). De acordo com Meyer (2014, p. 51), “A
teoria pos-estruturalista tém privilegiado o exame de processos educativos assistenciais
e de artefatos culturais”, a partir de questionamentos e da problematizagao da linguagem,
para desconstruir aquilo que é tido como natural assim atribuindo-lhes novos
significados.

Neste estudo, utilizaremos artefatos culturais como instrumentos analitico-
investigativos acerca de discursos referentes aos feminismos e feminilidades no contexto
escolar, em uma perspectiva poés-estruturalista. Podemos destacar as “pedagogias
culturais” como uma ferramenta teérica produtiva que surgiu a partir da aproximacgao dos
processos educacionais com a cultura, politica e o poder. Por meio de problematizacdes
sobre assimetrias em torno de identidades/diferencas, que aliadas aos diferentes
marcadores sociais ocasionam exclusdo social e desigualdades de género disseminadas
na sociedade (ANDRADE; COSTA, 2015).

Nesse rumo, o conceito de género engloba multiplas identidades, expressoes de
corpo e representacdes de masculinidades e feminilidades. Inclusive grupos de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais, Assexuais e mais/LGBTQIA+,
excedendo os limites do sexo bioldgico e a nocdo de “papéis sexuais”. Nessa perspectiva,
género pode ser compreendido como uma construgdo sociocultural em nossa constituicdao
como homens e mulheres, englobando processos educativos que operam por meio de, ou
se apoiam em, distintas instituicdes e praticas socioculturais, ndo necessariamente
convergentes, harmoniosas e estaveis. Consiste em um processo mutavel e inacabado
passivel de transformacdo ao longo da vida do sujeito (MEYER, 2013; NICHOLSON; 2000;
SCOTT, 1995).

Além de discutirmos sobre a dimensao de género, também é importante entender
que a sexualidade envolve pensamentos, valores, comportamentos, desejos, fantasias,
representacdes, linguagens e experiéncias construidas ao longo da vida pessoas, por
meios de relacdes sociais e culturais. Nao existe padrdo unico, pois, abrange todo um
processo de construcao historico social, além do nosso corpo, passivel de transformacao
(ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004; LOURO, 2000).

A partir das feministas criticas e pds-criticas como Beatriz Sommer (2018), Bell

Hooks (2001), Dagmar Meyer (2013), Joan Scott (1995), Linda Nicholson (2000),
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Margaret McLaren (2016) compreendemos que em suas multiplas vertentes, os
feminismos constituem um movimento que reivindica os direitos sociais e politicos das
mulheres e surgiu com a intencdo de desestabilizar o patriarcado, que dissemina
assimetrias nas relagdes género, buscando direitos igualitarios para as mulheres com a
ocupacao plena dos diversos espacos sociais (OLIVEIRA; CASSAB, 2014; SILVA, 2008). Por
outro lado, o machismo consiste em enfatizar o exagero de uma masculinidade
hegemodnica e a crenga na superioridade dos homens como fendmeno natural
caracterizado pelo uso da violéncia, acreditando que as mulheres seriam passivas, objetos
e/ou propriedades.

E importante também destacar algumas diferencas nos processos de construgio e
entendimento de masculinidades e feminilidades, posto que, embora constituam a
dimensdo de género, abrangem distin¢gdes produzidas na e pela cultura. Embora nao
exista uma unica definicdo para feminilidades, e justamente por isso escrevemos a palavra
no plural. Neste estudo, assumimos essa categoria como as multiplas formas de “tornar-
se mulher”, abrangendo distintas identidades/diferencas, dimensdes e marcadores
sociais além de género, por exemplo, sexualidade, raca/etnia, classe, geracdo.. Em
consonancia Dornelles (2007), aponta que masculinidades também pressupdem formas
plurais de “tornar-se homem”, envolvendo distintas dimensdes, instituicdes sociais,
comportamentos, emocoes, produzidos nas relagdes sociais na e pela cultura, logo, ndo
sdo polos fixos, nem imutaveis, mas, provisorios e cambiantes.

Cabe explanar sobre o conceito de juventudes, posto que, usualmente, costuma ser
atrelado ao periodo de transicdo entre a infancia e a vida adulta. Para Andrade (2017, p.9),
as juventudes podem ser compreendidas “como uma condi¢do histérico-cultural,
compondo multiplas representag¢des; contudo, entendo que essas representacdes nao sao
dadas, nem fixas”. Dessa forma, torna-se importante problematizar e discutir sobre
feminismos e feminilidades nas escolas para desconstruir mitos e tabus que colocam as

mulheres em posi¢des de “inferioridade”, gerando desigualdades de género.
Trajetorias Metodoldgicas

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada em trés escolas da
educacdo basica de ensino do municipio X, envolvendo narrativas de jovens/mulheres
estudantes acerca de feminismos e feminilidades no contexto escolar. Os procedimentos
investigativos envolveram entrevistas coletivas com sete jovens/mulheres estudantes de
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escolas publicas do Ensino Médio. Adotamos entrevistas semiestruturadas para
compreender as narrativas, discursos e enunciagdes das participantes sobre os
feminismos e feminilidades no contexto escolar. Para Ribeiro e Avila (2013, p. 72),
narrativas podem ser entendidas "como praticas sociais que constituem os sujeitos”, os
relatos das histdrias refletem os modos de construgdo de si mesmo.

Os caminhos metodolégicos envolvem narrativa de jovens estudantes e como
ferramenta investigativa a produgdo de entrevista coletiva/em grupo, realizada de forma
virtual por meio da plataforma digital o Google Meet, devido ao cenario atual ocasionado
pela pandemia da COVID-19 que estabelece o distanciamento social como protocolo de
seguranca e saude publica. Flick (2009) destaca que a técnica de entrevista online € uma
forma de adaptacdo das entrevistas convencionais podendo ser organizada de forma
“sincrona” ou “assincrona”. No caso desse trabalho, foram realizadas de forma sincrona,
ou seja, online em tempo real e coletiva.

Nessa perspectiva, as entrevistas coletivas facilitam a interagdes entre os/as
participantes e possibilitam capturar um leque de enunciados e praticas discursivas.
Nosso foco consiste em observar divergéncias e convergéncias acerca das narrativas e
vivéncias estudantis a respeito de feminismos e feminilidades no contexto escolar. Dessa
forma, foi realizado um encontro via Google Meet com duracdo aproximadamente de 2
horas e 15 minutos, para a problematizagado da série “Sex Education”, buscando relacionar
com a temdtica em estudo. Vale ressaltar, que nossa conversa foi gravada e
posteriormente transcrita, foram feitos os combinados com o grupo; em seguida, foi
iniciada a entrevista coletiva semiestruturada com base nas perguntas gerais sobre a
tematica género, feminismos, machismos, feminilidades e masculinidades no contexto
escolar.

Sex Education é uma série disponivel na plataforma Netflix, tendo sua primeira
temporada lancada em 2019 e a segunda temporada em 2020. A trama aborda os dramas
de adolescentes acerca da Educagao Sexual. A sinopse descreve que o autor principal é um
adolescente socialmente inapto que vive com sua mae, uma terapeuta sexual. Otis (Asa
Butterfield) apesar de nao ter “perdido” a virgindade ainda, ele é uma espécie de
especialista em sexo. Junto com Maeve (Emma Mackey), uma colega rebelde, ele resolve
montar sua propria clinica de satide sexual para ajudar outros estudantes da escola”.

Para producdo do material empirico, escolhemos o episédio 07 da segunda

temporada de Sex Education, devido ter uma maior aproximag¢do com nosso estudo ao
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abordar questodes relacionadas aos feminismos. Quando a Sra. Sandy, coloca o grupo de
meninas para pensar, durante duas horas, em algo que as unem como mulheres, visando
nunca mais quererem envergonhar outra mulher. As meninas comeg¢am a pensar e iniciam
uma discussao, Aimee (Aimee Lou) comega a chorar e revela que ndo consegue entrar no
onibus, narrando a cena do cara que a assediou no 6nibus. Olivia continua o assunto e
narra uma situacao de assédio que também vivenciou na estacdo de trem. Maeve conta
que, ha alguns anos, uns garotos a assediaram e outra mulher disse que a culpa era dela
porque o shorts era curto demais. Chinenye Ezeudu, narra que costumava ir a piscina local
o tempo todo quando crian¢a, um dia um cara mostrou o pénis dele debaixo da agua. Ola
Nyman (Patricia Allison), conta que, um dia foi seguida por um cara quando voltava para
casa. Entdo, as garotas concluiram que, infelizmente, o que as unem como mulher é o
assédio e os traumas causados por violéncias e atitudes machistas presentes no cotidiano
das mulheres, pois, todas as garotas do grupo ja tinham passado por alguma situacao de
assédio e repressao na vida.

Como procedimento analitico adotamos a andlise foucaultiana do discurso para
problematizar de que modos os feminismos e as feminilidades sao
(des)construidas/discutidas no contexto escolar e que discursos sdo (re)produzidos nos
espacos educacionais a partir da problematizacao de artefatos culturais. Foucault (1996,
p.135) enfatiza “Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se apoiem na
mesma formagdo discursiva.” Vale ressaltar que os enunciados, nesse sentido, nao sdo sé
“coisas”, mas, também os proprios acontecimentos. Nessa perspectiva, para Fischer
(2001), a analise do discurso consiste em investigar ndo “o que esta por tras”, “os ditos”,
mas, as condicdes de existéncia de um determinado discurso, e/ou conjuntos de
enunciados.

Ademais, salientamos que a pesquisa mais abrangente foi aprovada pelo Comité de
Etica, atendendo os procedimentos éticos, que percorreram todo o percurso da pesquisa,
desde a escolha do objeto de estudo até a elaboracdo e organizacdo da pesquisa. Foram
usados nomes ficticios para todas as participantes e cada uma assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentamento Livre e Esclarecido
(TALE) concordando com a participa¢do voluntaria na pesquisa.

No quadro a seguir, apresentamos o perfil sociodemografico das participantes da

pesquisa com seus respectivos nomes ficticios, utilizados para assegurar o sigilo sobre
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toda e qualquer informacgao, destacando as identidades sexuais e de género, faixa etdria,

religido.

Quadro 1 - Perfil das Participantes das entrevistas coletivas.

NOME IDENTIDADE IDENTIDADE IDADE RELIGIAO
DE GENERO SEXUAL
Lorena Feminino Bissexual 18 anos Ateia
Melissa Feminino Heterossexual 17 anos Catolica
Isabela Feminino Heterossexual 17 anos Catolica
Alice Feminino Heterossexual 17 anos Catolica
Pérola Feminino Heterossexual 17 anos Evangélica
Eva Feminino Heterossexual 17 anos Catolica
Bianca Feminino Heterossexual 17 anos Catolica

Fonte: Autoria propria (2020).

Dessa forma, o grupo foi composto por alunas de trés escolas: uma escola
profissional que funciona em tempo integral, uma do ensino regular, e outra do (EJA)
Educacao Jovens e adultos, posto que, todas ofertam o Ensino Médio, mas, com
modalidades diferentes. Essa escolha diversa, justifica-se pela dificuldade de contato e
disponibilidade de participantes para realizar a pesquisa, devido ao contexto pandémico
e também por evidenciarem diferentes contextos socioculturais em que as participantes
estdo inseridas. A fim de capturar os enunciados e seus multiplos significados, no intuito
de problematizar as divergéncias e convergéncias nas narrativas, por meio dos (nao) ditos

que marcam a producdo de “verdades” pelas lentes dos olhares juvenis.

Nao Toque no Corpo Alheio”: Problematizando Feminismos, Feminilidades versus
Machismo a partir das Lentes Juvenis

Ao analisar o episédio 07 da segunda temporada da série Sex Education (2020)
relacionamos com as vivéncias das jovens/estudantes no contexto escolar sobre
feminismos, feminilidades versus machismo e misoginia, que ocasionam assédios e
distintas violéncias contra mulheres. Dessa forma, destacamos os principais fragmentos
de falas das participantes com os enunciados que mais se aproximam de feminismos e

feminilidades no contexto escolar, conforme problematizaremos a seguir:
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Quadro 2 - Encontro das entrevistas coletivas com as estudantes.

SERIE “SEX EDUCATION”

1. Descreva a cena do episodio 07 que mais chamou atencio. Justifique?
Bianca: quando a menina foi em uma vendinha 14, e os caras ficaram assediando-a, assim,
associando ao fato dela estar de short curto, chamaram ela de putinha, [..] E outra foi
quando as meninas estavam ld na biblioteca e a professora, mandou fazer aquela atividade
que juntavam elas, que elas tinham em comum em ser mulheres e depois uma relatou que
ndo conseguia entrar no énibus, por causa de uma cara. Realmente muitas mulheres ja
passaram por algo desse tipo, td impregnado na sociedade, nos homens esse negdcio de “ser
machista”, e achar que qualquer corpo de mulher que ele ache bonito ou que ele acha
atraente, “deva ser propriedade dele”, “que ele tem o direito de tocar” [..] E o, feminismo
nessa parte, causa uma coisa muito legal, entre as meninas e as mulheres em geral, que
apoiam uma causa, por elas estarem juntas, ter se apoiado, elas consequiram passar por
aquilo, ir em frente buscar de seus direitos e saberem o seu lugar ali na sociedade e néo se
deixar rebaixar, poder passar por cima de seus traumas. Vocé ndo estd sozinha, dar as mdos
como aquelas mulheres, que estdo apoiando a causa” |...].

Alice: [...]tinha a menina que estava traumatizada sem entrar dentro do énibus e ai no dia
seguinte todas elas estavam ld em grupo é foram juntas de dnibus, foi muito lindo.

Lorena: Essa cena da menina que tinha medo de entrar no 6nibus me faz lembrar uma coisa
que eu passo muito diariamente, quando eu estou na rua que, sei ld um cara td atrds de mim,
fico muito assustada. [..] E muito traumdtico, inclusive um acontecimento que passei
também que é parecido com essa da menina do dnibus foi que uma vez eu estava numa
topique, entdo sé tinha um cantinho para mim, eu estava ld sentada de boas e um velho
comegou a colocar a mdo para trds, tentando pegar alguma coisa, estava quase encostando
em mim [..] Eu tenho muito medo de andar sozinha, um trauma que eu acabei
desenvolvendo por tantos assédios que eu passei ao longo da vida que me deixam muito
transtornadal...].

Isabela: [...] Quando a atendente falou: “nossa vocé com esse short curto vai chamar vocé
de puta”. Como se o short da menina ou a roupa que ela usasse justificasse algo [...] E vocé
pode prestar atencdo, basicamente todas as mulheres ja passaram por algo do tipo]...] é
tdo enraizado na sociedade que as vezes a gente mesmo, mulher, julga outras mulheres,
entendeu? E muito enraizado desde sempre, desde anos passados, a gente pode mudar com
a ajuda do feminismo [...]

Melissa: Achei muito forte a cena da menina mais gordinha, quando ela foi para a piscina
e 0 homem mostrou seus orgdos para ela, ela ndo sabia que aquilo era assédio, ela contou
para a mde dela e ela ndo a deixou ir mais na piscina.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Ao analisar os enunciados das discentes, destacamos dois aspectos importantes: o

primeiro a questdo do assédio quando relatam a cena em que Aimee foi assediada no
Onibus, e a cena que Maeve também foi assediada na rua e a atendente justificou tal fato
ter ocorrido devido a jovem usar roupa curta, como se o tamanho da roupa justificasse o
comportamento e a possessividade masculina, que refor¢a a cultura do estupro. E o

segundo, quando as participantes associam o feminismo como uma forma de solucionar e

combater tais praticas machistas, possibilitando a liberdade das mulheres.

Nesse sentido, as falas de Bianca, Alice e Melissa convergem respectivamente

quando destacaram as cenas que mais lhe chamaram atenc¢do ao enunciarem: “quando a
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menina foi em uma vendinha Id, e os cara ficaram assediando ela, assim, associando ao fato
dela estar de short curto, chamaram ela de putinha”; “tinha a menina que estava
traumatizada sem entrar dentro do Onibus e ai no dia seguinte todas elas estavam ld em
grupo e foram juntas de é6nibus”; “Achei muito forte a cena da menina mais gordinha,
quando ela foi para a piscina e o homem mostrou seus érgdos para ela, ela ndo sabia que
aquilo era assédio”. Tais enunciados representam uma realidade vivenciada por muitas
mulheres no seu cotidiano, evidenciando o quanto os assédios estdo presentes nos
distintos espacos sociais e até educacionais, devido as praticas machistas e misoginas
impregnadas na sociedade. Nessa perspectiva, precisamos discutir sobre feminismos e
feminilidades nas escolas para desnaturalizar o machismo e encorajar as mulheres a
lutarem e enfrentarem os assédios, presentes em suas vivéncias cotidianas, por exemplo,
nos transportes publicos. Assim, o feminismo possibilita as mulheres se libertarem e
derrubarem barreiras, quebrar lacos que lhes aprisionam (DAVILA, 2019).

Ademais, quando a participante Lorena enuncia “inclusive um acontecimento que
passei também que é parecido com essa da menina do 6nibus. Foi que uma vez eu estava
numa topique, entdo, so tinha um cantinho para mim, e um velho, comegou a colocar a méo
para trds, tentando pegar alguma coisa, estava quase encostando em mim”, tal relato
representa um cenario bem préximo da realidade de muitas mulheres, pois os assédios
ndo estdo presentes apenas no transportes publicos, a maioria da mulheres costumam
tracar rotas mentais, mudar de calgadas para desviarem de “grupinhos” machistas que se
sentem no direito de invadir, ofender e reprimi-las, por meio de atitudes arbitrarias que
constitui assédios, violéncias, morais e sexuais. (DAVILA, 2019).

Por outro lado, a participante Lorena ainda acrescenta: “muitas mulheres jd
passaram por algo desse tipo. Estd impregnado na sociedade, nos homens esse negdcio de
“ser machista”, e achar que qualquer corpo de mulher que ele ache bonito ou que ele acha
atraente, “deva ser propriedade dele”, “que ele tem o direito de tocar”, ressaltando o
machismo, a objetificacdo dos corpos femininos, vistos como propriedades, o que alicerca
uma “cultura do estupro” e, consequentemente a “naturalizacao” dos assédios. Para Davila
(2019, p.144), “a cultura do estupro € esse ambiente de normalizacdo das relacdes sexuais
sem consentimento, acreditar que a vitima pode ser culpada pela roupa que usava,
quantidade de bebida que ingeriu, frequentar tal local...” Dessa forma, torna-se urgente e
necessario desconstruir essa ideia arbitraria de culpabilizacdo das mulheres que sofrem

assédios, visando desestabilizar praticas machistas e violéncias cometidas por homens.
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A participante Lorena ressalta a importancia dos feminismos quando enuncia: “o
feminismo nessa parte, causa uma coisa muito legal, entre as mulheres em geral, que apoiam
uma causa, por elas estarem juntas, ter se apoiado, elas conseguiram passar por aquilo, ir
em frente buscar pelos seus direitos e saberem o seu lugar ali na sociedade e ndo se deixar
rebaixar. Vocé ndo estd sozinha, dar as mdos com aquelas mulheres que estdo apoiando a
causa”, sinalizando uma nogao sobre a sororidade feminina, compreendida como a uniao
entre as mulheres para lutarmos juntas em busca de um bem em comum, baseadas na
empatia, companheirismo e no empoderamento feminino, visando desconstruir o
machismo alicer¢ado no sistema patriarcal.

McLaren (2016) salienta que para as feministas o empoderamento esta
diretamente implicado em relacdes de poder, discutidas pelo filésofo francés Michel
Foucault, pois, a no¢ao de liberdade possui um sentido ambivalente constituindo dois
aspectos: negativo e positivo. No primeiro, o poder opera como forma de controle que
limita, normaliza e regula os sujeitos se aproximando do conceito de “dominacgao
masculina”. Ja no segundo, o poder nao é coercitivo, visto que opera de forma positiva,
produtiva e coletiva, ampliando um leque de possibilidades e habilidades dos individuos,
para (re)criar e transformar situagdes. Desse modo, constitui o empoderamento feminino
como forma de resisténcia e combate a diversos modos de dominacgao. Vale ressaltar que
ambas concepgdes de poder operam de forma individual e coletiva (MCLAREN, 2016).

Nesse sentido, a principal inten¢ao dos Estudos Feministas, segundo Louro (2014,
p. 151) foi “tomar a mulher como sujeito/objeto de estudos” uma vez que, ela fora
ocultada e marginalizada no processo de construcdo da histéria. O feminismo possibilita
as mulheres se empoderarem e se unirem para juntas combater o machismo e acabar com
o patriarcado, visando construirmos uma nova histéria. E por que ndo comegamos nos
espacos escolares? Discutindo sobre feminismos e feminilidades para que as meninas
crescam empoderadas, praticando a sororidade e construindo um mundo mais filégino.

Ao relacionar a questdo do assédio abordado na série com suas vivéncias
cotidianas e estudantis, as participantes destacaram uma multiplicidade de enunciados e
discursos, evidenciando que as representacdes de género perpassam os muros das

escolas refletindo nos demais espacgos socioeducacionais.
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Quadro 3 - Encontro das entrevistas coletivas com as estudantes.

2- Sobre a questao do assédio abordado na trama, vocés conseguem relacionar com
alguma vivéncia do cotidiano escolar? Poderiam relatar?

Lorena: Eu ndo sei se é de se esperar ou ndo. S6 sei que eu jad sofri assédio na escola e..
principalmente na fila, era demais, era horrivel em fila de merenda. Na maioria das vezes, um
cara comecava a encostar em mim, eu ficava com muita vergonha, tensa, eu comecei a ficar ao
contrario, virada para tras esperando a fila andar, ou entao, eu ficava de lado, um pouquinho
fora da fila, e sempre a mulher acabava brigando e eu ficava com muita raiva, que era justamente
para o "bendito”, "santo" ndo tentarem encostar em mim, porque isso jd estava ficando muito
frequente. E ndo adiantava a gente falar pra diretor, coordenador, por que eles tratam como se
fosse algo normal [...]
Isabela: [...] Eu estava pegando um livro no armdrio. Ai um colega meu bateu a mdo na minha
bunda sem querer né! ai ele pediu desculpa, sé que ele olhou para minha bunda e disse assim "
bicha gostosa”. Na hora eu fiquei meio constrangida [...] a grande maioria dos meninos, de homens
no geral acham que estdo arrasando e que as mulheres gostam disso, de serem chamadas de
gostosas ou de serem assediadas |...]
Isabela: £ muito facil um cara julgar porque tipo, ele pode usar a roupa que ele quiser, pode
ficar sem camisa, andar de sunga, andar de noite sozinho... Ele troca a calgada? Ele ndo troca de
calcada com um grupo de mulheres, entendeu?
Alice: Eles tentam jogar a culpa nas mulheres, quando elas tentam falar em alguma pauta
feminista, eles “ah, porque vocé isso, vocé aquilo” é sempre tentando manipular a cabeca da
mulher para ela se sentir culpada e tal. Enfim, sdo uns “machos muitos escrotos”.
Lorena: [...] essas caras, quando estdo presentes no debate sobre feminismo, o cara pega e comega
a dizer que a mulher é tudo “mimizenta”, tudo cheia de mi mi mi. Pode ter certeza que ele tem
muitos hdbitos de assédio, é... Eles tratam isso como normalidade]/...] muitos meninos da sala que
nao gostavam de mim, por causa que quando eles comegavam a falar mal do feminismo, eu ia ld
e defendia. Eles ficavam dizendo que as feministas sdo tudo exagerada, muito doidona, e que... eu
ia sair na rua mostrando meus peitos, e que isso estava tirando meu respeitol...]
Mediadora: Quando vocés falam machos escrotos, qual seria essa defini¢ao?
Bianca: O famoso “macho alfa”, o que se acha melhor, o que tem o ego muito elevado. Eu acho que
é isso. E aquele cara machista, completamente machista.
Lorena: O “hétero top”, que “ndo pode vestir rosa que vira gay”. E é isso a.
Alice: assediador, possesivo, estuprador.
Isabela: Eles ndo querem fazer outra coisa além de “massagear o ego deles”.
Alice:[...] A professora de sociologia ja trouxe essas pautas para a gente discutir e era
perceptivel que os meninos da sala ficavam com raiva, intimidados mesmo, mas, isso foi raro,
raramente.
Lorena: S6 em a professora comegar a falar de feminismo os caras jd comecam a bufar de raiva,
Eu ndo entendo porque os caras odeiam tanto falar sobre feminismo, eu acho que eles sdo uns
machistas escrotos, por isso que eles nao querem falar sobre feminismos.
Alice: Eu lembro que uma vez ela falou uma frase assim, estava tendo, a gente estava discutindo
sobre assédio e tal e ela falou assim “estd escrito estupre-me, na minha testa”, e ai quando era tipo
toda vez que era para ser a aula dela, os meninos ficavam rindo e falando essa frase "td escrito
estupre-me, na minha cara”, e riam, eles riam, riam mesmo.
Lorena:[...] Ndo sei como os homens se sentem tdo superiores na inteligéncia e ndo conseguem
entender o minimo, que é “ndo toque no corpo alheio” [...]
Alice: a gente viu uma colega nossa ser assediada na cozinha, depois da aula de educagdo fisica,
a gente viu o porteiro pegando na bunda dela. E ela ndo reagiu e tal... No final nds o expulsamos
da escola e fizemos ser demitido, falamos com a professora de sociologia, fomos para a diretoria e
tal, e a gente falou, ndo era para aquilo td acontecendo ndo era para ele estd achando normal.
Lorena:[...] eu acho que deixa as mulheres com medo de denunciar o assédio e o cara achar uma
forma de dizer que eu aceitei esse é o ponto que fez eu ter muito medo de denunciar, foi... E se ele
conseguir, contornar tudo como eu falei antes [...] tudo é parte de um trauma.

Fonte: Autoria prépria (2020).
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As falas das participantes Lorena, Isabela e Alice convergem respectivamente
quando relatam as questdes dos assédios no contexto escolar ao enunciarem: “eu jd sofri
assédio na escola e... principalmente na fila, era demais, era horrivel em fila de merenda, na
maioria das vezes, um cara comegava a encostar em mim,”; “eu estava pegando um livro no
armdrio. Ai um colega meu bateu a mdo na minha bunda sem querer né! ai ele pediu
desculpa, so que ele olhou para minha bunda e disse assim " bicha gostosa”; “a gente viu
uma colega nossa ser assediada na cozinha, depois da aula de Educagdo Fisica, a gente viu
o porteiro pegando na bunda dela”. Tais enunciados evidenciam o quanto é gritante e
preocupante a questdo dos assédios no ambiente escolar, fruto de uma sociedade
patriarcal e machista, que causa as vitimas dores profundas e traumas irreversiveis.
Nesse contexto, o “assédio compreende uma forma de violéncia que se caracteriza pela
manifestacdo duradoura e repetitiva de atitudes e situa¢des constrangedoras e
humilhantes” (SOMMER, 2018, p. 35).

Ja o assédio sexual pode ser compreendido por qualquer manifestacdo sensual ou
sexual, abordagens grosseiras, ofensas e propostas inadequadas que constrangem,
humilham, amedrontam a mulher. E essencial que qualquer investida sexual tenha o
consentimento da outra parte, o que ndo acontece quando uma mulher leva uma cantada.
Em consonancia com o Codigo Penal brasileiro, o assédio verbal constitui importunacdo
ofensiva ao pudor, caracterizado por atitudes desagradaveis e/ou evasivas, ofensivas,
englobando também as “famosas cantadas” ou ameagas. Por outro lado, considera-se
assédio sexual o ato de “constranger alguém com o intuito de obter vantagem ou
favorecimento sexual, prevalecendo-se o agente da sua condi¢cdo de superior hierarquico
ou ascendéncia inerentes ao exercicio de emprego, cargo ou funcdo (BRASIL,1940).

Torna-se necessario desconstruir essa naturalizacdo do assédio, da cultura do
estupro e discutir sobre feminismos e feminilidades na escola para os/as jovens
respeitarem as demais pessoas, na escola e em outros espacos sociais, visando
desnaturalizar a pratica de assédio nos espacgos escolares, como nas filas das merendas e
o banheiro. Vale ressaltar que, recentemente, na regidao Cariri houve uma onda de
denuncia das mulheres, dentre elas de adolescentes, que denunciaram assédios e até
estupros sofridos ao longo dos anos, o movimento ocorreu através das redes sociais

ficando conhecido como #ExposedCariri trazendo a tona a questdo da violéncia contra as

mulheres na regido. Esse movimento mobilizou a sociedade em geral cobrando das
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unidades competentes uma resposta e punigdes a esses crimes, estabelecendo uma rede
de apoio as vitimas para seguirem na luta contra qualquer opressao e agressdo a mulher.

As participantes Lorena, Isabela e Alice ainda destacam em relacao ao assédio “eu
ficava com muita vergonha, muito tensa”; “Na hora eu fiquei meio constrangida”; “Na hora
ela ndo reagiu”, representa o medo e os transtornos provocados pelo assédio nos espacos
escolares. A participante Lorena acrescenta “eu acho que deixa as mulheres com medo de
denunciar o assédio é o cara contornar a situagdo e culpabilizar a mulher”. Em consonancia,
Mendonga (2017, p. 60) adverte: “Os medos do estupro e do assédio em si seriam, a
esséncia das restrigdes sobre a mobilidade feminina [...] tendo em vista que o assédio, por
mais inofensivo que possa parecer, evoca e reforca o medo consciente do estupro”,
tornando as mulheres vulneraveis a dominacao masculina. A autora ainda ressalta que, os
assédios ndo se restringem apenas a atos sexuais, mas incluem uma ampla gama de
comportamentos e atitudes sem consentimento, que envolvem desde comentarios
verbais, estupro e abuso fisico (MENDONCA, 2017).

Nessa perspectiva, a participante Isabela ressalta: “E muito fdcil um cara julgar
uma mulher porque tipo, ele pode usar a roupa que ele quiser, pode ficar sem camisa, andar
de sunga, andar de noite, sozinho... Ele troca a cal¢ada? Ele ndo troca de calgada com um
grupo de mulheres, entendeu?” A participante traz um questionamento acerca das
desigualdades de género na sociedade, pois, as mulheres tém sua liberdade limitada ou
até negada. Uma vez que, a todo momento da sua vida estdo vulneraveis a praticas
machistas, assédios, estupros em diferentes espacos sociais, institucionais, escolares...

Nesse contexto, Davila (2019) alerta que toda mulher sempre é obrigada a tragar
“rotas mentais” com o intuito de evitar assédio ou ser constrangida ao passar por um
grupo de homens, as mulheres ndao podem andar sozinhas, seja de dia ou de noite correm
o risco de serem atacadas por um “macho alfa”. Dessa forma, precisamos urgentemente
mudar esse cendrio e um dos pontos de partida seria incorporar, de modo transversal,
abordagens sistematicas e continuas sobre feminismos e feminilidades nos curriculos
escolares para desnaturalizar essa cultura machista que objetifica o corpo das mulheres,
privando-a sua liberdade em amplos aspectos.

Por outro lado, nota-se uma grande desaprovac¢do da sociedade, principalmente
por parte da figura masculina, quando se trata dos feminismos, talvez, por associarem
como uma ameaca ao patriarcado. Nesse sentido, a participante Alice enuncia: “quando

tentam falar em alguma pauta feminista, eles “ah, porque vocé isso, vocé aquilo” é sempre
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tentando manipular a cabeca da mulher para ela se sentir culpada e tal. Enfim... sdo uns
“machos muitos escrotos”. Convergindo com Isabela: “esses caras quando estdo presentes
no debate sobre feminismo, o cara pega e comega a dizer que a mulher é tudo “mimizenta”,
tudo cheia de mi mi mi. Pode ter certeza que ele tem muitos hdbitos de assédio, é... eles
tratam isso como normalidade [...]”, retoma a questao do mansplainig, que além de outros
atributos machistas propagam uma ideia deturpada do feminismo, com a inten¢do de
manter as praticas machistas, misoginas e sexistas na sociedade.

Vale destacar, que a expressao “mi mi mi” foi inventada para desqualificar e
banalizar as lutas feministas na sociedade. Nesse contexto, Berth (2019) destaca que os
avangos das lutas feministas possibilitaram as vozes femininas (sempre forcadas a
silenciar) romperem com o silenciamento e as opressdes de género, ganhando
visibilidade para combater machismos, misoginias e sexismos. Por outro lado,
rapidamente surgiu a expressdo “mimimi” como um recurso, manifestado para
deslegitimar e banalizar os feminismos na tentativa de manter o patriarcado (BERT,
2019). Em consonancia, Djamila Ribeiro enfatiza que o termo “mimimi” é usado para
deslegitimar as questdes sobre racismo e opressdo de género, tratando-as como algo futil.
Uma vez que, a tomada de consciéncia sobre o que significa desestabilizar a norma
hegemonica é vista como inapropriada ou agressiva porque ai se esta confrontando as
posi¢des de poder (RIBEIRO, 2019).

Silva, Corredato e Versa (2015, p.02) enfatizam que a maioria das pessoas
“acreditam que o feminismo se pauta na busca das mulheres, se tornarem superiores aos
homens, ou, até mesmo, em uma politica “anti-homem”, prejudicando a expansdo do
movimento”. Por outro lado, Bell Hooks (2001, p.01) destaca que o “Feminismo é um
movimento que visa acabar com o sexismo, a exploracdo sexista e a opressdo das
mulheres [...]". Dessa forma, torna-se importante desconstruir e combater esse discurso
de 6dio e também um discurso que banaliza ao utilizar a expressao “mi mi mi” acerca do
feminismo que favorece a disseminacdo da misoginia, propagando desigualdades,
principalmente no contexto escolar.

Ademais, a participante Isabela ainda acrescenta “muitos meninos da sala que ndo
gostavam de mim|...] eles ficavam dizendo que as feministas sdo tudo exagerada, muito
doidona, e que eu ia sair na rua mostrando meus peitos, e que isso estava tirando meu
respeito[...|"evidencia uma ideia equivocada sobre o movimento feminista, disseminada a

partir de discursos machistas e miséginos que visam deturpar o feminismo com o intuito
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de manter a subordinacdo feminina e a domina¢ao masculina alicer¢cada no patriarcado.
Vale ressaltar, que quando associam o feminismo com as mulheres “sair na rua mostrando
os peitos” estdo se referindo a “marcha das vadias”.

No entanto, algumas pessoas costumam usar argumentos negativos disseminando
uma ideia contraria do que é o movimento da “marcha das vadias” para deturpar o
feminismo. Oliveira (2015, p.02) destaca que “a “marcha das vadias” constitui uma
expressao do feminismo contemporaneo que reivindica a autonomia das mulheres sobre
seus corpos e suas sexualidades e a ndo culpabilizacdo pelas violéncias sofridas”,
questionando discursos patriarcais e machistas que condenam as mulheres pelas
violéncias e assédios sofridos em distintos espacos, inclusive nos escolares.

E importante também problematizar as expressdes “macho alfa” e “macho escroto”
que foram bastante destacadas nas falas das participantes, quando questionadas sobre a
definicdo de tais termos as falas das jovens Bianca, Lorena, Alice e Isabela respetivamente
convergem quando enunciam “O famoso “macho alfa”, o que se acha melhor, o que tem o

n o«

ego muito elevado/...] é aquele cara completamente machista.”; “O “hétero top”, “que ndo
pode vestir rosa que vira gay”; “assediador, possesivo, estuprador”; “Eles ndo querem fazer
outra coisa, além de “massagear o ego deles”. Leia-se a masculinidade téxica, termo usado
para se referir a uma colecio de atributos que constituem normas, crengas e
comportamentos exagerados e/ou estereotipados para a figura masculina e que sao
prejudiciais para as mulheres, homens, criangas e sociedade em geral. Uma vez que, a
masculinidade toxica esta diretamente relacionada com a virilidade masculina, baseando-
se em um tipo de homem agressivo, competitivo, homofébico, sexista e miségino (SCULOS,
2017).

A masculinidade téxica também reflete nos espacos escolares por meio de atitudes,
praticas e comportamentos machistas nas relacoes afetivas e sociais entre meninos e
meninas. Quando Alice enuncia “a professora de Sociologia ja trouxe essas pautas para a
gente discutir e era perceptivel que os meninos da sala ficavam com raiva, intimidados
mesmo” convergem com Lorena quando “S6 a professora comegar a falar de feminismo, os
caras jd comecam a bufar de raiva, eu ndo entendo porque os caras odeiam tanto falar sobre
feminismo, eu acho que eles sdo uns machistas escrotos” tais enunciados remetem aos
efeitos e reflexos da “cultura machista” e a dominagao masculina no ambiente escolar.
Dessa forma, a escola como um espaco de interacdo das relacdes sociais é um dos

ambientes que mais propaga as desigualdades. No entanto, a escola é também responsavel
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pela formagdo dos sujeitos e deveria contribuir para a desconstrucdo da “dominacgao
masculina” (BOURDIEU, 2003).

Quando Alice relata “uma vez, estdvamos discutindo sobre assédio e tal e ela (a
professora) falou assim “estd escrito estupre-me, na minha testa", e ai quando era tipo toda
vez que era para ser a aula dela, os meninos ficavam rindo e falando essa frase "td escrito
estupre-me, na minha cara”, e riam, eles riam, riam mesmo.” Esse comportamento dos
alunos como forma de deboche representa uma pratica machista, miségina e sexista que
menospreza e ridiculariza as lutas feministas. Além de remeter a objetificacao do corpo
das mulheres, reforcando a dominagao masculina como reflexo do patriarcado.

Nesse rumo, a participante Lorena traz uma critica a essa dominagdo masculina
quando enuncia: “[...] ndo sei como os homens se sentem tdo superiores na inteligéncia e ndo
conseguem entender o minimo, que é “ndo toque no corpo alheio”", sinalizando as oposi¢coes
bindrias e assimetrias nas relagdes de género, nas quais o homem seria visto como “ser
superior”, o que refor¢a a subordinacdo e objetificacdo feminina, sobretudo, ao
naturalizar praticas machistas e misoginias. Desde a segunda onda do feminismo, se
intensificaram os questionamentos acerca de praticas machistas, bem como, sado
reivindicados os direitos de autonomia dos corpos das mulheres e liberdade de vivenciar
suas sexualidades. Visto que na ordem patriarcal, a mulher é colocada como submissa em
posicdo inferiorizada, sendo objetificada, tendo seus direitos negados e suas vidas
marcadas por violéncias fisica e simbolica (GALETTI, 2014).

Nesse cenario, torna-se importante discutir as tematicas de género, feminismos e
feminilidades no contexto escolar para problematizar e desconstruir as praticas
machistas, misdginas e sexistas que muitas vezes se camuflam e passam despercebidas
nas vivéncias estudantis e nos espagos escolares. Além, de alertar os/as jovens sobre a
pratica de assédio, compreenderem o que é um relacionamento abusivo e principalmente,
saber sair dele antes de ter um final tragico. Dessa forma, o feminismo possibilita
desconstruir o patriarcado e/ou amenizar seus reflexos e danos causados na sociedade,
acirrando uma luta diaria em busca de liberdade, emancipa¢do e reconhecimento das
mulheres nos mais distintos espagos socioculturais.

Durante as entrevistas, as participantes enfatizaram a questao da sororidade
feminina relacionando com a cena da série em que todas as personagens se unem por uma

causa em comum para ajudar Aimee a superar o trauma ocasionado pelo assédio sofrido
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no Onibus da escola. Desse modo, problematizaremos a seguir os principais enunciados

das discentes a respeito do conceito de sororidade.

Quadro 4 - 32 Encontro das entrevistas coletivas com as estudantes.
4- Vocé sabe o que é sororidade? Comente como a série retrata a importancia
da sororidade.
Isabela: Eu aprendi isso com Manu Gavasse do BBB. A unido das mulheres, a sororidade
dentro da série retratada no momento em que as meninas se juntaram, para ajudar a outra
sabe. Que estava com o trauma de dnibus, e essa parte foi essencial, como eu ja disse
anteriormente. Eu acho, que ndo sé ajudou a menina que estava sofrendo do trauma do
onibus, mas ajudou a todas porque elas puderam ver naquele momento que elas ndo
estavam sozinhas.
Lorena: E até no momento em que as meninas conseguiram ajudar a menina que sofreu
assédio 1d na escola. Isso foi uma forma de sororidade de vocés ajudarem entendeu, todo
mundo se ajudar.
Pérola: [..] sororidade é quando as meninas se unem por uma causa em comum. Porque
muitas meninas buscam causar rivalidade entre elas, e nos mais diversos aspectos ocorre
essa rivalidade entre as mulheres. Como se as mulheres ndo devessem se unir, mas sendo
rivais. Entdo, acho que houve sororidade na série nos momentos em que elas se uniram para
ajudar a menina que ndo estava conseguindo entrar no 6nibus. Eu achei muito legal a cena
também em que elas se juntaram e foram quebrar o carro, para descontar cada momento
em que elas se sentiram mal. Foi bem legal.
Lorena:[...] hoje em dia eu tento olhar para as mulheres assim, de uma forma.... Jd basta o
tanto de cara que jd faz todas essas palhagadas, cobrangas, todos esses paranaué em cima
das mulheres|...] a gente vai aprendendo a se botar no lugar das outras meninas. Muitas
coisas influenciam no nosso crescimento, e a gente vai vendo que o certo é agente abragas
todas as mulheres. Eu ndo faco nada de mal para ninguém, mas se quiserem minha ajuda,
estarei aqui.
Melissa: Tem a ver com empatia, se colocar no lugar do proximo, e a cena que eu vi mais
isso foi quando elas se uniram e foram ficar no énibus com a amiga de Maeve quando ela
ndo conseguia entra no 6nibus, por causa do trauma que ela passou
Eva: Sororidade é a unido, a gente vé muito hoje em dia a rivalidade entre as meninas,
entdo, a gente ndo deve rivalizar isso. Na série a gente pode perceber que acontece a
sororidade quando as meninas resolvem se juntar e ir esperar o Onibus junto com a menina,
até que Maeve dar apoio a amiga dela dizendo que “é sé um énibus, ndo é nada mais que
isso” que ela ndo devia ter medo e que as meninas estavam ld dando apoio para elas.
Fonte: Autoria propria (2020).

Quando questionadas sobre o conceito de sororidade, as participantes Isabela,
Lorena, Pérola, Melissa e Eva destacaram termos como “ajuda”, “unido feminina”,
“ : » «“ : » . . .
empatia”, “mulheres se apoiando”, ao relacionarem com a cena em que Aimee fica
traumatizada por conta do assédio e as personagens se juntam e a ajudam a entrar no
onibus e superar. Para Toledo (2017, p. 05), a sororidade pode ser entendida como, a
unido das mulheres em busca de forca e parceria na luta feminista” constitui uma alianca

entre as mulheres baseada na empatia e no companheirismo criando um lago de
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“irmandade”, “solidariedade”, que empodera as mulheres para juntas lutarem pelos seus
direitos.

Quando Isabela enuncia “Eu aprendi isso com Manu Gavassi do BBB. A unido das
mulheres, a sororidade dentro da série retratada no momento em que as meninas se
juntaram, para ajudar a outra, sabe!”, evidenciando que artefatos culturais, como
programas televisivos, podem ser utilizados como ferramentas de informagdo e mudanga,
pois, mesmo sem o objetivo explicito de educar/ensinar, representam instrumentos
potentes para veicular uma variedade de saberes e praticas influentes na producao de
identidades e diferencas (SILVA, 2015).

Por outro lado, as falas das participantes Pérola e Eva convergem ao destacarem a
questao da rivalidade feminina quando enunciam “[..] muitas meninas buscam causar
rivalidade entre elas, e nos mais diversos aspectos ocorre essa rivalidade entre as mulheres.
Como se as mulheres ndo devessem se unir, mas sendo rivais [...]”, “a gente vé muito hoje em
dia a rivalidade entre as meninas, entdo, a gente ndo deve rivalizar isso”, criticam a
competicdo e a rivalidade que constituem reflexos do machismo presente na sociedade e,
acabam enfraquecendo a luta feminista em busca de equidade de género. Essa rivalidade
feminina resulta do patriarcado e se manifesta de diferentes formas, sutil ou explicita,
causando discérdia entre as mulheres, no entanto devemos nos unir para
desconstruirmos o machismo patriarcal (BERNARDES et al, 2016).

Nesse rumo, quando Lorena enuncia: “hoje em dia eu tento olhar para as mulheres
assim, de uma forma.... [...] a gente vai aprendendo a se botar no lugar das outras meninas e
a gente vai vendo que o certo é a gente abragar todas as mulheres. Eu ndo fago nada de mal
para ninguém, mas se quiserem minha ajuda, estarei aqui.” Esse enunciado enfatiza a
importancia da sororidade, filoginia e o empoderamento feminino. Desse modo,
retomamos o conceito de empoderamento feminino, que pressupde a ideia das mulheres
construirem autonomia sobre suas vidas, decidirem sobre empoderar outras mulheres e
conquistarem os espa¢os publicos e privados. De acordo com Mageste, Melo e
Ckagnazaroff, (2008, p.02), o empoderamento das mulheres “representa um desafio as
relacOes patriarcais garantindo a elas autonomia para controlar o proprio corpo, a sua
sexualidade, o seu direito de ir e vir. Bem como, um repudio a violéncia”, ao abandono e
as decisdes unilaterais masculinas que afetam a toda a familia”.

Dessa forma, salientamos a necessidade de discutir sobre feminismos e

feminilidades nas escolas para que os/as jovens desconstruam preconceitos, praticas
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machistas, misoginas e sexistas que subordinam e oprimem as mulheres refor¢ando as
desigualdades de géneros. Bem como, incentivar as meninas/jovens/mulheres
praticarem a sororidade e se tornarem mulheres empoderadas para se unirem e
desestruturarem o patriarcado, visando alcangcarmos a igualdade, equidade entre os
géneros e juntos/as construirmos um mundo mais fil6gino, transformando o “discurso de

6dio” em amor e empatia entre as mulheres.

Conclusoes Transitorias

Os machismos e assédios envolvem cenas preocupantes na escola. Nesse sentido,
aincorporacdo, continua e sistematica, das tematicas género e feminismos deveriam estar
entre as principais demandas educacionais contemporaneas, pois, possibilitariam
questionar maultiplos enunciados e discursos acerca das oposi¢cdes bindrias e
desigualdades de género que atravessam os distintos cendrios educacionais. As violéncias
fisicas e verbais também sdo fatores destacados nos relatos das discentes, o que torna
esse cendrio ainda mais agravante, visto que, os casos de feminicidios sdo alarmantes na
sociedade.

Assim, foi possivel concluir que a partir das andlises dos artefatos culturais, a
exemplo da série Sex Education, relacionados com as tematicas de feminismos e
feminilidades, buscamos incentivar as estudantes a desenvolverem um olhar critico e
problematiza¢des acerca das praticas machistas que cercam o nosso cotidiano e privam
as mulheres de terem autonomia sobre seus corpos e suas vidas, além de impedi-las as de
conquistarem sua emancipag¢ao social e politica. Contribuiu também, para despertar o
interesse das alunas acerca das tematicas de feminismos, uma vez que, nos espagos
escolares ndo costumam ser discutidas, por mais que os assédio e machismos estejam
explicitos nas vivéncias estudantis.

Dessa forma, torna-se urgente e necessario incorporar as tematicas de género,
feminismos e feminilidades nos curriculos escolares, para que possamos resgatar vidas
através da educacgao. Assim, é possivel apontar novos horizontes e ir além, buscar dar um
novo sentido para os curriculos escolares, abrindo espagos para problematizar e
desconstruir praticas machistas, miséginas e sexistas, bem como, violéncias de género
que permeiam os ambientes socioeducacionais. E quem sabe o feminismo nao seria um

ponto de partida para derrubar as barreiras e ultrapassar as fronteiras de género, bem
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como, fortalecer a sororidade feminina. Portanto, sigamos nessa luta feminista, para
juntas/os/es construirmos um mundo mais justo e igualitdrio... Afinal, vocé ndo esta

sozinha/o/e!!!
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AS MULTIPLAS IDENTIDADES E O USO DA LINGUA INGLESA: UMA
DISCUSSAO DE PODER

Iane da Silva Santos

Introducao

Baseando-se na ideia de que o ensino da Lingua Inglesa (LI) vem se expandindo
cada vez mais no Brasil e ocupando espaco nas escolas de ensino regular, cursinhos de
idiomas e até mesmo em centros de qualificacao das diversas empresas. Sabemos que a
expansdo da LI como “lingua internacional para pesquisa, negdcios e indudstria tem
dissociado o falante nativo de inglés da sua localidade geografica tradicional. O inglés se
tornou a lingua franca entre pessoas que nao falam as mesmas linguas maternas, a fim de
suprir suas necessidades e propésitos” (CRUZ, 2019, p. 162). E interessante repensar essa
necessidade de se dedicar ao estudo da lingua e, em decorréncia, suas repercussoes nos
comportamentos sociais.

Assim, o objetivo desta pesquisa é identificar a ocorréncia de diferentes ou
multiplas identidades derivadas do uso da Lingua Inglesa, em sujeitos no papel de
professores de inglés e alunos de uma universidade federal no estado de Sergipe. O
interesse por esse assunto surgiu a partir de comentarios de alguns estudantes e
professores de Lingua Inglesa, ao se sentirem mais confiantes através do uso da lingua
estrangeira. No referido estado de tradicdo nordestina, falante da Lingua Portuguesa, o
idioma ndo nativo em questdo é bastante estudado em sua capital e regides
metropolitanas como aporte importante. Como resultado as pessoas que o dominam
podem ser vistas ou se veem como superiores linguisticamente ou mesmo munidas de
poder.

Como objetivos especificos, a investigagdo buscara compreender como as
multiplas perspectivas favorecem ou desfavorecem o ensino-aprendizagem da lingua,
ademais, se promovem possibilidades de interacdo a partir de multiplas identidades. A
pesquisa é construida a partir de abordagem qualitativa, tendo um questionario aberto

como instrumento de coleta de dados e respondidos por estudantes de Lingua Inglesa que
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ja possuem um nivel consideravel de proficiéncia, que permite a comunicacao no idioma.
As respostas destes questionarios serdo analisadas a luz do aporte teérico da pesquisa e
apontam relacao de mudancas de identidade e associagdo a ideia de poder advinda do uso
do inglés.

Utilizando referéncias como Pennycook (2007), Hall (2005), Zacchi (2010) e
Andreotti (2010), que propagam discussoes acerca de identidades e culturas, este texto
procura resultados para as inquieta¢gdes do uso da Lingua Inglesa como “valvula de
escape”, como possibilidade de constituir um “eu” de sentimentos diversos, e, em
decorréncia, a motivag¢do pelo estudo do idioma por esse motivo.

A questdo que instiga curiosidade é o motivo pelo qual isso acontece. Essa
“superioridade” seria advinda da correlacao existente entre o individuo que se utiliza da
lingua e o pais dominante do qual o idioma estaria conectado. A titulo de exemplo, os
Estados Unidos e a Inglaterra sdo paises extremamente famosos no Brasil por atrairem a
atencdo de varias pessoas e pela relacdo de poder e supremacia.

Dessa forma, as pessoas que se utilizam da lingua falada nesses paises sdo vistas
em uma posicdo mais elevada em comparacao as linguas faladas pelos outros paises que
ndo possuem as mesmas condicdes econdmicas, politicas e de poder. Pois, “pelo poder
socioecondmico de alguns paises falantes de inglés, juntamente com sua ampla divulgacao
linguistica e cultural desse idioma no mundo, a hegemonia e eurocentrismo da lingua
inglesa estao arraigados aqui” (OLIVEIRA, 2020, p 155). Esse sentimento de redencao é
comumente repetido por grande parte da populacao brasileira na forma como enxergam
os individuos de outros paises. De acordo com Rajagopalan (p. 70, 2003) “o importante
em todo esse processo é jamais abrir mdo do nosso direito e dever no que tange a nossa
‘autoestima’. E preciso dominar a lingua estrangeira, fazer com que ela se torne parte da
nossa propria realidade; e jamais permitir que ela nos domine”. Outra possiblidade do
grau de “nobreza” dos falantes de Lingua Inglesa como lingua estrangeira partiria da
nocdo de que esse individuo teria mais oportunidades tanto pessoais quanto
profissionais, como maior amplitude para entretenimento em geral, como escolha de
filmes, séries, além de mais adequag¢do para campos no mercado de trabalho. Desse modo,
Gimenez (2011, p. 48) afirma que,

a medida que o inglés se torna uma lingua de alcance global (GRADDOL,
2006), seu papel na produgdo e reproducdo das relacdes sociais se altera.
N3ao se trata apenas das possibilidades que a lingua inglesa cria e de uma
interacdo em escala mundial, mas também de sua limitacdo nas proéprias
fronteiras nacionais. Na atualidade, o inglés ndo discrimina apenas
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porque ndo permite contato com outras culturas a quem ndo tem
conhecimento da lingua, mas também porque dentro do préprio pais
funciona como um mecanismo de exclusao.

De acordo com Hall (2005), o sujeito p6s-moderno, é conceituado como nao tendo
uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragao
movel”, formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida
historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que nao sao unificadas ao redor de um “eu” coerente.
Dentro de nds, ha identidades contraditérias, que por vezes valorizam a cultura nativa e
outras vezes a cultura dominante.

A definicao de identidade pode ser bem complexa e abstrata, porém para Norton
(1997), seria como os individuos reconhecem suas caracteristicas em relagio com o
mundo e como essa relacdo é construida. Acrescentando a essa teoria de Norton, podemos
falar que significa também o modo como o individuo se vé, e quais ideologias e aspectos
assume como verdade.

Por esse sentimento de pertencimento em uma cultura hegemonica e almejada por
muitos, uma nova identidade é formada. Essa nova identidade pode tentar se aproximar
dos comportamentos e a¢des da cultura originaria da Lingua Inglesa (LI), muitas vezes
pela sensacdo de poder que ela transmite, mas, em algumas situa¢des, pela nao
identificacdo com a prépria cultura dentro dos limites do que é reconhecido por nacao.
Dessa maneira,

o aprendiz de lingua estrangeira gerencia permanentemente a
diversidade no seu processo de aprendizagem e, por conseguinte, revisa
principios, reorganiza seus vinculos socioculturais, reelabora
sentimentos acerca de si mesmo e do mundo. Deste modo, o contexto de
aprendizagem de linguas estrangeiras pode significar uma verdadeira e
inerente (re)construcado identitaria (BRUN, 2010, p. 77)

Reconhecendo isso, os cursos de idiomas e instituicdes de ensino de educagao
basica se apossam dessa ideia do “outro” para provocar motivagdo nos discentes. Essa
tatica consegue o efeito desejado muitas vezes, sendo comum encontrar decoragoes
estereotipadas dos paises de origem da LI como decoracdo dos ambientes de ensino.
Assim, pode-se deduzir que essa motivacdo provém da semelhang¢a com os paises vistos

como avangados, e pode ser reconhecida como uma “valvula de escape” para aqueles que

nao se identificam com as varias culturas ditas brasileiras. Porém, essa ideia de
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identificacdo gera uma grande discussao dos primoérdios em relagao a forma como essa
assimilacdo surgiu.

E importante deixar claro que esse nio é o inico motivo pelo qual os estudantes se
dedicam ao estudo da LI. Ha outras possibilidades como o ensino obrigatério nas escolas,
curiosidade na lingua desconhecida, mas é um dos mais observaveis. Um dos maleficios
dessa criacdo da nova identidade guiada pela performance de individuos estrangeiros, é
a criacao de figuras estereotipadas e a ndo-valorizagdao do “eu” nacional, de culturas locais,
visando sempre enaltecer a imagem do admirado.

Para constatar as relagdes entre poder, identidade e suas repercussdes no ensino
de Lingua Inglesa, utilizou-se uma entrevista realizada via e-mail com estudantes e
professores de uma instituicao no estado de Sergipe, na qual eles deveriam responder
quais as suas relagdes com a LI e o que os instigava a continuar aprendendo e a se
comunicar no idioma, além de outras questdes de identidade que serdo exploradas mais
adiante neste artigo.

E essencial apontar que as identidades multiplas podem favorecer e desfavorecer
o ensino-aprendizagem em alguns aspectos, com a finalidade de ter como base fontes que
nos ajudem a entender melhor as concep¢des de culturas e identidade, serdo usados
autores que discutem essas questdes como forma de argumentar os pontos aqui

discutidos.

“A Good Feeling3%” e a Proximidade com o Pais Hegemonico

Ao analisar os comportamentos dos alunos entrevistados ao se expressarem em
Lingua Inglesa, observamos comportamentos distintos se compararmos como se
expressam em Lingua Portuguesa. E possivel lembrar de alguns comentarios precisos
sobre essa pratica, como, por exemplo, alunos que geralmente ndo se expressam em aulas
com palavras de baixo caldo passam a se comunicar dessa forma, pois acham curioso e até
mesmo descolado falar dessa forma. Outro exemplo seriam estudantes que preferem
permanecer calados em aulas de outras disciplinas, mas se sentem mais “livres” para se

comunicar em Inglés.

36 Em portugués: Um sentimento bom.

313



Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

Claro que os exemplos nao sdo regras e que pode haver outros fatores que
influenciam esse comportamento, como a metodologia do professor, que pode permitir
ou bloquear essa interagdo. O fato é que os comentarios de alguns alunos afirmam essa
ideia, como: “xingar em Inglés é mais divertido”; “as expressoes em Inglés fazem mais

», « », «

sentido”; “usando o Inglés eu sou uma outra pessoa, eu fico menos timida”; “nunca seria
capaz de dar aulas em portugués, mas em inglés eu consigo”; “eu detesto o portugués”;
“como eles fazem isso 1a? (Pais falante de Lingua Inglesa)”. No seu capitulo sobre lingua
estrangeira e autoestima, Rajagopalan (2003, p. 65) deixa bem claro que

o simples fato é que, com rarissimas excecoes, sempre se pensou que so
pode haver um Unico motivo para alguém querer aprender uma lingua
estrangeira: o acesso a um mundo melhor. (..) A lingua estrangeira
sempre representou prestigio. Quem domina uma lingua estrangeira é
admirado como pessoa culta e distinta. Tanto isso é verdade que a palavra
“estrangeira” é comumente reservada para qualificar uma outra lingua
que conta com mais respeitabilidade que a lingua materna de quem se
fala.

O conceito de identidade é bastante denso e pode ser complexo ao tentar imaginar
quando a identidade de certo individuo deixa de agir para que outra seja posta em agao.
O fato é que as identidades estdo presentes no individuo, mas sao acionadas de acordo
com a situacdo do contexto social. Em consonancia com Zacchi (2010, p. 135) “[..] a
identidade é dinamica e esta sempre mudando, assim como as relagdes de poder entre
sujeitos ou grupos sociais dentro da sociedade3”.”

O Brasil esta sendo “bombardeado” constantemente por referenciais da cultura de
lingua inglesa e americana, além disso, essas informagdes sdo mostradas para a populagdo
brasileira como algo belo e respeitavel. Assim, por assistir e escutar entretenimentos
provenientes desses paises, os individuos assimilam comportamentos compativeis a
aqueles que representam tal cultura e, a partir dessas informagdes, passam a participar
da performance unindo a linguagem e a identidade. Em consonincia com Pennycook,
(2007, p. 69) “o performativo nao é apenas um ato usado por um sujeito pré-dado, mas é
uma das formas poderosas e insidiosas pelas quais os sujeitos sdo chamados ao ser social,

inaugurados na socialidade por uma variedade de interpelacdes difusas e poderosas38.”

37 Texto original: “Therefore, identity is dynamic and ever changing, and so are the power relations between
subjects or social groups within society.”

38 Texto original: The performative is ‘not merely an act used by a pregiven subject, but is one of the
powerful and insidious ways in which subjects are called into social being, inaugurated into sociality by a
variety of diffuse and powerful interpellations’
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Além dessa hegemonia, as instituicdes que ensinam a LI ainda reiteram essas
identidades, quando se faz necessario analisar criticamente as motivagdes por tras dos
pensamentos, tentando ler se lendo e ouvir se ouvindo (SOUZA, 2011). Segundo Andreotti
(2010), a desconstrucao deve ser usada pelos estudantes em relacdo aos diferentes
discursos, inclusive em relacao aos préprios conceitos de mundo. Assim, de acordo com a
mesma autora, ha de se reconhecer que as identidades variam em relacao aos diferentes
contextos e aos motivos pelos quais o sujeito se utiliza de cada estratégia, pois pode-se
perceber que

eles (novo perfil de aprendizes) também sdo mais proficientes que seus
professores em multitarefas e sobrevivem dentro (e manipulam) a
complexidade, mudando de acordo com os interesses geralmente
definidos pela légica de mercado (por exemplo, gratificacées imediatas,
popularidade, status, poder) (ANDREOTTI, 2010, p. 10, tradu¢do nossa)3?

Vista disso, o estudante ndo s6 possui uma identidade falante de LI e outra de
Lingua Portuguesa, porém, nosso objetivo aqui é entender essas duas pontes em relacdo
a motivacdo pela aprendizagem da primeira. Desse modo, segundo Hall (2005, p. 34)
“aquelas pessoas que sustentam que as identidades modernas estao sendo fragmentadas
argumentam que o que aconteceu a concep¢do do sujeito moderno, na modernidade
tardia, nao foi simplesmente sua desagregacdo, mas seu deslocamento.

No mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se
constituem em uma das principais fontes de identidade cultural. Ao
nos definirmos, algumas vezes dizemos que somos ingleses ou galeses
ou indianos ou jamaicanos. Obviamente, ao fazer isso estamos falando
de forma metaférica. Essas identidades ndo estdo literalmente
impressas em nossos genes. Entretanto, nds efetivamente pensamos
nelas como se fossem parte de nossa natureza essencial. (..) O
argumento que estarei considerando aqui é que, na verdade, as
identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais n6s nascemos, mas
sdo formadas e transformadas no interior da representagdo. Nos sé
sabemos o que significa ser “inglés" devido ao modo como a
"inglesidade" (Englishness) veio a ser representada - como um
conjunto de significados - pela cultura nacional inglesa. Segue-se que
a nagdo ndo é apenas uma entidade politica mas algo que produz
sentidos - um sistema de representacdo cultural. As pessoas ndo sao
apenas cidaddos/as legais de uma nacdo; elas participam da ideia da
nacdo tal como representada em sua cultura nacional (HALL, 2005,
p.47, grifos do autor).

39 Texto original: Eles também sdo mais proficientes que seus professores em multitarefa e sobrevivem
dentro (e manipulam) a complexidade e mudam de acordo com os interesses geralmente definidos pela
l6gica de mercado (por exemplo, gratificacdes imediatas, popularidade, status, poder).
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Assim, esse sentimento positivo que os falantes de LI, tanto na posicdo de
estudantes ou de professores sentem, é derivado de um sentimento de identificacdo com
o pais dominante, pois mesmo que de acordo com o tedrico citado acima a cultura nacional
ndo seja derivada de genes, este individuo desenvolve habitos referentes a cultura
nacional brasileira por conta da interacdo social em algum momento da vida, mesmo que
depois passe a nega-la veementemente.

Em suma, com argumentos que a identidade é categoria multipla e diversa,
caracteristica do ser da pé6s-modernidade, serao analisados agora os beneficios e
maleficios das multiplas identidades no ensino de Lingua Inglesa em uma universidade

do estado de Sergipe.

Repercussoes das Identidades Multiplas no Ensino-Aprendizagem de Lingua
Inglesa

A globalizacao latente estimula a descoberta de novas informacgdes sobre outras
culturas e povos. De acordo com Orozco (2003) que pesquisa a globalizacdo em relacao
ao contexto dos imigrantes, a globalizacdao estimula a ampla variedade de origens
culturais, raciais, religiosas, étnicas e desafiam a ideia de unidade de nacao, ou seja, esse
movimento ameaca as identidades locais. Esse pensamento pode ser ampliado para a
ideia do ser social estudante e falante de uma lingua estrangeira, ndo somente se
restringindo ao pensamento sobre a imigracado, no qual a identidade do brasileiro falante
de lingua portuguesa é ameacada.

De acordo com Rajagopalan (2016, p. 69),

uma das maneiras pela qual as identidades acabam sofrendo o processo
de renegociacdo, de realinhamento, é o contato entre as pessoas, entre os
povos, entre as culturas. E por esse motivo que se torna cada vez mais
urgente entender o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
“estrangeira” como parte integrante de um amplo processo de
redefinicdo de identidades. Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos
de comunicagao.

Pensando no ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, essas multiplas identidades
podem ser positivas quando almejam aprender a lingua alvo por associacdo a lingua
dominante, criando certa motivacdo ao querer participar de um grupo identitario que
segue a ideologia do estrangeiro. Entretanto, a motivacdo pode contribuir para o
aprendizado, mas nem sempre é sinénimo de sucesso. Pode-se adicionar também aos

elementos positivos o fato de que a lingua também garante poder ao individuo que a
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utiliza ou, até mesmo, quando essa outra identidade permite enxergar e analisar as
diferencas do outro. A mesma concep¢do também é valida quando essa outra identidade
da oportunidade para explorar diversos contextos e entretenimentos sociais, permitindo
que o individuo conhega a si mesmo.

A percepcao de aprender a se reconhecer de modos diferentes é extremamente
necessaria no processo da educacdo, pois assumir que € interdependente do aprendizado
em conjunto, fornece rica fonte de pensamento ao estudante da LI. A partir do momento
em que o estudante ou falante de LI entra em conflito consigo mesmo, fomenta
curiosidade para a reflexdo do sujeito pertencente a uma cultura nacional de origem ou
que nega essa origem, ou que ainda assume esses dois raciocinios e, mais importante,
reconhecer a motivacao da redefinicdo da sua prépria identidade no meio social, pois “
(...) na construcdo de significados em eventos de letramentos é parte constitutiva a
construcdo ou performance de quem somos ou de quem estamos nos tornando em tais
eventos sociais (...)” (MOITA LOPES, 2005, p. 236).

Por conseguinte, é papel do professor se utilizar de estratégias que fagam com que
o discente pense sobre suas mudancas de comportamento pelo sentimento de
pertencimento a uma cultura e analise criticamente a criacdo de significados gerados
pelos discursos de encantamento ou desprezo por uma cultura. Essa metodologia pode se
tornar muito instigante nas aulas, por tratar de assuntos que atingem ndo somente o
campo linguistico, mas também os aspectos de poder, ideologia e contexto histdrico.

Todavia, alguns pontos negativos podem ser desencadeados do processo de
multiplas identidades. Primeiro, o sujeito falante de LI pode manter sua cultura nacional
de origem, mas negligencia-la, nela ndo reconhecendo nela os valores de um povo, apenas
diminuindo essa cultura a qual pertence e enaltecendo os valores daquela com a qual se
identifica.

O contrario também pode acontecer porque o estudante pode se sentir
extremamente subjugado pelo pensamento de que a cultura de prestigio é tdo poderosa
que ele/ela ndo conseguira assumir uma posicdo superior e se equiparar a essa cultura,
ocasionando a baixa autoestima pela aprendizagem da LI, gerando assim uma identidade
reprimida.

Ao falarmos outra lingua nos comportamos de forma particular em varios aspectos
como jeito de ver o mundo, de se expressar, gesticular, de nos expressar, de investir,

constituindo um todo multimodal (PIERCE, 1995) que resulta em uma nova identidade.
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Outro problema que pode ser encontrado nessa situacdo é a repeticdo de figuras
estereotipadas, tanto em aspectos linguisticos (por exemplo, achar que os aspectos da
lingua constituem uma Unica narrativa) ou comportamentais (por exemplo, trejeito ou a
entonac¢do da voz muda para se assemelhar ao nativo). Ao se flexibilizar para caber dentro
do “quadrado perfeito estereotipado” do nativo, o falante de LI como segunda lingua
transforma sua identidade.

Cabe ao professor alertar para a percep¢ao dos esteredtipos como estorias que
podem ser verdadeiras, mas que nao divulgam a verdade de uma forma geral. Isso pode
ser feito associando com os preconceitos e esteredtipos criados com o préprio pais de
origem, como, por exemplo, que todos os brasileiros gostam de futebol.

E cada vez mais interessante que o professor saiba reconhecer os valores de
multiplas culturas, ndo somente dando valor aqueles paises de prestigio, mas reconhecer
que existem diversos paises falantes de LI e que ha muitos aspectos cativantes sobre eles.
Descentralizando a atencdo de paises dominantes, acaba provocando a reflexdao de que
pode haver diferentes parametros pelos quais o estudante pode se guiar para adquirir
uma nova lingua, ndo somente o conjunto binario Estados Unidos e Inglaterra.

O ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa e as identidades que surgem a partir
desse contato podem ser chamadas de “redefinicdo cultural” (RAJAGOPALAN. 2003, p.
70), pois esta sendo modificado nas interagdes culturais e sociais. E por esse motivo que
iremos discutir sobre a pesquisa que foi desenvolvida para constatar se essa redefinicao
ocorre simplesmente por vontade de conhecer o desconhecido, ou por algo maior, que vai

além, como querer ser reconhecido ou ter um melhor estilo de vida.

Interpretando as Perguntas do Questionario

As perguntas dessa pesquisa foram enviadas por e-mail para universitarios
estudantes de Lingua Inglesa para avaliar a relacdo deles com esse idioma, e perceber as
relacoes de identidade existentes, além do nivel de valoracao direcionado a essa lingua.
As seis perguntas escolhidas e enviadas foram as seguintes:

1 - Por que vocé teve interesse em comecar a aprender a Lingua Inglesa?

2 - Qual a sua relagdo com esse idioma hoje em dia? Consideraria uma relacao

afetiva?
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3 - Qual a sua concepgdo sobre "identidade"? Vocé acha que vocé possui varias
identidades?

4 - Vocé acha/percebe que assume uma nova identidade ao se expressar na Lingua
Inglesa? Por que vocé acha isso?

5 - Vocé se sente mais interessante se expressando em uma lingua estrangeira?
Estaria isso associado a hegemonia de paises dominantes? Expresse sua opinido.

6 - Quais as possibilidades que essa lingua te permite experimentar? Qual delas
vocé acha mais interessante?

O objetivo foi produzir perguntas abertas que possibilitariam respostas longas
para que os discursos dos individuos submetida a pesquisa, fossem analisados de forma
a confirmar ou nao pensamentos de culturas hegemonicas e identidades multiplas.

Algumas perguntas extremamente diretas ao tépico deste artigo como “vocé acha
que possui varias identidades?” foram desenvolvidas para analisar a percepc¢do de
identidade nos académicos e também a criticidade em relacdo ao tema. A seguir, serao

analisadas algumas das respostas recebidas.

Analisando as Respostas

Das respostas que foram recebidas para a entrevista, sete serao usadas neste artigo
como fundamentos da discussdo e também como base discursiva. Os nomes das pessoas
ndo serdo apresentados aqui, apenas as designaremos como letras para preservar a
privacidade dos entrevistados. Todos eles sdo estudantes da universidade do curso de
Letras Portugués/Inglés e Letras Inglés, contribuiram voluntariamente para a pesquisa.
A faixa etaria dos envolvidos na pesquisa varia entre 19 e 32 anos.

Para a pergunta nimero um, todas as respostas recebidas foram semelhantes.
Assim, para a pergunta “Por que vocé teve interesse em comecar a aprender a Lingua
Inglesa?” todas as respostas foram direcionadas ao comércio neoliberal de midias, livros,
filmes e associacdo com lugares famosos da cultura dominante, principalmente dos
Estados Unidos. Vejamos cinco respostas que mais chamaram ateng¢do: “o principal
motivo que me levou a aprender a Lingua Inglesa foi meu apreco pelas musicas de artistas,
principalmente, estadunidenses e britanicos.” (Estudante A, 2018); “porque eu sempre
quis ir pra Disney, e sempre me identifiquei com os EUA...desde crianga que eu gosto de

inglés.” (Estudante B, 2018); “cresci ouvindo ABBA, Cyndi Lauper.. Minhas musicas
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favoritas, desde crianga, eram em inglés. Gostava de acompanhar a letra e queria saber
sobre o que elas tratavam; era algo que prendia minha atencao. Os clipes musicais da MTV
também foram uma grande influéncia.” (Estudante C, 2018); “porque me interessava em
musicas, filmes e livros em lingua inglesa. Essa foi a minha maior motivag¢do para aprender
a lingua.” (Estudante D, 2018); “a lingua inglesa é um pré-requisito para muitos dos
hobbies que cultivo desde pequeno. Ao me engajar nessas atividades, a curiosidade pela
lingua inglesa ia sendo cada vez mais aguc¢ada e, com o tempo, decidi estudar e ensinar a
lingua.” (Estudante E, 2018).

E instigante perceber que o conhecimento da LI constitui algo bastante afetivo para
100% dos participantes, que relatam que o Inglés é algo que lhes encanta desde pequenos.
Quando crianc¢a, a identidade ainda estd sendo constituida e sofre as primeiras
transformacgdes, fazendo com que esse seja um momento bastante delicado para escolha
das futuras preferéncias. Assim, é possivel deduzir que essa nova geracdo esta sendo
muito influenciada e que possuem culturas cada vez mais méveis.

Ja na pergunta nimero dois, as respostas foram um pouco diferenciadas, mas ndo
completamente, ainda se continuou falando sobre a imersdo no Inglés de forma afetiva,
porém a resposta da estudante ‘D’ chamou atencao, veremos e discutiremos essa em
especial. Assim as trés respostas que se destacaram para a pergunta “Qual a sua relacao
com esse idioma hoje em dia? Consideraria uma relagdo afetiva?”, por contribuir para a
pesquisa sobre identidades e poder da LI, foram as seguintes: “a fonte da grande maioria
das formas de entretenimento que uso (seja musica ou televisdo), sinto que sou quase que
completamente imerso na lingua inglesa todos os dias. Por ainda estar em fase de
aprendizado, minha relagdo com a lingua tem seus altos e baixos (...)” (Estudante F, 2018);
“tenho varias recorda¢des agradaveis durante a formacao da minha personalidade, das
quais o inglés fazia parte. Por associacao, desenvolvi um vinculo afetivo com a lingua, que
explica hoje a escolha da minha carreira.” (Estudante E, 2018); “ainda guarda uma relacao
afetiva, porém, bem menor. No come¢o havia a romantizagdo de aprender uma nova
lingua. Agora, enxergo a lingua como instrumento de empoderamento e possivel meio de
acessar o mercado de trabalho.” (Estudante D, 2018)

A argumentacao da estudante “D” foi bastante pertinente, pois parece ter passado
por um processo de conscientizagdo critica em relacdo ao olhar da LI como algo de
valoracao superior, passando a enxergar como meio de interagao social e possibilidades,

deixando a visdo ingénua das relagdes entre as linguas. Os estudantes dessa lingua, em
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geral, deveriam entender que a lingua é instrumento de poder que possibilita que mais
pessoas tenham acesso a informagdes de outras culturas e que outros também tenham
acesso as suas opinides, ndo apenas como mero objeto de prestigio.

Vejamos assim apenas duas das respostas cedidas para a pergunta nimero 3, “Qual
a sua concepgao sobre "identidade"? Vocé acha que vocé possui varias identidades?”. Ja
que a maioria dos envolvidos afirmam possuir multiplas identidades.

E dificil chegar a definir um conceito de um termo tio abstrato, mas
quando se fala em “identidade”, penso de imediato em uma série de
caracteristicas que definem o perfil de um individuo. Mas nao é tdo
simples, é claro. Acredito que temos multiplas identidades, muitas vezes
contraditorias, e que elas se manifestam de acordo com o contexto em
que estamos inseridos (Estudante C, 2018).

Identidade é como vocé se enxerga, ndo obstante as variadas construgoes
sociais presentes. Cada um possua as suas e estas sdo sempre coerentes
edizem respeito apenas ao grupo que se identifica com tal. Com o
aprendizado de uma lingua estrangeira, por exemplo, o processo de
aculturacdo vem em conjunto. Isso faz com que essa pessoa, que possui
contato com varias culturas diferentes, possa se identificar de varias
formas. Entdo sim, possuo varias identidades (Estudante F, 2018).

Essa pergunta foi feita com o objetivo de prepara-los para a pergunta que vira a
seguir, que se constitui foco principal deste artigo. Entdo, a partir dessas respostas, é
visivel que os entrevistados estdo conscientes dos processos de mudanca das
identidades, assim como das suas caracteristicas multifacetadas e complexas

A quarta questdo, ponto principal da pesquisa, visava compreender se os
individuos se transformam, adquirindo uma nova identidade, analisando o processo de
redefinicdo e a percepcao desse. As perguntas anteriores serviram de base para que essa
pergunta pudesse ser respondida de forma mais consciente, assim como auxiliaram no
processo de identificacdo da motivacdo e de processos afetivos relacionados a Lingua
Inglesa. A seguir, podem ser conferidas quatro respostas.

Ndo sei se assumo uma nova identidade, mas alguns aspectos da minha
personalidade ficam mais evidentes. Por exemplo, como uso o Inglés para
trabalho, acredito que me torno uma pessoa mais falante e mais divertida
quando me expresso em Inglés por um longo tempo (Estudante G, 2018).
Com certeza. Quando me expresso na minha lingua nativa, é algo natural.
Nao estou preocupada se pronunciei certo aquela palavra, ou se aquela
outra frase que falei estava correta gramaticalmente. Falar em inglés é,
para mim, um processo mecanico. Me preocupo nao sé com o contetido
da minha fala como também com a forma que ela esta sendo expressa.
Quero evitar erros. O tom de voz é diferente, as piadas sdo diferentes. Sou
uma pessoa muito mais cautelosa em inglés (Estudante C, 2018).
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Alguns estudantes evidenciaram ideias contrastantes. Enquanto uns afirmaram
que pelo processo de ensino-aprendizagem na LI se sentem mais extrovertidos, outros se
sentem vigilantes com o que e como estdo se expressando. Na primeira situacdo
(estudante G), a nova identidade da estudante lhe permite se expressar com mais
facilidade, como se muito das barreiras de comunicag¢do antes existentes no individuo se
eximissem pela possibilidade do novo, de se constituir uma nova pessoa. Na segunda
situacdo, parece que o receio de ferir a lingua de um pais dominante transforma o
individuo em um ser mais cauteloso, ainda assim, a estudante “C” concorda que muda o
seu jeito de falar, contar piadas, etc. Entretanto, a concep¢do do medo de ndo de adequar
perfeitamente a lingua dominante é algo digno de analise, pois significa que muito sera
evitado de ser discutido por esse individuo no meio social por se esquivar de ser mal
compreendido.

Desse modo, analisaremos as seguintes respostas para continuar com a discussao
acerca das identidades e poder da LI: “sim! Creio que aprender e utilizar um novo idioma
possibilita a constru¢do de novas formas de ver o mundo. Ao ativamente usar a lingua
inglesa, tenho uma oportunidade de me expressar em formas que as vezes ndo consigo na
minha lingua nativa” (Estudante E, 2018); “Por serem culturas diferentes, a tendéncia
inicial é que o falante tente manter sua personalidade e aplica-la ao falar uma LE. Porém,
com o tempo, é facil notar que aderimos a uma outra cultura ao falarmos uma outra lingua.
Entdo sim, sinto que possuo uma nova identidade” (Estudante F, 2018).

O estudante “E” diz conseguir realizar acdes com a nova identidade que antes nao
conseguia executar. Essa agcdo pode fortalecer o individuo que é muito timido na sala de
aula, por exemplo, fazendo com que ele discuta mais utilizando “poderes” dessa nova
identidade. Os professores precisam apenas ter cuidado em fazer com que os alunos
notem que, mesmo que essa lingua signifique prestigio e poder no mundo globalizado,
cometer erros na pronuncia ou escrita € uma caracteristica usual de todas as linguas e
que, portanto, os discentes devem tentar se comunicar com a maior clareza possivel, ndao
deixando que a lingua os controlem e impecam de se empoderar critica e discursivamente,
pois as grandes poténcias mundiais ja regulam muito os paises com menos
desenvolvimento economico, financeiro e social como o Brasil. Dessa forma, é hora de
usar a lingua para agir ao nosso favor, gerindo nossas ideias e absorvendo informacdes de

referenciais falantes de LI.
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O estudante F percebeu a mudanga de identidade quando acontecia gradualmente
com a descoberta de elementos culturais diferenciados a sua personalidade enquanto
absorvia a cultura de outros paises de forma gradativa, no entanto, essa identidade nunca
sera fixa. De acordo com Orozco (2003, p.3) “a formacdo de identidade ndo é
simplesmente um processo pelo qual se passa por uma variedade de estagios no caminho
para alcancar uma identidade estavel40.”

Na quinta pergunta, objetivou-se entender se os individuos entrevistados se
sentem em condig¢des privilegiadas quando se expressam na LI. Estabeleceram-se como
importantes para a pesquisa as seguintes respostas por serem bastante contrastadas:
“Talvez. Eh pq como ja disse eu amo os EUA e ndo me identifico como brasileira...eu amo
me expressar em inglés e se pudesse escolher...teria preferido nascer 1a” (Estudante B,
2018); “ndo. Alingua é um veiculo de comunicagao, para mim, o lado atraente dela é poder
passar a minha mensagem. Nao acredito que o inglés tenha um "algo a mais" que outras
linguas, apenas, por razdes politico-econdmicas essa foi imposta como lingua
universal” (Estudante D, 2018); “isso ndo provoca em mim a sensa¢do de prestigio ao
fazer uso da lingua” (Estudante E, 2018); “sim! Talvez pela exclusividade de saber falar
uma lingua que, mesmo sendo universal, existem muitos brasileiros que nao sao falantes.
Isso te faz sentir incluido (mais pelo resto do mundo que pela sua propria cultura).
Também pelo fato de que a cultura estadunidense (junto da de outros paises dominantes)
é adorada ao extremo; o sentimento de inclusao acaba vindo também em saber a lingua
que eles falam” (Estudante F, 2018).

Na visdo do estudante B, a lingua pode fazer com que o individuo se sinta mais
especial e, nesse contexto, nega totalmente a cultura que gerou a identidade atribuida,
local, privilegiando a cultura alcancada e exaltando o amor por essa nova identidade
derivada dos Estados Unidos como nacao de destaque. Ja o estudante F declara
abertamente que se considera exclusivo em meio aos outros por poder se expressar em
uma lingua que nem todos dominam, proveniente dos USA, que detém o poder.
Entretanto, os estudantes D e E ndo acham que isso gere uma relacao de prestigio social
aqui no estado de Sergipe, Brasil.

Na questao de numero seis, os entrevistados assumiram que o Inglés possibilita

varias oportunidades, seja no entretenimento, estudo, comunicacdo ou na busca de

40 Texto original: “Identity formation, I would argue, is not simply a process by which one passes through a
variety of stages on the way to achieving a stable identity”.
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informacgdes, pois a LI se mostra importante pré-requisito para a compreensido e
apreciacao da produ¢dao humana. A possibilidade que eles consideram mais interessante
é ade que, através da lingua inglesa, podemos nos comunicar com outras culturas, abrindo
portas que outrora estavam fechadas pela barreira linguistica. Além de credibilidade em
contratacdes de empregos, poder ler, ver filmes, séries e escutar musicas sem descaminho
de piadas, referéncias ou informacoes adicionais, que normalmente se perderiam na
traducdo, e ainda ter a capacidade de viajar para outros paises sem a necessidade de
tradutores ou ajuda de guias, dentre outros.

Desta forma, o questionario foi uma maneira proficua de tentar entender as
multiplas identidades no contexto do ensino de LI. Percebe-se que a cultura brasileira
seria uma caracteristica de identidade atribuida, ja a cultura de paises com poder politico
e econdmico constituiria uma identidade alcancada pela aproximacao de valores culturais
e de costumes (OROZCO, 2003). Logo, quando aprendemos uma nova lingua, ndo
aprendemos apenas estruturas linguisticas, mas também todas as outras questdes que
envolvem o idioma, a cultura principalmente, ja que a lingua é um produto da cultura. Isto
é, através de interacdes no aprendizado de uma lingua, as identidades vao mudando por

um processo de identificagao.

Consideracoes Finais

Levando em consideracao os aspectos citados nesta pesquisa e os resultados
encontrados, pode-se perceber que as multiplas identidades estdo diretamente
relacionadas ao ensino-aprendizagem e o uso da Lingua Inglesa. Desta maneira, torna-se
necessario que os estudantes de LI dominem essa identidade linguistica que esta sobre
seus controles, de modo a refletir criticamente sobre a interacao da lingua, sem colocar
rétulos, percebendo que a lingua é um grande instrumento de poder e ndo tratando de
forma ingénua o modo pelo qual esta adentrando as nossas barreiras.

Sendo assim, a pesquisa investigou brevemente as multiplas identidades que o
falante de uma lingua estrangeira pode ter ao entrar em contato com a lingua em questao,
e fez com que fosse repensada a relacdo de limites das identidades. Concluiu-se que o
individuo deixa adormecendo algumas identidades enquanto colocam outras em ac¢do

dependendo do contexto, podendo isso trazer pontos positivos e negativos para o cidadao.
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Lattes: http://lattes.cnpq.br/5225401838183835

Emerson Andrade Oliveira

Graduando em Letras/Inglés pela Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Eugerbia Paula da Rocha

Mestranda em Educac¢do pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG); Bidloga e
licenciada em Ciéncias Naturais e Matematica pela Universidade Federal do Cariri (UFCA).
Membro do Grupo de Pesquisa em Educacao e Ciéncias (PemCie).

E-mail: eugerbiarochabs@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpg.br/8872820079518375.

Gabriel Mingareli Cavalini

Licenciado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR-2017),
Campus Maringa. Bacharel em Teologia pelo Centro Universitario Internacional.
Especialista em Filosofia Contemporanea pela Faculdade (UNIBF-2019). Mestre em
Educacdo pela Universidade Estadual de Maringad (UEM-2022). Doutorando em Filosofia
pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana.

E-mail: gabrielcavalini@hotmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1321794101003936

Géssica Maria Amarante Conceicao

Formada em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Paripiranga
(2012) e em Histéria (FAVENI). Especialista em Psicopedagogia, Gestdo Educacional e em
Neuropsicopedagogia. Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica (UFS). Membro do
grupo de estudo LaPECI. Tematicas de interesse: Alfabetizacdo Cientifica, Atividades
Investigativas, Formac¢ao docentes.

E-mail: gessica.amarante@hotmail.com
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Lattes: http://lattes.cnpg.br/8534794011105257

Guilherme Barbosa Biriba

Graduado em Tecnologia da Informagao (1997) pela Faculdade Integrada Tibiriga/SP.
Servidor Publico Federal da Universidade Federal de Sergipe (UFS), Campus Sao
Cristévao/SE (2013). Mestrando em Educacdo na UFS e Membro Grupo de Estudos e
Pesquisas em Informatica na Educagdo GEPIED /UFS.

E-mail: guigobb@gmail.com
Lattes: http://lattes.cnpq.br/2008113044322505

Henrique Nou Schneider

Graduado em Engenharia Civil pela Universidade Federal de Sergipe (1985). Mestre em
Ciéncia da Computacdo pela Universidade Estadual de Campinas (1989). Doutor em
Engenharia de Producdo pela Universidade Federal de Santa Catarina (2002), na area de
Midia e Conhecimento. Atualmente é professor da Universidade Federal de Sergipe e do
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe. E avaliador de cursos de
graduacio junto ao INEP/MEC. E Presidente do Comité Gestor da Rede COMEP/RNP em
Sergipe (Rede MetroAju). Tem experiéncia na area de Ciéncia da Computagao, com énfase
em Ciéncia da Computacdo, atuando principalmente nos seguintes temas: informatica
educativa, interface humano-computador, banco de dados, engenharia de software,
sociologia e filosofia da Internet, educacdo e educacao a distancia, pensamento complexo
e pensamento computacional. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Informatica na
Educacao (GEPIED/UFS).

E-mail: hns@terra.com.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0598828216648683

Iane da Silva Santos

Licenciada em Letras Portugués-Inglés (2018), Mestrado em Estudos Linguisticos (2020)
pelo Programa de Pé6s-Graduacdo em Letras (PPGL) na linha de Identidade e Praticas
Sociais e doutoranda em Letras (PPGL) em Estudos Linguisticos, todos pela Universidade
Federal de Sergipe.

E-mail: ianesilvaufs@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6914991436436432
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Jamille Silva Madureira

Doutoranda em Educacdo e mestra em Ciéncia da Computacdo pela Universidade Federal
de Sergipe. Especialista em Administracdo de Sistemas de Informacao (UFLA), Bacharel
em Ciéncia da Computacdo (UESB), Licenciada em Informatica e cursando Tecnélogo em
Jogos Digitais (Centro Universitario Leonardo da Vinci). Foi professora temporaria no
Instituto Federal Baiano, professora efetiva do Instituto Federal da Bahia e Instituto
Federal Baiano. Desde 2014 é professora no Instituto Federal Sergipe, atualmente no
campus Estancia. Pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Informatica e Educacgdo -
GEPIED/CNPq/UFS. Tem experiéncia na area de Ciéncia da Computacao e Educacao,
atuando nas seguintes areas de pesquisa: pensamento computacional, aprendizagem
criativa, jogos digitais educacionais, gamificacdo e realidade aumentada.

E-mail: jamille.madureira@ifs.edu.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5386100283791045

Jiselda Meirielly de Franca

Licenciada em Letras-Portugués pela Universidade Federal de Sergipe (UFS). Licenciada
em Pedagogia (Estacio de Sa) Especialista em Lingua Portuguesa e Literatura; Especialista
em Direitos Infanto-Juvenil no Ambiente Escolar - Escola Que Protege (UAB/UEFES).
Mestranda no Programa de Pds-Graduag¢do em Educacdo (PPGED) da Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Tutora da UAB/CESAD/UFS. Professora na Secretaria de
Educacao de Aracaju. Membro do Grupo de Estudos Pesquisas em Educacdo, Formagao,
Processo de Trabalho e Relagdes de Género, institucionalmente vinculado a UFS.

E-mail: jiseldameirielly.98 @gmail.com

Lattes: https://lattes.cnpg.br/5677037818961064

Joanna Angélica Melo de Andrade

Graduada em Ciéncias Biologicas Licenciatura (2015) e Mestra em Ensino de Ciéncias e
Matematica (2018) pela Universidade Federal de Sergipe. Especialista em Atendimento
Educacional Especializado e Educacdo Inclusiva (2018) pela Faculdade Jardins.
Doutoranda em Educac¢do pela UFS. Membro do grupo de pesquisa NUC@ (Nucleo de
Pesquisa em Comunica¢do e Tecnologia) e do Nupita (Nucleo de pesquisa Inclusao e
Tecnologia Assistiva) - UFS.

E-mail: joh_bio@yahoo.com.br
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Lattes: https://lattes.cnpqg.br/6345815374577711

José Batista de Souza

Doutorando em Educac¢do pelo Programa de Pés-Graduagcao em Educacdo (PPGED), da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Mestre em Letras pela UFS. Especialista em
Ensino de Lingua Inglesa pela Universidade Candido Mendes (UCAM) e em Coordenacgao
Pedagdgica pela Faculdade de Administracao e Negocios de Sergipe (FANESE). Graduado
em Letras Portugués/Inglés pela Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC) e em
Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA). Professor das redes
municipal e estadual da Bahia. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao
de Professores e Tecnologias da Informagao e Comunica¢dao - FOPTIC/CNPq/UFS e do
Grupo de Estudos e Pesquisas Paidéia/FANEB.

E-mail: jbdesouza@bol.com.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8983148360089126

Josiane Cordeiro de Sousa Santos

Mestra em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA/UFS-2018); Especialista em
Educacdo Matematica pela Faculdade Atlantico (2012); Licenciada em Matematica
(UFS-2007) e Pedagogia pela Universidade Tiradentes (2005). Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisa Educacdo e Contemporaneidade (EDUCON/UFS) e do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Formacdo de Professores e Tecnologias
da Informac¢do e Comunicacdo (FOPTIC/UFS). Participou de aperfeicoamento para
Formadores de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental no ambito do
Programa GESTAR II, (PROETEX/UFPE-2014). Docente da Rede Publica de ensino nos
municipios de Indiaroba e Estancia, em Sergipe.

E-mail: josicordeiros@hotmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7223440342238385

Leandro Silva Moro

Licenciado em Fisica (2006). Especialista em Ensino de Ciéncias (2010). Mestre (2013) e
Doutor em Educacdao (2020) pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU - MG).
Professor Colaborador no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e

Matematica (PPGECIMA) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), Campus Sao
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Cristovao, Sergipe (SE) (2022-Atual). Professor Temporario na Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG), Unidade Ituiutaba - MG (2022-Atual). Membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Formac¢do de Professores e Tecnologias da Informagdo e
Comunicac¢do (FOPTIC) vinculado a UFS e do Grupo de Pesquisa em Educag¢do Quimica,
Ciéncias e Tecnologia (GPECT) articulado a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR) e Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

E-mail: moroleandrosilva@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3918808427094166

Lillianne Placido Gongalves

Licenciada em Artes visuais/UNIP. Professora da rede Estadual de Ensino de Sergipe.
E-mail: lilliplacido45@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpgq.br/0348069790606448

Marcos Batinga Ferro

Doutorando e Mestre em Educacdo pela UFS. Especialista em: Gestdo Escolar; Pedagogia
Empresa, em Novos Cenarios e Multiplas Linguagens; Competéncia Pedagégica e Docéncia
Universitaria e em Didatica e Metodologia do Ensino Superior pela Faculdade Sao Luis de
Franca (FSLF). Licenciado em Pedagogia (FSLF). Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Formacdo de Professores e Tecnologias da Informacao e Comunicacao
(FOPTIC) e Membro da Liga de Estudos sobre Educa¢do Especial da UNINASSAU.
Atualmente, é Professor Adjunto da UNINASSAU (Aracaju/SE), Professor do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Sao Cristévdao/SE e servidor da Secretaria de
Educacao de Sergipe.

E-mail: marcosbating@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6314474419529179

Maria Elze dos Santos Placido

Mestra e Doutoranda em Educac¢ao pela Universidade Federal de Sergipe. Graduada em
Educacdao Fisica (UFS); Pedagoga e Psicopedagogia Institucional e Clinica pela
Universidade Tiradentes (UNIT). Pesquisadora no Grupo de Estudo e Pesquisa
(GEPEL)/UFS, onde desenvolve pesquisas na Linhas de Formacdo de Professores,

Politicas Publicas Educacionais e Tecnologias Educacionais. Professora da rede Publica
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Municipal de Estancia desde 1988; Professora Tutora do curso de Pés-Graduagdo
UAB/UFS (2011 - 2012); docente no curso de Educacao Fisica da UNIT (2006 - 2012);
diretora da Escola Municipal Jodao Nascimento Filho (JNF), no municipio de Estancia/SE
(2013 - 2016).

E-mail: elzeplacido@hotmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0168018493543938

Matheus Luamm Santos Formiga Bispo

Doutorando em Educacao e Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe
(UFS); Especialista em Gestdo Escolar e Educacdo Empresarial pela Faculdade Jardins
(FAJAR); Licenciado em Letras Portugués pela Faculdade Sao Luis de Franga (FSLF) e
Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER). Membro do Nucleo de
Estudos em Cultura da Universidade Federal de Sergipe (NEC-UFS) e do Grupo de Estudos
e Pesquisas Educacdo e Contemporaneidade (EDUCON/UFS). Professor Adjunto I da
Faculdade Sdo Luis de Franca (Aracaju/SE) e de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Anos Finais do Colégio Ideal (Aracaju/SE) e da Prefeitura Municipal de
Nossa Senhora do Socorro/SE.

E-mail: professor.matheus.luamm@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7116281673383150

Nathalie Paes Lima

Graduada em Pedagogia (UFS). Especialista em Neurociéncias, Educacio e
Desenvolvimento Infantil (PUCRS- 2023). Professora efetiva na Rede Estadual de Sergipe
desde 2013. Atualmente é técnica pedagogica na Secretaria de Estado da Educacdo e da
Cultura e atua como formadora de professores, gestores e conselheiros escolares. Autora
do livro infanto-juvenil Turma da Aninha em A Brincadeira Protege - Ensinando rela¢des
saudaveis e protecdo contra o abuso infantil. Pesquisadora no Grupo de Estudos em
Educacao Superior, GEES/UFS.

E-mail: prof.nathalie.lima@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5313537919072041
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Rafael Nascimento Santos

Graduado em Fonoaudiologia pela Universidade Federal de Sergipe, Campus
Universitario Professor Anténio Garcia Filho (2021). Mestrando em Educacdo pela UFS.
Especialista em Distdrbio da Fala e da Linguagem (2023). Participou do Centro Académico
de Fonoaudiologia como representante discente do Colegiado, promovido pelo Centro
Académico de Fonoaudiologia - Campus Lagarto (2019/2020). Participa do grupo de
pesquisa: Grupo de Estudos PlenaMENTE - Abordagens em Saude Mental - GEPASM, da
Universidade Federal de Sergipe, GEPACC - Grupo de Estudo e Pesquisa em
Acessibilidade, Corpo e Cultura e GEPESCEF - Grupo de Estudos e Pesquisas Sociedade,
Cultura e Educacao Fisica.

E-mail: rafaelfono7 @gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7059638089732458

Suely Cristina Silva Souza

Doutora e Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe. Licenciada em
Pedagogia (UNINTER), em Ciéncias Naturais e Matematica (UNIT) e Fisica (UNIASSELVI).
Tem experiéncia na Educacdo Basica das redes publicas estadual e federal do estado de
Sergipe, assim como em Instituicdes de Ensino Superior. Exerce fun¢des docentes no
Centro Universitario Mauricio de Nassau/Aracaju, na Faculdade do Nordeste da Bahia e
na SEDUC/SE. Membro do Grupo de Pesquisa Disciplinas Escolares: Historia, Ensino e
Aprendizagem (DEHEA/UFS/CNPq) e do Instituto Histérico e Geografico de Sergipe.
E-mail: suelycss35@yahoo.com.br

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6918132552062204

Tainah dos Santos Carvalho

Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdao em Educag¢do da Universidade
Federal de Sergipe (PPGED/UFS). Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional
pela Faculdade Venda Nova do Imigrante (FAVENI), Licenciada em Pedagogia pela
Faculdade do Nordeste da Bahia (FANEB); Graduanda em Letras Portugués e Literaturas
pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Membro dos Grupos de Estudos e
Pesquisas Paidéia/FANEB e Educacdo e Culturas Digitais - ECult/UFS/CNPq.

E-mail: santostainah70@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpa.br/1722717796129601

337


mailto:rafaelfono7@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/7059638089732458
mailto:santostainah70@gmail.com

Formacao de Professores: entrelacamentos de saberes e experiéncias

Vitoria Nascimento da Cruz

Licenciada em Letras Portugués-Inglés (2021) e mestranda em Educagcdo pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Membro do Nucleo de Estudos de Cultura da
Universidade Federal de Sergipe (NECU/FS).

E-mail: vitorinarin18@gmail.com

Lattes: http://lattes.cnpq.br/3267323250298336
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