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APRESENTACAO . .

Esta Proposta € parte
integrante da Dissertacao de
Mestrado: “A PRATICA
PEDAGOGICA EM MATEMATICA
NA EPT: uma analise no Ensino
Médio Integrado do IFMA -
Campus Sao Joao dos Patos”,
construida no ambito do
Programa de Po6s Graduacdao em
Educacao Profissional e
Tecnoldégica - PROFEPT - do
Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao - IFMA - Campus
Monte Castelo. Foi elaborado por
mim, Ana Paula Brito Sousa, e
meu orientador Professor Dr.
Raimundo Santos de Castro,
figura como objeto educacional
de cunho propositivo e reflexivo
organizado a partir das ideias e
concepgdes trazidas no
referencial tedrico da dissertacao.

Apresenta uma proposta
especifica voltada para o campo
das Praticas Pedagodgicas.
Classifica-se, engquanto Produto
Educacional, no formato material
textual, incluso na Linha de
Pesquisa de Praticas Educativas
em Educacao Profissional e
Tecnologica. Possui como
publico-alvo os professores de

matematica e das disciplinas
técnicas do ensino médio
integrado e como |loécus de

aplicacao, o Instituto Federal do
Maranhdao - Campus Sao Joao
dos Patos.



A proposta traz uma reflexao e
apresenta uma dinamica de
trabalho de cunho interdisciplinar
desenvolvida a partir de projetos
didaticos como estratégia para
dinamizar o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas integradoras
no Ensino Médio Integrado da
Educacao Profissional e
Tecnoldgica visando a formacgao

integral dos estudantes. A
proposta orienta-se pela
concepgao dos Itinerarios

Formativos trazidos pelas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais

para o) Ensino Médio -
RESOLUCAO Nk 3/2018 -
documento que atualiza as

Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio.

Porém, aqui nesta proposta,
a expressao ‘“ltinerarios Formativos”
sera substituida pela expressao
“Situacdes Formativas”, tendo em
vista a disparidade de significado

existente entre a concepcgao de
Iltinerario Formativo pensado
originalmente para o EMI da EPT e
a concepcgao trazida pela nova

legislacao advinda do recente
movimento de reforma do Ensino
Médio, instituido pela Lei n°
13.415/2017 que trata do Novo
Ensino Médio.

Neste documento optamos
por compreender o)
Itinerario Formativo como
“situacdes de aprendizagem” que
podem  ser organizadas visando
propiciar a formacao integral
do aluno, englobando aspectos

fisicos, cognitivos e sociemocionais,

uma vez que a educacao
profissional nao prepara apenas o
técnico, mas o ser humano
consciente, critico e agente

transformador da sua realidade social.



A discussao implementada
capitulos iniciais da

nos
Proposta €& feita a partir do
referencial utilizado no corpo da

dissertacao, aborda
pressupostos tedricos que
compreendem a pratica

pedagodgica como praxis — no
sentido marxiano do termo -
que atribui a essa pratica uma
dimensao maior do que aquela

restrita a sala de aula,
compreendendo-a como
atividade social,

conscientemente organizada,
voltada para fins especificos de
transformacao da realidade
social.

Pretende-se que esta Proposta
constitua-se em instrumento de
discussao, reflexao e proposicao
de praticas pedagdgicas
imbuidas pelas concepcdes de

formacao integral que
demarcam as especificidades do
Ensino Médio Integrado no seio
da Educacao Profissional e
Tecnologica.

A discussao tedrica toma a
interdisciplinaridade como um
dos elementos centrais da
Pratica Pedagdgica, promotores
da formacao integral almejada
para o EMI da EPT, e se ancora

nas concepg¢des de autores
como: Vazquez (1977), Gadotti
(1998), Marx (1975), Frigotto
(2008), Ramos (2014), Ciavatta
(2005), Ramos e Ciavatta (2011),
Kuenzer e Grabowski (2006),
Machado (2006), Castro (2011),
D'Ambrosio (2012), dentre
outros.
® ® ®
® ® ®
® ® ®
® ® ®



** * * Que concepcodes
® o o o °
horteiam?

Sucintamente, as concepcdes norteadoras que
embasaram o trabalho de pesquisa e a elaboracao desta
Proposta, compreendem que:




A dialética da atividade e da passividade do conhecimento humano
manifesta-se sobretudo no fato de que o homem, para conhecer as
coisas em si, deve primeiro transforma-las em coisas para si; para
conhecer as coisas como sao independentemente de si, tem primeiro de
submeté-las a propria praxis, para poder constatar como sdo elas
gquando nao estao em contacto consigo, tem primeiro de entrar em

contacto como elas. (KOSIK, 2002, p. 28)

“O concreto é concreto porque é
a sintese de varias
determinacdes  diferentes, &
unidade na diversidade” (MARX
apud KONDER, 2008, p.43)

Pensando no ensino médio, nao
se trata, pois, de mera adaptacao
as mudang¢as no mundo da
producao e do trabalho, tais como
adaptar-se a flexibilizacao
produtiva, a ‘“sociedade da
incerteza”, aos programas breves
de aprendizagem, aos programas
paliativos da tensao social. Ha
condic¢des de vida que permeiam
as opcdes das pessoas. E estas
passam pela forma historica
como produzem a propria vida.
(CIAVATTA, 2014, p. 188)
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O trabalho na escola, enquanto
base da educacao, deve estar
ligado ao trabalho social, a
producao real, a uma atividade
concreta socialmente util, sem o
gque perderia o seu Vvalor
essencial, seu aspecto social,
reduzindo-se, de um lado, a
aquisicao de algumas normas
técnicas, e, de outro, a
procedimentos metodoldgicos
capazes de ilustrar este ou
aquele detalhe de um curso
sistematico. Assim o trabalho se
tornaria anémico, perderia sua
base ideoldgica. (PISTRAK, 2011,
p. 30).



A possibilidade de ressignificacao
de diferentes procedimentos de
ensino nao significa, porém, a

afirmacao de uma possivel
neutralidade dos mesmos. Estes
tém origem e tém histdria que
revelam O seu UsSO e 0S seus
efeitos. Mesmo  assim, eles
constituem um conjunto de
possibilidades que, considerando
as finalidades de emancipacao e
as condicdes objetivas, podem
favorecer mais ou menos ao
desenvolvimento da formacao
ampla dos individuos. (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 72)

Ressalta-se a necessidade de
formacdao do individuo na sua
onilateralidade, esta
compreendida como “‘um
desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos,
das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e da
capacidade da sua satisfacao”
(MANACORDA, 2007, p. 87)

[.]| o© especifico da
atividade interdisciplinar
consiste, primordialmente, em
lancar uma ponte para religar as
fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente
entre as disciplinas com o
objetivo preciso de assegurar a
cada uma, seu carater
propriamente positivo, segundo
modos particulares e com
resultados especificos.
(JAPIASSU, 1976, p. 74).

papel




Como se intitula e a quem se
destina?

A Proposta tem como titulo: “Praticas Pedagogicas a partir
dos Itinerarios Formativos: uma proposta com projetos
didaticos interdisciplinares na EPT". O material destina-se
aos professores da Educacao Profissional e Tecnoldgica que
desejem obter orientacdes adicionais para organizacao de
suas praticas, em um movimento para além do trabalho
disciplinar isolado a que muitas vezes sao obrigados,
solitariamente, a desenvolver em suas areas.

A Proposta traz as contribuicdes dos seus autores, poréem,
sera melhorado a partir de sua avaliagcao, realizada pelos
atores do processo educativo e, a partir desta avaliacao,
receber sugestdes de melhorias e aperfeicoamentos.




Como esta estruturado?

A Proposta traz uma abordagem teodrica inicial, referenciada em
autores que embasaram a construcao da dissertacao e, ao final, traz
um esboco detalhado da proposta de trabalho pedagdgico a partir
de projetos didaticos. E direcionada aos 03 (trés) cursos técnicos
integrados do IFMA-Campus Sao Joao dos Patos: Curso Técnico
Integrado em Alimentos, Curso Técnico Integrado em Logistica e
Curso Técnico Integrado em Redes de Computadores.

Ela se divide nas seguintes sessdes tematicas:

Praticas Pedagoégicas e concepcgdes de
EPT

Entendendo os Itinerdrios Formativos e a
proposta do Guia
P

rojeto Didatico como instrumento
integrador e interdisciplinar

Estruturacdo da Proposta do Projeto

e Consideracgodes prévias

* Proposta de organiza¢ao do Projeto ao longo do
Ensino Médio Integrado

e Detalhamento do Projeto:

(/| Curso Técnhico em Alimentos

/] Curso Técnico em Logistica

(/| Curso Técnico em Redes de
Computadores

Palavras chave: 1- Praticas Pedagdgicas; 2- Projeto
Didatico; 3- Itinerarios Formativos; 4- Interdisciplinaridade




1- PRATICAS
PEDAGOGICAS E
CONCEPCOES DE EPT

Como ja exposto inicialmente, intencionamos realizar nossa
construcao focando aspectos da Pratica Pedagdgica,
compreendida enquanto praxis, desenvolvida no ambito da
Educacao Profissional e Tecnoldgica e, de forma mais especifica,
com a atencao voltada para os processos formativos do
estudante do Ensino Médio Integrado, alinhando-nos, portanto,
as concepcdes de formacao humana integral, politécnica e
omnilateral.
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Vazquez (1997) nos afirma que existem duas dimensdes
indissociaveis quando nos referimos a praxis, a dimensao do
conhecer e a dimensao do transformar, estas consideradas
atividades indissociaveis. Aqui reside a esséncia da praxis, € o
direcionamento fundamental para pensarmos as praticas
pedagdgicas em uma perspectiva de formacao humana da
Nnao passividade, concebidas em uma dimensao maior do que
aquela restrita a sala de aula, compreendendo a acao
pedagogica como atividade social, conscientemente
organizada, visando finalidades especificas € a consecucao de
acoes transformadoras da realidade social.

Retomando o termo praxis e contextualizando-o nesta
abordagem, a origem do termo e do seu significado
epistemoldgico sao encontradas em Marx e Engels, e
podemos, em poucas palavras, classifica-lo como uma teoria
que prima pela atividade pratica humana no seio das relacdes
sociais, a partir das condicdes de existéncia do homem, pois
conforme Marx, sao elas que orientam o agir humano, e assim
vao moldando o homem e ele, consequentemente, moldando
a si mesmo g, consequentemente alterando suas condi¢cdes de
existéncia.

A praxis, imbuida do sentido marxista, configura-se como
acao humana sobre uma realidade social concreta visando
uma transformacao, portanto se caracteriza como acao pratica
concreta e transformadora. Porém a atividade humana aqui
colocada, e compreendida como praxis, nao se resumiria
apenas a um agir mecanico, desprovido de consciéncia e
objetivacdes, seria exatamente o contrario disso. Nesse
sentido, Vazquez (1997) enfatiza que a atividade humana nao
pode ser reduzida a um fazer desprovido de consciéncia, ela
exige capacidade cognoscitiva, dominio de conceitos, leis,
teorias, que se configuram instrumentos de apropriagcao da
realidade. Dai a indissociabilidade entre teoria e pratica,
caracteristica da praxis.
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Em Pedagogia da Praxis, Gadotti (1998) diz que, a consciéncia
Nnao ja existe no individuo a partir do seu nascimento, ele ha que
desenvolvé-la a partir das suas influéncias tanto internas quanto
externas, e nesse desenvolvimento menciona a necessidade de

organizagcao do processo educativo e coloca a escola como
instituicao estratégica, “na medida em que pode ser o lugar onde
as forcas emergentes da nova sociedade, muitas vezes chamadas
de classes populares, podem elaborar a sua cultura, adquirir a
consciéncia necessaria a sua organizacao”. (GADOTTI, 1998, p. 24).
Nesse sentido, Kosik coloca-se contra um trabalho educativo
pautado na mera abstracao e contemplacao da teoria, ha que haver
a significacao da atividade pratica, motivada e intencionalmente
direcionada para a compreensao e transformacao de realidades.

A atitude primordial e imediata do
homem, em face da realidade, nao é a de
um abstrato sujeito cognoscente, de
uma mente pensante que examina a
realidade especulativamente, porém, a
de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo que
exerce a sua atividade pratica no trato
com a natureza e com os outros homens,
tendo em vista a consecucao dos
proprios fins e interesses, dentro de um
determinado conjunto de relagdes
sociais. (KAREL KOSIK, 2002, p.13).




Konder (1988, p. 11) afirma que a
pratica docente desenvolvida
enquanto praxis “abre caminho
para o sujeito humano refletir, no
plano tedrico, sobre a dimensao
criativa de sua atividade, que
dizer, sobre a praxis". A pratica
pedagogica no cotidiano de sala

de aula, ao incorporar o0s
pressupostos da praxis,
oportuniza aprendizagens

significativas e contribui para a
formacao humana do estudante,
gue se reconhece enquanto ser
historico produtor de sua propria
historia.

A partir desses pressupostos,
empreende-se que velhas
praticas, Ja consolidadas no
campo da educacao, praticas de
reproducao mecanica das teorias,
classificadas  também como
praticas utilitarias, necessitam
ceder lugar a praticas
transformadoras, baseadas no
conhecimento critico da
realidade e que,
intencionalmente planejadas e
mediadas por esta mesma
realidade, contribuem para a
transformacao dos processos de
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ensino e aprendizagem e
crescimento dos alunos.

Um empreendimento educativo
comprometido com o)
conhecimento e transformacao
de realidades, por outro lado,
deve compreendé-las como fruto
de multiplas determinacdes que,
para serem compreendidas na
sua totalidade, pressupdem
didlogo entre os campos de
conhecimento, bem como o
rompimento com praticas que
polarizam teoria e pratica e
compartimentalizam o)

conhecimento. Aqui,
materializam-se o0s ideais da
filosofia materialista histdrico

dialética, a qual “pressupde que o
mundo é uma realidade material
— natureza e sociedade — onde o
homem esta presente e pode
conhecé-la e transforma-la”.
(GADOTTI, 1998, p.101).

No seio do Ensino Integrado,
Araujo e Frigotto (2015, p. 71) ao
tratar dessa perspectiva de
unidade entre as categorias
teoria e pratica, colocam que:




Na visdo de unidade, a teoria nega a
pratica imediata para revela-la como
praxis social, a pratica nega a teoria como
um saber autébnomo, como puro
movimento de ideias e a teoria e pratica
sao tidos como dois elementos
indissolUveis da “praxis”, definida como
atividade teodrico-pratica.

Portanto, para uma compreensao da pratica pedagodgica docente

enquanto praxis, conclui-se que:

[...] a atividade tedrica que nao apresenta
os tragos que caracterizam a praxis, nao é
uma forma de praxis. Ainda que a pratica
tedrica transforme concepcgodes, conceitos,
representagdes, em nenhum desses casos
transforma a realidade. Falta-lhe o lado
material, objetivo da praxis, pois nao é
legitimo falar em praxis tedrica. Ela nao
produz conhecimentos. Seu objeto,
finalidades, meios e resultados sao
distintos da pratica. [...] Assim, ndao podem
ser identificadas com a praxis, ainda que
mudem nossas ideias. (CALDEIRA;
ZAIDAN, 2013 p.20).
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A praxis, enquanto categoria
central na discussao sobre praticas
pedagogicas, Nna concepcao
marxiana, se configura como a
propria atividade humana,

atividade que, por sua vez, é a
projecao material do trabalho, este

considerado acao idealizada e
organizada no plano das ideias e
colocada em pratica visando o

uma acao exercida sobre os
individuos no  sentido de
desenvolver neles as
potencialidades necessarias ao
convivio social, ao exercicio pleno
de sua liberdade, de sua
cidadania, instrumentalizando-o
para acdes conscientes e
autébnomas, em um movimento
de praxis transformadora.

alcance de finalidades especificas.
A educacao, tomando o trabalho
como principio centralizador de
suas atividades, se constitui como

O conceito de praxis e, em relagcao a ele, o de
trabalho e de producao pode ser definido
como uma atividade social conscientemente
dirigida a um objetivo. O homem, por exercer
trabalho fisico, producao, participacao ativa
em diferentes formas de vida social,
desenvolvem wuma pratica material. Esta
praxis material por sua vez é constituida de
elementos subjetivos tais como a producao e
a interpretacao das percepc¢des, emocgoes, a
educacao dos proprios sentidos, a selecao, o
estabelecimento de valores, as operagoes
mentais e demais formas de respostas dadas
a realidade. A educacao, portanto, € um dos
elementos constitutivos da praxis material e
como tal deve ser apreendida. (NORONHA,
2005, p. 88)
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Trabalho e educacao sao ambas
atividades fundamentais ao homem
e, no contexto do processo de
formacao, sao categorias que
balizam discussoes, desvelam
contradicdes existentes no seio das
relacdes sociais, e em um
movimento reflexivo e dialético,
caracterizam a esséncia da
formacao humana.

A educacao, no seio de uma
sociedade dividida em classes, como
a sociedade capitalista atual, onde
nao ha o pressuposto de relagcdes
Igualitarias, a escola, por sua vez, nao
sendo igual, acaba sendo utilizada
como mecanismo de reproducao da
propria sociedade dividida e pauta-
se por critérios estabelecidos pela
sociedade do capital. Assim, oferece
oportunidades desiguais de acesso
ao conhecimento no seio de uma
sociedade também desigual, com o
objetivo de fazé-la perpetuar-se, o
que resulta dai, portanto, é a
realizacago de uma formacao
intelectual alguns (uma minoria) e
formacao profissional, especifica
para o trabalho, para outros (a
maioria). Para Manacorda (2007)
essa diferenciacao formativa tem
como consequéncia o)
desenvolvimento unilateral, onde
alguns aspectos sao desenvolvidos
em detrimento de outros. Assim, a
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producdao e o consumo, a
atividade material e a atividade
espiritual ndao se aplicam a todos,
de forma igualitaria.

Nos detendo agora ao que hora é

colocado, sobre formacao
intelectual para poucos e
formacao profissional para a
maioria, implementamos uma
reflexdo sobre a  Educacao
Profissional e Tecnoldgica, em

especial aguela desenvolvida no
Ensino Médio Integrado da EPT,
no intuito de contextualizar e
compreender o sentido das
praticas pedagogicas
desenvolvidas nesta modalidade
na perspectiva de promocao da
formacao integral, politécnica e
ominilateral.

Manacorda (2007, p. 87) define
omnilateralidade como “‘um
desenvolvimento total, completo,
mulltilateral, em todos os sentidos,
das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e da
capacidade da sua satisfacao”. O
autor fala que esse
desenvolvimento inclui, além das
capacidades produtivas, as
capacidades de usufruir dos bens
espirituais, dos quais a sociedade
do capital, da exploracao, tem lhe
excluido.




Para Ciavatta (2014, p. 188) os termos omnilataridade, politecnia e
ensino integrado, sao “termos que pertencem ao mesmo universo de
acdes educativas quando se fala em ensino médio e educacgao
profissional”, nesses termos reside a possibilidade de realizacao de
uma acao educativa que garanta mais qualidade a formacao de
trabalhadores e filhos de trabalhadores. A autora, destacando
conceitos norteadores, como: “totalidade social, mediacao,
contradicao, tempo e espaco, trabalho e educacao, argumenta que:

Pensando no ensino médio, nao se trata, pois, de
mera adaptagao as mudang¢as no mundo da
producao e do trabalho, tais como adaptar-se a
flexibilizacdao produtiva, a ‘“sociedade da
incerteza”, aos programas breves de

aprendizagem, aos programas paliativos da
tensdao social. Ha condi¢cdes de vida que
permeiam as opg¢des das pessoas. E estas passam
pela forma histérica como produzem a prdpria
vida. (CIAVATTA, 2014, p. 188)

Duarte (2016) diz que criar condicdes para a efetivacao de uma
formacao omnilateral é cumprir os objetivos revolucionarios, é
garantir a sobrevivéncia humana e a materialidade das condicoes
necessarias a uma vida digna, como alimentacao, vestuario, moradia
etc. E, por envolver a totalidade das relacdes sociais, Nnao se encerra
somente dentro da escola. Visando uma formacao ampla e critica, a
realidade social, em suas contradicdes, deve ser socializada através
dos saberes sistematizados, onde a socializacao significa garantir que
os individuos alcancem os mais altos patamares de aprendizagem,
evitando relativismos ou falsas percepc¢des. Para o autor existem
muitas armadilhas que envolvem o trabalho educativo na escola,
uma delas é a adesao a pedagogias de carater neoliberal, como € o
caso da pedagogia do aprender a aprender, da educacao em tempo
integral. Elas possuem objetivos outros que nao coadunam com 0s
ideais da formacao ominilateral. (DUARTE, 2016).
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Acrescenta ainda que o carater
omnilateral de formacao nao
reside na soma de diversos tipos
de conhecimentos, mas na
contribuicao conjunta de
diferentes areas para a
‘superacao dos obstaculos,
concretamente existentes na
sociedade contemporanea, que
se antepdéem ao pleno
desenvolvimento dos individuos”.
(DUARTE, 2016, p. 108). Nesse
sentido, segundo o autor,
acontece a mediagao entre o
cotidiano e o nao cotidiano,
estabelecendo-se 0S Nnexos
necessarios com O contexto
social concreto e, a partir dai
uma tomada de posicao com
relacao aos conflitos nela
existente, reconhecendo as
conquistas e caminhando assim
para uma praxis transformadora.

O trabalho com 0S
conhecimentos sistematizados
exige, para o alcance dos
objetivos almejados,
intencionalidade e

sistematizacao, para que sejam
alcancados oS niveis de
aprendizagem desejados, ou
seja, a necessaria sintonia entre
as praticas pedagodgicas
implementadas e tipo de
individuo que se deseja formar.
Em se tratando do Ensino Médio
Integrado, no seio da EPT,
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primeiramente é necessario ter

clara a ideila do que seja
formacao humana integral, para,
a partir dai, compreender a

direcao que deve ser dada a
atividade pedagdgica.

A proposta de formacao
humana integral, conforme
Ramos (2008), traz explicito um
projeto de sociedade e de
mundo, onde o que se almeja € a
inclusao e a garantia dos plenos
direitos sociais dos individuos,
através de uma educacao de viés
progressista, de carater unitario,
que supere a dualidade entre
formacao geral e formacao
profissional, de carater
politécnico, que propicie ao
individuo, a partir da apropriacao
dos conhecimentos e dos
principios cientificos e
tecnolégicos do contexto de
producao, realizar suas escolhas
e construir seus projetos de vida,
sempre mediado pelo trabalho,
considerando-o como principio
basico, e de carater politécnico e

omnilateral, ou seja, que
considere, como parte
indissociavel do processo

educativo, enquanto praxis, as
multiplas dimensdes que
constituem as praticas da vida
social: o trabalho, a ciéncia e a
cultura.




Superar a cisao entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, na
visdo de Pacheco e Resende
(2009) se constitui proposta
basilar na concepg¢ao e criagao
dos Institutos Federais — IFs - 0s
autores complementam que, o
que distingue o0s Institutos
Federais de outras instituicdes € a
proposta curricular delineada nos

seus projetos pedagogicos,
organizada em uma perspectiva
que vai aléem de sua
pluricurricularidade, ou seja,
mesmo  ofertando  diferentes
cursos e niveis, possibilita ao
estudante percorrer diferentes

itinerarios formativos, adequando
essas escolhas aos seus proprios

desejos, contextos e projetos
pessoais de vida, balizando
a

O que se

propde é

producao de saberes pelas
relacbes entre os diversos
campos do saber, em uma

perspectiva de integracao, o que
traz o desafio de se lancar mao
de metodologias e praticas
pedagogicas inovadoras que
superem a fragmentacao e
caminhem na consecucao da
formacao integral do individuo.

Segundo Pacheco (2015, p. 17),
engquanto politica publica, os IFs
se colocam na contramao
daquilo que foi imposto
historicamente e orientava a
formacao profissional aos
interesses econdmicos
Yassumindo, assim um carater
pragmatico e circunstancial
para a educacao profissional”.
Afirma que:

uma formacgao

contextualizada, banhada de conhecimentos, de
principio e de valores que potencializem a acao

humana na

busca de caminhos de vida mais

dignos. Assim, derrubar as barreiras entre o
ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho,

ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacgao

humana,

€¢ um dos objetivos basilares dos

Institutos Federais. (PACHECO, 2015, p. 14)




Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005, p.15) argumentam que, sob
as condicdes histdricas e sociais
gue nos encontramos  Nna
atualidade, a formacao
politécnica, meta dos Institutos
Federais, na sua esséncia, ainda é
um processo em construcao, um
germe, e cabe ao processo
educativo trazer elementos para
viabiliza-la, “o ensino médio
integrado é aquele possivel e
necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel”.
Uma formacao nesta perspectiva,
demandam praticas pedagdgicas
menos fragmentadas, que
concebam O conhecimento
como um todo organizado e
articulado com o contexto social,
econdmico e politico mais amplo,
que considerem o dialogo, a
contradicao, a reflexao e a pratica
transformadora como aspectos
intrinsecos ao processo ensino
aprendizagem.

Segundo Araujo e Frigotto
(2015), para o desenvolvimento de
Praticas Pedagodgicas
integradoras, mais importante do
que o método ou a técnica
utilizada em sala de aula, € a

“atitude humana
transformadora”, tanto de quem
ensina, guanto de gquem

aprende, professores e alunos,
uma vez que a pratica nao
comeca nem termina na escola,
ela se prolonga para o contexto
da vida social. Portanto
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nao ha técnicas mais ou menos
adequadas para o Ensino Médio
Integrado, mas as perspectivas
gue guiam sua concepgao e

implementacao e o)
cCompromisso politico dos
envolvidos.

Como principios norteadores das

estratégias  pedagodgicas, 0s
autores apresentam: a
contextualizagao, a
interdisciplinaridade e o)
compromisso com a
transformacao social, e

defendem que as técnicas sao
avaliadas a partir de suas
finalidades. Assim, a primeira
vista, aquelas classificadas como
tradicionais, como a aula
expositiva, por exemplo, podem
estar a servico da conformacao
ou da transformacao.

Para Machado (2006, p. 51) os
encaminhamentos pedagdgicos
articulados na proposicao de
uma formacao integral precisam
estar comprometidos com as
“‘dimensdes do fazer, do pensar e
do sentir como base da formacao
de personalidades criticas e

transformadoras; que promovam
o despertar do olhar critico, a arte
de problematizar [..]". Assim, na
perspectiva integradora, sugere
no

como encaminhamentos
nivel das praticas pedagogicas:




Nao conceber, a priori, que conhecimentos gerais nao
sejam profissionalizantes, ou vice versa, se 0 que se
almeja é formar integralmente numa perspectiva de
totalidade, ndo had como conceber os conhecimentos
produzidos pelo homem fora dessa perspectiva, uma
vez que é por intermédio dele que o homem atua,
produz e transforma sua realidade concreta;

Estabelecer convergéncias entre o ser humano que se

almeja formar e as estratégias utilizadas com vistas a

atingir esse fim. A acao pedagdgica, portanto, necessita @@
ser planejada, organizada e sistematizada, o que
significa romper com a fragmentag¢ao do conhecimento,
com a super valorizagcdo de alguns conteudos em
detrimento de outros, eles devem se articular e
promover aprendizagens significativas.

&

e

Aproveitar oportunidades que se abrem através, por
exemplo, do trabalho cooperativo entre professores, do
rompimento da divisao entre conhecimentos gerais e
conhecimentos técnicos;

Trabalhar a unidade dos conhecimentos de carater mais
geral, relativos a cultura, a sociedade, as ciéncias, as ideias,
contribuem para o desenvolvimento da autonomia do
educando e lhe propicia continuar aprendendo, com os
conhecimentos da area tecnoldgica, que sao referéncia para
as atividades produtivas do mundo do trabalho, e formam
uma unidade com os conhecimentos de base geral, isso
porgque sao conhecimentos produzidos pelo homem na sua
praxis histoérica;




Contemplar as praticas sociais nas quais os estudantes
estdao inseridos, enquanto sujeitos e agentes criticos e
transformadores;

Realizar a relagcao contextual, tanto a nivel mais
geral, como também, de forma especial, ao local, é
uma forma efetiva de se promover a emancipagao
dos grupos de individuos, praticas que requerem
esforco coletivo rumo a uma transformacao

desejada;

Desenvolver capacidades de investigacao, em
especial a investigacdao do meio onde se Vive,
possibilitando o confronto de informacgdes tedricas

com a pratica vivida;

Promover o trabalho interdisciplinar

A forma como sao pensadas, organizadas e vivenciadas as
praticas pedagogicas, é que definem, segundo Araujo (2014, p.108),
os resultados almejados, treinar e conformar, ou entao, ampliar as
capacidades humanas de reflexao e acao.
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Aulas expositivas, estudo do meio, jogos
didaticos, visitas técnicas integradas,
seminarios, estudo dirigido, oficinas e varias

outras estratégias de ensino e aprendizado

podem  servir tanto para projetos
conservadores, tradicionais, conformadores
das capacidades humanas, quanto para
projetos libertarios, comprometidos com a

ampliacao das capacidades humanas.

A Educacao Profissional de
Tecnoldégica é uma modalidade

com a realidade fisica e social
mais ampla, utilizando a pesquisa

que, segundo  Castaman e como pressuposto pedagdgico,
Rodrigues (2021, p 398) “traz em somente assim essas praticas
seu escopo, engajada com a podem estar a servico de uma
formacao integrada [...] a formacao integral do individuo no

ampliacao da visao de mundo da
comunidade escolar e dos
horizontes da pratica pedagdgica e
com a compreensao de sua
realidade especifica e da relacao
desta com a totalidade social.
Trazendo concepgdes de outros
autores, colocam ainda que, nao ha

ambito da Educacao Profissional
e Tecnoldgica.

Castaman, Vieira e Pasqualli
(2019, p. 107), tomando como
referéncia o proprio professor da
EPT, argumentam que se faz
fundamental que ele mesmo
compreenda que a sua propria

como conceber praticas visao de mundo traz implicacdes
fragmentadas e lineares na EPT, diretas para a escolha da
POis elas envolvem acdes metodologia que utiliza, pois
conscientemente planejadas “saber o que ensinar nao implica
comprometidas com o social, apenas determinar os conteudos
calcadas nas dimensdées do que serao ministrados, mas seu
trabalho, da ciéncia e da significado para os estudantes e a
tecnologia, estabelecendo a contribuicdo para sua formacao
dialeticidade entre as enquanto profissional e cidadao”.
especificidades dos  conceitos

trabalhados em sala de aulg,
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2- ENTENDENDO OS
ITINERARIOS FORMATIVOS
E A PROPOSTA

A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, lei que institui a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e
cria os Institutos Federai de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, na
Secao Il, onde trata das caracteristicas e finalidades dessas
instituicdes, nao faz mencao, explicitamente, aos itinerarios
formativos, porém os incisos Ill e IV do Artigo 6° da citada secao,
trazem, dentre outras, as seguintes:
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Il - Ofertar educacgdo
profissional e tecnoldgica,

em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
cidadaos com vistas na atuacao profissional nos diversos setores
da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconédmico
local, regional e nacional,

Il - Promover a integracdo e
a verticalizagcdo

da educacao basica a educacao profissional e educacao superior,
otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os
recursos de gestao;

IV - Orientar sua oferta formativa

em beneficio da consolidacao e fortalecimento dos arranjos
produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioeconémico e cultural no ambito de atuagao do Instituto
Federal; (BRASIL, 2008)

Na fusdao desses trés incisos esta embutido o significado de
itinerario formativo, ofertar educacao em todos o0s niveis e
modalidades, em um movimento de verticalizacao da formacao,
desde a forma basica até as pos graduacoes latu e strictu senso, de
forma integrada e integral, que venha a responder tanto a uma
demanda por uma formacao inteira, como também as

necessidades de um contexto social em suas especificidades
culturais e econémicas.




Para Pacheco (2020, p. 7-8) ao se reportar aos objetivos dos
Institutos Federais, diz que, a oferta de

diferentes modalidades tém de dialogar
entre si, procurando estabelecer itinerarios
formativos, possibilitando reduzir barreiras
entre niveis e modalidades que dificultam

a continuidade da formacao dos
educandos, especialmente os oriundos das
classes trabalhadoras e excluidos. [..]

E complementa ainda, que a reducao dessas barreiras vai
muito mais além do que disponibilizar um menu de cursos em
diferentes niveis. A verticalidade proposta na forma dos
itinerarios formativos possui como fundamento o diadlogo
proficuo entre esses niveis e suas respectivas formacades, didalogo
que vise possibilitar ao individuo em formacao, segundo seus
objetivos pessoais e profissionais, a definicao da trajetdria que
deseja percorrer para concretiza-los. (PACHECO, 2020)

As Resolucdes n° 2, de 30 de janeiro de 2012, e a n° 6, de 20 de
setembro de 2012, que tratam, respectivamente, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional e Técnica de
Nivel Médio, trazem, de forma explicita, a concepcao de
ltinerarios Formativos. Concepc¢des estas, que coadunam com as
perspectivas de formacao inicialmente almejadas para o Ensino
Médio Integrado.

A Resolucao n° 2, de 30 de janeiro de 2012, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, aponta
que o Ensino Médio, em todas as suas formas de oferta e
organizacao, baseia-se, dentre outros aspectos, na integracao
entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura, e deve tomar tais dimensdes como referéncia para o
planejamento e organizacao dos seus curriculos. Os paragrafos 1°
a0 4° do Art. 5° trazem as seguintes definicdes para cada uma
dessas dimensodes:
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O trabalho é conceituado na sua perspectiva
ontoldgica de transformacao da natureza, como
realizacao inerente ao ser humano e como
mediagcao no processo de producao da sua
existéncia.

A ciéncia é conceituada como o conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histdria, na busca da
compreensao e transformacao da natureza e da
sociedade.

A  tecnologia € conceituada como a
transformacao da ciéncia em forca produtiva ou
mediacao do conhecimento cientifico e a
producao, marcada, desde sua origem, pelas
relagcdes sociais que a levaram a ser produzida.

A cultura é conceituada como o processo de
producao de expressdes materiais, simbolos,
representacgodes e significados que correspondem
a valores éticos, politicos e estéticos que orientam
as normas de conduta de uma sociedade.

Na sequéncia, o Art. 14 e o Art. 17, da supracitada Resolucao,
fazem mencao ao itinerario formativo, nao trazendo uma
definicao clara do que seja ele, mas mencionando-o como uma
forma de oferta e organizacdao do Ensino Médio, e de
incumbéncia dos sistemas de ensino na busca de se adequar as

necessidades dos estudantes e do meio social onde se inserem




o Art. 14 traz o itinerario formativo como uma perspectiva g

diversificada de organizacao curricular, com atendimento
simultaneo das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura, com vistas a atender necessidades, anseios e
aspiracdes dos sujeitos e suas realidades. O Art. 17, acrescentando
ao que ja € apresentado no Art. 14, coloca a possibilidade dos
itinerarios formativos se configurarem como propostas
organizadas e de opcao dos estudantes, conforme seus interesses.

A Resolucao n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional e
Técnica de Nivel Médio, traz uma concepcao de itinerario
formativo como:

O conjunto de etapas que compodéem a
organizagao da oferta da Educacao Profissional
pela instituicdo de Educacao Profissional e
Tecnoldégica, no ambito de um determinado
eixo tecnoldgico, possibilitando continuo e

articulado aproveitamento de estudos e
experiéncias profissionais devidamente
certificadas por instituicbes educacionais
legalizadas. (BRASIL, 2012)

Este € um trecho do documento que traz uma ideia de
caminho associada a conceituacao de itinerario formativo, ou seja,
apresenta-o como orientacao sequencial da oferta de cursos, em
niveis diferentes de complexidade, dentro de um determinado
eixo tecnologico. Assim, o itinerario € o caminho percorrido dentro
de um determinado eixo tecnoldgico, e que propicia ao individuo
em formacao, no contexto da EPT, um continuo e articulado
aproveitamento de saberes e conhecimentos ao longo da vida, de
forma que, a cada mudanca cientifica e tecnoldgica ocorrida no
mundo do trabalho, ele possa, com autonomia, buscar formacao
em niveis cada vez mais complexos, desenvolvendo o seu
itinerario profissional. (BRASIL, 2012).
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E conveniente esclarecer
melhor o que seria eixo
tecnoldgico, para efeitos de
entendimento contextual do
significado de itinerario
formativo. Os eixos sao uma
forma de organizacao dos
cursos, de acordo com suas
caracteristicas cientificas e

tecnoldgicas, o} CNCT
(Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos), documento que

orienta e normatiza a oferta
dos cursos de EPT, em sua
versao mais atual, aprovada
pelo CNE (Conselho Nacional
de Educacao) por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 15
de dezembro de 2020, esta
organizado em treze eixos,
cada um deles com seu
grupamento de cursos ou
areas tecnoldgicas, com suas
caracteristicas e possibilidades
de certificacao dentro do eixo,
gue vai desde os niveis basicos
de qualificacao, perpassando
pelos niveis de graduacao, e
chegando até os niveis de pos
graduacao. E importante
destacar que a versao atual do
CNCT se adequa, portanto, a
concepcao de itinerario
formativo trazida pela
Resolucao n° 6, de 20 de
setembro de 2012.

Convém também destacar,
que a Resolucdo n° 6/2012,
encontra-se revogada pela
atual Resolucdo CNE/CP N° 7,
de 5 de janeiro de 2021,
dispositivo que materializa
pontos trazidos pela polémica
Reforma do Ensino Médio que
abarca, por sua vez, 0 campo
da Educacao Profissional e
Tecnoldgica. A reforma do
ensino mMmédio, instituida pela
Lei n° 13.415/2017, alterou a
atual LDB 9394/96 e
implementou mudancas
estruturais neste nivel de
ensino, dentre elas, a
ampliacao do tempo do aluno
na escola e a reformulacao
curricular orientada por um
novo documento que surge
no horizonte, a Base Nacional
Comum  Curricular (BNCC),

contabilizando um total de
1.800h para o)
desenvolvimento dos

componentes curriculares
desta base, acrescidos de mais
1.200h para o desenvolvimento
do que foi classificado de:
ltinerarios Formativos.
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O que devemos compreender
nos dispositivos legais que
tratam do Ensino Médio, € o
duplo significado que €& dado
ao termo itinerario formativo,
tanto no ambito das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - Resolucao n°
3/2018 — como também no que
€ apresentado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Profissional e
Tecnoldgica - Resolucao n°
1/2021 - e, diante disso, discutir
as confusdes de interpretacao,
uma vez que ja existe Portaria,
estabelecida pelo MEC, a de n°
1.432/2018, que estabelece
referenciais para elaboracao
dos itinerarios formativos, tanto
no ambito do Ensino Médio e,
consequentemente, no Ensino
Médio Integrado da Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Decorre que, nos contextos
de oferta de EPT, se faz
necessario um consenso sobre
o significado de itinerarios
formativos, bem como suas
formas de organizacao e oferta.
A Resolucdo n°1/2021, que trata
das Diretrizes Curriculares para

a EPT, o itinerario formativo se
constroi no interior dos eixos e
areas tecnologicas, pautando-se
pela nocao de verticalidade e

integracao, constituindo a
trajetdéria  de formacao do
estudante. Porém, a Portaria

qgue define as diretrizes para a
organizacao dos itinerarios
formativos, a n° 1.432/2018, trata-
O NAo como uma trajetodria de
formacao, mas como um
conjunto de conhecimentos e
atividades que devem estar a
disposicao do estudante para
livre escolha, de acordo com
seus interesses. Essas atividades

educativas, conforme 0
documento, devem estar
organizadas, no curriculo, em
torno de quatro Eixos
Estruturantes:

Investigacdo Cientifica;
Processos Criativos;

Mediacéo e Intervencgdo
Sociocultural;

Empreendedorismo — e
devem contabilizar um
total de 1.200 horas.
(BRASIL, 2018)
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Assim, o itinerario, da forma
como é colocado pela Portaria,
perde a ideia de caminho,
trajeto, percurso crescente de
formacao e passa a se configurar
como ‘“situacdes educativas”
organizadas pedagogicamente,
no curriculo, a partir das Areas
de Conhecimento em que se
organiza o Ensino Médio: Area
de Linguagens e suas
Tecnologias; Area de
Matematica e suas Tecnologias;
Area de Ciéncias da Natureza de
suas Tecnologias; Area de
Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; Formacao Técnica e
Profissional. O documento traz
como incumbéncia das redes e

ltinerarios Formativos
contemplando,
preferencialmente, todos 0S

quatro eixos, desenvolvidos em

mais de uma Area de
Conhecimento, ou a partir da
combinacao entre estas e a
formacao técnica. Ha que se
definir, também, como esse
trabalho se desenvolve no
curriculo, o) tratamento

pedagodgico que sera dado - se
sera por grupos de disciplinas, por
oficinas, por campos tematicos,
projetos, ou outras formas de
organizacao. (BRASIL, 2018).
Portanto, os termos lItinerarios
Formativos, Eixos Estruturantes e
respectivo Foco Pedagdgico, de

escolas a organizagdo e acordo com a Portaria acima
implementagao desses mencionada, podem ser assim
compreendidos:
ITINERARIOS FORMATIVOS
Os itinerarios formativos se constituem, conforme
regulamentacao, em situagdes e atividades educativas

organizadas por areas, ou pela combinacao delas, colocadas a

disposicao do estudante,
conhecimentos. (BRASIL, 2018).
seguintes areas:

para aprofundamento de
Os ltinerdrios se constituem nas
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Area de Linguagens

Area de Matematica

Area de Ciéncias da Natureza

Area de Ciéncias Humanas e
Sociais

Formacgdo Técnica e Profissional RA (ﬁ\[@

EIXOS ESTRUTURANTES E FOCGO
PEDAGOGICO

Os eixos estruturantes, conforme regulamentacao, tem como
objetivo integrar e integralizar os diferentes arranjos de itinerarios
formativos que sao construidos a partir das areas de conhecimento,
bem como envolver os estudantes em situagdes educativas
contextualizadas com a realidade contemporanea, formando-se
como profissional e pessoa, a partir de uma intervencao direta na
realidade. (BRASIL, 2018).
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13V (o4 INVESTIGACAO CIENTIFICA

O Foco Pedagodgico deste eixo coloca a
pesquisa como centro das atividades C
visando  desenvolver capacidades de ;
identificacao de problemas, formulacao de ? =
hipdteses, selecao e interpretacao de
informacdes, utilizacao do conhecimento
para solucionar o problema e comunicacao
dos resultados através de multiplas
linguagens. (BRASIL, 2018).

{}ﬁ © 2°EIXO:

+ r ﬁll. O Foco Pedagdgico deste eixo coloca a busca de
\ solucdes criativas para problemas identificados,

as solucdes incluem acao, produto, prototipo,

modelo, espetaculos, campanhas, programas,

aplicativos, jogos, robds, circuitos, entre outros

analodgicos e digitais. (BRASIL, 2018).

<33) (64 MEDIACAO E INTERVENCAO SOCIOCULTURAL

O Foco Pedagodgico deste eixo coloca a @,_.
busca de solucdes criativas para problemas m .
identificados, as solucdes incluem acao, m-
produto, protétipo, modelo, espetaculos, \ 1

o

campanhas, programas, aplicativos, jogos,
robds, circuitos, entre outros analdgicos e
digitais. (BRASIL, 2018).

4°EIXO:

O Foco Pedagdgico deste eixo busca
desenvolver o protagonismo e autonomia do
estudante em relacao a elaboracao do seu
projeto de vida, tendo como pressupostos a
identificacao, por ele, de potenciais, desafios,
a s interesses e aspiracdes proprias. (BRASIL,
2018).

A

()
|
]
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Considerando as discrepancias
quanto ao  significado de
itinerario formativo, contidas nos
dispositivos legais: Resolucao n°
3/2018, Resolucdo n° 1/2021 e
Portaria n° 1.432/2018, o que se
almeja na elaboracao deste
Produto Educacional,
considerando que a nova
legislacao define a Formacao
Técnica, também, como um
ltinerario Formativo, € concebé-
los como sinbnimos de situacdes
didaticas ou acdes educativas
desenvolvidas em torno dos eixos

e seus respectivos focos
pedagdgicos, e organizadas
através de projetos didaticos

interdisciplinares, mantendo-se a
concepgao originaria de itinerario
formativo enquanto caminho,
trajetoria de formacao.

A Educacao Profissional e
Tecnologica, enquanto
modalidade de ensino, traz em
sua concepgao as perspectivas de
uma formacao integrada e
integral, motivo pelo qual a
construcao de suas matrizes
curriculares é pensada com base
Nna articulacao entre
conhecimentos propedéuticos
acrescidos dos conhecimentos da
formacao técnica especifica.

O CNCT (Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos) considerando a
concepgao de itinerarios como

trajetdrias de formacao, traz
definidas as cargas horarias
especificas para cada
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area de formacao, abrangendo
cursos com CH de 800, 1000 e

1200 horas. A partir dai, as
instituicoes ofertantes
organizam, no ambito dos
Projetos Pedagdgicos dos

conhecimentos
propedéuticos, ou seja, o0s
conhecimentos da base
nacional comum, que irao ser
acrescidos a esta base técnica,
visando a formacao ampla e
integral do estudante, com o
intuito de formar nao apenas o
técnico, mas também o cidadao
consciente, critico, dotado de
conhecimentos gerais e
especificos que |he possibilitem

Cursos, (o]

participar ativamente no
processo de construcao
historica.

Assim, as cargas horarias da
base comum, com minimos

definidos em legislacao,
somadas as da base técnica,
também definidas em

legislacao, contabilizam a carga
horaria total dos cursos técnicos
do Ensino Médio Integrado. A
nova legislacao, porém,
trazendo um emaranhado
confuso de interpretacdes sobre
itinerdrio formativo, e sem
orientacdes mais precisas sobre
sua implementacao, além de
institui-los a partir de uma nova
concepcgao, determina também
a carga horaria em que eles
devem ser desenvolvidos,
conforme a Portaria n°
1.432/2018, é de 1.200 horas.




Portanto, o desafio que se coloca é como

desenvolver esses itinerarios e seus
respectivos eixos estruturantes no EMI da
EPT, considerando que tais cursos ja
possuem, por forca de sua natureza, uma
carga horaria extensa?

Para o desenvolvimento desta O primeiro desses eixos

proposta de Produto estruturantes, classificado como
Educacional, considera-se Investigacao Cientifica, coloca,
positivo o viés pedagdgico no centro da acao pedagodgica
contido nas proposicdes da as praticas da pesquisa como
Portaria n° 1.432/2018, recurso para que o estudante
desnudada, obviamente, das busque e analise dados para
intencdes neoliberais de que, de forma critica e reflexiva,
subserviéncia ao idedrio intervenha na realidade. No eixo
capitalista. E, através do que de Processos Criativos, a partir
classifica de Eixos Estruturantes, de conhecimentos sobre arte,
€ possivel pensar uma acao cultura, midia e ciéncias
pedagogica vinculada as aplicadas, pense criativamente e
praticas da vida social, que realize proposicdes para

desenvolva no estudante
habilidades de investigacao,
compreensao, proposicao, agao
e transformacao, perpassando,
portanto, pelos caminhos da
praxis.
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problemas sociais do mundo do
trabalho. No eixo da Mediacao e
Intervencao  Sociocultural a
énfase esta no desenvolvimento




da capacidade de mobilizacao
do estudante em uma
perspectiva de acao
sociocultural e ambiental no
contexto das relacdes sociais
gue se dao no interior de suas
proprias comunidades. E o
ultimo eixo estruturante, o de
Empreendedorismo, alia a
identificacao pelo estudante
dos seus propodsitos de vida,
seus projetos, seus anseios
pessoais e profissionais, tendo
em vista uma realidade social
marcada por transformacdes
constantes em todos os setores.
(BRASIL, 2018).

Tomando como referéncia os
eixos estruturantes aqui
citados, o que se almeja € o
esboco de uma proposta de
acao pedagogica
interdisciplinar a ser
desenvolvida no ambito de
Projetos Didaticos. As
proposicdes desta acao
pedagdgica se organizam em
uma perspectiva integradora
de disciplinas da area da base
comum com disciplinas da area
de formacao técnica, e a
perspectiva interdisciplinar, visa
romper com  praticas de
isolamento disciplinar,
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articulando acdes a serem
desenvolvidas no ensino médio
integrado a partir das
perspectivas de  formacao
integral utilizando o método
de eixos estruturantes,
valorizando o dialogo e o
trabalho coletivo dos
envolvidos no trabalho de
planejamento e na execucgao
das atividades do projeto, com

avaliacao qualitativa dos
resultados obtidos ao término
das mesmas para

realinhamento das acoes.

E sob esta perspectiva, a
autora atribui trés sentidos a
integracao: o primeiro € o da

ominilateralidade da
formacao, ou seja, da nao

segregacao entre a formacao
profissional e a formacao geral.
O ensino deve, a partir da
mediacao da pratica social,
integrar as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da
cultura, OBTETEILREY enquanto
atividade inerente ao homem,
através do qual ele intervém
NO Meio em uma perspectiva
de transformacao, de si e
desse meio; a

cultura

CoOmo O conjunto de valores e

normas de conduta que




demarcam a vida social; a
como o) conjunto de
conhecimentos produzidos e
acumulados pelo homem no
processo de relacao com o meio
e das relacdes que estabelece.

O segundo sentido de
integracao, é a da
indissociabilidade entre

educacao profissional e educacao
basica, segundo a autora nao ha
como, para parcela da classe
trabalhadora adiar a
profissionalizacao para POs
educacao basica ou superior, esse
processo ha que ocorrer no
contexto do ensino médio através
de uma formacao profissional e
intelectual que |he proporcione
uma insercao digna na vida
produtiva. A terceira perspectiva
atribui a integracao a superacao
da divisao entre conhecimentos
gerais e conhecimentos
especificos, advoga-se a
integracao, porém, em funcao da
cultura positivista da
sobreposicao de disciplinas, a
verdadeira integracao almejada,

nao se materializa em uma
totalidade curricular. (RAMOS,
2008).

O trabalho enquanto atividade
inerente ao homem, através do
qual ele intervém no meio em
uma perspectiva de
transformacao,de si e desse meio;
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a cultura, como o conjunto de
valores e normas de conduta
que demarcam a vida social; a
ciéncia como o conjunto de
conhecimentos produzidos e
acumulados pelo homem no
processo de relacdo com o

meio e das relacdes que
estabelece.

O segundo sentido de
integracao, é a da
indissociabilidade entre
educacao profissional e

educacao basica, segundo a
autora nao ha como, para
parcela da classe trabalhadora
adiar a profissionalizacao para
pos educacao basica ou
superior, esse processo ha que
ocorrer no contexto do ensino
meédio através de uma
formacao profissional e
intelectual que Ihe proporcione
uma insercao digha na vida
produtiva. A terceira
perspectiva atribui a integragao
a superacao da divisao entre
conhecimentos gerais e
conhecimentos especificos,
advoga-se a integracao, porém,
em funcao da cultura
positivista da sobreposicao de
disciplinas, a verdadeira
integracao almejada, nao se
materializa em uma totalidade
curricular. (RAMOQOS, 2008)




3- PROJETO DIDATICO
COMO INSTRUMENTO
INTEGRADOR E
INTERDISCIPLINAR

A perspectiva do trabalho
com projeto na construcao
deste produto, € a concepcao
de integracao almejada para o
ensino médio integrado da

Educacao Profissional e
Tecnoldgica. Ramos (2008) ao
definir a proposta de
integracao, o faz sob a
perspectiva da escola

unitaria e da

formacao
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politécnica, ou seja, uma escola
gue garanta a todos 0 acesso ao
conhecimento através de uma
formacao que viabilize, através
de suas praticas, o acesso a
ciéncia, a cultura e ao trabalho,
efetivando-se simultaneamente
a formacao profissional e a
formacao intelectual.

Portanto podemos sintetizar
que, integrar significa




relacionar, articular,
conhecimentos técnicos e
conhecimentos gerais, nas

praticas de formacao humana,
sob as dimensodes do trabalho,
da ciéncia e da cultura, na
consecucao de uma formacao
ominilateral. Esses sao
pressupostos que devem estar
na base da concepcao e
elaboracao de projetos
didaticos integradores e
interdisciplinares.

A partir terceira
perspectiva de integracao
trazida por Ramos (2008) que
se da pela superagao da divisao

da

entre conhecimentos
especificos e gerais,
encontramos campo propicio
para falarmos de
interdisciplinaridade. Kosik

(2002, p. 43), sob esta mesma

otica nos diz que os conteudos,
trabalhados sob uma otica
fragmentada, em uma

perspectiva disciplinar isolada,
perdem o significado de
totalidade. Segundo o autor, a
totalidade € uma categoria que
“‘deve ser compreendida como
um conjunto de todos os fatos”,
apesar do autor mesmo afirmar
qgue esta intencao, de abarcar
todos os fatos, seja tarefa
impossivel, pois sempre pode
haver fatos NOVOoS,
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desconhecidos e ainda em
construcao, uma vez que a
realidade € uma construcao em
constante movimento. Porém, o
gue se persegue, mMesmo assim,
€ a compreensao da realidade
nas formas mais amplas
possiveis.

Japiassu (1994) nos diz que
ainda estamos, de forma geral,
arraigados  pelos  principios
positivistas que concebem o
saber, o conhecimento, como
produto da sua dissociacao em
partes especificas e apoderacao
dessas partes pelos
especialistas de area, que as

tomam como parcelas
autdbnomas, fragmentando o
conhecimento e
comprometendo o sentido de
totalidade que deve ser
perseguido na construcao
desse conhecimento.
Acrescenta que as praticas
interdisciplinares Nnao sao
praticas desinteressadas,

respondem a uma necessidade
de acao, e essa agao se organiza
por intermédio  de uma
convergéncia entre as
contribuicdes das diversas areas
de conhecimento numa
perspectiva de interpretacao
global do
consequentemente,
existéncia humana.

conhecimento e,
da




Nesse sentido o trabalho
interdisciplinar passa por niveis
diferentes de coordenacao e
cooperacao intercambial entre
as diferentes areas, onde cada

uma delas, atraveés da
incorporacao de novas
informacdes, instrumentos e

técnicas umas das outras,

vao se enriguecendo
mutuamente e formando um
“‘campo unitario de
conhecimento”. (Japiassu, 1976,
p. 74).

Acrescenta que a integracao
proporcionada pela pratica
interdisciplinar:

[...] se faz pela comparacao dos resultados atingidos
por uma disciplina com os resultados fornecidos por
outras disciplinas, pelo confronto dos pontos de
vista ou enfoques diferentes; numa palavra, essa
interacao pode ir da simples comunicagao das ideias
a integracdo mutua dos conceitos chaves, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
dos dados, da organizacao da
pesquisa e do ensino que dai resulta. A
consequéncia nao é apenas um enriguecimento
reciproco das pesquisas, mas um conhecimento
mais “inteiro” e “concertado” do fendmeno humano.

procedimentos,

(JAPIASSU, 1976, p. 71)

Morin (2000) adverte que, ao

pensarmos praticas
interdisciplinares a  serem
desenvolvidas com 0S

estudantes, se faz importante
que ele, enquanto elemento
central do processo educativo,
esteja ciente das
caracteristicas desse trabalho,

para que possa compreender
a dinamica de organizagao
dos professores, uma vez que
eles vao interpenetrar nas
disciplinas uns dos outros, e
também para que ele se sinta
motivado a participar do
processo, que €& pensado e
organizado para ele.
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Silva (2017, p, 18) nos diz que:

[...] o ponto de partida e de chegada de uma
pratica interdisciplinar esta na acao. Desta
forma, através do didalogo que se estabelece
entre os campos de conhecimento e entre
oS sujeitos nas suas acoes, a
interdisciplinaridade evidencia uma
mudanc¢a de posi¢cao na pratica pedagdgica.

Nao se trata apenas de propor a eliminagao
de disciplinas, mas sim de criar movimentos
que propiciem o estabelecimento de
interpenetracao entre as mesmas, tendo
como ponto de convergéncia a agao que se

desenvolve trabalho

solidario.

num cooperativo,

Nas Diretrizes Curriculares

da cultura e da tecnologia; a

Nacionais Gerais para a pesquisa como principio
Educacao Profissional e pedagodgico produtor de
Tecnoldgica, contidas na conhecimentos e mecanismo
Resolucao n° 01 de 05 de de compreensao e intervencao
janeiro de 2021, a social. Sao principios, vale

interdisciplinaridade constitui-
se principio norteador da EPT a

ressaltar, que devem se fazer
presente quando ha a intencao

ser assegurada na pratica de se promover aintegragcao no
pedagogica, visando superar a trabalho pedagdgico. (BRASIL,
fragmentacao do 2021).

conhecimento. Junto a Ao abordar as perspectivas
interdisciplinaridade, estao de integracao na EPT, Moura

outros principios, Nao mMenos
importantes, que sao. O
trabalho como principio
educativo, articulado as
dimensodes da ciéncia, da

45

(2007, p. 24) nos traz um
apanhado de contribuicdes e
fala sobre a incorporacao de
tais principios na pratica
pedagdgica. Especificamente



sobre
gue a postura

interdisciplinaridade, diz
interdisciplinar

exige consciéncia das limitacdes
do professor no ambito de sua

disciplina, e que o conhecimento
global que se pretende alcancar
por meio desta pratica nao pode
ser concebido como oriundo da
fusdo dos conhecimentos de

explicitam uma realidade na sua
totalidade, analisada e
compreendida sob diferentes
vieses. Para o autor, esta
interconexao entre as disciplinas
nao desnaturaliza os “métodos,
objetivos e autonomia proprios
de cada uma delas”.

Assim, o autor coloca que o

empenho de um coletivo de
educadores pode ser a chave
para que

varias areas, mas como uma
“interface  de conhecimentos
parciais  especificos”, que

a implementacao de projetos integradores
que visam, sobretudo, articular e inter-
relacionar os saberes desenvolvidos pelas
disciplinas em cada periodo letivo, contribuir
para a construcao da autonomia intelectual
dos alunos, por meio da pesquisa, assim
como formar atitudes de cidadania, de
solidariedade e de responsabilidade social. O
referido projeto devera estar vinculado a
busca de solugdes para as questdes locais e
regionais, sem perder de vista os contextos
nacional e mundial, potencializando o uso
das tecnologias com responsabilidade social,
sendo, portanto, contextualizado a cada
realidade especifica. MOURA (2007, p. 24).
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4- ESTRUTURACAO DA
PROPOSTA DO PROJETO

Antes do esboco da proposta, com detalhamento
de objetivos, conteudos, metodologia, recursos,
produtos, socializacdao e avaliacao, facamos aqui
uma breve retomada de pontos centrais desta
proposta, como as categorias e suas significacdes,
as areas, 0Ss eixos tematicos e seus respectivos
focos pedagodgicos.

ConsideragGes prévias

Apresentamos uma sintese das principais
categorias citadas nas sessdes anteriores, por se
constituirem base de elaboracao da proposta. O
intuito & articular essas categorias no interior das
praticas pedagodgicas a serem desenvolvidas no
projeto, visando contribuir com uma formacao mais
ampla do estudante pelo didlogo interdisciplinar
entre os campos do conhecimento.
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PRAXIS

e l Acédo humana sobre

uma realidade social
concreta visando
uma transformacéo

Primazia pela
atividade pratica
humana no seio das
relagcBes sociais

multiplas determinagdes,
necessita ser

compreendida na s

totalidade, press

s e s Praticas utilitarias,

cedem lugar a praticas
transformadoras

Conhecimento critico

y =
PRATICA PEDAGOBICA COMO PRAXIS

Atividade humana é a projecao material do
trabalho,

Educacao, toma o trabalho como principio
centralizador de suas atividades,

B
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ENSINO MEDIO INTEGRADO

Contexto:

SOCIEDADE DE CLASSES - a
produgdo e o consumo, a atividade
material e a atividade espiritual ndo se

Formagéo ominilateral /formacéo
humana integral;

aplicam a todos, de forma igualitaria.

Desenvolvimento humano inclui capacidades
produtivas acrescidas das capacidades de

usufruir dos bens espirituais;

>
>

Omnilataridade, politecnia e ensino integrado:
totalidade social, mediagao, contradicao,
tempo e espaco, trabalho e educacao;

Mediacdao entre o cotidiano e o0 nao
cotidiano;

Garantir que os individuos alcancem os mais
altos patamares de aprendizagem, sem
relativismos ou falsas percepcoes;

Tomada de posicao com relagcao aos conflitos

sociais;Intencionalidade e sistematizacao;

Superacao da dualidade entre formacao geral
e formacao profissional;

>
2

Superacao da cisao entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura;

Apropriacao dos principios cientificos e
tecnoldgicos;
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ENSINO MEDIO INTEGRADO

Estratégias pedagogicas que primem: a
contextualizacao, a interdisciplinaridade e o
compromisso com a transformacao social;

Novas perspectivas para as acdes pedagdgicas:

AV

Estudo do meio

Visitas técnicas integradas




Proposta de organizacdo do Projeto
ao longo do Ensino Medio Integrado

A priori, destaca-se mais uma vez que, o cerne desta proposta, €
a organizacao de uma acao pedagdgica interdisciplinar e
integradora atraveés de projeto didatico, a partir das concepgdes de
itinerarios formativos propostos pela Portaria n° 1.432/2018, oriunda
da dltima reforma do Ensino Médio. Ressalta-se, porém, que esta
proposta nao representa concordancia ou anuéncia com os
pressupostos de uma educacao de cunho liberal que vise formar
mao de obra para atender interesses do mercado e do capital. O
que se propde € uma adequacao no planejamento das situacoes
formativas visando a formacao integral do estudante alinhada as
proposi¢cdes do Ensino Médio Integrado da EPT.

Area de Linguagens
Assim, CONSIDERANDO

O que as situacdes Area de Matematica
formativas, se organizam

AREAS DE CONHECIMENTO Area de Ciéncias da Natureza
ou por combinacdes

entre elas: Area de Ciéncias Humanas

CONSIDERANDO que 1°Eixo: Investigacao Cientifica
as situacoes de
aprendizagem em cada

area se organizam a 3°Eixo: Mediagao e Interveng&o
partirde quatro EIXOS Sociocultural

2°Eixo: Processos Criativos

ESTRUTURANTES 4°Eixo: Empreendedorismo




E finalmente,
CONSIDERANDO

qgque o trabalho de pesquisa que
gerou a elaboracao desta
proposta, teve como problematica

central as dificuldades dos
discentes na area de matematica,
propoe-se:

Organizar uma proposta de Projeto Didatico onde os eixos sejam
distribuidos e tratados pedagogicamente nas trés séries do
ensino médio integrado, a partir da combinacdo entre a Area de
Matematica e a Area de Formacdo Técnica e Profissional, sob
uma perspectiva dialdgica entre os conhecimentos de natureza
geral e os de natureza técnica, desenvolvendo no estudante, no
decorrer do seu percurso no ensino meédio, capacidades de
investigacao, analise critica, criatividade, intervencao e
transformacao, assim como consciéncia e autonomia quanto as
suas escolhas pessoais e profissionais.

Assim, o PROJETO DIDATICO

organiza-se, nesta proposta, em
torno da combinagdao de duas MATEMATICA

AREAS - orrmreemmneesinssessinsessessesesssssesesees

Area de
FORMAGAO
TECNICA

Os EIXOS TEMATICOS em cada uma das areas, se distribuem
nas trés séries do Ensino Médio Integrado, da seguinte forma:

1° ANO 2° ANO 3° ANO
INVESTIGACAO CIENTIFICA § PROCESSOS CRIATIVOS E EMPREENDEDORISMO

INTERVENGAO PROJETO DE VIDA
SOCIO CULTURAL
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o FOCO PEDAGOGICO constitui-se, em cada

série do Ensino Médio Integrado da seguinte forma:

1° ANO - EIXO: INVESTIGACAO
CIENTIFICA

Foco Pedagdgico:

A PESQUISA ocupa o centro das
atividades e tem como objetivo
desenvolver capacidades, no
estudante, de identificagcao de
problemas, formulacdo de hipodteses,
selecao e interpretacgao de
informacdes, utilizacao do
conhecimento para solucionar o
problema e comunicagao dos
resultados  através de multiplas
linguagens. (BRASIL, 2018).

2° ANO - EIXO: PROCESSOS
CRIATIVOS E INTERVENGAO
SOCIO CULTURAL

Foco Pedagdgico:

Aqui o objetivo ¢é desenvolver no
estudante a CRIATIVIDADE para a
busca de solu¢des para problemas
identificados, essas solugdes incluem:
acao, produto, protdtipo, modelo,
espetaculos, campanhas, programas,
aplicativos, jogos, robds, circuitos,
entre outros analdégicos e digitais. E, a
partir das solucoes propostas,
favorecer a formacao do individuo
como um agente de mudancas,
movido pelos ideais de construcao de
uma sociedade ética, justa, inclusiva,
solidaria e sustentavel. (BRASIL, 2018).
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3° ANO - EIXO: EMPREENDEDORISMO E
PROJETO DE VIDA

Foco Pedagégico:

Nesta ultima etapa do percurso visa-se desenvolver

no estudante o PROTAGONISMO E AUTONOMIA em
relacao a elaboracao do seu projeto de vida, tendo
como pressupostos a identificacao, por ele, de

potenciais, desafios, interesses e aspiracdes.
(BRASIL, 2018).

Detalhamento do Projeto
RELEMBRANDO ALGUNS PONTOS IMPORTANTES:

O'I Apresenta uma proposta de trabalho interdisciplinar
envolvendo as disciplinas da area técnica dos cursos de
Ensino Médio Integrado e a disciplina de Matematica;

02 Esta organizado com base em Eixos Tematicos e seus
respectivos focos pedagogicos

Configura Acao Pedagodgica imbuida por:
Desenvolvimento das capacidades de investigacao;

03 Trabalho cooperativo; Trabalho com a unidade dos
conhecimentos; praticas sociais; formacao de sujeitos e
agentes criticos e transformadores; emancipacao dos
grupos de individuos;

o 4 Destina-se aos Cursos Téchicos Integrados do IFMA -
Campus Sao Joao dos Patos: Curso Técnico em
Alimentos, Curso Técnico em Redes de
Computadores e Curso Téchico em Logistica.

o 5 Para o planejamento teve como referéncia os Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) Técnicos Integrados do
IFMA - Campus Sao Joao dos Patos

Hummmm!!!

- Entdo preciso adequar caso o prOJeto seJa desenvolvido  em Cursos
~ Técnicos diferentes destes!




Relembrando também que:

Este Projeto foi direcionado para uma realidade especifica: o
IFMA- Campus Sao Joao dos Patos — |loécus da pesquisa que
gerou este Produto Educacional.

ASSIM, E PRECISO CONTEXTUALIZAR
E COMPREENDER QUE:

Ela € uma instituicdao que possui
Cursos técnicos em areas especificas,
sendo eles: Técnico em Alimentos;
Técnico em Logistica, Técnhico em
Redes de Computadores;

Esta € uma proposicao de acodes
integradoras e  interdisciplinares
entre a disciplina de Matematica e as
disciplinas da Area Técnica dos
cursos de Ensino Médio Integrado.

Portanto:

Ao leitor e potencial wusuario deste
Produto Educacional, ha que se esclarecer
a necessidade de adequacbes as
especificidades dos cursos e da realidade
onde ha pretensao de desenvolvé-lo, tanto
no que se refere as disciplinas quanto aos
conteudos, por série, previstos na Matriz
Curricular dos Cursos onde o Projeto sera
desenvolvido.
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CURSO
- TECNICO EM
- ALIMENTOS




e Desenvolver, através da Preparar profissionais

pesquisa, capacidades, no gue possam atuar nas
estudante, de identificacao etapas de
de problemas, formulacao industrializacao de
de hipdteses, selecao e alimentos, aplicando
interpretacao de informacdes seus conhecimentos
e utilizacao do técnicos para a
f:ur_so . conhecimento para compreensao de
U solucionar problemas e aspectos relacionados
comunicar os resultados ao uso de tecnologias
através de multiplas apropriadas para a
linguagens. (BRASIL, 2018) conservagao,
armazenamento,
e |dentificar, selecionar, embalagem, estoques e
. processar € analisar dados, distribuicao de
EIB“? fatos e evidéncias com alimentos; (IFMA, 2016a)
Tematico: .. o
curiosidade, atencao,
criticidade e ética. (BRASIL, e Capacitar o Técnico
2018) em Alimentos quanto
as normas de qualidade
e Posicionar-se com base em e para o
critérios cientificos, éticos e desenvolvimento de
estéticos, utilizando dados, novos produtos e
fatos e evidéncia para equipamentos
respaldar conclusdes, industriais em sua area
opinides e argumentos, por de atuacao; (IFMA,
meio de afirmacdes claras, 2016a)

ordenadas, coerentes e
compreensiveis, respeitando
valores como liberdade,
justica social, pluralidade e
sustentabilidade. (BRASIL,
2018)
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Eixo: Investigacao Cientifica

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade, utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com oS
conhecimentos da area técnica do curso, no contexto de um
projeto pedagdgico interdisciplinar.

MATEMATICA DISCIPLINAS TECNICAS

e Utilizar conceitos e recursos da
matematica para desenvolver
pesquisas cientificas relacionadas a
higiene e legislagcao de alimentos,
contextualizando questdes politicas e
econdmicas (locais e globais)
relacionadas a pobreza, desemprego,
assisténcia social, educacao, meio
ambiente etc, respeitando critérios
éticos e cientificos, posicionando-se

e Compreender conceitos e
procedimentos matematicos de
geometria em diferentes culturas e
sua contribuicao para a produc¢ao do
conhecimento histérico acumulado
pela humanidade; (CEVADA, 2020)

° i i ® ..
Compreender e aplicar em situacdes Siifesmeniee aoresanEnde

COtIdlanés os conhecimentos de . solucdes viaveis para os problemas
geometria como base de formulagao identificados. (IFMA, 2016a)

de hipodteses, aplicacao de solugdes
de problemas e instrumento de
comunicacao de resultados,
(CEVADA, 2020)

e -Demonstrar, a partir de planilhas,
graficos e conceitos de matematica
nele contidos informacdes
pesquisadas e dados coletados na
area das tecnologias de producao e
industrializacao de alimentos
contextualizando questoes éticas, de
responsabilidade social, seguranca
alimentar, igualdade social, dentre
outras questodes relacionadas a
cidadania e garantia de direitos
individuais, posicionando-se diante
dos resultados obtidos e fazendo
proposi¢cdes para mitigagcao de
problemas identificados. (IFMA,
20716a)

e Utilizar procedimentos estatisticos
em problematizacao e investigacao
em diferentes niveis de
complexidade; (CEVADA, 2020)

e Registrar informacdes utilizando
recursos da estatistica e comunica-
los de forma critica e propositiva.
(CEVADA, 2020)
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Utilizar procedimentos estatisticos em
problematizacdo e investigacao em
diferentes niveis de complexidade;
(CEVADA, 2020)

Registrar informacdes utilizando recursos
da estatistica e comunica-los de forma
critica e propositiva. (CEVADA, 2020)

Utilizar conceitos de fungdes para
construir modelos representativos de
situacdes-problema da realidade social,
analisando-os de forma critica realizando
predicdes e inferéncias; (CEVADA, 2020)
Acessar informagdes, argumentando com
base em fatos, dados e informacdes
confiaveis;

Defender pontos de vista, ampliando o
nivel de consciéncia e agindo de forma
ética e responsavel. (CEVADA, 2020)

Analisar situacdes-problemas reais que
envolvam as unidades de medida, fazendo
previsbes com base em argumentos
consistentes, fazendo proposicdes de
melhorias da realidade social.

Utilizar a matematica financeira como
ferramenta de anadlise e resolugcao de
problemas dos contextos econdmico e
financeiro visando compreender, de forma
critica, informacdes da realidade vivida e
daquelas veiculadas pelas diferentes
midias; (CEVADA, 2020)

Compreender e aplicar em situacdes reais
nocdes de: moeda, dinheiro, valor, preco,
custos, lucros; (CEVADA, 2020)
Compreender e contextualizar no¢gdes de
producdo e escassez no contexto
econdmico-produtivo. (CEVADA, 2020)
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Pesquisar, organizar,
analisar dados e, utilizando
recursos da area de
matematica, elaborar
hipdteses e propor solucdes
para problemas sociais
identificados em questdes
sobre culturas alimentares,
doencas relacionadas a
alimentacao, seja na falta
de acesso a ela, seja no
consumo incorreto.



(selecionados pelos docentes da area,
alinhados aos objetivos especificos
acima e aos assuntos trabalhados
pelos docentes da area técnica)

(contemplar aqueles referentes as
disciplinas técnicas constantes na
Matriz Curricular do curso para o 1°
ano, devem ser trabalhados de forma

o GEOMETRIA*

e ESTATISTICA E PROBABILIDADE*
e ALGEBRA E FUNCOES*

e GRANDEZAS E MEDIDAS*

o MATEMATICA FINANCEIRA*

articulada com os conhecimentos de
matematica.)
* Higiene e Legislacao dos alimentos*
* Tecnologia dos Alimentos I*
* Nutricao Basica* (IFMA, 2016a)

*Para efeitos de organizacao, os
conteldos da area de matematica
podem ser distribuidos em topicos.

*Disciplinas da area técnica do curso
Técnico em Alimentos do IFMA -
Campus Sao Joao dos Patos
constantes no Projeto Pedagdgico do
Curso.

1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas,
para estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e
vislumbrar acdes pedagodgicas que envolvam os conteudos das
duas areas e contemplem o foco pedagodgico do Eixo
Investigacao Cientifica, previsto para o 1° ano.

2° passo:

Apos as discussdes iniciais e definidos, coletivamente, as acdes
pedagodgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica
e técnica), o passo seguinte é a selecao, também coletiva, dos
contedudos e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem
como a elaboragcdo do esboco do planejamento do projeto,
considerando as particularidades da realidade dos envolvidos, e
qgue contenha minimamente as seguintes informacgdes:

e Tema do Projeto (para o semestre)

e Objetivo geral

e Objetivos especificos

e Conteudos (para ambas as areas)

e Metodologia (para ambas as areas)
e Recursos

e Avaliacao

3° passo:

Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e praticas,
internas e externas a institui¢cdao, a serem desenvolvidas nas duas
areas.
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4° passo:

Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes,
juntamente com o cronograma de atividades, ja pensado a priori,
pela equipe elaboradora (nesta etapa € possivel que haja a
necessidade de ajustes que podem ser sugeridos pelos estudantes
nesta apresentacao)

5° passo:
Execucao do planejamento e organizagcao de um Portfdlio do
estudante (cada estudante organiza o seu individualmente).

6° passo:

Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, em
momento organizado para este fim, sobre os resultados obtidos,
pontos positivos e negativos tomando-os como base para o
planejamento do semestre seguinte)

e Para as discussbes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

e Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
materiais audiovisuais e outros;

e Para a mobilizagcao dos estudantes: folder de apresentacao da
proposta e cronograma das atividades;

e Para a socializagcao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentag¢des, e-mail e
site institucionais para publicizacao do relatério final do
Projeto;

e Relatdrio escrito, produzido pelos docentes das areas, que
detalhe: as atividades desenvolvidas, os resultados alcangados,
as dificuldades encontradas, as sugestdes de melhorias e traga
em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as etapas.

* Realizada pelos estudantes e Utilizagcao de formulario criado

ao final do semestre em no Google Forms para coletar
evento especifico opinides dos estudantes e
organizado pela equipe demais servidores da
pedagodgica e docente instituicao sobre o trabalho
envolvida; realizado; (o resultado deve ser

e Realizada pela equipe anexado ao relatério geral do
docente envolvida através projeto para finalizacao e
da publicizacao do relatdrio arguivamento no setor de
e demais registros no e- ensino da instituicao)

mail e site institucionais.
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curso
Técnico:

Eixo

Tematico:

Desenvolver no estudante a
criatividade para a busca de
solucdes para problemas
identificados, essas solucdes
incluem: acao, produto,
protdtipo, modelo,
espetaculos, campanhas,
programas, aplicativos, jogos,
robos, circuitos, entre outros
analdgicos e digitais. (BRASIL,
2018)

Favorecer, a partir das
solucdes propostas, a
formacao do individuo como
um agente de mudancas,
movido pelos ideais de
construcao de uma
sociedade ética, justa,
inclusiva, solidaria e
sustentavel. (BRASIL, 2018)
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Desenvolver
competéncias para que
o Técnico em Alimentos
tenha responsabilidade
social, cultural,
ambiental e econémico
no qual seja inserido na
perspectiva de uma
visao estratégica
globalizada do setor
produtivo de pequenas
e microempresas do
setor alimenticio



Eixo: Mediacao e Intervencao Sociocultural

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com oS
conhecimentos da area técnica do curso no contexto de um
projeto didatico interdisciplinar.

MATEMATICA DISCIPLINAS TECNICAS

» Compreender conceitos e e Compreender, no contexto da
procedimentos matematicos de biotecnologia e da microbiologia de
geometria em diferentes culturas e alimentos, aspectos de natureza
sua contribuicao para a producao do econdmica, politica e social,
conhecimento histérico acumulado analisando seus impactos na satide
pela humanidade; (CEVADA, 2020) humana. Utilizar recursos da

» Compreender e aplicar em situagdes matematica para coletar dados a
cotidianas os conhecimentos de partir de recortes da realidade que
geometria como base de formulagao envolvam a tematica, sistematiza-los,
de hipodteses, aplicagao de solugbes analisa-los e utiliza-los como base
de problemas e instrumento de para elaboracdo de propostas
comunicagao de resultados. criativas para mitigar problemas
(CEVADA, 2020) identificados.

e Utilizar procedimentos estatisticos e Acessar informacdes pertinentes a
em problematizagdo e investiga¢ao area do Meio Ambiente que incluam,
em diferentes niveis de dentre outros, degradacdo ambiental
complexidade; (CEVADA, 2020) na area de producdo de alimentos,

* Registrar informagdes utilizando legislacdo ambiental brasileira,
recursos da estatistica e comunica- acordos internacionais sobre meio
los de forma critica e propositiva. ambiente, normas internacionais de
(CEVADA, 2020) gestado ambiental, utilizando

e Desenvolver a capacidade de avaliar ferramentas da matematica para
riscos e agir em um cenario de organiza-las, interpreta-las
incertezas a partir de recortes da criticamente e tracar alternativas
realidade social; (CEVADA, 2020) para mitigar problemas identificados.
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Utilizar conceitos de func¢des para construir
modelos representativos de situagdes-
problema da realidade social, analisando-
os de forma critica realizando predi¢cdes e
inferéncias; (CEVADA, 2020)

Acessar informacdes, argumentando com
base em fatos, dados e informacdes
confiaveis; (CEVADA, 2020)

Defender pontos de vista, ampliando o
nivel de consciéncia e agindo de forma
ética e responsavel. (CEVADA, 2020)

Analisar situacdes-problemas reais que
envolvam as unidades de medida, fazendo
previsbes com base em argumentos
consistentes, fazendo proposicdes de
melhorias da realidade social. (CEVADA,
2020)

Utilizar a matematica financeira como
ferramenta de analise e resolucao de
problemas dos contextos econémico e
financeiro visando compreender, de forma
critica, informacdes da realidade vivida e
daquelas veiculadas pelas diferentes
midias; (CEVADA, 2020)

Compreender e aplicar conceitos de
matematica financeira no planejamento,
execucao e analise de acdes do cotidiano e
da realidade social mais complexa e como
base para a tomada de decisbdes; (CEVADA,
2020)

Criar planilhas a partir de dados
socioecondmicos, analisa-las de forma
critica e argumentativa e apontar solucoes
para problemas encontrados. (CEVADA,
2020)
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(selecionados pelos docentes da (contemplar aqueles referentes as

area, aos objetivos especificos disciplinas técnicas constantes na
acima aos assuntos trabalhados Matriz Curricular do curso para o 2°
pelos docentes da area técnica) ano, devem ser trabalhados de forma

¢ GEOMETRIA* articulada com os conhecimentos de

o ESTATISTICAE matematica.)

PROBABILIDADE*

» ALGEBRA E FUNGOES* » Bioquimica dos alimentos

¢« GRANDEZAS E MEDIDAS* ¢ Gestao Ambiental

e MATEMATICA FINANCEIRA* e Tecnologia dos Alimentos Ii

(IFMA, 2016a)
1.Para efeitos de organizacao, os

conteudos da area de *Disciplinas da area técnica do curso
mMatematica podem ser Técnico em Alimentos do IFMA -
distribuidos em tépicos Campus S&o Jodo dos Patos
constantes no Projeto Pedagdgico
do Curso.
1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas,
para estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e
vislumbrar acdes pedagodgicas que envolvam os conteudos das
duas areas e contemplem o foco pedagdgico do Eixo Processos
Criativos e Intervencao soécio cultural

2° passo:

Apos as discussoOes iniciais e definidas, coletivamente, as acdes
pedagodgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica
e técnica), o passo seguinte € a selecao, coletiva, dos conteudos
e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem como a
elaboracao do esboc¢o do planejamento do projeto, considerando
as particularidades da realidade dos envolvidos, e que contenha,
minimamente, as seguintes informacgdes:

e Tema do projeto (para o semestre)

e Objetivo geral

e Objetivos especificos

e Conteudos (para ambas as areas)

e Metodologia (para ambas as areas)
e Recursos

e Avaliacao
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o .
3° passo:
Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e pratica, internas
e externas a instituicao a serem desenvolvidas nas duas areas.

4° passo:
Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes, juntamente com
o cronograma de atividades, ja pensado a priori, pela equipe elaboradora (nesta

etapa é possivel que haja a necessidade de ajustes que podem ser sugeridos
pelos estudantes nesta apresentacao)

5° passo:

Execucao do planejamento e organizagcao de um Portfélio do
estudante (cada estudante organiza o seu individualmente)

6° passo:
Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, em
momento organizado para este fim, sobre os resultados obtidos,

pontos positivos e negativos tomando-os como base para o
planejamento do semestre seguinte)

e Para as discussbes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

e Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
materiais audiovisuais e outros;

e Para a mobilizacdao dos estudantes: folder de apresentacao do
projeto e cronograma das atividades;

e Para a socializacao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacdes, e-mail e
site institucionais para publicizacdao do relatério final do
Projeto;

e Relatdério com registro escrito e fotografico, produzido pelos docentes
das areas envolvidas, que detalhe: as atividades desenvolvidas, os
resultados alcancados, as dificuldades encontradas, as sugestdes de
melhorias e traga em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as
etapas.

e Realizada pelos estudantes ao

. e Utilizagao de formulario criado no
final do semestre em evento

Google Forms para coletar opinides

especifico organizado pela dos estudantes e demais servidores da
equipe pedagdégica e docente instituicdo sobre o trabalho realizado;
envolvida; (o resultado deve ser anexado ao

e Realizada pela equipe docente relatério geral do projeto para
envolvida através da publicizacao finalizacdo e arquivamento no setor
do relatdério e demais registros no de ensino da instituicao)

e mail e site institucionais.
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3° ANO

Curso Técnico:

Eixo Tematico:

Desenvolver no
estudante o
protagonismo e
autonomia em relacao
a elaboracao do seu
projeto de vida, tendo
COMoO pressupostos a
identificacao, por ele,
de potenciais, desafios,

interesses e aspiracoes.

(BRASIL, 2018)

e Formar profissionais

técnicos sensiveis e
conscientes dos
desafios do mundo do
trabalho, reconhecam-
se como construtores
de suas realidades e
sejam capazes de, a
partir dos
conhecimentos
adquiridos, projetar
metas pessoais e
profissionais, enquanto
seres individuais e
coletivos integrantes de
um todo social. (IFMA,
2016a)

Eixo: Empreendedorismo e Projeto de Vida

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com oS
conhecimentos da area técnica do curso no contexto de um
projeto didatico interdisciplinar.
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MATEMATICA

Compreender conceitos e
procedimentos matematicos de
geometria em diferentes culturas e
sua contribuicao para a producgao do
conhecimento histdrico acumulado
pela humanidade; (CEVADA, 2020)
-Aplicar em situag¢des cotidianas os
conhecimentos de geometria como
base para formulagao de hipdteses,
criacao de solugdes para problemas e
como instrumento de comunicagao
de resultados. (CEVADA, 2020)

Utilizar procedimentos estatisticos
em problematizagao e investigagao
em diferentes niveis de
complexidade; (CEVADA, 2020)
Registrar informacdes utilizando
recursos da estatistica e comunica-
los de forma critica e propositiva.
(CEVADA, 2020)

Conhecer as etapas de uma pesquisa
estatistica e utiliza-las para
desenvolver investigacdes sobre
temas da realidade social,
posicionando-se criticamente e
apresentando proposi¢coes para
resolver problemas identificados;
(CEVADA, 2020)
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DISCIPLINAS TECNICAS

Utilizar conceitos e recursos da
matematica para compreender
variaveis do cenario econémico,
presentes na vida cotidiana, como
precos, juros, custos, lucros,
demanda, abordando-as, a partir de
argumentos criticos em sua relacao
com guestdes sociais que envolvem
empregabilidade, custo de vida,
renda, educacao, inclusao e exclusao
social dentre outros, utilizando tais
informacdes como base para o
planejamento de empreendimentos
pessoais e profissionais.

Esbocgar, enquanto profissional da
area de alimentos, com base nos
conhecimentos adquiridos durante a
formacao, um empreendimento
pessoal constituido como projeto de
vida, considerando variaveis
econdmicas e sociais do contexto,
assim como os custos e
investimentos necessarios para sua
concretizacao, utilizando conceitos e
recursos da matematica para realizar
estimativas, analises e tomar decisdes
diante de problemas detectados.



(selecionados pelos docentes da
area, alinhados aos objetivos
especificos acima e aos assuntos
trabalhados pelos docentes da
area técnica)

(contemplar aqueles referentes as
disciplinas técnicas constantes na
Matriz Curricular do curso para o 3°
ano, devem ser trabalhados de
forma articulada com os

« GEOMETRIA* conhecimentos de matematica.)

o ESTATISTICAE

PROBABILIDADE* . Econﬂomia* *
o ALGEBRA E FUNCOES*  Gestaode Custo.f» '
« GRANDEZAS E MEDIDAS* e Embalagem, logistica e
e MATEMATICA FINANCEIRA* rotulagem de alimentos*(IFMA,
2016a)

*Para efeitos de organizacao, os
conteudos da area de matematica
podem ser distribuidos em topicos

*Disciplinas da area técnica do curso
Técnico em Alimentos do IFMA -
Campus Sao Joao dos Patos
constantes no Projeto Pedagdgico
do Curso.

1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas, para
estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e vislumbrar
acdes pedagdgicas que envolvam os conteudos das duas areas e
contemplem o foco pedagdgico do Eixo Empreendedorismo e
Projeto de Vida previsto para o 3° ano.

2° passo:

Apos as discussdes iniciais e definidos, coletivamente, as ac¢des
pedagdgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica e
técnica), o passo seguinte é a selegcao, também coletiva, dos
conteudos e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem como a
elaboracao do esboco do planejamento do projeto, considerando as
particularidades da realidade dos envolvidos, e que contenha
minimamente as seguintes informacodes:

-Tema do Projeto (para o semestre)

-Objetivo geral

-Objetivos especificos

-Conteudos (para ambas as areas)

-Metodologia (para ambas as areas)

-Recursos

-Avaliacao

69



o .
3° passo:
Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e pratica, internas e externas a
instituicao a serem desenvolvidas nas duas areas.

4° passo:

Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes,
juntamente com o cronograma de atividades, ja pensado a priori, pela
equipe elaboradora (nesta etapa € possivel que haja a necessidade de
ajustes que podem ser sugeridos pelos estudantes nesta apresentacao)

5° passo:

Execucao do planejamento e organizagcao de um Portfdlio do estudante (cada
estudante organiza o seu individualmente)

6° passo:

Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, emm momento
organizado para este fim, sobre os resultados obtidos, pontos positivos e
negativos tomando-os como base para o planejamento do semestre seguinte)

e Para as discussdes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

e Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
Mmateriais audiovisuais e outros;

e Para a mobilizacao dos estudantes: folder de apresentagcao do
projeto e cronograma das atividades;

e Para a socializacao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacdes, e-mail e
site institucionais para publicizagcdao do relatério final do
Projeto;

e Relatdorio com registro escrito e fotografico, produzido pelos docentes
das areas envolvidas, que detalhe: as atividades desenvolvidas, os
resultados alcancados, as dificuldades encontradas, as sugestdes de
melhorias e traga em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as
etapas.

e Realizada pelos estudantes ao
final do semestre em evento

especifico organizado pela dos estudantes e demais servidores da
equipe pedagodgica e docente instituicdo sobre o trabalho realizado;
envolvida; (o resultado deve ser anexado ao

e Realizada pela equipe docente relatério geral do projeto para
envolvida através da publicizacao do finalizacdo e arquivamento no setor
relatério e demais registros no e mail e de ensino da instituicao)

site institucionais.
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e Utilizagcdo de formulario criado no
Google Forms para coletar opinides



CURSO
- TECNICO EM
- 'LOGISTICA




1°ANO

Ccurso
Técnico:

Eixo
Tematico:

Desenvolver, através da
pesquisa, capacidades, no
estudante, de identificacao
de problemas, formulagao de
hipoteses, selecao e
interpretacao de informacdes
e utilizacao do conhecimento
para solucionar problemas e
comunicaros resultados
através de multiplas
linguagens. (BRASIL, 2018)]
Identificar, selecionar,
processar € analisar dados,
fatos e evidéncias com
curiosidade, atencao,
criticidade e ética. (BRASIL,
2018)

Posicionar-se com base em
critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncia para
respaldar conclusodes,
opinidées e argumentos, por
meio de afirmacgdes claras,
ordenadas, coerentes e
compreensiveis, respeitando
valores como liberdade,
justica social, pluralidade e
sustentabilidade. (BRASIL,
2018)
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Formar técnicos para
atender a demanda
regional, no que concerne
ao exercicio de atividades
profissionais inerentes ao
Curso Técnicoem
Logistica. (IFMA,2016b)



Eixo: Investigacao Cientifica

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade, utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com oS
conhecimentos da area técnica do curso, no contexto de um
projeto pedagdgico interdisciplinar.

MATEMATICA

e Compreender conceitos e

procedimentos matematicos de
geometria em diferentes culturas e
sua contribuicao para a producgao do
conhecimento histérico acumulado
pela humanidade; (CEVADA, 2020)
Compreender e aplicar em situacdes
cotidianas os conhecimentos de
geometria como base de formulacao
de hipodteses, aplicacao de solugdes
de problemas e instrumento de
comunicacao de resultados,
(CEVADA, 2020)

Utilizar procedimentos estatisticos
em problematizacao e investigacao
em diferentes niveis de
complexidade; (CEVADA, 2020)
Registrar informagdes utilizando
recursos da estatistica e comunica-
los de forma critica e propositiva.
(CEVADA, 2020)
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DISCIPLINAS TECNICAS

¢ |nvestigar e descrever utilizando
recursos da area da matematica de
gue forma os conceitos de logistica
sao utilizados na pratica humana em
diferentes realidades e culturas, em
tempos histéricos e espacgos diversos,
considerando a realidade local e a
global. (IFMA,2016b)

¢ Apresentar dados, utilizando os
recursos da area de matematica,
analisando-os de forma critica, a luz
dos conceitos de logistica em sua
relacao com o desenvolvimento e
consolidagao do sistema capitalista
de producao na contemporaneidade,
contextualizando os fenémenos da
exploracao e degradacao do trabalho
humano. (IFMA,2016b)

¢ |dentificar e apresentar utilizando
recursos da matematica, aspectos
sociais, politicos, econbmicos e
ambientais e suas influéncias no
contexto da logistica, posicionando-
se de forma critica e apresentando
proposicoes éticas e solidarias frente
a problemas identificados em
diferentes realidades. (IFMA,2016b)



e Analisar situacdes-problemas reais
gue envolvam as unidades de medida,
fazendo previsbes com base em
argumentos consistentes, fazendo
proposi¢cdes de melhorias da realidade
social. (CEVADA, 2020)

e Utilizar a matematica financeira como
ferramenta de analise e resolucao de
problemas dos contextos econémico e
financeiro visando compreender, de
forma critica, informacdes da realidade
vivida e daquelas veiculadas pelas
diferentes midias; (CEVADA, 2020)

e Compreender e aplicar em situacdes
reais nog¢des de: moeda, dinheiro,
valor, preco, custos, lucros; (CEVADA,
2020)

(selecionados pelos docentes da area,
alinhados aos objetivos especificos acima
e aos assuntos trabalhados pelos
docentes da area técnica)

¢ GEOMETRIA*

o ESTATISTICA E PROBABILIDADE*

o ALGEBRA E FUNCOES*

e GRANDEZAS E MEDIDAS*

e MATEMATICA FINANCEIRA*

*Para efeitos de organizagao, os

conteudos da area de matematica
podem ser distribuidos em topicos.
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¢ Contextualizar, de forma critica,
nocoes da area de administragcao e
logistica, como: capital humano e
capital financeiro, apresentando
situagodes reais no mundo do
trabalho onde ha sobreposicao de
interesses do capital em
detrimento do respeito ao ser
humano em seus direitos
fundamentais, posicionando-se
criticamente e apresentando
propostas que visem superacao
das condi¢cdes de degradacgao
humana identificadas. (IFMA,2016b)

(contemplar aqueles referentes as

disciplinas técnicas constantes na

Matriz Curricular do curso para o

3° ano, devem ser trabalhados de

forma articulada com 0s

conhecimentos de matematica.)

¢ Fundamentos da Logistica*

* Fundamentos da
Administracao*

e Logistica em
(IFMA,2016b)

Servico ¥

*Disciplinas da area técnica do
curso Técnico em Logistica do
IFMA - Campus Sao Joao dos
Patos constantes no Projeto
Pedagdgico do Curso.



1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas,
para estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e
vislumbrar acdes pedagodgicas que envolvam os conteudos das
duas dareas e contemplem o foco pedagodgico do Eixo
Investigacao Cientifica, previsto para o 1° ano.

2° passo:

Apds as discussdes iniciais e definidos, coletivamente, as acodes
pedagdgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica
e técnica), o passo seguinte é a selecao, também coletiva, dos
conteudos e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem
como a elaboracao do esbo¢co do planejamento do projeto,
considerando as particularidades da realidade dos envolvidos, e
que contenha minimamente as seguintes informacdes:

e Tema do Projeto (para o semestre)

e Objetivo geral

e Objetivos especificos

e Conteudos (para ambas as areas)

* Metodologia (para ambas as areas)

e Recursos

e Avaliagao

o .
3° passo:
Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e praticas, internas e
externas a institui¢cao, a serem desenvolvidas nas duas areas.

4° passo:

Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes,
juntamente com o cronograma de atividades, ja pensado a
priori, pela equipe elaboradora (nesta etapa é possivel que haja
a hecessidade de ajustes que podem ser sugeridos pelos
estudantes nesta apresentacao)

5° passo:
Execucao do planejamento e organizacao de um Portfdlio do
estudante (cada estudante organiza o seu individualmente)

6° passo:

Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, em
momento organizado para este fim, sobre os resultados obtidos,
pontos positivos e negativos tomando-os como base para o
planejamento do semestre seguinte)
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Para as discussdes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

-Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
materiais audiovisuais € outros;

-Para a mobilizagcdo dos estudantes: folder de apresentacao da
proposta e cronograma das atividades;

-Para a socializagao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacdes, e-mail e
site institucionais para publicizagcao do relatério final do
Projeto.

e Relatdrio escrito, produzido pelos docentes das areas, que
detalhe: as atividades desenvolvidas, os resultados alcancgados,
as dificuldades encontradas, as sugestdes de melhorias e traga
em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as etapas..

e Realizada pelos estudantes ao final do semestre em evento
especifico organizado pela equipe pedagodgica e docente
envolvida;

e Realizada pela equipe docente envolvida através da publicizacao
do relatdrio e demais registros no e-mail e site institucionais.

e Utilizacao de formulario criado no Google Forms para coletar
opinides dos estudantes e demais servidores da instituicao
sobre o trabalho realizado; (o resultado deve ser anexado ao
relatdorio geral do projeto para finalizagdao e arquivamento no
setor de ensino da instituicao)
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2° ANO

curso
Técnico:
Logistica

Eixo
Tematico:
Processos

Criativos e
Intervencao
socio-
Cultural

IDENTIFICACAO

Objetivos do Eixo
Tematico

e Desenvolver no estudante

a criatividade para a busca
de solucdes para
problemas identificados,
essas solucodes incluem:
acao, produto, protdtipo,
modelo, espetaculos,
campanhas, programas,
aplicativos, jogos, robds,
circuitos, entre outros
analogicos e digitais.
(BRASIL, 2018)

Favorecer, a partir das
solucdes propostas, a
formacao do individuo
como um agente de
mudancas, movido pelos
ideais de construcao de
uma sociedade ética,
justa, inclusiva, solidaria e
sustentavel. (BRASIL, 2018)
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Objetivo (s) do Curso
conforme o PPC

Formar profissionais com
visdo empreendedora,
sedimentada em valores
éticos, politicos e sociais
gue sejam capazes de
compreender a
complexidade do processo
de transformacao
cientifico-tecnoldgico que
envolve a sua area de
atuacao profissional;
(IFMA,2016b)

Desenvolver competéncias
profissionais que habilitem
o Técnico em Logistica ao
exercicio de atividades
relacionadas a
armazenagem,
distribuicao e transporte
de materiais; (IFMA,2016b)



Eixo: Mediacao e Intervencao Sociocultural

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com oS
conhecimentos da area técnica do curso no contexto de um
projeto didatico interdisciplinar.

MATEMATICA DISCIPLINAS TECNICAS

e Compreender aspectos relacionados

¢ Compreender conceitos e a processos de gestao de pessoas no
procedimentos matematicos de mundo do trabalho, nas pequenas,
geometria em diferentes culturas e médias e grandes organizacoes,
sua contribuicao para a producao do desvelando de forma critica os
conhecimento histérico acumulado interesses que estdao em jogo entre
pela humanidade; (CEVADA, 2020) empregadores e empregados;

e Compreender e aplicar em situacdes (IFMA,2016b)
cotidianas os conhecimentos de e Utilizar recursos da area de
geometria como base de formulagao matematica para apresentar e
de hipodteses, aplicacao de solucdes analisar de forma critica informacodes
de problemas e instrumento de pertinentes a processos de
comunicacao de resultados. recrutamento de pessoas no mundo
(CEVADA, 2020) do trabalho, nos processos produtivos

e aspectos a ele relacionados como:
permanéncia no emprego,

e Utilizar procedimentos estatisticos desemprego, renda, exclusao social,
em problematizacao e investigacao educacao, direitos humanos, meio
em diferentes niveis de ambiente, saude etc. (IFMA,2016b)
complexidade; (CEVADA, 2020) ¢ |dentificar e apresentar utilizando

e Registrar informacdes utilizando recursos da matematica, aspectos
recursos da estatistica e comunica- sociais, politicos, econdbmicos e
los de forma critica e propositiva. ambientais e suas influéncias no
(CEVADA, 2020) contexto da logistica, posicionando-

se de forma critica e apresentando
proposicoes éticas e solidarias frente
a problemas identificados em
diferentes realidades. (IFMA,2016b).
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Utilizar conceitos de func¢des para construir
modelos representativos de situagdes-
problema da realidade social, analisando-
os de forma critica realizando predi¢cdes e
inferéncias; (CEVADA, 2020)

Acessar informacdes, argumentando com
base em fatos, dados e informacdes
confiaveis; (CEVADA, 2020)

Defender pontos de vista, ampliando o
nivel de consciéncia e agindo de forma
ética e responsavel. (CEVADA, 2020)

Analisar situacdes-problemas reais que
envolvam as unidades de medida, fazendo
previsbes com base em argumentos
consistentes, fazendo proposicdes de
melhorias da realidade social. (CEVADA,
2020)

Utilizar a matematica financeira como
ferramenta de analise e resolucao de
problemas dos contextos econémico e
financeiro visando compreender, de forma
critica, informacodes da realidade vivida e
daquelas veiculadas pelas diferentes
midias; (CEVADA, 2020)

Compreender e aplicar conceitos de
matematica financeira no planejamento,
execucao e analise de acdes do cotidiano e
da realidade social mais complexa e como
base para a tomada de decisbdes; (CEVADA,
2020)

Criar planilhas a partir de dados
socioecondmicos, analisa-las de forma
critica e argumentativa e apontar solucdes
para problemas encontrados. (CEVADA,
2020)
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(selecionados pelos docentes da (contemplar aqueles referentes as

area, aos objetivos especificos disciplinas técnicas constantes na
acima aos assuntos trabalhados Matriz Curricular do curso para o 2°
pelos docentes da area técnica) ano, devem ser trabalhados de forma
e GEOMETRIA* articulada com os conhecimentos de
o ESTATISTICAE matematica.)
PROBABILIDADE*
« ALGEBRA E FUNCOES* e Gestao de Pessoas*
« GRANDEZAS E MEDIDAS* e Gestao de Processos Produtivos*
e MATEMATICA FINANCEIRA* o Estatistica* (IFMA,2016b)
1.Para efeitos de organizagao, os *Disciplinas da area técnica do curso
conteddos da area de Técnico em Logistica do IFMA -
matematica podem ser Campus Sado Joao dos Patos
distribuidos em tépicos constantes no Projeto Pedagdgico
do Curso.
1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas,
para estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e
vislumbrar acdes pedagodgicas que envolvam os conteudos das
duas areas e contemplem o foco pedagdgico do Eixo Processos
Criativos e Intervencao soécio cultural

2° passo:

Apos as discussodes iniciais e definidas, coletivamente, as ac¢des
pedagodgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica
e técnica), o passo seguinte € a selecao, coletiva, dos conteudos
e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem como a
elaboracao do esboc¢o do planejamento do projeto, considerando
as particularidades da realidade dos envolvidos, e que contenha,
minimamente, as seguintes informacgdes:

e Tema do projeto (para o semestre)

e Objetivo geral

e Objetivos especificos

e Conteudos (para ambas as areas)

e Metodologia (para ambas as areas)
e Recursos

e Avaliacao
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o .
3° passo:
Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e pratica, internas
e externas a instituicao a serem desenvolvidas nas duas areas.

4° passo:

Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes, juntamente com
o cronograma de atividades, ja pensado a priori, pela equipe elaboradora (nesta
etapa é possivel que haja a necessidade de ajustes que podem ser sugeridos
pelos estudantes nesta apresentacao)

5° passo:

Execucao do planejamento e organizagcao de um Portfélio do
estudante (cada estudante organiza o seu individualmente)

6° passo:
Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, em
momento organizado para este fim, sobre os resultados obtidos,

pontos positivos e negativos tomando-os como base para o
planejamento do semestre seguinte)

e Para as discussbes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

e Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
materiais audiovisuais e outros;

e Para a mobilizacdao dos estudantes: folder de apresentacao do
projeto e cronograma das atividades;

e Para a socializacao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacdes, e-mail e
site institucionais para publicizacdao do relatério final do
Projeto;

e Relatdério com registro escrito e fotografico, produzido pelos docentes
das areas envolvidas, que detalhe: as atividades desenvolvidas, os
resultados alcancados, as dificuldades encontradas, as sugestdes de
melhorias e traga em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as
etapas.

e Realizada pelos estudantes ao

. e Utilizagao de formulario criado no
final do semestre em evento

Google Forms para coletar opinides

especifico organizado pela dos estudantes e demais servidores da
equipe pedagdgica e docente instituicdo sobre o trabalho realizado;
envolvida; (o resultado deve ser anexado ao

e Realizada pela equipe docente relatério geral do projeto para
envolvida através da publicizacao finalizacdo e arquivamento no setor
do relatdério e demais registros no de ensino da instituigdo)

e mail e site institucionais.
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39 ANO

_ e Desenvolver no e Propiciar condi¢des para

curso Tecnico: ..
estudante o gue o Técnicoem
protagonismo e Logistica atue no mundo
autonomia em de trabalho com visao

. .- relacao a empreendedora

Eixo Tematico: . . . .
elaboracao do seu (iniciativa, visao, coragem,
projeto de vida, firmeza, decisao, atitude
tendo como de respeito humano e
pressupostos a capacidade de
identificagao, por organizacao e direcao;
ele, de potenciais, (IFMA,2016b)
desafios, interesses
e aspiracoes. e Desenvolver capacidade
(BRASIL, 2018) critico-reflexiva, para atuar

no mercado profissional
em permanente processo
de renovacgao cientifica e
tecnoldgica a partir do
gerenciamento de sua
propria formacgao
continuada. (IFMA,2016b)

Eixo: Empreendedorismo e Projeto de Vida

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com os
conhecimentos da area técnica do curso no contexto de um
projeto didatico interdisciplinar.
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MATEMATICA

Compreender conceitos e
procedimentos matematicos de
geometria em diferentes culturas e
sua contribuicao para a produgao do
conhecimento histdrico acumulado
pela humanidade; (CEVADA, 2020)
Aplicar em situacgdes cotidianas os
conhecimentos de geometria como
base para formulacao de hipdteses,
criacao de solucgdes para problemas e
como instrumento de comunicagao
de resultados. (CEVADA, 2020)

Utilizar procedimentos estatisticos
em problematizagao e investigagao
em diferentes niveis de
complexidade; (CEVADA, 2020)
Registrar informacdes utilizando
recursos da estatistica e comunica-
los de forma critica e propositiva.
(CEVADA, 2020)

Conhecer as etapas de uma pesquisa
estatistica e utiliza-las para
desenvolver investigacdes sobre
temas da realidade social,
posicionando-se criticamente e
apresentando proposicoes para
resolver problemas identificados;
(CEVADA, 2020)

Utilizar conceitos de fungdes para
construir modelos representativos de
situacdes-problema da realidade
social, analisando-os de forma critica
realizando predi¢des e inferéncias;
(CEVADA, 2020)

Acessar informacdes, argumentando
com base em fatos, dados e
informacgdes confiaveis;

Defender pontos de vista, ampliando
o nivel de consciéncia e agindo de
forma ética e responsavel. (CEVADA,
2020)
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DISCIPLINAS TECNICAS

e Apresentar informacodes estatisticas

sobre recursos econdmicos e os
processos de producao
estabelecendo paralelos com
igualdade e equidade social,
condicdes de vida dos individuos e
acesso aos bens produzidos pela
forca de trabalho humana;

Utilizar ferramentas da matematica e
conhecimentos das disciplinas
técnicas do curso para apresentar,
discutir e compreender conceitos da
area da economia visando construir
visao critica sobre fendbmenos
econdmicos na atualidade
localizando-se neste cenario,
engquanto técnico de uma area
especifica, identificando nele
oportunidades e dificuldades de
crescimento profissional,
argumentando de forma critica sobre
elas;

Diante de um cenario social, politico
e econdbmico, situar-se como
profissional da area de logistica,
reconhecendo-se como trabalhador
influenciado por determinantes
historicos, politicos, sociais,
psicoldégicos e, com base nestes,
esbocar um projeto de vida pos
ensino médio enquanto portador de
uma formacao técnico-profissional



(selecionados pelos docentes da
area, alinhados aos objetivos
especificos acima e aos assuntos
trabalhados pelos docentes da
area técnica)

(contemplar aqueles referentes as
disciplinas técnicas constantes na
Matriz Curricular do curso para o 3°
ano, devem ser trabalhados de
forma articulada com os

« GEOMETRIA* conhecimentos de matematica.)

o ESTATISTICAE
PROBABILIDADE*

o ALGEBRA E FUNCOES*

« GRANDEZAS E MEDIDAS*

« MATEMATICA FINANCEIRA*

Fundamentos da Economia*
Gestao da qualidade*

Gestao de custos*

Gestao de Projetos* (IFMA,2016b)

*Disciplinas da area técnica do curso
Técnico em Logistica do IFMA -
Campus Sao Joao dos Patos
constantes no Projeto Pedagdgico
do Curso.

*Para efeitos de organizacao, os
conteudos da area de matematica
podem ser distribuidos em topicos

1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas, para
estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e vislumbrar
acdes pedagdgicas que envolvam os conteudos das duas areas e
contemplem o foco pedagdgico do Eixo Empreendedorismo e
Projeto de Vida previsto para o 3° ano.

2° passo:

Apos as discussdes iniciais e definidos, coletivamente, as ac¢des
pedagdgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica e
técnica), o passo seguinte é a selegcao, também coletiva, dos
conteudos e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem como a
elaboracao do esboco do planejamento do projeto, considerando as
particularidades da realidade dos envolvidos, e que contenha
minimamente as seguintes informacodes:

-Tema do Projeto (para o semestre)

-Objetivo geral

-Objetivos especificos

-Conteudos (para ambas as areas)

-Metodologia (para ambas as areas)

-Recursos

-Avaliacao
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3° passo:
Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e pratica, internas e externas a
instituicao a serem desenvolvidas nas duas areas.

4° passo:

Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes,
juntamente com o cronograma de atividades, ja pensado a priori, pela
equipe elaboradora (nesta etapa € possivel que haja a necessidade de
ajustes que podem ser sugeridos pelos estudantes nesta apresentacao)

5° passo:

Execucao do planejamento e organizagao de um Portfélio do estudante (cada
estudante organiza o seu individualmente)

6° passo:

Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, emm momento
organizado para este fim, sobre os resultados obtidos, pontos positivos e
negativos tomando-os como base para o planejamento do semestre seguinte)

e Para as discussdes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

e Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
Mmateriais audiovisuais e outros;

e Para a mobilizacao dos estudantes: folder de apresentagcao do
projeto e cronograma das atividades;

e Para a socializacao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacdes, e-mail e
site institucionais para publicizagcdao do relatério final do
Projeto;

e Relatdorio com registro escrito e fotografico, produzido pelos docentes
das areas envolvidas, que detalhe: as atividades desenvolvidas, os
resultados alcancados, as dificuldades encontradas, as sugestdes de
melhorias e traga em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as
etapas.

e Realizada pelos estudantes ao

. e Utilizagdo de formulario criado no
final do semestre em evento

Google Forms para coletar opinides

especifico organizado pela dos estudantes e demais servidores da
equipe pedagodgica e docente instituicdo sobre o trabalho realizado;
envolvida; (o resultado deve ser anexado ao

e Realizada pela equipe docente relatério geral do projeto para
envolvida através da publicizacao finalizacdo e arquivamento no setor
do relatdrio e demais registros no de ensino da institui¢cdo)

e mail e site institucionais.
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CURSO TECNICO
.. . EM REDES DE
- ‘COMPUTADORES




1°ANO

Ccurso
Técnico:

Eixo
Tematico:

Desenvolver, através da
pesquisa, capacidades, no
estudante, de identificacao
de problemas, formulagao de
hipoteses, selecao e
interpretacao de informacdes
e utilizacao do conhecimento
para solucionar problemas e
comunicaros resultados
através de multiplas
linguagens. (BRASIL, 2018)]
Identificar, selecionar,
processar € analisar dados,
fatos e evidéncias com
curiosidade, atencao,
criticidade e ética. (BRASIL,
2018)

Posicionar-se com base em
critérios cientificos, éticos e
estéticos, utilizando dados,
fatos e evidéncia para
respaldar conclusodes,
opinidées e argumentos, por
meio de afirmacgdes claras,
ordenadas, coerentes e
compreensiveis, respeitando
valores como liberdade,
justica social, pluralidade e
sustentabilidade. (BRASIL,
2018)
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Formar profissionais em
Informatica, com
capacidade de aprender
permanentemente, com
raciocinio légico que |hes
permita a compreensao e
resolucao de problemas,
com a percepgao da
necessidade do trabalho
em equipe, capacitando os
alunos a mobilizar e
articular com pertinéncia
conhecimentos e
habilidades em niveis
crescentes de
complexidade, na sua area
especifica de atuacao.
(IFMA, 2016c¢)



Eixo: Investigacao Cientifica

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana em
diferentes niveis de complexidade, utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com os
conhecimentos da area técnica do curso, no contexto de um
projeto pedagogico interdisciplinar.

MATEMATICA DISCIPLINAS TECNICAS

e Compreender conceitos e e Utilizar os conceitos de matematica
procedimentos matematicos de necessarios para a resolucao de
geometria em diferentes culturas e problemas propostos no campo da
sua contribuicado para a producao do matematica discreta, a partir dos
conhecimento histérico acumulado seus principios e métodos e, na
pela humanidade; (CEVADA, 2020) pratica, investigar os impactos nos

e Compreender e aplicar em situagoes processos de comunicacdo humana
cotidianas os conhecimentos de aperfeicoados pela tecnologia
geometria como base de formulacao enfatizando pontos positivos e
de hipodteses, aplicacao de solugdes negativos.
de problemas e instrumento de e Articular recursos da matematica em
comunicacao de resultados, textos em lingua inglesa que
(CEVADA, 2020) contemplem termos utilizados no

meio tecnoldgico, trazendo ao
debate questdes de formacao e

e Utilizar procedimentos estatisticos acesso a lingua inglesa pela parcela
em problematizag¢ao e investigagao mMais carente da populacao, que
em diferentes niveis de encontra dificuldades em acessar a
complexidade; (CEVADA, 2020) tecnologia, e fazer uso dela em

e Registrar informagdes utilizando atividades cotidianas simples, em
recursos da estatistica e comunica- funcdo de déficits de formacédo e de
los de forma critica e propositiva. condicdes econdmicas e, diante
(CEVADA, 2020) disso, propor alternativas que possam

mitigar problemas encontrados
promovendo acdes de cidadania no
gue tange a garantia de acesso aos
recursos tecnoldgicos.
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Utilizar conceitos de func¢des para construir
modelos representativos de situacdes-
problema da realidade social, analisando-os
de forma critica realizando predicdes e
inferéncias; (CEVADA, 2020)

Acessar informacgdes, argumentando com
base em fatos, dados e informacdes
confiaveis; (CEVADA, 2020)

Defender pontos de vista, ampliando o nivel
de consciéncia e agindo de forma ética e
responsavel. (CEVADA, 2020)

Utilizar a matematica financeira como
ferramenta de analise e resolugcao de
problemas dos contextos econémico e
financeiro visando compreender, de forma
critica, informacgdes da realidade vivida e
daquelas veiculadas pelas diferentes midias;
(CEVADA, 2020)

Compreender e aplicar em situagdes reais
nocdes de: moeda, dinheiro, valor, preco,
custos, lucros; (CEVADA, 2020)
Compreender e contextualizar nocdes de
producdo e escassez nNo contexto
econdmico-produtivo. (CEVADA, 2020)

(selecionados pelos docentes da area,
alinhados aos objetivos especificos
acima e aos assuntos trabalhados pelos
docentes da area técnica)

¢ GEOMETRIA*
ESTATISTICA E PROBABILIDADE*
ALGEBRA E FUNCOES*
GRANDEZAS E MEDIDAS*
MATEMATICA FINANCEIRA*

*Para efeitos de organizagao, o0s
conteudos da area de matematica
podem ser distribuidos em topicos.
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(contemplar aqueles referentes as
disciplinas técnicas constantes na
Matriz Curricular do curso para o 3°
ano, devem ser trabalhados de
forma articulada com 0s
conhecimentos de matematica.)
¢ Fundamentos de matematica
discreta*
¢ Inglés
2016¢)

Instrumental* (IFMA,

*Disciplinas da area técnica do curso
Técnico em Redes do IFMA -
Campus Sao Joao dos Patos
constantes no Projeto Pedagdgico
do Curso.



2° ANO

Curso Técnico:
Redes de
Computadores

Eixo Tematico:

Processos
Criativos e
Intervencao
socio-Cultural

IDENTIFICACAO

Objetivos do Eixo
Tematico

e Desenvolver no estudante a

criatividade para a busca
de solucdes para
problemas identificados,
essas solucdes incluem:
acao, produto, protdtipo,
modelo, espetaculos,
campanhas, programas,
aplicativos, jogos, robds,
circuitos, entre outros
analdgicos e digitais.
(BRASIL, 2018)

Favorecer, a partir das
solucdes propostas, a
formacao do individuo
como um agente de
mudancas, movido pelos
ideais de construcao de
uma sociedade ética, justa,
inclusiva, solidaria e
sustentavel. (BRASIL, 2018)
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Objetivo (s) do Curso
conforme o PPC

e Formar profissionais
em Informatica, com
capacidade de
aprender
permanentemente,
com raciocinio légico
que lhes permita a
compreensao e
resolucao de
problemas, com a
percepgao da
necessidade do
trabalho em equipe,
capacitando os alunos a
mobilizar e articular
com pertinéncia
conhecimentos e
habilidades em niveis
crescentes de
complexidade, na sua
area especifica de
atuacao. (IFMA, 2076c¢)



Eixo: Mediacao e Intervencao Sociocultural

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com oS
conhecimentos da area técnica do curso no contexto de um
projeto didatico interdisciplinar.

MATEMATICA DISCIPLINAS TECNICAS

e |dentificar, partindo da realidade local e

e Compreender conceitos e depois para realidades mais complexas,
procedimentos matematicos de em gue estagio as empresas (pequenas,
geometria em diferentes culturas meédias e grandes) utilizam servidores de
e sua contribuicao para a redes para gerenciar seus negocios,
producao do conhecimento comunicar-se internamente com a
historico acumulado pela equipe de trabalho através do
humanidade; (CEVADA, 2020) compartilhamento de informacodes e

e Compreender e aplicarem promover divulgagdes, utilizando para
situacdes cotidianas os essa busca recursos e procedimentos da
conhecimentos de geometria area de matematica. (IFMA, 2016c¢)
como base de formulacao de
hipoteses, aplicacao de solucdes e Mapear, utilizando recursos e
de problemas e instrumento de procedimentos de matematica, em que
comunicacgao de resultados. nivel se encontra os processos de
(CEVADA, 2020) utilizacdao dos recursos tecnoldégicos na

area de servidores de rede, desvelando, a
partir dos resultados questdes

e Utilizar procedimentos financeiras, de exclusao social, que
estatisticos em problematizacao deixam a margem do sistema
e investigacao em diferentes econdmico, pequenos empresarios e/ou
niveis de complexidade; comerciantes que, por sua vez, Nao sao
(CEVADA, 2020) detentores do grande capital e, diante

e Registrar informacdes utilizando dos resultados obtidos e utilizando os
recursos da estatistica e conhecimentos adquiridos no curso, o
comunica-los de forma critica e estudante em formacao possa propor
propositiva. (CEVADA, 2020) alternativas que garantam o acesso aos

recursos tecnolégicos a uma parcela da
populagcao que se encontra excluida.
(IFMA, 2016¢)
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Utilizar conceitos de funcdes para construir
modelos representativos de situacdes-
problema da realidade social, analisando-
os de forma critica realizando predicdes e
inferéncias; (CEVADA, 2020)

Acessar informagodes, argumentando com
base em fatos, dados e informacdes
confidveis; (CEVADA, 2020)

Defender pontos de vista, ampliando o
nivel de consciéncia e agindo de forma
ética e responsavel. (CEVADA, 2020)

Analisar situacdes-problemas reais que
envolvam as unidades de medida, fazendo
previsdes com base em argumentos
consistentes, fazendo proposicdes de
melhorias da realidade social. (CEVADA,
2020)

Utilizar a matematica financeira como
ferramenta de analise e resolucao de
problemas dos contextos econémico e
financeiro visando compreender, de forma
critica, informacdes da realidade vivida e
daquelas veiculadas pelas diferentes
midias; (CEVADA, 2020)

Compreender e aplicar conceitos de
matematica financeira no planejamento,
execucao e analise de acdes do cotidiano e
da realidade social mais complexa e como
base para a tomada de decisbes; (CEVADA,
2020)

Criar planilhas a partir de dados
socioecondmicos, analisa-las de forma
critica e argumentativa e apontar solucdes
para problemas encontrados. (CEVADA,
2020)
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e |nvestigar problemas

existentes na
realidade cotidiana,
relacionados ao uso
OuU Nao uso da
tecnologia em
setores sociais
diversos, sistematiza-
los utilizando
conceitos e
procedimentos
matematicos e, a
partir dos resultados
e dos
conhecimentos de
programacgao, buscar
solucdes criativas a
partir do
desenvolvimento de
opcdes tecnoldgicos
qgue promovam a
inclusao digital e o
exercicio da
cidadania. (IFMA,
2016c)



(selecionados pelos docentes da (contemplar aqueles referentes as

area, aos objetivos especificos disciplinas técnicas constantes na
acima aos assuntos trabalhados Matriz Curricular do curso para o 2°
pelos docentes da area técnica) ano, devem ser trabalhados de forma
e GEOMETRIA* articulada com os conhecimentos de
o ESTATISTICAE matematica.)
PROBABILIDADE*
« ALGEBRA E FUNGCOES* e U Servidor de Redes Proprietario*
« GRANDEZAS E MEDIDAS* e U Arquitetura de Computadores*
« MATEMATICA FINANCEIRA* « U Légica de Programacao*(IFMA,
2016c¢)
1.Para efeitos de organizacao, os
conteudos da area de *Disciplinas da area técnica do curso
mMatematica podem ser Técnico em Redes do IFMA -
distribuidos em topicos Campus S&o Jodo dos Patos
constantes no Projeto Pedagdgico
do Curso.
1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas,
para estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e
vislumbrar acdes pedagodgicas que envolvam os conteudos das
duas areas e contemplem o foco pedagdgico do Eixo Processos
Criativos e Intervencao socio cultural previsto para o 2° ano.

2° passo:

Apos as discussdes iniciais e definidas, coletivamente, as ac¢des
pedagodgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica
e técnica), o passo seguinte é a selecao, coletiva, dos conteudos
e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem como a
elaboracao do esboco do planejamento do projeto, considerando
as particularidades da realidade dos envolvidos, e que contenha,
minimamente, as seguintes informacgdes:

e Tema do projeto (para o semestre)

e Objetivo geral

e Objetivos especificos

e Conteudos (para ambas as areas)

e Metodologia (para ambas as areas)
e Recursos

e Avaliacao
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3° passo:
Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e pratica, internas
e externas a instituicao a serem desenvolvidas nas duas areas.

4° passo:
Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes, juntamente com
o cronograma de atividades, ja pensado a priori, pela equipe elaboradora (nesta

etapa é possivel que haja a necessidade de ajustes que podem ser sugeridos
pelos estudantes nesta apresentacao)

5° passo:

Execucao do planejamento e organizagcao de um Portfélio do
estudante (cada estudante organiza o seu individualmente)

6° passo:

Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, em
momento organizado para este fim, sobre os resultados obtidos,
pontos positivos e negativos tomando-os como base para o
planejamento do semestre seguinte)

e Para as discussbes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

e Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
materiais audiovisuais e outros;

e Para a mobilizacdao dos estudantes: folder de apresentacao do
projeto e cronograma das atividades;

e Para a socializacao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacgdes, e-mail e

site institucionais para publicizacdao do relatério final do
Projeto;

e Relatdério com registro escrito e fotografico, produzido pelos docentes
das areas envolvidas, que detalhe: as atividades desenvolvidas, os
resultados alcancados, as dificuldades encontradas, as sugestdes de

melhorias e traga em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as
etapas.

e Realizada pelos estudantes ao

final do semestre em evento
especifico organizado pela
equipe pedagdgica e docente
envolvida;

e Utilizagcao de formulario criado no
Google Forms para coletar opinides
dos estudantes e demais servidores da
instituicdo sobre o trabalho realizado;
(o resultado deve ser anexado ao

e Realizada pela equipe docente relatério geral do projeto para
envolvida através da publicizagcao finalizacdo e arquivamento no setor
do relatdério e demais registros no de ensino da instituicéo)

e mail e site institucionais.
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Para as discussdes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
materiais audiovisuais € outros;

Para a mobilizacdao dos estudantes: folder de apresentacao da
proposta e cronograma das atividades;

Para a socializacao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacdes, e-mail e
site institucionais para publicizagcao do relatério final do
Projeto.

e Relatdrio escrito, produzido pelos docentes das areas, que
detalhe: as atividades desenvolvidas, os resultados alcancgados,
as dificuldades encontradas, as sugestdes de melhorias e traga
em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as etapas..

e Realizada pelos estudantes ao final do semestre em evento
especifico organizado pela equipe pedagodgica e docente
envolvida;

e Realizada pela equipe docente envolvida através da publicizacao
do relatdrio e demais registros no e-mail e site institucionais.

e Utilizacao de formulario criado no Google Forms para coletar
opinides dos estudantes e demais servidores da instituicao
sobre o trabalho realizado; (o resultado deve ser anexado ao
relatdorio geral do projeto para finalizagdao e arquivamento no
setor de ensino da instituicao)
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39 ANO

Curso Técnico:

Eixo Tematico:

Desenvolver no
estudante o
protagonismo e
autonomia em
relacao a
elaboracao do seu
projeto de vida,
tendo como
pressupostos a
identificagao, por
ele, de potenciais,
desafios, interesses
e aspiracoes.
(BRASIL, 2018)

e Formar profissionais em

Informatica, com
capacidade de aprender
permanentemente, com
raciocinio légico que lhes
permita a compreensao e
resolucao de problemas,
com a percepc¢ao da
necessidade do trabalho
em equipe, capacitando
os alunos a mobilizar e
articular com pertinéncia
conhecimentos e
habilidades em niveis
crescentes de
complexidade, na sua
area especifica de
atuacao. (IFMA, 2016c)

Eixo: Empreendedorismo e Projeto de Vida

Investigar, ler, intervir e ressignificar a realidade cotidiana
em diferentes niveis de complexidade utilizando os
conhecimentos de matematica articulados com os
conhecimentos da area técnica do curso no contexto de um
projeto didatico interdisciplinar.
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MATEMATICA

Compreender conceitos e
procedimentos matematicos de
geometria em diferentes culturas e
sua contribuicao para a producao do
conhecimento histérico acumulado
pela humanidade; (CEVADA, 2020)
Aplicar em situagdes cotidianas os
conhecimentos de geometria como
base para formulagcao de hipdteses,
criacao de solugdes para problemas e
como instrumento de comunicagao
de resultados. (CEVADA, 2020)

Utilizar procedimentos estatisticos
em problematizacao e investigacao
em diferentes niveis de
complexidade; (CEVADA, 2020)
Registrar informacdes utilizando
recursos da estatistica e comunica-
los de forma critica e propositiva.
(CEVADA, 2020)

Conhecer as etapas de uma pesquisa
estatistica e utiliza-las para
desenvolver investigagdes sobre
temas da realidade social,
posicionando-se criticamente e
apresentando proposi¢coes para
resolver problemas identificados;
(CEVADA, 2020)

Utilizar conceitos de funcdes para
construir modelos representativos de
situacdes-problema da realidade
social, analisando-os de forma critica
realizando predicdes e inferéncias;
(CEVADA, 2020)

Acessar informacdes, argumentando
com base em fatos, dados e
informacgdes confiaveis;

Defender pontos de vista, ampliando
o nivel de consciéncia e agindo de
forma ética e responsavel. (CEVADA,
2020)
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DISCIPLINAS TECNICAS

e Problematizar e investigar sobre a

histéria do desenvolvimento da
tecnologia e suas implicagdes para o
desenvolvimento humano em
diferentes tempos histoéricos.

Utilizar recursos da matematica para
organizar dados relativos ao
desenvolvimento e acesso dos
individuos aos recursos tecnolégicos
em diferentes épocas,
problematizando questdes de
inclusao digital em sua relagcao com
as condicdes sociais, culturais,
politicas e econémicas.

Pesquisar sobre os impactos da
informatica no mundo do trabalho,
em sua relagcao com questdes de
interesse da sociedade capitalista,
excludente, por natureza, utilizando
conceitos matematicos para
expressar numericamente tais
guestoes, bem como realizar
estimativas futuras em um contexto
de desenvolvimento continuo da
tecnologia.

Elaborar uma proposta de projeto de
redes de computadores, com base, a
priori, em dados coletados e
sistematizados, que esteja a servico
de melhorias quantitativas e
qualitativas da vida humana,
considerando pressupostos de
inclusao social, valorizagao do
trabalhador e justica social.

Esbocar, enquanto profissional da
area de informatica, considerando os
recursos e oportunidades do mundo
do trabalho, aspiracdes individuais, o
seu Projeto de Vida, incluindo metas
pessoais e profissionais pds ensino
médio.



(selecionados pelos docentes da
area, alinhados aos objetivos

especificos acima e aos assuntos (contemplar aqueles referentes as
trabalhados pelos docentes da disciplinas técnicas constantes na
area técnica) Matriz Curricular do curso para o 3°
ano, devem ser trabalhados de forma
o GEOMETRIA® articulada com os conhecimentos de
o ESTATISTICAE matematica.)
PROBABILIDADE*
o ALGEBRA E FUNGOES* o Informatica e Sociedade*(IFMA,
e GRANDEZAS E MEDIDAS* 2016¢)

« MATEMATICA FINANCEIRA*
*Disciplinas da area técnica do curso

*Para efeitos de organizagao, os Técnico em Redes de Computadores
conteudos da area de do IFMA - Campus Sao Jodo dos
matematica podem ser Patos constantes no Projeto
distribuidos em topicos Pedagdgico do Curso.

1° passo:

Etapa de discussao, mediada pela equipe pedagdgica, entre os
docentes da area de matematica e os das disciplinas técnicas, para
estudo dos pressupostos deste guia, acessar conceitos e vislumbrar
acdes pedagdgicas que envolvam os conteudos das duas areas e
contemplem o foco pedagdgico do Eixo Empreendedorismo e
Projeto de Vida previsto para o 3° ano.

2° passo:

Apos as discussdes iniciais e definidos, coletivamente, as ac¢des
pedagodgicas a serem desenvolvidas nas duas areas (matematica e
técnica), o passo seguinte é a selegao, também coletiva, dos
conteudos e dos materiais a serem utilizados nas aulas, bem como a
elaboracao do esboco do planejamento do projeto, considerando as
particularidades da realidade dos envolvidos, e que contenha
minimamente as seguintes informacodes:

-Tema do Projeto (para o semestre)

-Objetivo geral

-Objetivos especificos

-Conteudos (para ambas as areas)

-Metodologia (para ambas as areas)

-Recursos

-Avaliacao
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3° passo:
Elaboracao do cronograma das atividades tedricas e pratica, internas e externas a
instituicao a serem desenvolvidas nas duas areas.

4° passo:

Construcao de folder do projeto e apresentacao aos estudantes,
juntamente com o cronograma de atividades, ja pensado a priori, pela
equipe elaboradora (nesta etapa € possivel que haja a necessidade de
ajustes que podem ser sugeridos pelos estudantes nesta apresentacao)

5° passo:

Execucao do planejamento e organizagao de um Portfélio do estudante (cada
estudante organiza o seu individualmente)

6° passo:

Avaliacao dos resultados (a equipe envolvida deve refletir, emm momento
organizado para este fim, sobre os resultados obtidos, pontos positivos e
negativos tomando-os como base para o planejamento do semestre seguinte)

e Para as discussdes: Espaco fisico para as reunides da equipe
docente;

e Para o planejamento: Materiais de referéncia: Projeto
Pedagdgico do Curso, ementarios das disciplinas envolvidas,
este guia didatico, livros, revistas, artigos, textos diversos,
Mmateriais audiovisuais e outros;

e Para a mobilizacao dos estudantes: folder de apresentagcao do
projeto e cronograma das atividades;

e Para a socializacao: espacos fisicos e tecnologias necessarias
para utilizacao dos estudantes em suas apresentacdes, e-mail e
site institucionais para publicizagcdao do relatério final do
Projeto;

e Relatdorio com registro escrito e fotografico, produzido pelos docentes
das areas envolvidas, que detalhe: as atividades desenvolvidas, os
resultados alcancados, as dificuldades encontradas, as sugestdes de
melhorias e traga em anexo as fotos do trabalho realizado em todas as
etapas.

e Realizada pelos estudantes ao

. e Utilizagdo de formulario criado no
final do semestre em evento

Google Forms para coletar opinides

especifico organizado pela dos estudantes e demais servidores da
equipe pedagogica e docente instituicdo sobre o trabalho realizado;
envolvida; (o resultado deve ser anexado ao

e Realizada pela equipe docente relatério geral do projeto para
envolvida através da publicizacao finalizacdo e arquivamento no setor
do relatdrio e demais registros no de ensino da institui¢cdo)

e mail e site institucionais.
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5- CONSIDERACOES

FINAIS

A perspectiva, ao concluir a
redacao desta proposta, € que ela
se constitua referéncia tedrica aos
docentes e equipes pedagdgicas

que trabalham na Educacao
Profissional e Tecnoldgica para
melhor compreensao dos
pressupostos norteadores do
Ensino Médio Integrado, e
instrumento norteador da
organizacao de praticas

pedagdgicas integradoras e
interdisciplinares por intermédio
de projetos didaticos.

Por ser fruto de um trabalho de
pesquisa, que teve como
problematizagao central o baixo
rendimento dos estudantes em
matematica, situados em uma

realidade especifica e,
consequentemente, se
constituirem individuos
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historicamente determinados
pelo contexto em que vivem, é

importante compreender e
analisar as especificidades de
cada realidade visando a

realizacdao das adequacdes. No
mais, € consenso, que o trabalho
pedagdgico realizado com o
publico do Ensino Médio
Integrado da EPT necessita
imbuir-se das concepgoes
inerentes a este nivel de ensino,
em especial, aquelas que se
referem a formacao humana
integral, que propde nao apenas
garantir que o estudante assimile
o conteldo e/ou desenvolva a
habilidade técnica em si, mas
considera-lo como ser humano
gue precisa desenvolver-se em
uma totalidade.

Assim, trabalhar conteudos de



matematica, ou de qualquer outra
disciplina, desvinculados de uma
pratica social mais ampla,
destituindo-os de significagao
pratica, falo aqui nao no sentido
utilitario, mas no sentido de
construcao e transformacao do
humano e do meio onde ele vive,
pode ser fator que, na maioria das
vezes, contribui para o insucesso
do ensino e da aprendizagem,
culminando em baixos
desempenhos, reprovagdes e até
evasdes escolares. O trabalho
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com projetos didaticos, imbuidos
de uma concepgao
interdisciplinar, portanto,
constitui-se como possibilidade
de qualificacdo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas na
EPT, o que, em tese, é defendido
na dissertacdao que gerou este
produto educacional.

Fica aqui a esperanca de que
ele possa ser util aos docentes e
equipes técnico-pedagdgicas que
trabalham com o Ensino Médio
Integrado da Educacao
Profissional e Tecnoldgica.
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