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APRESENTACAO

A Educacdo é um tema de importancia fundamental na sociedade
contemporanea. A formacédo de individuos capazes de pensar criticamente, se
comunicar efetivamente e resolver problemas complexos € uma das principais
responsabilidades da escola e dos educadores. No entanto, a pratica da docéncia ndo
€ simples e envolve diversos desafios, tanto para os professores quanto para 0s

alunos.

O livro "Educacao na Pratica: Docéncia e Aprendizagem" é uma obra que busca
trazer reflexdes e solucdes para os desafios enfrentados na préatica da docéncia e da
aprendizagem. Ele é fruto de um trabalho conjunto de diversos profissionais da
educacdo, que compartilham suas experiéncias, aprendizados e estratégias para

aprimorar a pratica educativa.

A obra aborda temas como o papel do professor na atualidade, a importancia
da formacado continuada, a inclusédo escolar, a relacéo entre tecnologia e Educacao,
entre outros. Além disso, héa relatos de experiéncias bem-sucedidas de educadores
que encontraram solucdes criativas para problemas especificos em suas salas de

aula.

Esta obra é uma leitura essencial para educadores em formacdo e em
exercicio, bem como para estudantes de pedagogia e areas afins. Ele apresenta
ideias e praticas inovadoras que podem ajudar a transformar a educacao e torna-la

mais efetiva e significativa para os alunos.
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RESUMO

No artigo discute-se a Educacao Escolar Indigena na Aldeia de Corumbauzinho sob
a perspectiva da relacdo entre a teoria e a pratica postuladas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena, na Constituicdo de 1988 e
nos dispositivos internacionais. Para tal, tracaram-se 0s seguintes obijetivos:
apresentar as concepcdes de curriculo na escola indigena; verificar na educacao
escolar indigena de Corumbauzinho se a instituicdo do objeto de analise contempla
em sua pratica os aspectos pedagoégicos e culturais constantes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica,
analisar os aspectos tedricos e praticos das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Escolar Indigena na Aldeia de Corumbauzinho. Do ponto de vista
metodologico utilizamos: a entrevista, a observacdo e a analise documental. Os
resultados alcangados indicam que os aspectos pedagogicos e culturais preconizados
pelas Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica estédo
parcialmente presentes na escola da Aldeia de Corumbauzinho.

Palavras-chave: Educacédo Escolar Indigena. Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéao Escolar Indigena na Educacao Basica. Corumbauzinho.
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ABSTRACT

The article discusses Indigenous School Education in the village of Corumbauzinho
from the perspective of the association of theory and practice postulated in the National
Curriculum Guidelines for Indigenous School Education, in the 1988 Constitution and
in international provisions. Therefore, the study aims to achieve the following
objectives: to present the concepts of curriculum in the indigenous school; to verify
whether the object of analysis in the indigenous school education in Corumbauzinho
contemplates in its practice the pedagogical and cultural aspects contained in the
National Curriculum Guidelines for Indigenous School Education in Basic Education;
to analyze the theoretical and practical aspects of the National Curriculum Guidelines
for Indigenous School Education in Aldeia de Corumbauzinho. From the
methodological point of view we used: the interview, the observation and the
documental analysis. The study’s findings suggest that the pedagogical and cultural
aspects advocated by the Guidelines for Indigenous School Education in Basic
Education are patrtially present in the school in village of Corumbauzinho.

Keywords: Indigenous School Education. National Curriculum Guidelines for
Indigenous School Education in Basic Education. Corumbauzinho.

INTRODUCAO

A atual concepcao de educacao escolar indigena exige a compreensao de sua
construcdo ao longo dos séculos, entendendo que as conquistas de hoje foram fruto
de muitas lutas, sobretudo do Movimento e Organiza¢des Indigenas que se
fortaleceram a partir da década de 1970. E importante entender que 0s povos
indigenas foram, por muito tempo, langcados na invisibilidade e que tentam fortalecer
a luta por direitos em nosso contexto politico atual, tendo em vista a omissdo do
governo federal na gestdo 2019-2022, que se opds as politicas indigenistas
implementadas nas ultimas décadas.

A proposta de uma “Educacgdo Escolar Indigena”, surge contrapondo a
“‘Educacao Indigena”, que é construida no processo educativo informal que esses
individuos tém no convivio com seus entes, na aprendizagem das tradicfes e da
cultura. Dessa forma, uma das grandes conquistas do “Movimento Indigena” foi o
artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, garantindo-lhes o direito a uma educacao
escolar diferenciada. Destacam-se ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Escolar Indigena na Educacéo Bésica, definidas pelo Conselho Nacional
de Educacédo em 2012, por meio da Resolucdo n° 5. Ambas estdo em harmonia com
dispositivos internacionais sobre os povos indigenas e tribais, como a Convencéo n°

169, a Convencéo sobre os Povos Indigenas e Tribais em Pais Independente,
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proclamada em 1989 pela Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e a
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos em 1948 pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU).

Em um contexto mais préximo, voltamos os nossos olhares para o Estado da
Bahia e como essa educacao esta presente. Para isso fomos ao Colégio Estadual
Indigena de Corumbauzinho, na Aldeia Corumbauzinho, Extremo Sul da Bahia, na
qual observamos o0s aspectos culturais (religiosidade, lingua e costumes) e
examinamos se a proposta pedagdgica da escola e os materiais didaticos estdo de
acordo com as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Indigena na Educacéo Béasica. Partimos da seguinte questdo norteadora: de
gue maneira as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacédo escolar indigena
estdo presentes no processo educativo formal na Aldeia de Corumbauzinho? Assim,
nesse artigo, buscamos analisar, entre a teoria e a pratica, como 0s aspectos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena séo
contemplados na proposta pedagdgica do Colégio Estadual Indigena de
Corumbauzinho.

Quanto a metodologia utilizamos da revisao bibliografica, anélise documental e
pesquisa de campo. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas e
observacbes na Aldeia. Utilizamos como teéricos: Bonin (2020), Porto (2020),
Sacristan (1998), dentre outros. S&o objetivos especificos da nossa pesquisa: i)
apresentar as concepcdes de curriculo na escola indigena de Corumbauzinho. ii)
verificar na educacédo escolar indigena de Corumbauzinho os aspectos pedagdgicos
e culturais especificos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao escolar
indigena. iii) discutir aspectos teoricos e praticos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Escolar Indigena. Por fim, o artigo divide-se nas seguintes secodes:
Discussao dos aspectos normativos e contextuais da educacdo escolar indigena;
Apresentacdo e discussdo dos resultados da pesquisa de campo e consideracdes

finais.

BREVES ASPECTOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Antes da Constituicdo Federal de 1988 predominava no Brasil uma educacgao
voltada para a fé, resultado da proposta educacional dos Jesuitas que chegaram aqui

com a finalidade de conversédo dos indigenas ao Cristianismo e assim fortalecer o
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Catolicismo abalado pela Reforma Protestante. Os indigenas eram incorporados a
cristandade, ignorando suas crengas, processo gue se manteve apos a independéncia
do pais e lancando esses povos em uma obscuridade até a promulgacdo do texto
constitucional vigente.

Na Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas séo reconhecidos, tendo
direitos garantidos no texto constitucional e sua educacgéo deixa de ser voltada para a
fé e passou a atender as demandas préprias desses povos. Foi-lhes assegurada uma
educacdo fundamentada nos principios da igualdade social, da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade. Conforme o texto do artigo 210
da Constituicdo Federal em seu paragrafo segundo: “O ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”. (BRASIL, 1988, p.124).

Dessa forma, foi garantido aos indigenas o direito ao ensino de sua lingua
materna e a processos diferenciados de aprendizagem. A lingua indigena é o
diferencial do curriculo, uma vez que o ensino deve ser bilingue, respeitando tanto a
lingua nativa quanto a lingua portuguesa. O texto constitucional é s6 a base, dele
emergiram varios outros complementares, como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional) n® 9394, de 1996, que define e organiza a educacéao brasileira a
partir do texto constitucional que em seus artigos 78 e 79 especificamente discorre
sobre a educacédo escolar indigena; o Decreto n° 6.861/2009 organiza a educacao
escolar indigena em territorios etnoeducacionais, respeitando suas necessidades e
especificidades e a Resolugéao n° 5, de 22 de Julho de 2012 homologada pelo CNE
(Conselho Nacional de Educacéao) definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Escolar Indigena na Educacéo Basica. Ja no contexto da Bahia, o Decreto
n® 8.471, de 12 de marco de 2003, promulgado pelo governador da época, Paulo
Souto, cria a Escola Indigena, incorporando-a ao sistema de ensino do Estado.

No Estado da Bahia, tais preocupagdes levaram a criagcdo de uma educacao
especifica, respaldada pelo Territério Etnoeducacional Yby Yara, configuragdo essa

estabelecida dentro do campo educacional para abranger os 16 povos?! presentes no

! Povos indigenas que compde o Territoério Etnoeducacional Yby Yara/Bahia: Atikum, Kaimbé,
Kantaruré, Kariri-Xoco, Kiriri, Payaya, Pankararé, Pankard, Patax6 H&hahde, Pataxo, Truka,
Tumbalala, Tupinamba, Tuxa, Xacriaba e Xukuru-Kariri.
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Estado da Bahia. Segundo o Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) os territérios
etnoeducacionais asseguram que a escola indigena atenda a populacdo segundo sua
localizac&o geografica respeitando a afirmacéo cultural dos povos indigenas situados
naquele espaco.

A LDB 9394/96, em seu artigo 26, enfatiza que o curriculo, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, sera formado, além da base nacional
comum “por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional preconiza que as diversidades devem ser levadas em
consideracao na elaboracéo do curriculo, bem como as diretrizes especificas para a
educacdo escolar indigena, respeitando a interculturalidade e as caracteristicas
especificas daquela determinada comunidade indigena.

Observa-se no Artigo 15 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Escolar Indigena na Educacéo Bésica que “O curriculo das escolas indigenas, ligado
as concepcoes e préaticas que definem o papel sociocultural da escola, diz respeito
aos modos de organizacdo dos tempos e espacgos da escola [...]” (BRASIL, 2012, p.
08).

A elaboracéo desse curriculo atendera as especificidades da modalidade que,
entre outros, deve respeitar a cultura, a comunidade e as necessidades dos
estudantes indigenas. A construcao desse curriculo se faz importante, uma vez que
devera ajudar a esse indigena em seu processo de afirmacao cultural, fortalecimento
da lingua e respeito as tradicdes do seu povo. A confeccdo de materiais didaticos
especificos tanto na lingua nativa, quanto em portugués, serve para o fortalecimento
desse processo, trazendo elementos culturais tipicos de sua cultura.

Isso esbarra na formacdo dos professores indigenas, que segundo as
Diretrizes Curriculares em seu Artigo 19, esses docentes serdo importantes
interlocutores nesse processo, garantindo a educacao escolar indigena, quanto a
gestdo da escolar. Esse profissional deve ser capaz de elaborar materiais didaticos
em sua lingua nativa, programas préprios e avaliagbes de curriculo. Para isso sua
formacdo deve “enfatizar a constituicio de competéncias referenciadas em
conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos principios da
“Educacao Escolar Indigena” como discorre o texto das Diretrizes.

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (2002) concebe

gue ndo somente o professor indigena, mas todo o corpo técnico que esta inserido
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naquela escola, passe por um processo de formacao adequada. Defende ainda uma
regularizacdo da carreira junto as secretarias de educacao.

A defesa da equidade na Educacao Escolar Indigena se faz necessaria, para
garantir que a legislacao seja aplicada adequadamente. Por fim, o curriculo da escola
indigena condiciona em sua pratica a relacdo entre a cultura, as tradi¢cdes orais e 0s
bens arquitetdnicos, religiosos e da culinaria dos povos indigenas. Além disso, a
aplicacao das politicas publicas contribuira para a preservacéo e conservacao desses
bens e o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem dos povos que tanto

contribuem para a formacao cultural e identitaria do Brasil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Figura 1: Colé§io Estadliagl Indigena de Corumbauzinho
\‘Q \ﬁ 7NV

Fonte: Imagem de 2020, apés reforma. Acervo dos pesquisadores.

O Colégio Estadual Indigena de Corumbauzinho, fundado em marco de 1992,
nem sempre teve esse nome. Sua construgdo materializa-se sob a tutela
administrativa do municipio do Prado/BA, nomeada de “Escola Municipal Pedro
Alvares Cabral”.

A escola funcionava em salas cedidas por moradores e na igreja Catélica,
porém néo funcionava integralmente, uma vez que nao tinha professores para atender
a demanda e a primeira professora, Grete, ndo tinha formacdo especifica para
lecionar. Somente em 1994, que a comunidade, junto ao municipio, consegue
contratar um professor, Adeilton Silva Paixao (leigo), e com muito esfor¢o conseguem

fazer a escola funcionar em trés turnos, com um anico professor.
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O descaso do municipio levou os indigenas Pataxdé e ONGs a iniciarem uma
constante luta, pedindo a transferéncia da escola para a administragao estadual. Luta
essa que permaneceu até o abril de 2004, quando o Estado da Bahia assume a
administracdo da escola. O nome do colonizador é abolido, e sua denominacéo passa
a respeitar os membros da comunidade.

O Colégio Estadual Indigena de Corumbauzinho, concretiza-se em uma
Educacao Escolar Indigena, respaldada no respeito a comunidade, como diz o PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) da escola: “passaram a ser mais respeitadas as
especificidades de cada povo, com a promo¢do de um ensino diferenciado,
respeitando a cultura, permitindo a producdo de materiais didaticos indigenas
produzidos pelo préprio povo indigena” (2017, p. 06).

A materializacdo de um curriculo abrangente que atenda as demandas da
escola indigena de Corumbauzinho, em consonéancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢éo Escolar Indigena na Educacao Bésica é o nosso ponto de
partida. Faz-se necessario uma materializacdo do curriculo como “politica cultural”,
como espécie de documento de identidade daquela escola/comunidade. O meio no
qual a escola esta inserida vai contribuir muito para a elaboracdo desse documento
que norteia as praticas de ensino na escola.

A exemplo, Sacristan (1998, p. 128) argumenta que: “o curriculo vem a ser uma
espécie de texto cuja pretenséao é a reproducao de uma forma de entender a realidade
e 0s processos de produgao social aos quais se diz que a escola deve servir’. Tal
concepcao de curriculo contempla as Diretrizes Curriculares Nacionais ao assegurar
que as préaticas econbmicas e sociais sejam levadas em conta na elaboracdo do
curriculo.

O diferencial do curriculo indigena em Corumbauzinho tem como principal
caracteristica o ensino da lingua materna, no caso dos Pataxds, o Patxoh3,
concomitante ao ensino da lingua portuguesa. Também no Ensino Fundamental tem
o componente curricular “Identidade e Cultura”, que nao é oferecido ao Ensino Médio.
A respeito do Curriculo das escolas dos indigenas Pataxés, Porto; Bonin (2020)

afirmam que:

O curriculo é estruturado abarcando as areas de lingua (portuguesa e
patxohd), artes, literaturas, matematica, ciéncias naturais, historia,
geografia, educacdo fisica e temas transversais como
autossutentabilidade, ética indigena, pluralidade cultural, direitos,
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lutas e movimentos, natureza e preservagdo da biodiversidade e
educacao preventiva para a saude. (PORTO; BONIN, 2020, p. 15).

Desta forma o curriculo indigena é materializado em Corumbauzinho atraves
do ensino da lingua materna, do ensino das ciéncias, da cultura e a presenca da
comunidade na vida escolar. Sendo assim, 0s aspectos exigidos nas Diretrizes estao
sendo respeitados, mesmo tendo toda dificuldade econémica e estrutural. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacéo
Bésica manifestam-se através da elaboracdo curricular, do calendario e da
participacdo da comunidade de Corumbauzinho na vida da escola. Sua presenca nao
estd completa, visto que a falta de recursos e a auséncia do Estado dificulta sua
aplicacdo na prética.

Os materiais didaticos sdo elementos cruciais no desenvolvimento da vida
escolar e sdo abordados apenas na teoria, ndo tendo o material em Patxoha
disponibilizado pelo governo. Os materiais que estdo disponiveis para as aulas sao
produzidos pelos professores, usando 0s recursos que tém ao seu alcance, como o
caderno e o quadro. De acordo com o relato do professor Patax6 Paraguassu, que

também desempenha o papel de coordenador:

No nosso caso assim é uma luta diaria, a gente vai adequando (...)
coisas assim, somos invisiveis em parte, as vezes nds deixamos de
ser invisiveis. Deixe eles acharem que somos invisiveis, a gente tenta
adequar o maximo (...) material realmente como foi colocado ta ali
muito bonito s6 esté infelizmente no papel ndo ha material nenhum
didatico né. S6 tem em portugués ndo tem nada na lingua indigena
ainda, a nao ser Patxoha que foi criado pelos préprios Pataxé que
infelizmente ndo é reconhecido nacionalmente também nédo (...)
(Manoel Robson Paraguassu da Silva, professor e coordenador
Pataxé, BA).?

Assim, fica evidenciado que os Pataxé de Corumbauzinho ndo tém um material
didatico em sua lingua e o que tem é algo muito restrito, sem a capacidade de
reproducdo em grande escala para atender a toda escola. O material didatico
disponibilizado pelo governo € o do Programa Nacional do Livro Didatico, que é o
mesmo para o professor ndo indio, trazendo uma verséao idealizada do indigena e que

nao respeita as especificidades da cultura Pataxo.

2 Depoimento colhido em entrevista concedida aos autores desse trabalho em 19 de fevereiro de 2020,
durante Aula de Campo a Aldeia de Corumbauzinho, como atividade académica coordenada pelo
Colegiado de Letras: Lingua Portuguesa e Literaturas do Campus X da UNEB.
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O calendario escolar indigena nao atende as demandas da comunidade, visto
que ¢é feito longe da realidade da Aldeia. E algo que ja chega pronto para a escola,
nao respeitando o que discorre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Escolar Indigena na Educacao Basica:

[l - de duragdo minima anual de duzentos dias letivos, perfazendo, no
minimo, oitocentas horas, respeitando-se a flexibilidade do calendario
das escolas indigenas que podera ser organizado independente do
ano civil, de acordo com as atividades produtivas e socioculturais das
comunidades indigenas (BRASIL, 2012. p. 08).

Tal concepcéo presente nas Diretrizes, evidencia-se no campo tedrico, contudo
0s gestores da escola buscam ao maximo adequar esse calendario a realidade da
comunidade. “O diferenciado para eles ainda € o direito da lingua materna ndo é o
direito como todo, de cultura, de a gente criar o nosso calendario, das nossas festas
gue tem aqui, dos nossos feriados, nao tem isso (...)" (Paraguassu da Silva, 2020). Por
fim, esse calendario esta longe dos interesses da Comunidade de Corumbauzinho e
da autonomia que deveriam ter.

A formacdo continuada é uma das garantias presentes nas Diretrizes, processo
essencial para que o professor indigena possa da aula mesmo estando em formacao.

O Artigo 19 das Diretrizes em seu paragrafo 8 cita:

§ 8° A formagé&o continuada dos profissionais do magistério indigena
dar-se-a por meio de cursos presenciais ou cursos a distancia, por
meio de atividades formativas e cursos de atualizacéo,
aperfeicoamento, especializagdo, bem como programas de mestrado
ou doutorado (BRASIL, 2012, p. 11).

Uma parte dos professores indigenas de Corumbauzinho segue esse processo,
graduando e especializando-se em licenciaturas interculturais através de programas
oferecidos pelo IFBA (Instituto Federal da Bahia); UNEB (Universidade do Estado da
Bahia), UFSB (Universidade Federal do Sul da Bahia) e UFMG (Universidade Federal
de Minas Gerais), outra parte somente o Magistério Indigena e alguns sem nenhuma
especializacdo. Todavia, os professores indigenas ndo tém uma remuneracao
adequada, fica aguém do professor ndo indio, mesmo tendo a mesma formacéao.
Também nao tém um piso salarial e plano de carreira para a categoria, divergindo das
Diretrizes, pois esta estabelece que cabe o Estado brasileiro a regularizacédo da

profissdo e estabelecimento de um piso salarial, 0 que ndo acontece na pratica.
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Este descaso fica ainda mais evidente quando o Diretor Maicon Rodrigues dos
Santos, do Colégio Estadual Indigena de Corumbauzinho, expde a auséncia de
motivacdo do Estado na regularizagédo da carreira docente indigena: “Outra questao
importante que depende muito do esfor¢co do Estado é a remuneracéo do professor,
porque um professor indigena recebe menos que um professor ndo indigena. N&o
recebem nem o piso nacional”. Assim, os professores indigenas, apesar de buscarem
especializactes, sao tratados com desdém pelo Estado brasileiro e afastam-se do que
estabelece as Diretrizes.

Quanto a estrutura da escola indigena para atender ao disposto nas Diretrizes,
o texto expde que

Art. 6° Os sistemas de ensino devem assegurar as escolas indigenas
estrutura adequada as necessidades dos estudantes e das
especificidades pedagdgicas da educacédo diferenciada, garantindo
laboratérios, bibliotecas, espacos para atividades esportivas e
artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta
de uma educacéo escolar de qualidade sociocultural. (BRASIL, 2012,
p. 03).

Como visto acima, a participagdo da comunidade deve ser levada em
consideracao na elaboracéo do projeto estrutural da Escola Indigena, que atenda as
necessidades das praticas educacionais, abrangendo espacos diversificados para a
aplicacéo de atividades culturais, esportivas, laboratérios e biblioteca. Entretanto, foge
da realidade do Colégio Estadual Indigena de Corumbauzinho, pois seu projeto

arquitetonico foi algo que ja estava pronto. Bem como disse o Diretor:

Geralmente nas aldeias indigenas € assim, (...) € a comunidade que
faz, (...) e a estrutura que no caso o Estado faz ndo é compativel com
0 que as Diretrizes prevé que a escola teria que ter autonomia pra
escolher o formato arquitetbnico da escola, mas infelizmente chega ai
e faz da maneira deles, até mesmo a pintura é padréo (...) e pra eles
ndo pode mudar. (Maicon Rodrigues dos Santos, Diretor Pataxd, BA).?

E perceptivel que a comunidade ndo é ouvida, e que as Diretrizes ndo sdo
levadas em consideracdes pelo governo, que ignora inteiramente a participacao
destes na definicdo do projeto arquitetdnico da escola indigena. A estrutura feita pelo
Estado ndo atende as demandas da Aldeia de Corumbauzinho, fazendo com o que a

3 Depoimento colhido em entrevista concedida aos autores desse trabalho em 19 de fevereiro de 2020,
durante Viagem de Campo a Aldeia de Corumbauzinho, como atividade académica coordenada pelo
Colegiado de Letras: Lingua Portuguesa e Literaturas do Campus X da UNEB.
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escola use espacos emprestados pela Igreja e construindo salas adicionais com
recursos proprios, para atender as necessidades educacionais da Comunidade.

Figura 2: Imagem a esquerda, mostrando sala de aula da Aldeia de Corumbauzinho
emprestada pela Igreja Catdlica e a imagem a direita patio e salas construido com verbas da
comunidade ap6és reforma feita pelo Estado, além da Igreja Matriz de fundo que ainda é
usada como sala de aula.

Fonte: imagens tiradas por iscetes do Curso de Letras Portug'ués
Aldeia de Corumbauzinho.

e

-

durante visita técnica a

Como podemos observar, a atual construcdo ainda usa salas emprestadas pela
Igreja Catdlica, apesar das exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Baésica, a estrutura do prédio de
Corumbauzinho ndo tem espacos para Laboratorio de Informatica, muito menos
Biblioteca e area adequada para aplicacao de atividades esportivas. Tendo apenas
duas salas construida pelo Estado, mais duas pela Comunidade e outras emprestadas
pela Igreja Catolica. Por fim, sua atual concepcao distancia-se das necessidades do

Colégio Estadual Indigena de Corumbauzinho e daquilo que se exige-se na legislacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa surgiu das inquietacdes da relacdo entre a teoria e a pratica, de
como ambas se manifestam no processo educativo do Colégio Estadual Indigena de
Corumbauzinho. Para tanto, dialogamos com a legislacdo e com as vivéncias na
Aldeia de Corumbauzinho para construir as analises, compreendendo a Educacéo
Escolar Indigena de acordo com legislacdo vigente, como a LDB 9394/96, a
Resolucédo n° 5/2012 do CNE, e dispositivos internacionais, como a Conversao n° 169
da OIT.
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Na andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacédo Bésica e sua materializa¢do no Colégio Estadual Indigena de
Corumbauzinho, percebemos que a Educacdo Escolar Indigena na Aldeia
Corumbauzinho €é anterior ao aparato legal hoje estabelecido. Apresentaram
evidéncias de que salas de aula eram improvisadas em espagos como a igreja e em
outros espacos, demonstrando a importancia da educacéao para esse povo. Enquanto
isso, lutavam e até hoje lutam, com 0s poucos recursos que tém, para ampliarem
aquilo que ja conquistaram, pois a escola é espaco para o qual convergem todos 0s
processos formativos culturais e politicos da aldeia.

Por fim, os resultados alcancados indicam que os aspectos pedagdgicos e
culturais preconizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Indigena na Educacdo Basica estdo parcialmente presentes no Colégio
Estadual Indigena de Corumbauzinho, devido a auséncia do Estado que se revela na
falta de recursos e nas dificuldades da formacdo e valorizacdo dos professores

indigenas.
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RESUMO

Este ensaio tem como objetivo apresentar as contribuicbes da Teoria Historico-
Cultural (THC) para o processo de orientacdo pedagdgica no Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), visando a construcdo de uma organizacao didatica que promova
uma formacdo docente reflexiva. Para tanto, € necessério ir além dos aspectos
operacionais e utilizar um arcabouco tedrico que auxilie na constituicdo docente. A
THC é uma ferramenta tedérica que pode fornecer importantes insights para o trabalho
e a formacdo docente. Nesse sentido, este ensaio baseou-se em uma revisédo
bibliogréfica de estudos selecionados da disciplina "Didatica: Fundamentos tedricos e
debates contemporaneos"”, que faz parte do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacéo da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG).

Palavras-chave: Teoria Histérico Cultural. Formacéo de professores. Residéncia
Pedagdgica.

ABSTRACT

This essay aims to present the contributions of the Historical-Cultural Theory (HCT) to
the pedagogical orientation process in the Pedagogical Residency Program (PRP),
aiming to build a didactic organization that promotes reflective teacher training. For this
purpose, it is necessary to go beyond operational aspects and use a theoretical
framework that assists in teacher training. The HCT is a theoretical tool that can
provide important insights for teacher training and work. Therefore, this essay is based
on a literature review of selected studies from the course "Didactics: Theoretical
Foundations and Contemporary Debates,” which is part of the Graduate Program in
Education at the Federal University of Alfenas (UNIFAL-MG).

Keywords: Historical-Cultural Theory. Teacher Education. Pedagogical Residency.

INTRODUCAO

A Didatica € um campo de estudo fundamental para a formacgéo de professores,

pois busca compreender como ocorre o processo de ensino e aprendizagem na sala
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de aula. A disciplina "A didatica: Fundamentos teoricos e debates contemporéaneos”,
integrante do Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacgéo da Universidade Federal de
Alfenas (UNIFAL-MG), se propde a explorar os fundamentos tedéricos da Didatica ao
longo de sua trajetéria historica, bem como as principais divergéncias e convergéncias
em torno deste campo.

Nesse contexto, 0 presente ensaio se apoia em uma pesquisa de mestrado que
tem como foco o processo de orientacdo pedagogica na formacao de professores. A
partir dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, o ensaio busca demonstrar como
essa abordagem tedrica pode contribuir para aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem na didatica, por meio do processo de orientacdo pedagdgica
desenvolvido no Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP).

A Teoria Histdrico-Cultural se baseia na ideia de que o ser humano € um ser
histérico e cultural, que se desenvolve a partir das relagdes sociais e culturais
estabelecidas em seu meio. Assim, a aprendizagem € vista como um processo social
e culturalmente mediado, que ocorre por meio da interacao entre individuos e do uso
de ferramentas e artefatos culturais.

No contexto da Didatica, a Teoria Histérico-Cultural pode contribuir para
aprimorar a formacéo de professores, pois oferece uma abordagem critica e reflexiva
sobre a préatica docente, além de destacar a importancia da mediacao cultural e social
na aprendizagem. Nesse sentido, o processo de orientacdo pedagdgica desenvolvido
no ambito do PRP pode ser um espaco privilegiado para a aplicacdo dessa
abordagem, pois permite uma interacdo mais préxima entre professores em formacao
e professores experientes, favorecendo a troca de experiéncias e o desenvolvimento
de competéncias docentes.

Dessa forma, o presente ensaio tem como objetivo demonstrar as
possibilidades e contribuigcbes da Teoria Historico-Cultural e suas contribuicdes para
0 processo de orientacdo desenvolvido pelo Docente Orientador, no ambito do PRP.

A Teoria Historico-Cultural (THC) é uma perspectiva tedrica que teve como
precursor o russo Lev Semionovitch Vygotsky que influenciado pelos ideais marxista
e hegeliana do materialismo historico-dialético desenvolve os primeiros estudos sobre
THC, que em sua génese, parte do pressuposto de que ha uma natureza social para
a aprendizagem, assim sendo, o individuo s6 consegue interiorizar os elementos
culturalmente ja construidos pela humanidade, através da interacdo dialética com o

meio social em que vive. O desenvolvimento da abordagem histérico-cultural também
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inclui os estudos desenvolvidos pelos russos: Leontiev, Luria, Elkonin e Davidov, que
apos a morte de Vygotsky, ddo continuidade aos estudos.

Cabe ressaltar, que os estudos da THC s6 se propagaram apos a Guerra Fria,
haja visto, que as pesquisas de Vygotsky eram proibidas pelo regime totalitario de
Stalin. No Brasil, somente em 2006 que temos as primeiras traducdes dos estudos de
Vygotsky para o portugués, através do Prof® Dr. José Carlos Libaneo.

Os estudos da THC tém importantes implicacfes para a educacéo, ja que essa
abordagem destaca a importancia da interacdo social na aprendizagem e sugere que
0 ensino deve ser adaptado ao contexto cultural e histérico dos alunos. Além disso, a
THC enfatiza a importancia da mediacdo no processo de aprendizagem, ou seja, a
necessidade de que o aprendiz tenha acesso a um mediador (um professor, por
exemplo) que possa ajuda-lo a compreender e a internalizar os conceitos culturais e
historicos (VYGOTSKY, 1993).

METODOLOGIA

O presente ensaio foi construido a partir de uma reviséo bibliografica sobre a
Teoria Histérico-Cultural e suas contribui¢cdes para a formacao de professores. Foram
selecionados estudos e referéncias tedricas utilizados no contexto da disciplina "A
didatica: Fundamentos tedricos e debates contemporaneos”, pertencente ao
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MG).

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

O PRP é um programa de iniciacdo docéncia lancado pelo Ministério da
Educacao (MEC) por meio da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) em marco de 2018, com o objetivo de contribuir para a formacao
inicial de professores, estabelecendo uma relagcdo mais direta entre as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) e as instituicdes de educacao basica.

O programa busca promover a imersdo dos estudantes de licenciatura,
denominados residentes, nas escolas de educacdo béasica, com o intuito de

aperfeicoar a formacdo pratica dos cursos de licenciatura. Durante a imersdo, os
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residentes tém a oportunidade de vivenciar a realidade escolar brasileira,
compreendendo suas complexidades e diversidades.

Essa abordagem do PRP propicia o entrelacamento entre teoria e pratica,
permitindo que os residentes sejam inseridos diretamente nas instituicbes, com a
expectativa de proporcionar agdes praticas para os cursos de licenciatura. O programa
também tem como objetivo estabelecer uma relacdo mais proxima entre as IES e as
escolas de educacdo basica, incentivando a troca de conhecimentos e acbes
colaborativas entre os profissionais envolvidos.

No PRP, o docente orientador € o professor universitario da Instituicdo
Formadora na qual o licenciando faz parte. Ele é o responsavel por planejar e orientar
as atividades dos residentes durante o periodo de imersdo nas instituicbes de
educacado basica, com base no projeto pedagdgico do curso de licenciatura e nas
diretrizes do programa.

Os residentes desenvolvem atividades em conjunto com os professores da
escola de educacao bésica, sob a supervisdo e orientacdo do docente orientador.
Além disso, os docentes da escola de educacéo basica também contribuem para a
formacao dos residentes, partilhando suas experiéncias e conhecimentos. Com essa
estrutura, o PRP tem como objetivo formar professores mais preparados para atuar
em sala de aula, alinhados as necessidades e demandas da educacéo brasileira.

CLAREZA TEORICA E FORMACAO CRITICA: O PAPEL DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL NA ORIENTACAO DE PROFESSORES NO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Para uma maior clareza sobre as atribuicbes do orientador na formacao de
professores, € importante contextualizar o lugar desse profissional na dinamica
organizacional dos cursos de formacéo de professores, e onde esses professores se
encontram.

Conforme Azevedo e Andrade (2011), o orientador atua tanto no campo da
formacdo quanto no campo da pratica “pré-profissional dos futuros professores,
desempenhando um papel determinante no desenvolvimento dos saberes docentes,
especialmente aqueles voltados para as acfes pedagogicas” (2011, p. 148), e a
organizacdo do ensino. Segundo os autores, o professor-formador que atua no

processo de orientacdo € um profissional que trabalha, vivencia, organiza e cria
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saberes, tanto no sentido de aprendé-los quanto de transforma-los no ato de ensinar
e aprender.

Sendo assim, a atuacdo do orientador na formacdo de professores €
fundamental para o desenvolvimento dos futuros docentes, uma vez que esse
profissional tem a funcdo de acompanhar e orientar os estudantes em sua trajetoria
académica e profissional, auxiliando-o0s na construcdo de saberes e praticas docentes.
Além disso, o orientador também tem a responsabilidade de promover a reflexdo
critica sobre a realidade escolar e aprofundar o conhecimento tedérico-pratico dos
estudantes, contribuindo para a formacdo de professores mais qualificados e
comprometidos com a educagao.

Para Pimenta e Lima (2012), a funcao orientadora desenvolvida pelo orientador
consiste em um processo de reflexdo, na qual a luz teoria, o orientador deve refletir
com os licenciandos sobre experiéncias que ja trazem, projetando “um novo
conhecimento que ressignifique suas praticas, considerando as condi¢des objetivas,
a historia e as relagdes de trabalho vividas por esses professores alunos” (2012, p.
127-128).

No que tange ao processo orientacdo no PRP, entendo que ele deve se
pautado na construcdo de um pensamento teorico, na qual os residentes possam
fazer conexfes com o0 que observam no processo de imersdo nas instituicoes de
educacao basica, para além dos conhecimentos acerca do objeto de ensino, isto €,néo
apenas “dos conteudos curriculares de uma determinada etapa da educacdo, mas
também sobre os sujeitos da aprendizagem, e sobretudo as relagcfes entre os dois em
situagao de ensino” (SFORNI, 2015, p. 379).

Quando se discute a necessidade da construcdo de um pensamento teérico,
termo este utilizado por Davidov (1982), no ambito da formacdo de professores,
especialmente no PRP, é importante proporcionar momentos em que os residentes
possam desenvolver atividades mentais que os levem a compreender que as agdes
docentes observadas no processo de imersdo nas instituicdes de educacédo béasica
estdo assentadas em um arcabouco tedrico que caracteriza a formagéo docente.

Na linha de frente dessa discusséo, Sforni (2015) destaca, em um de seus
estudos sobre a interacdo entre a didatica e a teoria histérico-cultural (THC), que a
valorizagdo exclusiva dos conhecimentos técnicos e operacionais na formacédo de

professores pode engessar o processo formativo e alienar os futuros professores,
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transformando-os em meros executores de procedimentos, sem compreender
plenamente os significados da pratica docente.

A situacdo é ainda mais preocupante quando essas tendéncias de formacéo
instrumentalizada se juntam as atuais tendéncias neoliberais que Vvém
descaracterizando a formacdo docente, como € o caso da BNCC-Formacédo, que
busca mudar o papel da escola e da autonomia do professor. Essas tendéncias tém
sido concretizadas nos ultimos governos brasileiros, incluindo a aprovacdo da
Emenda Constitucional em 2016 durante o governo de Michel Temer e as iniciativas
do governo de Jair Bolsonaro. Tais politicas promovem a eliminacdo do pensamento
critico e dialético, resultando em uma formacao meramente instrumental.

Assim, quando essas contrarreformas se combinam com um processo de
orientacdo pedagogica que incentiva a instrumentalizacdo da acdo docente sem
oferecer a constru¢do de um pensamento critico alicercado em um desenvolvimento
tedrico, o resultado é o empobrecimento intelectual e a reducao da profissdo docente
a uma dimensao unilateral e acritica, o que é visto como algo positivo pelos defensores
do neoliberalismo. E importante que a formacéo de professores valorize tanto os
conhecimentos técnicos e operacionais quanto a reflexdo critica sobre a pratica
docente, a fim de promover uma formagédo completa e preparar os professores para
enfrentar os desafios da sala de aula de forma critica e criativa

Olhando para a formacdo de professores na perspectiva da pedagogia
histérico-critica, que € influenciada pela teoria histérico-cultural, Saviani (1995)
enfatiza a importancia da construcdo de uma formacdo docente que seja
fundamentada em um arcabouco teérico que proporcione a reflexdo critica. Dessa
forma, o trabalho docente deve ser compreendido com um “ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p. 13).

Aplicando essa perspectiva ao processo de orientagcdo desenvolvido pelo
Docente Orientador no PRP, é essencial que o processo formativo dos residentes néo
seja alienante e meramente operacional. Nesse sentido, o trabalho do Docente
Orientador deve se basear em uma orientagcdo que proporcione aos residentes
conhecimentos teoricos sobre as metodologias e técnicas de ensino que caracterizam
a profissdo docente (SFORNI, 2015).

Para garantir que os residentes ndo sejam meros reprodutores de técnicas, €

preciso que a orientacdo os ajude a desenvolver uma postura critica diante da

28



Educac¢ao na Pratica: Docéncia e Aprendizagem

realidade educacional e social em que estdo inseridos. E fundamental que os
residentes sejam incentivados a questionar e a refletir sobre as praticas educacionais
e 0s modelos pedagdgicos utilizados, com o objetivo de promover uma educacao
critica e transformadora.

Desse modo, o trabalho do Docente Orientador deve ser pautado em uma
abordagem critica e reflexiva, capaz de fornecer aos residentes ferramentas tedricas
e metodologicas para a compreensao e intervencdo na realidade educacional de
forma consciente e comprometida.

No bojo dessa discussao, Sforni (2015) nos alerta para a importancia do
conhecimento tedrico como base para a acdo docente ndo se tornar uma mera
“repeticao irrefletida de procedimentos presentes em apostilas e livros didaticos ou em
modelos de aula disponiveis ha midia” (SFORNI, 2015, p. 378). A autora destaca que
o conhecimento das bases tedricas das metodologias e técnicas € uma condicédo
necessaria, mas nao suficiente, para que o professor seja sujeito de sua propria acao.

Embora o estudo de Sforni ndo seja voltado exclusivamente para o PRP e o
processo de orientacado, € possivel estabelecer relacdes entre suas proposicoes e as
acOes do Docente Orientador. Na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o trabalho
do orientador deve contribuir para a formacdo de profissionais reflexivos e
comprometidos com a humanizacéo dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

Nesse sentido, a orientacdo do Docente Orientador no PRP deve estar voltada
para acfes que despertem nos residentes a necessidade para a atividade de ensino
e para o desenvolvimento de um pensamento tedrico que possibilite uma nova relacéo
com os objetos e fendbmenos da pratica educativa. Como afirma Davidov (1988, apud
Sforni, 2015), essa humanizacdo acontece quando se propicia aos sujeitos o
desenvolvimento de “de um tipo de pensamento que, sob a base dos conceitos
cientificos, favorece uma nova relacdo com os objetos e fendmenos” (DAVIDOV,
1988, apud SFORNI, 2015, p. 376-377).

Assim, o Docente Orientador deve orientar os residentes a buscar uma
formacéao integral que contemple ndo apenas as metodologias e técnicas de ensino,
mas também aspectos éticos, politicos e culturais. E importante que os residentes
compreendam a educacdo como um fendmeno social complexo e em constante
transformacado, capaz de influenciar e ser influenciado pelas questdes histéricas,

culturais e econémicas que envolvem a sociedade.
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Dessa forma, a orientagdo do Docente Orientador no PRP deve ser
fundamentada em uma perspectiva critica e transformadora, buscando formar
profissionais capazes de refletir sobre sua pratica pedagodgica e comprometidos com

a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

DISCUSSOES FINAIS

Com base nas discussdes apresentadas, podemos concluir que a Teoria
Historico-Cultural € um instrumento tedérico que pode contribuir significativamente no
processo de orientacdo na formacéo de professores, especialmente no contexto do
Programa Residéncia Pedagdgica. Assim, o aprofundamento tedrico nos conceitos
dessa teoria pode auxiliar no processo formativo dos residentes, proporcionando uma
formacao critica sobre os fenbmenos que envolvem a pratica docente, por meio do
desenvolvimento de um pensamento tedrico sobre 0s aspectos que caracterizam o
ato de ensinar.

Ao fazer um paralelo entre a Teoria Historico-Cultural e o processo de
orientacdo no PRP, o objetivo ndo foi esgotar a discussdo apenas neste ensaio
tedrico, mas também contribuir para o debate sobre o papel do professor orientador.
E importante destacar que a pesquisa de mestrado do autor(a) esta focada na analise
desse papel, o que reforca a relevancia dessa discussao.

Em suma, podemos afirmar que a Teoria Historico-Cultural pode oferecer
subsidios tedricos importantes para a formacéo de professores e para o trabalho do
professor orientador, em especial no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica,
propiciando uma reflexdo critica e aprofundada sobre o processo de ensino e

aprendizagem.
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RESUMO

A educacdo do campo tem suas raizes ancoradas nos projetos de educacao popular
promovidos pelos movimentos sociais na segunda metade do século XX. Com isso,
busca-se no trabalho refletir sobre a educagao popular e sua relagédo com a educacgao
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do campo. O percurso metodolégico seguiu os paradigmas da pesquisa qualitativa,
para tanto, foi realizada uma analise documental de uma das cartilhas utilizadas nos
movimentos de ensino. Os documentos apresentam um teor contra hegemaénico, que
buscava promover através da educacdo a emancipacdo dos trabalhadores/as que
participavam do curso, estes que, eram constituidos/as em sua grande maioria de
campesinos/as. Posteriormente, relaciona-se as aproximagfes entre educacdo do
campo e educacao popular. Assim, destaca-se que a educacao popular objetivava
alfabetizar, humanizar e formar intelectuais organicos para o campesinato. Portanto,
a educacao popular teve papel crucial para a formulacéo e fortalecimento da educacéo
do campo e uma educagao do campo.

Palavras-chave: Educacdo Popular; Educacdo do Campo; Formacdo Humana,
Trabalho e Educacéo.

Primeiras Palavras

A educacdo do campo caracteriza-se por sua proposta pedagoégica contra
hegemonica, voltada para a formagdo humana do campesinato. Historicamente, a
escolarizacdo do povo do campo era voltada para a oferta minima dos contetdos
historicamente acumulados, pois os/as camponeses eram vistos/as pelo grande
capital apenas como forca de trabalho (MARX, 2004b). Nesse sentido, no século XX
instaurou-se a educacao rural como modalidade de ensino para as comunidades do
campo, que na concepcao de Freire (2013) tinha o intuito de entender os ideais
alienantes do capitalismo urbano para o campo.

Em meio a este cenério, no seio dos movimentos sociais comecaram a
emergir a partir dos anos 1950 projetos de educacao popular (GADOTTI, 2012) que
se tornaram um dos fundamentos para a educagdo do campo. Diante dessa breve
reflexdo histérica somos instigados/as a pensar sobre a seguinte problemética: qual a
relacdo da educacdo do campo com os movimentos de educacédo popular?

Os movimentos de educacao popular tinham como fim ultimo a humanizacéo
dos/as seus/uas discentes, pois a estrutura social vigente do sistema capitalista
instaura nas subjetividades alienagcdo do pensamento (MARX, 2015). A partir disso,
utiliza-se da educagcdo como meio para a superacao desse processo, em razdo de
gue Saviani (2013) enfatiza que o homem ndo nasce homem ele se humaniza atraves
da pratica educacional.

Ademais, os movimentos de educagdo popular objetivavam promover
atividades formativas para a classe subalternizada do campo e das areas urbanas, a

fim de promover sua emancipacao. Diante disso, busca-se refletir os Movimentos de
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Educacao Popular como base de sustentagdo da Educacdo do Campo. Para tanto,
estes marcos na histéria da educacdo vém sendo esquecidos até mesmo pelas
pessoas que tiveram parte de seu processo educacional marcado por algum desses
movimentos.

Consoante a essa abordagem, surge a necessidade de sistematizar e
recontar a histéria dessas praticas pedagodgicas emancipatorias. Além disso, em
buscas realizadas na plataforma Scielo (2022)* constatou-se a caréncia em pesquisas
que relacionassem a educacéao popular e a educacdo do campo o mecanismo de
busca possuia apenas 8 trabalhos cientificos. Posteriormente, ao relacionar educacgéo
popular, educacao do campo, formacado humana e trabalho, o sistema Scielo (2022)
nao apresentou artigos, gerando assim a necessidade da realizacdo de pesquisas que

se ocupem na reflexdo dessas tematicas.

Percursos Metodologicos

A abordagem metodolégica deste artigo parte do paradigma qualitativo, este
que, busca desvelar os fendmenos educacionais através das instancias simbdlicas.
Comungante a isso, na concepgao de Chizzotti (2003, p. 222): “diferentes tradigbes
de pesquisa invocam o titulo qualitativo partilhando o pressuposto basico de que a
investigacdo de fenbmenos, [...] criam e atribuem significados as coisas e as pessoas
nas interagdes sociais e estas podem ser descritas e analisadas”.

Nesse sentido, recorreu-se ao método da pesquisa documental para
rememorar 0s movimentos de educacao popular e suas préaticas pedagoégicas. Pois,
“‘as capacidades da memodria sao limitadas e ninguém conseguiria pretender
memorizar tudo. A memoéria pode também alterar lembrancas, esquecer fatos
importantes ou deformar acontecimentos” (CELLARD, 2008, p. 295). Além disso,
Fachin (2013, p. 146) aponta que:

A pesquisa documental corresponde a toda a informacéo coletada,
seja de forma oral, escrita ou virtualizada. Ela consiste na coleta,
classificacdo, selecdo difusa e utilizacdo de toda a espécie de
informac@es, compreendendo também as técnicas e os métodos que
facilitam a sua busca e a sua identificagdo. Para a pesquisa
documental, considera-se documento qualquer informacgédo sob a

4 Busca realizada dia 20 de julho de 2022, onde os descritores utilizados ndo apontaram um marco
temporal e a pesquisa tomou como base artigos, teses e dissertacoes.
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forma de textos, imagens, sons, sinais em papel/madeira/pedra,
gravagoes, pinturas, incrustacdes e outros.

Sendo assim, o artigo em tela teceu analises da apostila “Fé e vida:
movimentos populares e sociedade”, este que foi produzido pelo Centro Missionario
de Evangelizacdo e Educacéao Popular (CEMEP) da cidade de Valenca, Bahia, e ndo
possui uma datacgao histérica especifica, mas em comparacao a outros documentos é
da década de 1990. Para tanto, o citado material didatico era utilizado nos periodos
formativos dos movimentos de educacgdo popular promovidos pela paréquia Nossa
Senhora da Saude, presente nos municipios de Saude e Caldeirdo Grande, Bahia.

Com isso, o presente documento foi preservado no arquivo da mencionada paréquia.

A formacao humana presente nos Movimentos de Educagao Popular

Os movimentos populares desempenharam um magnanimo papel na
educacédo da classe trabalhadora do municipio de Saude, Bahia. Durante a segunda
metade do século XX as préticas formativas promovidas pelas Comunidades Eclesiais
de Base (CEBSs) atingiram seu apice, sobretudo, no periodo de redemocratizacdo do
pais. Para a execucao dessas praticas educacionais os membros desses movimentos
produziram seus préprios materiais didaticos para a concretizacdo de seu ensino
contra hegemonico. A partir disso, analisou-se no presente artigo a apostila “Fé e
vida”: movimentos populares e sociedade em razdo do seu rico teor emancipatorio.

Consoante a isso, o citado documento afirma que (p. 2):

Movimento popular € toda organizacdo de populacdo com finalidade
de defender os interesses populares, ou seja, seus direitos sociais,
econdmicos, civis ou politicos. O movimento popular, lutando por
melhores condi¢des de vida e moradia da populagéo, visa modificar a
maneira como o poder é exercido na sociedade. Assim 0 movimento
popular ndo se limita a reivindicacdo imediata. Pela sua prépria
pratica, na medida em que essa pratica for consciente e participativa,
0 movimento popular aumentard a participacdo social e politica do
povo.

Os movimentos populares convergem para a articulagdo da classe
trabalhadora, sobretudo, os povos campesinos em condi¢cdo de subalternidade. Dito
isso, a educacédo popular tem como instituicbes promotoras 0S movimentos sociais,
ONG’ s, Sindicatos, Organizagées Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do

Campo. Sendo assim, 0s movimentos populares se ocuparam na educagdo como
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meio para a unido dos/as oprimidos/as em busca de sua redencao. Diante disso, a

apostila “Fé e vida” (p. 3) alerta que:

Num bairro ou no lugar onde moramos vivem muitas pessoas com
profissdes diferentes, de diversas categorias, essas pessoas podem
estar ligadas aos interesses de classes diferentes. Eles podem estar
consciente ou inconscientemente, ligados aos interesses e as ideias
dos capitalistas, embora sejam trabalhadores também. O que é
preciso é que ha organizacdo do movimento haja na compreenséao da
sociedade capitalista, em que os interesses do capital sdo colocados
na frente dos interesses do trabalho. Passamos por muitas
necessidades, porque no capitalismo o que interessa € o lucro, o
trabalhador de qualquer nivel, é visto ndo como pessoa humana, mas
apenas como forca de trabalho.

Nesse fragmento nota-se uma presenca latente do Materialismo Histérico
Dialético forjado por Marx e Engels (2005), sobretudo, na importancia dos/as
proletéarios/as compreenderem a estrutura da sociedade capitalista para superarem a
condicdo de subalternidade. Além disso, este rico material didatico traz consigo
discussbes sobre a categoria trabalho, onde enfatiza a divergéncia entre o trabalho
como condicdo ontolégica do homem (LUKACS, 2013) mercantilizacdo do trabalho
proposta pelo sistema capitalista (MARX, 2015).

Diante disso, “o que faz do individuo um ser genérico, isto €, um representante
do género humano, é a atividade vital” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 20), ou seja, o
trabalho em sua conjuntura ontologica. Em face do exposto, sem o labor o ser humano
nao consegue sobreviver, pois por meio da objetificacdo da natureza o homem/mulher
além de gerar condicdes materiais para sua subsisténcia, neste tirocinio também
supera sua condicdo animal primitiva e gradativamente se humaniza (ENGELS, 1980).
Outrossim, Lukacs (2013) enfatiza que a pratica do trabalho é precedida da prévia
ideacéo, isto é, da atividade teleolégica de estruturar 0 ato no pensamento antes de

executa-lo. Consoante a isso, Marx (2015, p. 188):

Uma aranha executa operacfes semelhantes as do teceldo, e uma
abelha envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia.
Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha
€ o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de
construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a
um resultado que j4 estava presente na representacao do trabalhador
no inicio do processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente.
Isso ndo significa que ele se limite a uma alteragdo da forma do
elemento natural; ele realiza neste Ultimo, a0 mesmo tempo, seu
objetivo, que ele sabe que determina, como lei, o tipo e o modo de sua
atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade.
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O movimento, a unido da prévia ideacao e da materializacao da transformacéo
da natureza que gera o processo de humanizagdo dos individuos. Entretanto, Marx
(2004a, p. 9) alerta que: “o homem foi condenado por Deus a ganhar o pdo com o
suor do seu rosto. [...] 0 Socialismo propde-se a compelir a observancia da sentenca
divina que os que, desde ha muito tempo, ganham o pao e mais do que o pdo, com o
suor do rosto dos outros”. Nesse texto, emergimos na segunda concepgao de trabalho
apontada pela cartilha, esta que, categoriza-se por seu carater opressor, alienante e
desumanizador inerente a estrutura de producéo capitalista.

Na comunidade primitiva os meios de producédo, isto €, as terras e as
tecnologias de produgé&o eram comunais e com iSso ndo existia a mercantilizacao da
forca de trabalho (TONET; LESSA, 2008). Realizando uma tradutibilidade (GRAMSCI,
2001) para a realidade brasileira, a principio, as terras eram comunais pertencentes
aos povos das diversas nacles indigenas espalhadas pelo territdério nacional
(RIBEIRO, 1995). Posteriormente, com a invasdo portuguesa, as terras foram
divididas em sesmarias nas méos de grandes latifundiarios. Em seguida Reis (2011,
p. 16) aponta que:

Com a publicagéo da Resolugédo N° 76, em 17 de julho de 1822, acaba-
se o regime de apropriacdo de terras chamado de sesmarias. De 1822
a 1850, o Brasil ficou sem uma legislagédo que regulamenta a questao
agraria, sendo que nesse periodo a posse passou a acontecer
livremente no pais, situacdo que perdurou até a promulgacéo da Lei
das Terras em 1850, Lei N° 601/1850, que mais uma vez vai beneficiar
0s grandes proprietarios, pois reconhece as sesmarias antigas,
reafirma formalmente o regime das posses, e institui a compra como
forma de Unica forma de obtencao de terras. Dessa forma, apenas os
ja capitalizados teriam poder de compra, enquanto que 0s pobres,
novamente estariam excluidos dessa possibilidade de acesso a terra.

Por esta razdo, entre as pautas defendidas pelos movimentos de educacao
popular segundo a apostila “Fé e vida” (p. 6) estao: “as familias expulsas da terra, os
indios ameacados em suas reservas, 0s paises que sao agredidos pelos paises
imperialistas”. Categorias estas que estdo na contemporaneidade presentes entre 0s
povos campesinos definidos pela declaracao final da Il Conferéncia Nacional Por Uma

Educacdo do Campo ocorrido em 2004 na cidade de Luziania, Goias (REIS, 2011).
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Os Movimentos de Educacao Popular e a Educagdo do Campo

As fichas de inscricdo dos movimentos de educacao popular promovidos pela
Paréquia de Nossa Senhora da Saude mostram que as atividades formativas
envolviam membros das comunidades campesinas dos municipios: Saude, Caldeirdo
Grande, Ponto Novo, Caém e Filadélfia situadas no semiarido baiano. Torna-se
necessario dizer que o objetivo dos movimentos de educacéo popular de Saude-BA
era a criacao atividades voltadas para alfabetizacéo, letramento, conscientizacao
politica e a formar trabalhadoras e trabalhadores das comunidades campesinas para
se tornarem de intelectuais organicos/as, estes que segundo Gramsci (2001, p. 15):

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcéo
essencial no mundo da producdo econdmica, cria para Si, a0 mesmo
tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe
dao homogeneidade e consciéncia da propria funcédo, ndo apenas no
campo econdmico, mas também no social e politico: 0 empresério
capitalista cria consigo o técnico da industria, o cientista da economia
politica, o organizador de uma nova cultura, de um novo direito.

Dito isso, os movimentos de educacéo popular buscavam formar intelectuais
organicos/as para exercerem a fungcdo de organizadores/as das suas respectivas
comunidades campesinas. Pois, historicamente os povos do campo viviam a mercé
dos discursos de intelectuais tradicionais que tinham seus interesses vinculados a
burguesia. Acerca disso, Gramsci (1987) destaca em seu primeiro artigo que
menciona 0S povos campesinos 0s clérigos como um dos principais intelectuais
tradicionais presentes nas comunidades do campo. Além disso, Gramsci (1987)
elucida a necessidade da organizacdo do campesinato pois a emancipacdo humana
depende da articulacdo da classe trabalhadora do campo e dos proletarios fabris.

Nesse sentido, torna-se mister destacar que os movimentos de educacao
popular foram a base de sustentacdo para a superacdo da educacao rural, e
consequentemente criagdo da préatica pedagogica da educacdo do campo. Nesse
sentido, os movimentos populares buscam, sobretudo, a formacdo de um do
campesinato através da educacdo voltada a construcdo de uma consciéncia de
classe, esta que segundo a apostila “Fé e vida” (p. 3) € a primeira pilastra dos

movimentos populares, como anunciam:

Crescer em consciéncia é crescer em consciéncia de classe (grifos do
documento). Ndo é facil chegar a essa consciéncia. Isso vai exigir
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muito trabalho e o movimento popular deve encontrar formas de
crescer nessa direcdo. A identidade baseada na consciéncia de classe
€ que vai construir uma unido muito mais solidaria e auténtica no das
organizacdes populares.

Assim, instaura-se nos movimentos de educacéo popular a oferta de periodos
formativos baseados em uma pratica pedagodgica contra hegemonica. Pois, muitas
das vezes a classe trabalhadora estad embebida de uma consciéncia opressora como
elucida Freire (1970) onde os individuos passam a agir de forma alienada ao defender
os interesses da classe burguesa. Em face do exposto Fromm (1964, p. 47) aponta

que:

O que entende Marx por alienagéo (ou alheamento/ A esséncia desse
conceito, apresentado primeiro por Hegel, e de que o mundo
(natureza, coisas, outros e ele proprio) tornou-se alheio ao homem.
Ele ndo se sente como sujeito de seus préprios atos, como pessoa
gue pensa, sente, ama, mas sente-se apenas nas coisas que criou,
como o objeto de manifestacdo exteriorizada de sua capacidade,
somente cercando-se dos produtos de sua criagdo ele estabelece
contato consigo mesmo.

Sendo assim, os movimentos de educacéo popular buscavam a superacéo da
condigéo de alienagdo. Outrossim, sob a 6tica do espirito capitalista as comunidades
campesinas sao territérios obsoletos, em razdo de ndo se enquadrarem ao sistema
de producéo taylorista ou fordista (GRAMSCI, 2001). Desse modo, a propagacao
dessa concepcao advém do intuito de promover o éxodo rural para os grandes centros
urbanos, gerando, assim, um exército de trabalho de reserva para a industria (MARX,
2004b). Além disso, a migracdo para as cidades possibilita o esvaziamento dos
espacos agrarios, permitindo a monopolizacdo das terras nas maos de latifundiarios

para a expansdo do agronegdécio. Na perspectiva de Sena (2020, p. 288):

Uma educacdo que nasce no seio do movimento camponés, como
dendncia da parcialidade do Estado no fortalecimento das forcas
hegeménicas, que da voz aos silenciados, que se constitui ancorada
na transgresséo, na rebeldia e que traz, como marca, as vozes, 0S
corpos, as lagrimas, as dores e os sonhos de tantos homens e
mulheres, ndo pode ser outra coisa, senéo, luta social. A Educacéo do
Campo s6 pode ser compreendida se inserida no contexto das lutas
sociais que compdem as disputas de classes e que expdem projetos
sociais distintos, a partir de posicdes e interesses de classes, também
distintos.

Consoante a isso, para a reproducdo desse pensamento emerge-se a

educacao rural com o intuito de transformar o campo em uma extensdo da area urbana
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(FREIRE, 2013), transformando os povos campesinos em “cidadaos”, isto é,
individuos com caracteristicas dos/as habitantes da cidade (CALDART, 2012). Em
contrapartida, no final da década de noventa, 0s movimentos sociais forjaram um novo
paradigma curricular para as escolas campesinas no | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (REIS, 2011). Nessa convencao, criou-
se uma nova pratica pedagodgica voltada para o campesinato, esta que foi denominada

de Educacédo do Campo.

Consideracdes finais

Os movimentos de educacado popular existentes nos municipios de Saude e
Caldeirdao Grande, Bahia, tiveram papel crucial para a superacdo das praticas
pedagdgicas reprodutivistas, tradicionais e bancérias (FREIRE, 1970) vigentes nas
instituicdes de ensino formal da regido. Nesse sentido, a educacgéo popular promoveu
a formacdo humana da classe trabalhadora desta regido, esta que € constituida
majoritariamente pelo campesinato.

Portanto, o viés emancipador dos cursos ofertados geraram a criacdo de uma
consciéncia de classe entre seus discentes, que muita das vezes passaram a exercer
a funcéo social de intelectuais organicos (GRAMSCI, 2001) organizando, assim, as
suas comunidades campesinas. E mister destacar que esse tirocinio iniciou no
periodo de redemocratizacdo do pais em meio aos ares progressistas da década de
1990, e segundo os registros documentais perdurou até 2008 com a chegada de uma
onda conservadora na regiéo.

Contudo, a educacéo popular foi um dos fundamentos para a criacdo de um
novo paradigma pedagdgico para o povo do campo. Pois, tanto a educa¢do do campo
quanto a educacdo popular possui a mesma raiz teérica, sustentada nas teorias de
Freire (1970), Marx (2015), Engels (1980), Gramsci (2001) e Lukacs (2013). Com isso,
buscavam em consonancia uma reformulacdo educacional pautada em uma
pedagogia contra hegemonica.

Posteriormente, com os movimentos de consolidacédo da educac¢ao do campo
entre 1997 a 2004 a educacéo popular se fez presente através dos seus articuladores,
isto €, os membros dos movimentos sociais e das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs). Ademais, estas praticas pedagdégicas galgaram construir em seus discentes

a libertacdo da alienacao capitalista e da valorizagdo do povo do campo.
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RESUMO

Este artigo explorou as oportunidades e desafios associados ao uso da inteligéncia
artificial (IA) na educagao. Foi destacado a personalizagdo do ensino e a avaliagao
automatica de respostas como exemplos de aplicacdes na educacdo que podem
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem, tornando-os mais eficientes e
adaptados as necessidades dos alunos. No entanto, o artigo também examinou o0s
principais desafios a serem enfrentados para que essa tecnologia seja incorporada
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efetivamente ao ambiente educacional, incluindo a adaptacdo dos professores e
estudantes ao uso da IA, a privacidade e seguranca dos dados, a ética e a legalidade
do uso da tecnologia, a inclusdo e equidade na educacao, entre outros. Foi concluido
que o uso da IA na educacdo € um campo em constante evolugdo, que oferece
oportunidades significativas para melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem,
mas que também enfrenta desafios significativos que devem ser abordados de forma
ética e responsavel.

Palavras-chave: inteligéncia artificial, educacao, personaliza¢do do ensino, avaliagao
automatica, privacidade e seguranca dos dados.

ABSTRACT

This article explored the opportunities and challenges associated with the use of
artificial intelligence (Al) in education. It highlighted personalized teaching and
automatic assessment of responses as examples of applications in education that can
improve the quality of teaching and learning, making them more efficient and tailored
to students' needs. However, the article also examined the main challenges to be faced
for this technology to be effectively incorporated into the educational environment,
including the adaptation of teachers and students to the use of Al, privacy and data
security, ethics and legality of technology use, inclusion and equity in education,
among others. It was concluded that the use of Al in education is a constantly evolving
field that offers significant opportunities to improve the quality of teaching and learning,
but also faces significant challenges that must be addressed ethically and responsibly.
Keywords: artificial intelligence, education, personalization of teaching, automatic
assessment, privacy and data security.

INTRODUCAO

A inteligéncia artificial (IA) tem sido um dos avancos tecnolégicos mais
impactantes dos ultimos anos, muito devido a ficcdo e a certas condi¢cdes que tornam
a tematica favoravel ao debate de discussfes. Muito se deve ao cinema e a literatura
que, de certo modo, mistificou o tema, tornando-o quase magico, por assim dizer.

Certos especialistas e estudiosos no tema arriscam a afirmar que a inteligéncia
artificial, da forma como a percebemos em nossa sociedade, ja causou um impacto
tdo ou mais relevante que a propria Internet. Logo, € de se esperar que 0 Seu Uso seja
objeto de estudo em diversas areas, entre elas a educacdo que, naturalmente, se
beneficia de tal tecnologia.

A aplicacdo da IA na educacdo oferece uma ampla gama de oportunidades,
desde a personalizacdo do ensino até a melhoria da eficiéncia e reducdo de custos.
No entanto, a implementacdo bem-sucedida da IA na educacdo também enfrenta
varios desafios, incluindo preocupacdes sobre privacidade de dados, dependéncia

tecnoldgica e a necessidade de superar desafios técnicos e pedagogicos.
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A definicdo de IA é complexa e abrangente, mas pode ser entendida como o
desenvolvimento de algoritmos e técnicas que permitem a criacdo de sistemas
capazes de simular a inteligéncia humana. Na educacao, ela pode ser usada de
diversas formas, como sera buscado a tratar neste trabalho.

A melhoraria da qualidade do ensino, aprimoramentos quanto a interagao
aluno-professor, personalizacdo do ensino de mais efetiva e eficiente sao apenas
algumas das possibilidades. Seu uso pode ir além, ajudando professores a
desenvolver uma compreensao mais aprofundada dos alunos e a fornecer feedback
em tempo real sobre o desempenho do aluno.

Por se tratar de uma tarefa trabalhosa, se levada em considerag&o ao potencial
humano, a personalizacdo do ensino é uma das areas em que a IA tem maior potencial
na educacdo. Com a IA, é possivel adaptar o contetdo do curso e as atividades para
cada aluno individualmente, levando em considerag&o o ritmo de aprendizagem, o
estilo de aprendizagem e as necessidades individuais. Assim, a personalizacdo do
ensino pode contribuir para a eficacia do aprendizado e a retencdo de conhecimento,
além de melhorar a satisfacao do aluno.

Tal questédo é relevante devido a possibilidade de se personalizar o ensino,
levando em conta as necessidades e caracteristicas individuais de cada aluno. E
perceptivel que tal tarefa, se desempenhada unicamente por seres humanos, nao
alcancaria a quantidade que os recursos de IA provém, uma vez que eles estdo
intimamente ligados a automatizacdo de certos processos e rotinas.

A personalizagdo do ensino pode ser considerada uma das areas em que a IA
pode ter maior impacto, visto que é fundamental para garantir que cada aluno tenha a
oportunidade de desenvolver suas habilidades e talentos, de forma Unica. Além disso,
a personalizacdo do ensino pode aumentar a motivagao e o engajamento dos alunos,
tornando o processo de aprendizagem mais eficaz e satisfatorio.

Ao personalizar o processo de aprendizagem, adapta-se o conteudo do curso
e as atividades para cada aluno individualmente, melhorando a efetividade do ensino
e a satisfacdo do aluno, além de também fornecer feedback imediato e preciso aos
alunos, o ajudando-os a identificar areas de dificuldade e melhorar seu desempenho
académico.

Mas, embora haja muitas oportunidades para o uso da IA na educacao, sua
utilizacdo também enfrenta desafios significativos. Uma das principais preocupacoes

é a privacidade dos dados dos alunos. A medida que a IA é usada para coletar e
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analisar dados dos alunos, é necessario garantir que esses dados sejam protegidos e
usados apenas para fins legitimos. Além disso, a dependéncia tecnoldgica e a
necessidade de superar desafios técnicos e pedagogicos podem dificultar um uso
mais efetivo.

No entanto, a implementagéo da IA na educagdo também enfrenta desafios
significativos. Alguns dos desafios incluem a falta de acesso a dados de qualidade e
a necessidade de garantir a transparéncia e a responsabilidade na tomada de
decisfes. Além disso, a IA pode levar a um aumento na dependéncia tecnoldgica e a
preocupacdes sobre a privacidade dos dados dos alunos.

Apesar dos desafios, a IA é uma tecnologia promissora que pode ter um
impacto significativo na educacdo. A IA pode ajudar a transformar a educacéo,
tornando-a mais adaptativa e centrada no aluno. Além disso, a IA pode ajudar a
melhorar a qualidade do ensino, reduzir custos e melhorar a eficiéncia.

Exatamente por se tratar de uma area bastante promissora para aprimorar o
processo de ensino e aprendizagem, varios estudos tém investigado o impacto da IA
na educacao, bem como as oportunidades e desafios que ela apresenta. Neste campo
especifico, trabalhos apontam na direcdo de ajudar a criar novos modelos
educacionais mais adaptativos, centrados no aluno e com melhor acesso a educacao,
melhorando a eficiéncia e a qualidade do ensino e aprendizagem, ao mesmo tempo
em que reduz custos.

Vale destacar ainda que 0s nossos alunos ja ndo sdao 0s mesmos de
antigamente. Eles vivem em nossos ambientes - virtuais ou ndo - e carecem desse

tipo de norteamento. Valente (2018) expde claramente tal condi¢cdo ao afirmar que:

O aluno ja ndo é mais 0 mesmo e ndo atua como antes. Ele néo Ié
mais em material impresso e prefere ler nas telas. Quando
solicitado a fazer uma pesquisa, provavelmente vai utilizar um
sistema de busca como o Google ou o0s sistemas de acesso as
bases de dados digitais (VALENTE, 2018, p. 17).

E inegavel que a inteligéncia artificial seja uma tecnologia Unica, bastante
oportuna e que pode ter um impacto significativo na educacgéo. No entanto, para que
seu uso seja significativo, requer um planejamento cuidadoso e a consideracao dos
desafios que a tecnologia apresenta. Com um uso responsavel e consciente da IA, é
possivel transformar a educacao e criar novas oportunidades para todos os alunos.

Na esperanca de melhorar a eficacia do ensino, personalizar o processo de
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aprendizagem e fornecer feedback mais preciso e em tempo real aos alunos, a IA
pode ser usada para desenvolver uma educag¢ao mais inclusiva e equitativa, levando
em consideracdo as necessidades individuais dos alunos e superando desafios
educacionais.

A |A também pode ser usada para desenvolver uma educacdo mais inclusiva e
equitativa, ajudando a superar desafios educacionais, como a identificacao de alunos
que precisam de suporte adicional e a personalizacdo do ensino para atender as
necessidades individuais dos alunos. Além disso, a IA pode ajudar a identificar as
barreiras que os alunos enfrentam em seu processo de aprendizagem e fornecer
solucdes personalizadas para ajuda-los a superar essas barreiras.

Apesar do potencial promissor da IA na educacao, também existem desafios a
serem superados. A implementacdo da IA na educacao exige um forte entendimento
de seus beneficios e limitacdes, além de solucdes tecnologicas adequadas e
estratégias pedagogicas apropriadas. A 1A ndo deve ser vista como uma solucao unica
para todos os desafios educacionais, mas sim como uma ferramenta para melhorar e
complementar o ensino e a aprendizagem.

Como pode ser visto, a IA oferece varias oportunidades emocionantes para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem na educacao. O potencial da IA para
personalizacao, incluséo e eficacia da aprendizagem pode levar a uma educagado mais
efetiva e acessivel. No entanto, ao fazer uso da inteligéncia artificial na educacéo, ha
de se requerer uma abordagem equilibrada, considerando tanto suas oportunidades
guanto seus desafios.

Nota-se, portanto, que a aplicacdo da inteligéncia artificial na educacao oferece
muitas oportunidades emocionantes e inUmeras possibilidades, mas também enfrenta
desafios significativos e estes ndo devem ser deixados de lado. Este artigo examinara
as oportunidades e desafios associados ao uso da inteligéncia artificial na educacgéao
e discutira as implica¢cbes para o futuro.

Este artigo tem como objetivo apresentar uma revisdo bibliografica sobre a
utilizacdo da inteligéncia artificial na educacgéo, destacando suas oportunidades e
desafios. Além disso, busca-se discutir o papel da tecnologia no processo de ensino
e aprendizagem, bem como suas possiveis contribuicbes para uma educacdo mais

personalizada e eficaz.
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2 OPORTUNIDADES DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO

A utilizacdo da inteligéncia artificial na educacdo pode oferecer diversas
oportunidades para melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem, tornando-o mais
eficaz e personalizado. Dentre as diversas oportunidades, destaca-se a possibilidade
de adaptacdo dos conteudos e recursos didaticos as necessidades individuais dos
estudantes, por meio do uso de algoritmos de aprendizagem de maquina. Além disso,
a tecnologia pode ser utilizada para aprimorar a avaliacdo dos estudantes, tornando-
a mais objetiva e precisa.

A possibilidade de monitorar o progresso dos estudantes em tempo real,
fazendo com que o professor identifique rapidamente eventuais dificuldades e ofereca
apoio personalizado, também € uma das possibilidades oferecidas pela inteligéncia
artificial na educacéo. Adicionalmente, a tecnologia pode ser utilizada para melhorar
a comunicagcdo entre professores e estudantes, permitindo uma interagdo mais
préoxima e efetiva, mesmo em ambientes virtuais de aprendizagem.

Ela pode ser utilizada para melhorar a acessibilidade e inclusdo de estudantes
com necessidades especiais, por meio da adaptacdo de materiais e recursos didaticos
para suas necessidades especificas. Além disso, a tecnologia pode ajudar a reduzir a
sobrecarga de trabalho dos professores, permitindo que eles se concentrem em
atividades mais estratégicas, como o planejamento das aulas e a criacdo de
conteudos didaticos.

A 1A pode ser utilizada para personalizar o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que os alunos tenham um aprendizado mais adaptado as suas
necessidades individuais. Além disso, a IA pode ser utilizada para fornecer feedbacks
mais precisos e rapidos, permitindo que os alunos possam corrigir seus erros e
melhorar seu desempenho de forma mais efetiva.

Outra oportunidade da utilizacdo da IA na educacdo € a possibilidade de
identificar e prevenir problemas de aprendizagem. Pode-se utilizar a IA como uma
ferramenta para analisar detalhes e informacdes sobre o desempenho dos
alunos,identificando padrdes que possam indicar dificuldades de aprendizagem. Com
essa informacao, os professores podem agir de forma proativa e fornecer um suporte
mais efetivo aos alunos e, deste modo ser uma ferramenta em prol da melhoria na
gualidade do ensino. A IA pode ser utilizada para analisar dados sobre o desempenho

dos alunos e identificar quais sdo os métodos de ensino mais eficazes para cada

51



Educac¢ao na Pratica: Docéncia e Aprendizagem

aluno. Com essa informacdao, os professores podem adaptar seus métodos de ensino
para atender melhor as necessidades de cada aluno, melhorando assim a qualidade
do ensino.

A possibilidade de ampliar o acesso a educacéo é outra grande barreira que
pode ser vencida com o uso da IA, podendo ser utilizada para criar solugdes
educacionais personalizadas que possam ser acessadas remotamente, permitindo
gue alunos de regides remotas ou com dificuldades de locomocdo possam ter acesso
a educacao.

A 1A também pode ser utilizada para promover a inovacao e o desenvolvimento
de novas tecnologias educacionais. A IA pode ser utilizada para criar sistemas
inteligentes que possam aprender a partir da interacdo com os alunos e professores,
permitindo assim o desenvolvimento de solu¢des educacionais mais eficientes e
adaptadas as necessidades dos alunos.

Em suma, a utilizacdo da inteligéncia artificial na educacgéo oferece diversas
oportunidades para melhorar o ensino e aprendizagem, tornando-o mais
personalizado, eficaz e inclusivo. No proximo capitulo, discutiremos o0s principais
desafios a serem enfrentados para que essa tecnologia seja efetivamente incorporada

ao ambiente educacional.

2.1 Definicao de inteligéncia artificial e sua evolucédo na area educacional

A inteligéncia artificial (IA) pode ser definida como um conjunto de técnicas e
algoritmos que permitem que um sistema computacional possa simular a inteligéncia
humana em diversas areas, incluindo a educacao. Alias existe um amplo debate, com
inumeras definicdbes e correntes que buscam definir ou conceituar a inteligéncia

artificial.

Em virtude dos avancos cientifico-tecnoldgicos, particularmente na
area da informética, existem correntes cientificas que afirmam que
a maquina pode pensar e teria, portanto, um comportamento
inteligente. Esta matéria, que esta longe de ser pacifica, € uma
provocacao irresistivel ao debate, que poderia ser colocado nos
seguintes termos: Homo sapiens versus Machina sapiens
(SANVITO, 1995, p. 362).

A definicdo de Rich e Knight (1994), datada antes mesmo das novas

ferramentas de IA, consegue se manter bastante atual e afirmava que a “IA é o estudo
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de como fazer os computadores realizarem tarefas as quais, até o momento, os
homens fazem melhor”.

Braga et al (2018) aponta na direcéo de que a IA imita 0 ato humano de pensar:

A inteligéncia artificial (IA) € um campo da ciéncia da computacao
gue imita os processos de pensamento humano, a capacidade de
aprendizagem e o armazenamento de conhecimento. Atualmente a
IA tem sido fortemente utilizada na analise de imagens e predi¢des,
varios ramos da medicina tém desenvolvido técnicas de
aperfeicoamento da inteligéncia artificial vinculada a melhoria da
saude no seu conceito mais global aceito (BRAGA et al, 2018, p.
1).

A 1A pode ser utilizada na educacéo para criar sistemas capazes de entender
e processar dados educacionais, fornecer feedbacks personalizados, criar modelos
de aprendizagem adaptativos e apoiar a tomada de deciséo dos professores.

A evolucéo da IA na area educacional tem sido significativa nos ultimos anos,
impulsionada pelo aumento do poder computacional e pela disponibilidade de grandes
guantidades de dados educacionais. Sabe-se que a inteligéncia artificial tem sido
utilizada para diversas tarefas na educagéo, como a analise de dados educacionais
para identificar padrbes e tendéncias, a criacdo de modelos de aprendizagem
adaptativos que possam se ajustar as necessidades de cada aluno, e a criacdo de
assistentes virtuais que possam ajudar os alunos a tirar dividas e a encontrar recursos
educacionais relevantes.

Além disso, a evolucdo da inteligéncia artificial na area educacional também
tem sido impulsionada pela crescente demanda por solu¢cdes educacionais
personalizadas e adaptadas as necessidades de cada aluno e neste sentido, a
inteligéncia artificial pode ser uma grande aliada na criagdo de sistemas inteligentes
gue sejam capazes de entender as habilidades e preferéncias de cada aluno e, assim,
fornecer feedbacks e recursos personalizados.

No entanto, € importante ressaltar que a evolucao da IA na area educacional
também traz desafios e preocupacbes, como a privacidade dos dados dos alunos, a
ética no uso da IA na educacéo e a necessidade de treinamento dos professores para
lidar com as novas tecnologias educacionais. E importante que essas preocupacdes
sejam abordadas de forma adequada para garantir que a utilizacdo da IA na educacéo
traga beneficios efetivos aos alunos e professores.

Ainteligéncia artificial (IA) € um campo da ciéncia da computacao que se dedica
a desenvolver algoritmos e sistemas que possam realizar tarefas que,
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tradicionalmente, exigiriam a inteligéncia humana, como reconhecimento de padrdes,
aprendizado e tomada de decisdo (RUSSELL; NORVIG, 2016, p. 2). A IA tem sido
amplamente utilizada em diversas areas, incluindo a educacao.

A utilizacdo da IA na educacédo tem evoluido significativamente nos ultimos
anos. De acordo com Tegmark (2017, p. 76), a IA pode ser utilizada para "personalizar
o ensino, fornecer feedbacks mais precisos, identificar e prevenir problemas de
aprendizagem, melhorar a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem e ampliar
0 acesso a educacao".

A 1A pode ser utilizada para personalizar o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que os alunos tenham um aprendizado mais adaptado as suas
necessidades individuais. Além disso, a IA pode ser utilizada para fornecer feedbacks
mais precisos e rapidos, permitindo que os alunos possam corrigir seus erros e
melhorar seu desempenho de forma mais efetiva.

A utilizacdo da IA na educacdo também pode ajudar a identificar e prevenir
problemas de aprendizagem. A IA pode ser utilizada para verificar informacdes sobre
o desempenho dos alunos e identificar padrées que possam indicar dificuldades de
aprendizagem. Com essa informacao, os professores podem agir de forma proativa e
fornecer um suporte mais efetivo aos alunos.

Além disso, a IA pode ser utilizada para melhorar a eficiéncia do processo de
ensino e aprendizagem. A IA pode ser utilizada para analisar dados sobre o
desempenho dos alunos e identificar quais sdo os métodos de ensino mais eficazes
para cada aluno. Com essa informacéo, os professores podem adaptar seus métodos
de ensino para atender melhor as necessidades de cada aluno, melhorando assim a
qualidade do ensino.

Em suma, a utilizacdo da IA na educacédo oferece iniUmeras oportunidades e
beneficios. Ao personalizar o ensino, fornecer feedbacks mais precisos, identificar e
prevenir problemas de aprendizagem, melhorar a eficiéncia do processo de ensino e
aprendizagem e ampliar o acesso a educacgdo, a IA pode ajudar a melhorar a

qualidade da educacéo e preparar os alunos para os desafios do século XXI.

2.2 Exemplos de aplicagbes da inteligéncia artificial na educagdo, como a

personalizacdo do ensino e a avaliacdo automatica de respostas

A inteligéncia artificial vem sendo aplicada em diversos setores e a area
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educacional ndo ficou de fora. A personalizacdo do ensino é uma das principais
aplicagbes da inteligéncia artificial na educagdo. Com o uso de algoritmos de
aprendizado de maquina, é possivel coletar informacdes sobre as habilidades,
preferéncias e desafios de cada aluno e adaptar o conteddo e as atividades para
atender as suas necessidades especificas. Essa abordagem permite que cada
estudante aprenda no seu proprio ritmo, o que pode levar a uma maior efetividade na
aprendizagem.

Em se tratando de inteligéncia artificial na educacéo superior, e mesmo nao se
restringindo unicamente a ele, Costa Junior (2023) destaca que a personalizacdo do
ensino pode ser um fator bastante positivo, quando a motivagcédo e engajamento:

Por meio da personalizacéo do ensino, a IA pode contribuir para o
aumento da motivagéo e engajamento dos alunos, bem como para
a melhoria do desempenho académico e reducdo da evasdo.
Além disso, a personalizacdo do ensino pode proporcionar uma
experiéncia de aprendizagem mais significativa e relevante para
cada aluno, aumentando sua satisfacdo e sucesso no ensino
superior (COSTA JUNIOR, 2023, p. 256).

Outra aplicacao importante da inteligéncia artificial na educacéo é a avaliacédo
automética de respostas, que pode ser usada tanto para avaliar o conhecimento do
aluno quanto para fornecer feedback em tempo real. Segundo Hwang e Tsai (2011),
a avaliacdo automatica € uma abordagem eficaz para lidar com a grande quantidade
de respostas que precisam ser avaliadas em cursos on-line e pode ajudar a reduzir o
tempo e os custos associados a correcdo manual. Além disso, a avaliacdo automatica
pode fornecer feedback imediato ao aluno, o que pode ajuda-lo a identificar erros e
melhorar o desempenho em tempo habil.

Outro exemplo de aplicacdo da inteligéncia artificial na educacéo € a criacao
de chatbots educacionais. Esses chatbots sdo programas de computador que usam
técnicas de processamento de linguagem natural para interagir com os alunos e
fornecer informacdes, responder a perguntas e ajudar com as tarefas. Os chatbots
educacionais tém potencial para melhorar a aprendizagem ao fornecer um ambiente
interativo e personalizado para os alunos. Além disso, os chatbots educacionais
podem ajudar a reduzir a carga de trabalho dos professores, permitindo que se
concentrem em tarefas mais complexas e criativas.

A inteligéncia artificial também pode ser usada para detectar 0 engajamento

dos alunos durante o aprendizado. Por meio da anélise de dados coletados em tempo
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real, é possivel determinar se um aluno esta entediado, confuso ou desinteressado.
Com essa informacéo, é possivel adaptar o conteudo e as atividades para manter o
aluno envolvido e motivado. Essa abordagem é conhecida como aprendizagem
adaptativa e pode levar a uma maior efetividade na aprendizagem.

Esses exemplos de aplicagdes da inteligéncia artificial na educagéo
demonstram o potencial dessa tecnologia para melhorar o processo de aprendizagem
e torna-lo mais efetivo e personalizado para cada aluno. No entanto, também é
importante considerar os desafios e limitagdes da inteligéncia artificial na educacéo,

que serdo abordados no préximo capitulo.

2.3 Beneficios que a inteligéncia artificial pode trazer para a educacéo, como a

melhoria da qualidade do ensino, o aumento da eficiéncia e areducao de custos

A inteligéncia artificial (IA) tem o potencial de transformar a educacgéo de varias
maneiras, trazendo beneficios significativos para professores e alunos. Uma das
principais vantagens da IA na educacao é a possibilidade de personalizar o ensino.
Com a ajuda da IA, é possivel criar sistemas de aprendizagem adaptativa que se
ajustam as necessidades individuais de cada aluno, fornecendo-lhes materiais de
aprendizagem que sao especificos para as suas habilidades e necessidades. Isso

pode aumentar a eficacia do ensino e melhorar o desempenho dos alunos.

E urgente e fundamental que a educacdo esteja aberta e atenta aos

avancos da IA buscando diagnosticar antecipadamente 0s novos

desafios e possibilidades que ela traz e podendo atuar sobre eles. Por

meio de sua integracdo aos processos educativos € possivel

desenvolver habilidades e conhecimentos que permitam criar diante

do novo, uma vez que ela se apresenta como uma forma de contribuir

com o trabalho educacional e a aprendizagem em todos 0s niveis. Isso

ndo significa a substituicdo do papel do professor, mas sim, uma

parceria entre ser humano e maquina (SILVA; GONSALES, 2018, 9).

Outro beneficio da IA na educagédo € a capacidade de aumentar a eficiéncia do
processo de ensino e aprendizagem. A IA pode ser usada para automatizar tarefas
gue normalmente exigem muito tempo dos professores, como a correcdo automatica
de testes e provas, a analise de dados de desempenho dos alunos e a criagéo de
relatorios. Isso pode liberar mais tempo para os professores se concentrarem em
atividades que requerem habilidades humanas, como o planejamento de aulas e a

interacdo com os alunos (HWANG; TSAI, 2011).
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A |IA também pode ajudar a reduzir os custos da educacao, tornando-a mais
acessivel a um numero maior de pessoas. Com a ajuda da IA, & possivel criar
sistemas de aprendizagem online que permitem que os alunos estudem a qualquer
momento e em qualquer lugar, como ja ocorre, por exemplo, com o ensino a distancia.
Aliads, a IA pode trabalhar em conjunto com ferramentas de EAD, automatizando
tarefas administrativas e de gerenciamento, reduzindo a necessidade de recursos
humanos e, consequentemente, 0s custos.

A 1A pode ainda contribuir para melhorar a qualidade do ensino, fornecendo
feedback mais rapido e preciso aos alunos e professores. Com a analise de dados, a
IA pode identificar areas de melhoria no desempenho dos alunos e fornecer feedback
personalizado para ajuda-los a melhorar. Além disso, a |A pode ser usada para
identificar areas em que os professores podem melhorar sua abordagem de ensino,
permitindo que eles ajustem seus métodos de ensino para melhor atender as
necessidades dos alunos.

A IA também pode ser usada para melhorar a seguranca na educacao, atraves
de solu¢gbes como monitoramento por cameras e reconhecimento facial para controle
de acesso. Além disso, a IA pode ser utilizada para detectar comportamentos
anémalos, como o bullying, e prevenir potenciais problemas, assim sendo uma
ferramenta na construgdo de uma educagdo mais inclusiva, proporcionando
acessibilidade a alunos com deficiéncias ou limitacbes fisicas ou cognitivas. A
tecnologia de reconhecimento de fala, por exemplo, pode permitir que os alunos com
dificuldades motoras possam interagir com os dispositivos de forma mais facil. Além
disso, a IA pode ser usada para criar materiais de aprendizagem que sejam adaptados

as necessidades dos alunos com necessidades especiais.

3 DESAFIOS DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO

A aplicagdo da Inteligéncia Artificial na educacao traz muitos beneficios, mas
também apresenta diversos desafios. Neste capitulo, serdo abordados os principais
desafios que a IA enfrenta na area educacional, com base em autores nacionais.

Um dos principais desafios é a adaptacao dos professores e estudantes ao uso
da IA na educacdo. A introducdo da IA pode gerar resisténcia e medo em alguns

professores, que temem ser substituidos por maguinas. Além disso, é necessario um
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treinamento adequado para que os docentes saibam como utilizar a IA em sala de
aula e saibam orientar os alunos nesse processo.

Nota-se que, em diversas discussoes, € latente a preocupacédo com a evolugao
das maquinas e tecnologias, com a sua subsequente ascensdo ao ponto substituir
empregos e fungdes humanas. Entretanto, a sociedade devia ter em mente ndo o
medo ou receio de ser substituido, mas sim, colocar em evidéncia a preocupa¢do com

a vida humana em si. Harari (2018) aponta nesta direcéo ao destacar

[...] € preciso desenvolver com rapidez novos modelos econbmicos
e sociais, guiados pelo principio de proteger os humanos, nao os
empregos. Muitos empregos ndo passam de quinquilharia nada
inspiradora: ninguém sonha ser empregado de caixa a vida inteira.
O nosso foco deve ser a protecdo das necessidades das pessoas,
do seu bem estar e do seu status social (HARARI, 2018, p. 21).

Outro desafio é a privacidade dos dados dos alunos. Com o uso da IA na
educacdo, é necessario coletar uma grande quantidade de informacdes sobre os
alunos, como suas preferéncias de aprendizagem e histérico de desempenho. Porém,
é importante garantir a seguranca desses dados.

A avaliacdo automatica também é um desafio para a IA na educacédo. Ainda
nao € possivel desenvolver uma IA que possa avaliar de forma precisa e justa todas
as habilidades e competéncias dos alunos. Além disso, ha o desafio de evitar a
utilizacéo de softwares de avaliacdo com viés cultural ou social.

A falta de regulamentacdo também € um desafio nesta discusséo. A falta de
leis especificas para o uso da IA na educacéo pode levar a préaticas inadequadas,
como o uso de algoritmos que reforcam estereétipos de género ou raca. Enquanto tal
legislacdo ndo vém a tona, 0 ambiente esta praticamente livre para que empresas das
mais diversas se apropriem deste espaco, despejando no mercado solucdes que
podem ou n&o ser nocivas aos USUArios.

Na utilizagdo 1A na educacdo, € imprescindivel que se busque assegurar a
inclusdo e acessibilidade a todos os alunos. E fundamental garantir que o uso da IA
nao contribua para a ampliagdo de desigualdades e que todos os alunos,
independentemente de sua condi¢cdo social ou deficiéncia, possam usufruir das
tecnologias disponibilizadas. Dessa forma, a adocao responsavel da IA na educacao
requer 0 comprometimento com a promocao da igualdade e inclusdo, com o objetivo
de garantir o acesso equitativo aos beneficios e oportunidades decorrentes da

tecnologia.
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Ha o desafio de desenvolver uma IA que possa entender e lidar com a
complexidade da aprendizagem humana. A aprendizagem humana é um processo
complexo, que envolve aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Portanto, é
importante que a IA na educacdo seja capaz de lidar com essa complexidade e

proporcionar uma aprendizagem significativa e efetiva.

Atualmente, as tecnologias digitais permeiam praticamente todas
as atividades humanas: da economia as ciéncias, das relacbes
sociais a producao e expressao de ideias, e, por conseguinte, afeta
a forma como nos comportamos, pensamos, vivemos. De fato,
estamos imersos numa cultura digital e a educacéo ndo pode ficar
alheia a esse processo. A Inteligéncia Artificial ndo estd presente
apenas nos filmes, centros de pesquisas ou empresas de
tecnologia, mas em nosso cotidiano, a nossa porta. A ideia de IA
com potencial de substituir o ser humano ou de automatizar
determinadas atividades é, mais propriamente, uma visao desta
década, substituida pelo desenvolvimento de aplicacfes que
ampliam ou complementam as habilidades cognitivas do homem, o
que é nominado de “inteligéncia ampliada” (SILVA; GONSALES,
2018, 7).

A aplicacdo da IA na educacdo apresenta muitos desafios, desde a adaptacéo
dos professores e estudantes até a garantia da incluséo e acessibilidade. No entanto,
€ possivel superar esses desafios com a colaboracdo entre pesquisadores,
educadores e desenvolvedores de tecnologia, para criar uma IA que possa realmente
contribuir para a melhoria da educacao.

A utilizacdo da inteligéncia artificial na educacéo traz consigo uma série de
desafios que precisam ser enfrentados. Um dos principais desafios é garantir que as
ferramentas de inteligéncia artificial utilizadas no ensino sejam capazes de lidar com
a complexidade e diversidade das informac@es e contextos educacionais.

Outro desafio que merece atencdo € a necessidade de investimentos em
infraestrutura tecnolégica adequada para suportar a utilizacéo da inteligéncia artificial
na educacédo, bem como a capacitacado dos profissionais da educacéo para 0 uso
dessas ferramentas.

Além disso, é necessario considerar questdes éticas e de privacidade de dados
na utilizacdo da inteligéncia artificial na educagéo, uma vez que é preciso garantir que
os dados dos estudantes sejam protegidos e utilizados de maneira responsavel e
transparente.

E preciso entender a importancia de se desenvolver algoritmos e modelos de

inteligéncia artificial capazes de lidar com a subjetividade e complexidade do processo
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de aprendizagem. Evidencia-se que ainda existe muito a ser explorado nessa area, o
gue demanda investimentos em pesquisa e desenvolvimento.

Também devem ser consideradas questfes sociais e culturais envolvidas na
utilizacao da inteligéncia artificial na educacéo, uma vez que € importante garantir que
as ferramentas de inteligéncia artificial utilizadas no ensino ndo reproduzam
preconceitos e discriminacdes presentes na sociedade, e que sejam capazes de
atender as necessidades e realidades de diferentes grupos de estudantes.

Em suma, a utilizacdo da inteligéncia artificial na educacdo traz consigo
desafios que precisam ser enfrentados de maneira cuidadosa e responsavel. E
necessario considerar a complexidade e diversidade dos contextos educacionais,
investir em infraestrutura tecnoldgica e capacitacao de profissionais, garantir a ética e
privacidade dos dados, desenvolver algoritmos adequados e considerar as questbes

sociais e culturais envolvidas.

3.1 Riscos e preocupacdes associados ao uso da inteligéncia artificial na
educacdo, como a privacidade dos dados dos alunos e a dependéncia

tecnologica

O uso da inteligéncia artificial na educacdo oferece muitos beneficios, mas
também apresenta riscos e preocupacdes importantes. Uma das principais
preocupacdes é a privacidade dos dados dos alunos. E essencial que as instituicbes
educacionais garantam que os dados dos alunos sejam coletados, armazenados e
usados de maneira ética e transparente. E importante que os alunos sejam informados

sobre quais dados estdo sendo coletados, como serdo usados e com quem serao

7

compartilhados. Além disso, é importante que os dados sejam protegidos contra

acessos ndo autorizados e ataques cibernéticos.

Os algoritmos do Google e do Facebook sabem nédo apenas como
vocé se sente, como sabem 1 milhdo de outras coisas a seu
respeito das quais vocé mal suspeita.(...) De que valem elei¢cdes
democraticas quando os algoritmos sabem como cada um vai votar,
assim como as razdes pelas quais uma pessoa vota em um partido
de esquerda enquanto outra vota em politicos de direita? O
humanismo ordenava: “Ouga seus sentimentos!”; o dataismo agora
ordena: “Ougam os algoritmos! Eles sabem como vocé se sente”
(HARARI, 2015, p. 394).

Outra preocupacdo importante € a dependéncia tecnologica. Como alerta
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Selwyn (2019), é essencial que os educadores ndo sejam complacentes e
dependentes da tecnologia, perdendo a capacidade de ensinar sem ela. A inteligéncia
artificial deve ser vista como uma ferramenta auxiliar que pode ajudar a melhorar o
ensino e a aprendizagem, mas ndo deve substituir o papel dos educadores. E
essencial que os educadores continuem aprimorando suas habilidades pedagdgicas
e ndo se tornem meros operadores de tecnologia.

Vieira Pinto (2005) destaca um aspecto bastante importante sobre o aspecto

“inteligéncia" ou "pensamento das maquinas":

O emprego do conceito "pensamento” em relagdo as maquinas é
habitual na literatura cibernética, mas nao passa de um modo
impressionista de falar, nada mais [...]. A no¢do de "pensamento”
pode vir a tornar-se uma designacdo corrente em relacdo as
maquinas, mas isto significa apenas que teria passado a indicar, no
jargdo dos especialistas e técnicos, um modo particular de
funcionamento de certos engenhos, por analogia exterior e
inconsequente com o trabalho do cérebro humano, assim como se
diz, sem maior responsabilidade, que um automoével "anda" com tal
velocidade, embora ndo possua pernas.[..] Os chamados
"cérebros eletrdnicos" sdo apenas eletrbnicos. O cérebro esta em
outro lugar, na cabeca dos inventores e construtores (VIEIRA
PINTO, 2005, p.93).

Além disso, outro risco € a perpetuacdo de vieses e discriminacdes. Os
algoritmos de inteligéncia artificial podem perpetuar vieses e discriminacdes se forem
treinados com dados tendenciosos ou incompletos. Isso pode levar a decisdes
equivocadas sobre os alunos, como o encaminhamento para programas educacionais
especiais ou a exclusao de certos alunos de oportunidades de aprendizagem. Fica
visivel a importancia de que os desenvolvedores de tecnologia e os educadores
trabalhem juntos para garantir que os algoritmos de inteligéncia artificial sejam

treinados com dados justos e inclusivos.

Todas as tecnologias funcionam como mecanismos de inclusao,
porém se convertem, simultaneamente, em recursos de excluséo.
Elas permitem realizar novas tarefas, ter acesso a informacoes,
instituicdes e pessoas; abrem novas possibilidades de atribuigédo de
poderes aqueles grupos que sabem dela se aproveitar. Todavia,
como toda tecnologia, ao mesmo tempo em que nos mostra este
enorme potencial, deixam deslocados, perdidos e isolados aqueles
grupos e aquelas pessoas que nao as incorporam em seus habitos
cotidianos. (SANTOME, 2013, p. 16).

A falta de transparéncia dos algoritmos de inteligéncia artificial € outro elemento

preocupante. E essencial que os algoritmos de inteligéncia artificial sejam
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transparentes e compreensiveis, para que 0s usuarios possam entender como as
decisbes sdo tomadas e identificar quaisquer vieses ou erros. No entanto, muitos
algoritmos de inteligéncia artificial sdo "caixas pretas" que ndo revelam como
chegaram a suas conclusdes. E importante que os desenvolvedores de tecnologia
trabalhem para tornar esses algoritmos mais transparentes e que 0S USUArios sejam
informados sobre como eles funcionam.

Embora a inteligéncia artificial na educacdo ofereca muitos beneficios, &
importante estar ciente dos riscos e preocupacdes associados a seu uso, como a
privacidade dos dados dos alunos, a dependéncia tecnolbgica, a perpetuacdo de
vieses e discriminacdes e a falta de transparéncia dos algoritmos. E essencial que os
desenvolvedores de tecnologia, os educadores e as instituicbes educacionais
trabalhem juntos para garantir que a inteligéncia artificial seja usada de maneira ética

e responsavel na educacéo.

3.2 Desafios técnicos e pedagdgicos que precisam ser superados para a

implementacdo bem-sucedida da inteligéncia artificial na educacéao

A implementacéo da inteligéncia artificial na educagdo enfrenta uma série de
desafios técnicos e pedagdgicos. Um dos principais desafios técnicos € a qualidade
dos dados utilizados para treinar os algoritmos de IA, que precisam ser precisos e
representativos da populacéo de alunos a serem atendidos. Além disso, € necessario
garantir a seguranca e a privacidade dos dados dos alunos, bem como evitar o viés
algoritmico que pode perpetuar preconceitos e discriminacées. Cabe aqui destacar
gue um debate sério e profundo sobre tais aspectos e tantos outros que circundam

guestdes ligadas a educacao e a IA é fundamental.

A melhor forma de construir essa parceria homem+maquina ainda
serd muito debatida pela comunidade educacional nos proximos
anos. A consciéncia de que sempre havera pessoas por tras do
ensinamento das maquinas e que tais pessoas nao sdo isentas de
juizo de valor e de certos pré-conceitos é também fundamental para
a construcéo de uma educacdo de qualidade no contexto no qual
tecnologia e progresso caminham juntos em parceria da
computacao cognitiva. Considerando que tecnologia reflete a nossa
propria cultura, cabe a nds ponderar sobre quais sonhos temos
para a cultura e a convivéncia humana e, nesse sentido, projetar o
tipo de impacto que queremos que a tecnologia tenha sobre nés
(SILVA; GONSALES, 2018, 9).
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Do ponto de vista pedagogico, um dos desafios € garantir que a IA seja utilizada
como uma ferramenta para complementar a educacéo, em vez de substituir o papel
do professor ou reduzir a interacdo humana. Também é importante desenvolver
modelos de IA que levem em conta as diferencas individuais dos alunos, como suas
habilidades, preferéncias e estilos de aprendizagem, para personalizar a experiéncia
de aprendizagem de forma eficaz.

E extremamente necessario que o educador esteja inserido em tal cenario, uma
vez que sua presenca € fundamental. Para Elizabeth Pinto, Ribeiro e Silveira apud
Pinto (2005, p. 43):

[...] a postura do professor € um diferencial na tecnologia
desenvolvida. Para tanto, € importante conhecer a IA, pois o
desconhecimento pode ser “um instrumento para silenciar as
manifestacdes da consciéncia politica das massas, e muito
particularmente das nagdes subdesenvolvidas” (apud PINTO,
2005).

Costa Janior (2023) também destaca como fundamental esta questéo ética em
torno do papel do professor e a sua substituicdo pela inteligéncia artificial. Ha de se
considerar a inevitavel relevancia do contato humano quando se fala em educacéo,
ao mesmo tempo que deve-se garantir que a IA seja vista como uma ferramenta
complementar e ndo uma substituta do trabalho do professor e, por isso a importancia
de uma reflexao critica sobre o papel destas inteligéncias artificiais na educacao, além
de um dialogo constante com os diversos envolvidos no processo educativo.

A capacitacao dos professores e educadores para o uso da IA na sala de aula
é outro grande desafio a ser vencido. E fundamental que os professores entendam
como a IA funciona e como ela pode ser integrada ao curriculo escolar para apoiar o
ensino e a aprendizagem. Além disso, € necessario que 0s professores estejam
preparados para lidar com as questdes éticas e sociais relacionadas ao uso da IA na
educagédo, como a privacidade dos dados dos alunos e a justigca algoritmica.

Xavier (2013) também destaca a importancia das instituicdes de ensino
estarem preparadas para esta nova realidade:

Apesar de hoje a inovacdo ter se tornado uma exigéncia
fundamental para a sobrevivéncia de pessoas no interior de
corporacbes empresariais, comeca-se a cobrar do sistema
educacional publico e privado um alinhamento com as demandas
do mercado. Isto significa dizer que a escola deve nao apenas
estimular e ensinar aos aprendizes a inovar, como ela mesma
precisar despertar para a urgéncia de estar sempre se renovando
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para reafirmar sua real fungdo social, qual seja, visualizar
necessidades, propor solucbes inovadores e preparar 0S
aprendizes para implanta-las (XAVIER, 2013, p. 47).

Outra questdo igualmente relevante e complexa refere-se a custos. A
integracao da IA na educagéo requer um investimento significativo em infraestrutura
tecnoldgica, incluindo hardware, software e conectividade a Internet. E preciso garantir
gue todas as escolas e alunos tenham acesso igualitario as ferramentas e recursos
necessarios para que haja sucesso na utilizacao da inteligéncia artificial na educacéo.

Os desafios técnicos e pedagogicos para a implementacéo de solugbes que se
utilizem de inteligéncia artificial na educacao sao diversos e complexos. No aspecto
técnico, um dos principais desafios é o desenvolvimento de algoritmos de IA que
sejam precisos e confiaveis o suficiente para serem usados na educacao, o que requer
0 uso de grandes quantidades de dados de qualidade. Além disso, estes algoritmos
devem ser capazes de lidar com a heterogeneidade dos dados educacionais e ser
adaptavel a diferentes contextos educacionais.

Outro desafio técnico importante € a interoperabilidade entre diferentes
sistemas de IA, que permite que diferentes ferramentas trabalhem juntas para fornecer
solugbes mais eficazes para problemas educacionais especificos. A falta de
interoperabilidade pode levar a sistemas fragmentados e incompativeis, o que dificulta
o compartilhamento de dados e informacdes entre diferentes sistemas e ferramentas.
A criacdo de um standard universal, desenvolvido sob o olhar de uma entidade neutra
e global, poderia ser a solugéo para este entrave.

Do ponto de vista pedagdgico, um dos principais desafios é garantir que a IA
seja utilizada de forma ética e responsavel na educacao, levando em consideracao
questdes como privacidade, equidade e justica. Além disso, a IA deve ser projetada
de forma a permitir que os professores continuem a desempenhar um papel
importante no processo de ensino-aprendizagem, em vez de substitui-los
completamente.

Além disso, destaca-se como um desafio pedagdgico relevante a necessidade
de garantir que o uso da Inteligéncia Atrtificial (IA) ocorra de forma apropriada e eficaz
na melhoria do ensino e aprendizagem, sem que iSSO comprometa a qualidade da
educacéo.

Para tanto, é essencial que se tenha uma compreensao clara dos objetivos

pedagogicos e do papel desempenhado pela IA na promocao desses objetivos. Desse
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modo, a utilizagdo adequada da IA na educacéo requer o estabelecimento de uma
estratégia pedagdgica sélida, capaz de orientar a incorporacao da tecnologia de forma

consistente com as metas educacionais e 0s principios pedagdégicos.

Ndo se questiona mais a adocdo das tecnologias digitais de
informac&o e comunicacdo (TDIC) pela educacdo. Discute-se agora
como utiliza-las para auxiliar o professor a trabalhar a diversidade de
contetudos presentes nas disciplinas do curriculo escolar (XAVIER,
2013, p. 1).

Além disso, € importante garantir que a IA nao crie dependéncia tecnolégica e
gue néo substitua as habilidades humanas essenciais, como a capacidade de pensar
criticamente, resolver problemas e se comunicar efetivamente. A IA deve ser vista
como uma ferramenta para ajudar a aprimorar o processo educacional, em vez de
substituir completamente os professores e alunos.

Superar esses desafios técnicos e pedagogicos requer uma abordagem
colaborativa e multidisciplinar, envolvendo especialistas em inteligéncia artificial,

educadores, pesquisadores e outros profissionais da rea educacional.

3.3 Consideracgfes éticas e legais relacionadas ao uso da inteligéncia artificial

na educacao

O uso da inteligéncia artificial na educacéao traz consigo aspectos éticos e legais
gue devem ser levados em conta a fim de garantir a seguranca e a privacidade dos
dados dos alunos, bem como evitar possiveis violagdes de direitos humanos. Um
destes aspectos a ser considerado € a transparéncia do algoritmo utilizado, ou seja, a
capacidade de explicar como a maquina chegou a determinado resultado (FLORIDI,
2018).

Vale considerar ainda que as solugdes disponiveis no mercado ligadas a
inteligéncia artificial sdo verdadeiras caixas pretas, sem o0 seu codigo-fonte disponivel,
de forma auditavel ou mesmo como software livre. Tal condicdo impede que
pesquisadores e a prépria sociedade entendam como aquele algoritmo funciona,
criando além de tudo, um misticismo desnecessario em torno do codigo envolvido na
aplicacéo.

Além disso, é importante garantir a privacidade dos dados dos alunos, para

evitar que informagdes sensiveis sejam expostas sem o seu consentimento. Segundo
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Lepri et al. (2018), é necessario estabelecer politicas de privacidade claras e garantir
que os dados dos alunos sejam armazenados e usados de forma segura e
responsavel.

Outro aspecto ético importante € a equidade no uso da inteligéncia artificial na
educacdo. E necessario garantir que todos os alunos tenham acesso as mesmas
oportunidades e que a tecnologia ndo seja utilizada para perpetuar desigualdades
existentes na sociedade.

Além das questdes éticas, ha também aspectos legais a serem considerados,
como o cumprimento das leis de protecdo de dados, a responsabilidade pelo uso
indevido da tecnologia e a necessidade de respeitar os direitos autorais na criagao de
conteudo educacional.

E importante que as instituicdes de ensino, os desenvolvedores de tecnologia
e os legisladores trabalhem juntos para garantir que o uso da inteligéncia artificial na
educacéao seja realizado de forma ética e legalmente responséavel, visando sempre a

protecdo e o bem-estar dos alunos e da sociedade como um todo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, discutimos o papel da Inteligéncia Artificial (1A) na
educacado, bem como seus beneficios e desafios. Iniciamos com uma definicdo de IA
e sua evolucdo na area educacional, apontando a personalizacdo do ensino e a
avaliacdo automética de respostas como exemplos de aplicacdes na educacdo. Em
seguida, destacamos os beneficios que a IA pode trazer para a educagdo, como a
melhoria da qualidade do ensino, 0 aumento da eficiéncia e a reducao de custos.

No entanto, também discutimos os riscos e preocupacfes associados ao uso
da IA na educacdo, como a privacidade dos dados dos alunos e a dependéncia
tecnologica. E importante que esses riscos sejam considerados e tratados com
cautela para garantir que os beneficios da IA na educacdo sejam alcancados sem
comprometer a seguranca e a privacidade dos alunos.

Além disso, mencionamos os desafios técnicos e pedagogicos que precisam
ser superados para a implementacdo bem-sucedida da IA na educacgéo, como a falta
de dados de qualidade e a necessidade de desenvolver novos modelos de ensino e
aprendizagem. Também discutimos as consideracdes éticas e legais relacionadas ao

uso da IA na educacéo, como a equidade e transparéncia no processo de tomada de
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decisao.

A 1A tem um grande potencial para transformar a educacdo e melhorar a
experiéncia educacional dos alunos. No entanto, € importante que seus beneficios
sejam equilibrados com uma abordagem ética e cuidadosa que considere 0s riscos e
desafios associados ao seu uso. Com uma abordagem bem planejada e criteriosa, a
IA pode ser uma ferramenta valiosa para melhorar a educacéo e preparar os alunos
para o futuro.

A inteligéncia artificial tem se mostrado uma ferramenta muito promissora para
aprimorar a educacéo e enfrentar os desafios atuais e futuros. Entretanto, € preciso
que as instituicdes de ensino considerem as implicacdes éticas, legais e pedagdgicas
do uso da IA, bem como os possiveis riscos e desafios que podem surgir.

O papel da inteligéncia artificial na educacdo pode ser visto como uma
oportunidade de transformar a forma como aprendemos e ensinamos. No entanto, é
preciso que a IA seja vista como uma ferramenta, ndo como uma solugéo definitiva
para todos os problemas educacionais. E importante manter a integridade da
experiéncia de aprendizado e preservar o papel do professor como mediador do
conhecimento.

Além disso, é importante considerar a questao da exclusao digital e 0 acesso
desigual a tecnologia. A IA pode agravar a desigualdade educacional, ao favorecer
agueles que tém acesso a recursos tecnoldgicos e prejudicar os que nao tém.
Portanto, € preciso que sejam desenvolvidas politicas publicas para garantir que todos
tenham acesso a tecnologia e que ninguém seja deixado para tras.

E importante ressaltar que o uso da inteligéncia artificial na educacéo ainda é
um campo em desenvolvimento e que ainda ha muito a ser explorado e descoberto.
O futuro da educacédo pode ser influenciado pela IA, mas cabe a nos decidir de que
forma iremos utiliza-la e garantir que seja uma ferramenta para o avanco e ndo um
obstaculo para a aprendizagem.

Dessa forma, € importante que a IA na educacao seja vista como um aliado do
professor, um complemento ao ensino tradicional e uma ferramenta para personalizar
e aprimorar a aprendizagem, ndo como um substituto completo. Compreender as
implicacdes éticas, legais e pedagdgicas do uso da IA e trabalhar para minimizar os
riscos e desafios é essencial para garantir que a tecnologia seja usada de forma
responsavel e benéfica para todos os alunos.

Com base nas discussdes apresentadas neste artigo, sugere-se que futuras
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pesquisas sobre o uso da inteligéncia artificial na educacdo se concentrem em
aprofundar o conhecimento sobre as estratégias pedagogicas que melhor se adequam
a essa nova realidade tecnoldgica. Isso inclui investigar como a personalizacao do
ensino pode ser mais efetivamente implementada, identificando quais séo os tipos de
dados mais relevantes para serem coletados e como eles devem ser analisados.

Outra &rea promissora para pesquisas futuras € a ética e a privacidade no uso
da inteligéncia artificial na educacéo. E importante que sejam desenvolvidas normas
e regulamentos claros para o uso de dados dos alunos e que sejam estabelecidas
medidas para garantir a transparéncia e a responsabilidade dos sistemas de
inteligéncia artificial.

Também é importante explorar como a inteligéncia artificial pode ser utilizada
para aprimorar a avaliacdo do aprendizado dos alunos. Isso pode incluir a criacdo de
sistemas que permitam a avaliacdo em tempo real, a identificacdo de lacunas no
conhecimento dos alunos e a sugestado de atividades de aprendizado especificas para
cada aluno.

Sugere-se que futuras pesquisas investiguem como a inteligéncia artificial pode
ser usada para melhorar a incluséo e a equidade na educacao. Isso inclui investigar
como os sistemas de inteligéncia artificial podem ser adaptados para atender as
necessidades de alunos com deficiéncias, bem como de alunos que enfrentam
desafios socioecondmicos.

Em resumo, as possibilidades de pesquisa sdo muitas e variadas, e o0 uso da
inteligéncia artificial na educacéo é um campo em constante evolucdo, que oferece
oportunidades significativas para aprimorar a qualidade do ensino e melhorar os

resultados dos alunos.
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RESUMO

A presente abordagem discute a itinerancia escolar de criancas e jovens do campo
para a escola no préprio campo ou na cidade, busca entender os dilemas existentes
nesta realidade e seus efeitos no processo de aprendizagem dos estudantes,
compreendendo as diferentes itinerancias e suas implicacées no processo proprio de
aprendizagem dos estudantes, tendo em vista as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo sobre as condicbes e adequacdes do
transporte utilizado para o deslocamento. A pesquisa possui uma abordagem
qualitativa na perspectiva etnografica e participaram do estudo treze estudantes,
alguns egressos e outros nos anos finais da Educacao Basica, dos povoados Véarzea,
Lagoa do Rancho, Serrote, Nambebé e Sao José, localizados no territério de Paulo
Afonso-BA. Os principais autores que fundamentaram este estudo foram: Freire
(1987), Arroyo & Fernandes (1999), Rios (2011) e Caldart (2012). Consideramos que
os dilemas implicados no processo de escolarizacdo e nas aprendizagens dos
estudantes do campo que dependem de transportes para permanecer na escola,
envolvem principalmente os fatores politicos relacionados as negligéncias das
politicas publicas para a educacdo dos povos do campo e, consequentemente,
resultam em estradas precarias baixa qualidade dos 6nibus escolares, ocasionando
fatores como baixa aprendizagem, evasao escolar, viagens longas, inseguras e
cansativas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Itinerancia. Dilemas.

ABSTRACT
The approach discusses the school roaming of children and young people from the
countryside to the school in the countryside or in the city, aims to investigate the

72



Educac¢ao na Pratica: Docéncia e Aprendizagem

existing dilemmas in this reality and its implications in the students' learning process,
to understand the different roaming and the implications in the students' own learning
process, to discuss the reality of the Operational Guidelines for Basic Education in
Rural Schools on the conditions and adaptations of the transport used to transport
students. The research has a qualitative approach in the ethnographic perspective and
thirteen students participated in the study, some graduates and others from the final
years of Basic Education, from the villages Varzea, Lagoa do Rancho, Serrote,
Nambebé and Sao José, located in the territory of Paulo Afonso-BA. The main authors
who supported this study were: Freire (1987), Arroyo & Fernandes (1999), Rios (2011)
and Caldart (2012). We consider that the dilemmas involved in the schooling and
learning process of rural students mainly involve political factors related to the
negligence of public policies for the education of rural people and, consequently, result
in precarious roads, low quality of school buses, causing factors such as poor learning,
school dropout, long, unsafe and tiring trips.

Keywords: Rural Education. Itinerancy. Dilemmas.

INTRODUCAO

A abordagem discute a realidade que envolve a itinerancia realizada pelos
estudantes que moram no campo e dependem do transporte escolar para chegar até
a escola no préprio campo ou na cidade. A etimologia da palavra Itinerante vem do
latim itinerans antis® e esta relacionada com o ato de se deslocar frequentemente de
lugar, viajar ou percorrer varios itinerarios. Ao realizar uma itinerancia ndo deslocamos
apenas de um espaco material, também mudamos de territério, pois o territorio é
constituido pelo espaco geogréfico e nele existem diversos espacos sociais, politicos
e culturais, também lugares de identidade e pertencimento que sao definidos pelas
relacdes sociais estabelecidas, como as relagdes existentes entre os povos do campo,
as relacdes existentes nos centros urbanos e interacdes entre o campo e cidade
(FERNANDES, 2006).

O objetivo principal deste trabalho é investigar os dilemas da itinerancia de
estudantes da Educacéao Basica no percurso realizado entre campo e cidade e as
implicagbes para o acesso e permanéncia na escola. Compreender a itinerancia
intracampo e campo cidade e as implicacdes destes diferentes deslocamentos no
processo préoprio de aprendizagem dos estudantes e discutir a realidade das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo sobre as

condi¢bes e adequacdes do transporte utilizado para o deslocamento de estudantes.

5 Itinerante. Disponivel em:< https://www.dicio.com.br/itinerante/> Acesso em: 25 nov. 2021 as 09:30.
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A falta de transporte escolar em boas condicbes é um fator que dificulta a
permanéncia do estudante do campo, na escola. A frequéncia diaria da itinerancia
para a escola e conciliar a vida na roca com os estudos ndo é facil, principalmente
guando os meios que deveriam facilitar essa conciliacdo acabam dificultando. Esta
realidade causa a desisténcia ou fracasso escolar, problemas comuns para o0s
estudantes do campo e este fracasso ndo pode ser atribuido ao estudante, mas, as
consequéncias politicas e sociais historicamente adotadas no Brasil que se associam
a realidade de negligéncias dos direitos sociais para os sujeitos, agravando mais ainda

para os povos do campo.

METODOLOGIA

Neste estudo, a abordagem de pesquisa utilizada foi a qualitativa, pois
consideramos a mais adequada para compreender a amplitude do fenbmeno da
itinerancia entre os estudantes e egressos do campo que utilizam o transporte escolar
para realizar o processo de escolarizacdo, sendo estes 0s sujeitos dessa pesquisa.
Godoy (1995), ao referir sobre a esséncia do significado da abordagem qualitativa,
aponta como ndo sendo algo rigido e estruturado que pode sofrer alteracdes, e vai
mais além das definicbes comuns apresentando trés possibilidades de fazer a
pesquisa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia.

Na etnografia o pesquisador convive por um periodo de tempo com 0s sujeitos
da pesquisa, geralmente de seis meses a dois anos. Nesse periodo ele observa as
estruturas e comportamentos desse grupo para posteriormente descrevé-los
(GODOQY, 1995). Com relacdo a possibilidade da etnografia como perspectiva de
pesquisa, este estudo representa para o pesquisador/autor da pesquisa e sujeito do
campo, a oportunidade de discutir a propria realidade, pois desde os dez anos de
idade vivencia a itinerancia e por isso torna-se relevante esta perspectiva de
fundamentacéo, tendo em vista a descri¢do das vivéncias, objetivadas como realidade
de pesquisa. Significa dizer que a pesquisa utiliza-se de achados etnogréaficos para a
definicAo dos procedimentos metodologicos, diante da familiaridade do autor na
realidade investigada.

Os principais participantes desta pesquisa sdo 0s estudantes egressos e
inseridos nos anos finais da Educagéo Basica que residem nos povoados Sao José,

Lagoa do Rancho, Serrote, Varzea e Nambebé, situados no municipio de Paulo
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Afonso-BA. A obtencao de informacdes na pesquisa de campo foi realizada por meio
de questionario no formato Google Forms, ressaltando que para preservar o carater
qualitativo, bem como a seguranca das informacdes, este instrumento foi elaborado
com perguntas objetivas e subjetivas e houve um acompanhamento pontual de forma
a preservar a fidelidade nas respostas, bem como a representacdo da realidade
estudada.

Durante a construcdo e elaboracdo deste trabalho sobre a itinerancia dos
estudantes do campo, foi possivel buscar colaboracdes de autores ligados a area da
Educacdo do Campo como: Freire (1987), Arroyo & Fernandes (1999), Rios (2011),
Caldart (2012) e de documentos normativos como as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo (2008), como fundamentos tedricos e legais

para pensar esta pesquisa.

AS DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS
DO CAMPO E SUAS CONTRIBUICOES NA REALIDADE DA ITINERANCIA DOS
ESTUDANTES

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo (2002/2008),
representam conquistas das liderancas, militantes dos movimentos sociais do campo
gue lutam por uma Educacéo no Campo e um projeto de sociedade com justica social.
Sabemos que os povos do campo tem uma historiografia que revela abandono de
direitos essenciais a qualidade de vida como: trabalho, escola, saude, seguranca e
outros e nesta historiografia se evidencia as negligéncias dos poderes publicos para
o campo. O engajamento de liderancas, o movimento politico da Educacdo do Campo
e a realizacao das conferéncias nacionais garantiram a legitimidade de uma politica
especifica direcionada a realidade do campo.

Durante a analise desse documento junto a leitura da realidade pesquisada,
identificamos contradi¢des existentes em relagdo ao cumprimento e aplicabilidade das
Diretrizes Operacionais. Frente a esta realidade, surgem dilemas na itinerancia que
prejudicam o acesso, a permanéncia e aprendizagens dos estudantes na escola. A
seguir apresentaremos as evidéncias destes desafios dos discentes do campo em
suas trajetérias de escolarizacdo na Educacéo Basica.

No Ensino Fundamental I, € comum o estudante permanecer na propria

comunidade e estudar em escola de classe multisseriada composta por criancas de
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diferentes idades e séries. Por ser uma escola considerada pequena, ela ndo oferta
as etapas seguintes da Educacdo Basica, entdo, h4 a necessidade de realizar o
deslocamento para uma escola nucleada em comunidade proxima.

Mesmo as Diretrizes Operacionais legitimando o processo de nucleacéo rural®
que permite 0 estudante camponés permanecer no proprio campo, em muitas
situacbes pode ser necessario a utilizacdo do transporte escolar na itinerancia
intracampo até a comunidade onde fica localizada a escola nucleada, sendo mais
comum esse processo durante o Ensino Fundamental Il.

Apés o término do Ensino Fundamental, o estudante do campo passa a realizar
a itinerancia para estudar em escola localizada na cidade, todavia, foi possivel
constatar que nos povoados onde realizamos a pesquisa, nao existe escola que oferta
o nivel Médio, embora este direito seja assegurado nas Diretrizes Operacionais a
possibilidade de nucleacao rural para o Ensino Médio, considerando acordo entre as
comunidades, seus valores e cultura (BRASIL, CNE-CEB, 2008). O ideal seria a
garantia de escolarizacdo que atenda as expectativas de escolarizacdo dos sujeitos
do campo ou mesmo uma nucleacgéao rural na Educacéo Basica e quem sabe também
no ensino Superior e assim poderiamos declarar a existéncia real de oportunidades
de inclusao social e exercicio da universalizacdo dos processos educativos escolares
no campo.

Na questdo do transporte escolar, as Diretrizes Operacionais para a Educacéao
Basica nas Escolas do Campo garante quando necessario o uso deste, considerando
0 menor tempo possivel entre a residéncia e a escola. O transporte deve sempre se
realizar do campo para o campo, sendo que os veiculos utilizados na itinerancia
precisam estar de acordo com as normas estabelecidas pelo Codigo Nacional de
Tréansito (BRASIL, CNE-CEB, 2008).

Sobre os artigos do Cédigo de Transito Brasileiro (CTB) citados nas Diretrizes
Operacionais eles estabelecem alguns requisitos basicos como cinto de seguranca
igual ao numero de estudantes, pintura de faixa lateral na cor amarela e com a palavra
“‘ESCOLAR”, inspecao semestral, condutor com habilitagdo categoria D e idade
superior a vinte anos (BRASIL, CTB, 1997), requisitos estes que devem ser cumpridos

a rigor sempre que for imprescindivel a utilizacdo do transporte escolar.

6 A nucleagéo rural consiste na criagdo de uma escola niicleo no campo que recebe alunos de
diversas comunidades proximas, por isso se chama escola ndcleo porque esta no centro e préxima
de todas as localidades, geralmente esse processo ocorre no Ensino Fundamental Il.
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As respectivas diretrizes e o Cbdigo de Transito Brasileiro sdo alguns dos
documentos normativos legais que estabelecem as condicbes necessarias para o
transporte escolar, sendo dever dos municipios a fiscalizacdo e aplicacdo destas

normas para que o veiculo utilizado tenha as condi¢cdes de seguranca estabelecidas.

A ITINERANCIA ESCOLAR NO PROPRIO CAMPO

Tendo em vista a pesquisa realizada, constatamos que a itinerancia € uma
realidade que surge a partir do Ensino Fundamental Il, em que o deslocamento de
estudantes do campo é realizado até a comunidade onde fica localizada a escola
nucleada. Para alguns sujeitos da pesquisa (23%), a escola esta localizada no proprio
povoado, entdo ndo ha necessidade de deslocamento. Os sujeitos que realizaram a
itinerancia intracampo nesta etapa da Educacéo Basica (69%), relataram sobre a
localizag&o da escola.

A escola ficava em um povoado vizinho ao que eu moro. Iniciei 0s
estudos nessa escola no ano de 2006 a 2009(LUCIA)’. Estudei de
2014 a 2017, a localizacdo era boa (CLARA). Estudava no povoado
Varzea em 2013, o percurso era de 20 a 30 minutos (VANDA). Escola
Municipal Padre Lourenco Tori, ano 2005 & 2008 (JOAO). Povoado
Varzea. De 2014 a 2017(GABRIEL). Estudava no povoado Varzea em
2013, o percurso era de 20 a 30 minutos (VANDA).

Ao analisar a fala dos sujeitos, percebemos que a curta distancia entre o
povoado e a escola ndo prejudicou os estudantes na itinerancia intracampo, assim a
escola nucleada localizada no Povoado Véarzea tem grande importancia na
comunidade porque atende a escolarizacao de crian¢as de outros povoados, através
da nucleacdo. Com isso, a politica de assisténcia escolar fundamentada no texto das
Diretrizes Operacionais (2008), afirmam que no deslocamento de criancas deve-se
considerar a menor distancia e ser realizado no préprio campo. Entendemos que as
localidades estdo préoximas e a distancia para fazer o trajeto € curta, por iSSO 0S
estudantes tém mais tempo disponivel em suas casas para realizar atividades
cotidianas.

Embora a distancia para a escola seja pequena, constata-se entre 0s sujeitos

da pesquisa (69%), necessitaram de transporte escolar para realizar o deslocamento

7 Nomes ficticios foram utilizados para nomear os sujeitos desta pesquisa, tendo em vista a
preservacdo das identidades.
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até o povoado em que fica a escola nucleada, os outros 31% n&o realizaram a
itinerancia intracampo. A partir da realidade vivenciada, surgiram inquietagdes no que
se refere as condi¢cdes do transporte utilizado e com isso, na intencdo de buscar
respostas sobre estas condi¢cdes dos transportes escolares, propomos uma pergunta
aberta e subjetiva no questionario para que os estudantes descrevessem as suas
opinides a respeito do itinerario que utilizavam. Segundo as vozes evidenciadas dos

colaboradores desta pesquisa:

N&o era um transporte muito bom, tinha cadeiras quebradas, o 6nibus
guebrava no meio do caminho e ndo tinha seguranga (LUIZ). De
péssima qualidade. Na maioria das vezes com vidros e portas
guebradas. Ndo passavam por manutencao e quase sempre quebrava
no caminho (BEATRIZ). O transporte escolar era velho, ndo tinha
cadeira pra todos os alunos, as Janelas e portas eram quebradas e
entrava muita poeira. Quando chovia tinha goteiras no teto (VANDA).
O transporte era irregular, cadeiras quebradas com algumas janelas
com o vidro quebrado (JOAO).

Para outros, o transporte escolar foi essencial para chegar até a escola
nucleada, mas notamos a partir dos relatos, que os 6nibus ndo tinham condicdes
adequadas para a realizacdo segura do percurso, assim consideramos este
deslocamento como uma dificuldade implicada no acesso a escola. De acordo com as

Diretrizes Operacionais (2008):

§ 3° Admitindo o principio de que a responsabilidade pelo transporte
escolar de alunos da rede municipal seja dos préprios Municipios e de
alunos da rede estadual seja dos proprios Estados, o regime de
colaboracao entre os entes federados far-se-4 em conformidade com a
Lei n° 10.709/2003 e devera prever que, em determinadas
circunstancias de racionalidade e de economicidade, os veiculos
pertencentes ou contratados pelos Municipios também transportem
alunos da rede estadual e vice-versa (BRASIL, CNE-CEB, 2008).

Ao analisar a situacao de inadequacao dos transportes escolares, percebemos
a falta de assisténcia e descaso dos 6rgdos publicos que sao responsaveis pela
conservacao e manutencao deste direito e diante desse problema de origem social e
politico, surgem as dificuldades de incluséo e permanéncia que impactam no processo
de escolarizagao dos estudantes do campo.

Um dos beneficios de se estudar em uma escola nucleada é a curta distancia
casa/escola, porém nesse trajeto minimo ainda podem surgir alguns impasses. O

Grafico | representa a existéncia de dificuldades no deslocamento de um povoado
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para outro, em que 75% dos sujeitos disseram existir e 25% responderam que nao ha
nenhuma dificuldade.

Grafico I: Existiram dificuldades na itinerancia intracampo?

ESim
® Ndo

Fonte: Trabalho de campo do autor entre 03 e 16 de Outubro de 2021.

Como os numeros s6 expressam quantidades, buscamos entender a realidade
a partir das causas e tipos de dificuldades presentes no deslocamento intracampo.
Sendo assim, solicitamos nas extensfes das respostas do questionario, maiores
especificacdes das dificuldades existentes. Os depoimentos abaixo evidenciam a

realidade dificil que queremos mostrar, pois € certo que

As dificuldades que as vezes enfrentdvamos, era justamente quando
0 Onibus dava problema no meio do caminho e tinhamos que voltar
andando, ou quando dava problemas antes e ndo iamos a escola
(LUCIA). O 6nibus quebrava, as cadeiras ndo eram suficientes para a
guantidade de alunos entdo o 6nibus sempre estava lotado, entre
outros (BEATRIZ). O 6nibus costumava parar por ser velho e por ter
pecas quebradas, o motorista ficava um tempo ajeitando até voltar a
funcionar, também ja faltou gasolina (VANDA).

Percebe-se que as dificuldades existentes estdo relacionadas as condicfes
precérias do transporte utilizado e tem origens em fatores politicos de gerenciamento
publico. Existem situacfes frequentes na rotina da itinerancia em que os estudantes
voltam para suas residéncias andando devido a problemas no transporte. Assim, a
falta de comprometimento com a Educagdo do Campo prejudica a qualidade da

escolarizacao para o povo do campo.

A ITINERANCIA ESCOLAR PARA O ENTRE LUGAR CAMPO CIDADE

No Ensino Médio todos os estudantes necessitam ir para uma escola localizada

na cidade porgue ndo existe uma escola nucleada que oferte o Ensino Médio em
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nenhum dos povoados que realizamos a pesquisa ou em outros proximos destes. O
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalh&es, Colégio Estadual Carlina Barbosa de Deus
e o Centro Territorial de Educacéo Profissional de Itaparica, localizados na cidade de
Paulo Afonso-BA, foram as escolas em que os participantes da pesquisa estudaram,
todos no periodo da tarde. Como os estudantes sdo de diferentes localidades,
consequentemente os tempos de percurso para a escola séo distintos, variam de 40

min. a 2h, o grafico Il representa melhor essa distribuicao.

Gréfico Il: Tempo gasto no percurso para a escola na cidade

E De 40min. a 60min.

@ De 1h a 1h30 min.

 De 1h30min. a 2h

Fonte: Trabalho de campo do autor entre 03 e 16 de Outubro de 2021.

O menor tempo de percurso € de 40 a 60 min. realizado pelos estudantes da
localidade Nambebé, ja nos povoados Lagoa do Rancho e Serrote 0 percurso é
realizado de 1h a 1h30min., assim constatamos a maior distancia percorrida pelos
estudantes dos povoados Varzea e Sao José entre 1h30min. a 2h para realizacéo do
trajeto casal/escola.

Para chegar a escola no horario de inicio das aulas, alguns estudantes saem
de suas casas as 11h da manha e antes desse horario precisam se alimentar. Como
se alimentaram cedo a tendéncia é que sintam fome e suprir esta necessidade basica
torna-se fundamental para concentrar-se nas aulas. Nessas condi¢des fica muito dificil
ter um bom desempenho e aprendizagem escolar.

Dependendo da escola, o horario de término das aulas é entre 17h20min. ou
18h20min., entdo quando os estudantes chegam em casa por volta de 19h30min. e
20h, totaliza-se quase oito horas apos o horario de partida para escola. Vale destacar
gue os estudantes que saem as 17h20min precisam aguardar pelos colegas que ainda

estdo em aula até as 18h20min. Com esse tempo disponivel, os estudantes tornam-
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se vulneraveis e podem passar por situacdes de perigo como roubo, abuso sexual,
uso de drogas e consumo de bebidas alcodlicas.

Consideramos o grande tempo percorrido, se somarmos o trajeto de ida e volta
(2h +2h) é quase o tempo de permanéncia do aluno na sala de aula. Com isso 0s
estudantes tendem a ficar cansados, com pouca disposi¢ao e atencao para aprender,

€ 0 que afirmam na citacao abaixo o0s sujeitos que vivenciaram esta realidade.

O rendimento infelizmente cai, pois € um longo percurso em que néo
temos um conforto que nos ajude nessa viagem, por isso algumas
vezes chegamos a escola cansados (JOANA). A disposicdo néo era
das melhores, pois a viagem era muito cansativa, estrada de chéo,
muito longe, entdo eu ficava um pouco cansada e mesmo sem querer
perdia um pouco do foco (LUCIA). Chegava bastante cansado na
escola, muitas vezes fui em pé no dnibus de casa a escola porque nao
tinha cadeira suficiente, o0 que me deixava sem deposi¢cdo na aula e
atrapalhava o desempenho do meu aprendizado (JOAO).

Nas falas de Joana, Lucia e Jodo podemos notar como esse longo percurso
prejudicou a aprendizagem destes estudantes, pois para chegarem a escola no
horério da aula necessitavam sair um tempo muito antecipadamente de suas casas,
realizando todo percurso no transporte escolar em pé por ndo haver poltronas
suficientes. Nao podemos esquecer que o CTB (1997) afirma em seu art. 136 inciso
VI, que nos veiculos escolares devem ter cinto de seguranca igual ao nimero de
alunos, porém percebemos que faltam 6nibus suficientes e, consequentemente,
assentos para os estudantes, por isso destacamos contradicdo com o que é previsto
pela lei.

Em busca das causas e fatores que provocam a indisposi¢cédo dos estudantes
durante o horario das aulas, discutiremos algumas das muitas implicacdes que
dificultaram o trajeto para a escola da cidade. Ao perguntar para 0s sujeitos se existem
dificuldades todos disseram que sim, com isso solicitamos que comentassem sobre

as dificuldades mais frequentes e afirmaram que:

O local do ponto de 6nibus é distante da minha casa (CLARA). Onibus
com muitos alunos e poucas cadeiras, muita poeira por conta das
janelas quebradas, muito calor pois as janelas ndo tinha cortinas e
pegava muito sol nas cadeiras (VANDA). Onibus em péssimo estado
eram disponibilizados para o transporte dos estudantes, muitas das
vezes o0 6nibus quebrava durante o percurso e isso fazia com que eu
chegassemos atrasados na aula, tinha muita carona tbm em alguns
casos muitos alunos ficavam sem lugar para sentar justamente por
causa das caronas e pessoas que ndo eram estudantes (PAULA).
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Entre as dificuldades mais frequentes pontuadas foram: as estradas ruins e 0
transporte escolar precario sem cortinas ou janelas para prote¢cado da poeira e do sol.
Realizar um percurso com essas condi¢des diariamente é muito cansativo, além disso
existe o fato de muitos estudantes residirem longe do ponto de embarque no énibus,
com isso precisam sair de casa andando, antecipando mais ainda a saida de casa.

Tendo em vista uma melhor compreenséo sobre essa questdo do transporte
escolar, foi solicitado para os estudantes uma avaliacdo pontual. O Grafico Il
representa esta avaliacdo do transporte utilizado em que 8% dos estudantes afirmam
ser bom, 31% classificaram como ruim e 61% consideram regular, nenhum estudante

avaliou como 6timo.

Grafico Ill: Avaliacdo do transporte utilizado
0%

8%

H Ruim

M Regular
i Bom

H Otimo

Fonte: Trabalho de campo do autor entre 03 e 16 de Outubro de 2021.

Para que possamos ter uma visdo detalhada das condicBes do transporte
utilizado, as falas analisadas a seguir caracterizam uma realidade a partir das
interpretacdes feitas por aqueles e aquelas que vivenciaram esta realidade, e afirmam

que:

Porqué néo tinha uma boa estrutura, era antigo, cadeiras quebradas e
as vezes dava problemas (LUCIA). As cadeiras eram confortaveis,
mas deixava a desejar por ndo ter cortinas e por causa que entrava
muita poeira por causa de algumas janelas quebradas (GABRIEL). Os
6nibus eram inseguros, ou seja, trazia um grande risco para a vida dos
alunos, néo tinha cinto de seguranca, algumas cadeiras e janelas
guebradas, além disso, era lotado onde alguns alunos iam em pé
(JOAO).

Ao analisar as falas dos sujeitos, fica evidente que o veiculo ndo é adequado
para o transporte escolar, pois 0s proprios estudantes reconhecem a inseguranca e

risco de vida na realizacdo da itinerancia para a escola. A poeira e problemas
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respiratérios, a falta de prudéncia do motorista e muitos outros problemas foram

vivenciados.

Em alguns momentos eu sinto uma certa inseguranca por conta da
estrada nao ter uma qualidade boa, e nisso temo por acontecer algo
no trajeto(JOANA). Os 6nibus ndo tem cinto, as janelas de emergéncia
nao funcionam, muitos ndo possuem extintor de incéndio (BEATRIZ).
CompartilhAvamos cadeiras com 3 pessoas, as vezes, além de nado
possuir cintos de seguranca. E com diversos motoristas sem
treinamento adequado para exercer tal atividade ou até possuir
habilitacdo (FERNANDA). N&o! As vezes ja senti muito medo dentro
do 6nibus, o caminho ruim, o 6nibus irregular e muitas vezes o
motorista corria bastante (JOAO).

As principais causas que geram inseguranca estdo relacionadas as estradas
ruins e ao transporte escolar precario, auséncia de itens de seguranca e poltronas
suficientes para todos. Em relacdo aos estudantes que se sentem seguros, afirmam
que “Os motoristas dirigiam com atengdo e respeitavam o limite de velocidade para
trafegar com segquranga” (PEDRQ), mas o fato de o motorista ter atencdo nao exclui
a inseguranca porgue séo 6nibus precarios e inadequados.

E certo que, durante todo o Ensino Fundamental alguns estudantes nao
realizaram nenhum tipo de itinerancia e/ou levavam menos de 10min para chegarem
até a escola, no Ensino Médio passam a usar mais de 1h no trajeto para a escola,
realizado em veiculos sem conforto e seguranca, ameacando a vida de criancas e
adolescentes em idade escolar. Se estudassem em escolas proximas, tornaria-se

favoravel conciliar a vida do campo com as atividades escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a educacdo escolar é fundamental para a formacédo e
participacdo do sujeito na sociedade, para isso € garantido pela Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 a igualdade no acesso e permanéncia na escola. Porém neste trabalho
foi verificado que essa igualdade ndo ocorre para todos os estudantes. Aqueles que
residem no campo, vivenciam diariamente impasses que dificultam a sua permanéncia
na escola e principalmente o processo de aprendizagem. Diante dessa realidade e de
muitas outras, percebemos que os indices de escolaridade no campo sao

classificados como baixos, porém essa imagem negativa é devido a auséncia e
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ineficiéncia de politicas publicas para reducdo das desigualdades no campo e na
sociedade.

O transporte escolar é essencial para que o estudante do campo chegue a
escola, porém diariamente a realizacdo deste deslocamento em veiculos precarios
prejudica o desempenho escolar. Fazer longas e desconfortaveis viagens provoca
um saldo de cansaco e exaustdo e diante disso, a disposi¢cdo do estudante para a
escola fica prejudicada.

Por fim, consideramos a importancia do transporte escolar para estudantes do
campo, entretanto, torna-se importante também respeitar as normas legais exigidas
para um transporte seguro, confortdvel e que n&o prejudique o processo de
aprendizagem dos estudantes. A educacao é a base da sociedade, nesse processo
de construcdo devemos oferecer oportunidades de acesso e permanéncia para todas
as criangas, jovens e adultos do campo e da cidade respeitando os seus valores,

religido, modo de ser e agir.
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