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RESUMO

A educacéo infantil se caracteriza como a primeira etapa do ensino basico, organizada em
creche, para criangas de até trés anos e 11 meses, e pré-escola, dos 3 aos 5 anos e até 6
anos de idade para os nascidos no segundo semestre. Deve contar com um espaco fisico
para o atendimento e o desenvolvimento integral da crianga, a qual é o foco do presente
trabalho. Assim, o objetivo geral do presente trabalho foi analisar a qualidade de ensino na
educacéo infantil em creches da rede municipal de Cidade do Interior Paulista. Os objetivos
especificos foram: a) tratar sobre o histérico das creches e sua importancia; b) apresentar a
importancia da formacao continuada de professores na educacéo infantil; c) destacar quais
aspectos da infraestrutura fisica s@o necessarios para promover a qualidade do ensino na
educacéo infantil. O estudo foi realizado em duas vertentes, sendo uma qualitativa e outra
quantitativa. A qualitativa foi adotada para conhecer a percepgao de professores das creches
sobre a importéncia da formacgéo continuada na educacéo infantil para a qualidade de ensino.
A quantitativa, para analisar a qualidade de ensino na perspectiva da infraestrutura fisica da
creche. Nossos resultados evidenciam que a formacgé&o continuada do docente deve prepara-
lo para uma intervengdo dindmica na educacgao infantil, a qual se manifesta de acordo
com o aspecto legal e pedagodgico. Portanto, concluimos que a formagao continuada de
professores na educacdo infantil contribui para o aprimoramento do ensino, pois possibilita
o continuo aperfeicoamento dos profissionais e, por conseguinte, a reflexado critica sobre a
pratica pedagobgica. Todavia, ndo € um fator que deve ser tratado isoladamente. Como nos
ensina Vifao Frago, os espagos e tempos da escola - ou seja, sua organizagao - também
s@o elementares para processos de ensino-aprendizagem que reconhecam educandas
e educandos como centralidades, fundamento de uma educacéo criativa, autbnoma e
emancipatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Creche; Formagao Inicial e Continuada; Desafios Docentes.

Resumo
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INTRODUCAO

O funcionamento da organizagdo escolar contribui para que os objetivos
educacionais sejam atingidos, subsidiando o enfrentamento dos desafios econémicos,
sociais, tecnolégicos e culturais que surgem e influenciam diretamente a educacéo e sua
gestéo.

As intensas mudancas que ocorreram na sociedade nas Ultimas décadas
promoveram alteracbes na gestéo educacional, porquanto o0 compromisso com a educacgao
de qualidade fez com que a participacao de todos os envolvidos no processo educacional
fosse considerada na tomada de decisdes, como também no desenvolvimento do projeto
pedagogico da escola.

Diante desse novo cenario, dois aspectos emergem como necessarios para promover
a qualidade de ensino na educacgéo infantil: a formagéo continuada dos professores e a
infraestrutura fisica adequada do ambiente escolar.

No meio das reformas educacionais surgem novos desafios para o trabalho docente,
pois, diante das multiplas funcdes que assume no contexto escolar, muitas vezes esse
profissional tem que responder as exigéncias que vao muito além de sua formacéo.
Dentro dessa realidade, uma das principais implica¢des das politicas publicas no trabalho
docente € que o profissional da educagéo deve estar sempre ampliando e renovando seus
conhecimentos por meio de formagéo continuada.

Nesse contexto, compreende-se que a formacgéo continuada dos professores da
educacao infantil € um processo pautado na realidade no ambito da Educacgéo e que faz
parte da sequéncia da formacao inicial. Esse processo € necessario para o aperfeicoamento
do professor, bem como a realizagcao efetiva da sua atividade profissional, dado que a
formacéo continuada desenvolve competéncias e possibilita o dominio dos contetdos
basicos relacionados com as areas do conhecimento (ZANELA, 2007). Outro aspecto
relevante para promover a qualidade do ensino é a infraestrutura fisica adequada dos
ambientes onde ocorre a préatica da educacéo infantil.

O objetivo geral foi pontuar a qualidade de ensino na educacgéo infantil, a partir de
andlises dos processos de ensino-aprendizagem no que concerne a sua adequagéo no
atendimento das demandas dessa populagéo especifica, oportunizando, por conseguinte,
seu integral e pleno desenvolvimento global.

Nessa medida, de forma a satisfazer o objetivo geral, fez-se necessario estabelecer
0s objetivos especificos, os quais foram: a) tratar sobre o histérico das creches e sua
importancia; b) apresentar a importancia da formacdo continuada de professores na
educacao infantil; ¢) destacar quais aspectos da infraestrutura fisica sé@o necessarios para
promover a qualidade do ensino na educacéo infantil. Os objetivos aqui propostos, tanto
geral quanto especificos, remetem a reflexdo critica da infancia enquanto momento de

maior ebulicdo cognitiva e aprendizagem. De forma espontanea, a crianga anseia por novas

Introducao



descobertas, novos conhecimentos e aprendizagens, visto que o mundo e a realidade
tal qual se apresentam ainda sdo uma novidade. Complementarmente, as capacidades
mentais, em suas diferentes dimensodes - intelectual, emocional, psicolégica e afetiva -,
séo de uma plasticidade imensuravel e estdo em processo de formacédo. De alguma forma,
correlacionado aos fatores citados acima, existe uma espécie de desejo incontrolavel em
aprender por parte da crianca pequena. Entretanto, o cerne da questdo € que cada qual
aprende de uma forma singular nessa etapa da vida, demandando condi¢des adequadas ou
ideais para a efetivacao de seu desenvolvimento e aprendizagem. Sendo assim, a pergunta
que orienta a presente pesquisa é: a Educacao Infantil escolarizada se organiza de forma
adequada para proporcionar as devidas aprendizagens e o respectivo desenvolvimento da
crianca?

Para tal, o presente estudo foi realizado em duas vertentes, sendo uma qualitativa
e outra quantitativa. A qualitativa foi adotada para conhecer a percepgéo de professores
da creche sobre a importancia da formagé&o continuada para a qualidade de ensino na
educacdo infantil. A quantitativa, para analisar a qualidade de ensino da perspectiva da
infraestrutura fisica da creche. Em face disso, a presente tese de doutoramento adotou o
método quantitativo, uma vez que se aplicou o questionario e posteriormente realizou-se
uma analise estatistica dos dados.

A pesquisa quantitativa é definida por Gomes e Araujo (2008, p. 4) como a busca
em explicar determinado fendbmeno. Segundo Richardson (1999), o tipo de abordagem
quantitativa se caracteriza pelo emprego da quantificacao tanto na coleta de dados, quanto
no tratamento deles por meio de técnicas estatisticas.

Lakatos e Marconi (2007) descrevem a pesquisa qualitativa como um método
de investigacbes empiricas, cuja principal finalidade é o delineamento ou andlise das
caracteristicas de fatos e a avaliagdo de programas. Varias técnicas podem ser empregadas
para atingir tais resultados, como entrevistas, questionarios, formularios, entre outras.

Todavia, os objetivos delineados apresentam carater descritivo, visto que tendem a
descrever caracteristicas de determinada populagao (VERGARA, 2000).

O estudo foi realizado em duas creches em uma cidade do Interior Paulista.
A populagéo investigada foi composta por 20 professores que atuam nas creches do
municipio. Trata-se de uma amostra ndo-probabilistica por conveniéncia. Nesse tipo de
amostra nem todos os elementos estudados da populagdo possuem a mesma chance
de serem escolhidos ou tém disponibilidade para participarem da pesquisa (CERVO;
BREVIAN, 2002).

A coleta de dados com os professores que atuam nas creches ocorreu por meio
da aplicacao de dois questionarios. O primeiro contou com 19 questdes fechadas, com o
propésito de compreender relagéo entre a qualidade de ensino e a infraestrutura fisica da
creche (APENDICE 1).

O segundo questionario foi composto por 05 questdes abertas, com vistas a conhecer
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a percepgédo dos professores sobre a importancia da formagéo continuada na atuagéo de
docentes da educacéo infantil para a promogédo de um ensino de qualidade (APENDICE 2).

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi realizada a coleta de dados primarios
e dados secundérios. Segundo Yin (2005), dados primérios sdo aqueles coletados pela
primeira vez ao longo da pesquisa realizada, ou seja, séo resultados inéditos; ja os dados
secundarios sao aqueles que ja foram coletados, tabulados, analisados e estao disponiveis
para consulta. Estes serdo levantados por meio de uma revisao bibliografica.

Para Mattar (2001), a coleta de dados refere-se a etapa em que séo realizados os
contatos com os entrevistados, através da aplicacdo dos questionarios e da realizacéo
de entrevistas, registrando-se os dados obtidos e encaminhando-os, posteriormente, para
a fase de processamento no intuito de tabula-los, analisa-los e interpreta-los de forma
precisa.

Ao longo da coleta de dados, agdes como entrevistas, observacdes e discussdes
em grupo podem enriquecer as informagdes obtidas, particularmente pela profundidade
e pelo detalhamento das técnicas qualitativas com aportes quantitativos. Na analise da
informacao, as técnicas qualitativas permitem verificar os resultados dos questionarios e
ampliar as relagcdes descobertas (RICHARDISON, 2012).

Conforme mencionado, o procedimento de coleta de dados aconteceu por meio da
aplicagcéo de 2 questionarios, aplicados de modo individual para 20 professores que atuam
nas creches selecionadas para este estudo.

Os questionarios sdo uma das ferramentas de coleta de dados mais utilizadas,
permitindo que o pesquisador obtenha informacdes claras e relevantes sobre o problema
investigado (CERVO; BERVIAN, 1996). Segundo Rutter e Abreu (1994), os questionarios
sdo sempre elaborados primeiramente em um rascunho para ordenar as ideias e as
questdes. Portanto, &€ necessaria uma reviséo criteriosa tanto por parte do pesquisador,
quanto por parte dos agentes investigados, os quais devem respondé-los de forma imparcial
e impessoal.

A coleta de dados do estudo foi realizada entre os meses de janeiro a fevereiro
de 2019. Os procedimentos éticos foram atendidos por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Os participantes foram informados com antecedéncia
sobre os dias e horéarios da aplicagdo do questionario, bem como acerca dos objetivos
da pesquisa. Além disso, foi informado aos participantes que durante a pesquisa,
caso houvesse danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumiria a
responsabilidade por eles. Os riscos previstos foram: incémodo ao sujeito da pesquisa,
desconforto, constrangimento em situagcéo potencialmente humilhante, tensao social ou
mesmo no relacionamento com o pesquisador, enfim, toda e qualquer forma de incémodo
que sempre nos vém a mente quando pensamos em pesquisa.

Os participantes foram comunicados sobre a auséncia de despesas pessoais de
quaisquer vieses ao longo da fase do estudo, bem como a auséncia de compensacao
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financeira relacionada as suas participagdes, as quais foram voluntarias. Caso existissem
quaisquer despesas adicionais relacionadas diretamente a pesquisa, tais como passagem,
alimentacdo ou exames para realizacdo da pesquisa, elas seriam absorvidas pelo
or¢camento da pesquisa.

Caso houvesse algum dano direto ou indireto decorrente de sua participacao
na pesquisa, o pesquisador seria 0 responsavel pela indenizacdo, obedecendo-se as
disposicdes legais vigentes no Brasil. Caso isso ocorresse, o(a) participante poderia entrar
em contato com o pesquisador ou com o Conselho de Etica em Pesquisa. Poderia se
recusar a participar de qualquer procedimento ou a responder a qualquer questdo que
Ihe trouxesse constrangimento, podendo desistir de participar da pesquisa em qualquer
momento sem nenhum prejuizo para si.

Visto que a participacao possuia carater voluntério, ndo era obrigatério o fornecimento
de informagbes e/ou colaboragdo com as atividades solicitadas pelo pesquisador. Caso o
investigado decidisse néo participar do estudo, ou resolvesse a qualquer momento desistir
dele, ndo seria resignado nenhum prejuizo, nem haveria modificagdo na assisténcia que
vinha recebendo na Instituicao.

Os pesquisadores permaneceram a disposicdo dos participantes para qualquer
esclarecimento que considerassem necessario ao longo de todas as etapas da pesquisa.
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ASPECTOS HISTORICOS SOBRE A CRECHE

Ao longo da Idade Média e no inicio dos tempos modernos, e por muito tempo ainda
nas classes populares, a criangca n&o era considerada um ser que necessitava de atencéo
e cuidados especiais. Aries (1986) descreve que eram vistas como pequenos adultos com
capacidade de sobreviverem sem a ajuda das mées, e ingressavam precocemente ao
mundo do trabalho.

Por muito tempo, o lugar da crianca esteve relacionado ao papel da mulher na
sociedade. Com a entrada da mulher no mercado de trabalho, a estrutura da familia
recebeu novos formatos e se reorganizou. Arroyo (1994, p. 89) ressalta: “[...] o trabalho
feminino, seja por necessidade, seja por op¢ao, traz como consequéncia a necessidade de
tornar coletivo o cuidado e a educacéo da crianca pequena”.

Arroyo (1994) relata que proximo de meados de 1870 surgiram as primeiras creches
no Brasil, que tinham como prioridade atender as familias pobres, especialmente as
mulheres que precisavam sair de suas casas para ajudarem no sustento da familia. Sendo
assim, as creches apresentam-se como um repositério de criangas pobres, vistas pela
sociedade como coitadas, sujeitas a assisténcia de pessoas caridosas, uma vez que esses
espacos ainda ndo eram de responsabilidade exclusiva do Estado.

Por volta dos anos 30, a crianga se tornou um campo de intervencao social, a partir
da conexéo de praticas que ofereciam assisténcia social e propunham medidas de controle
juridico sobre a infancia dos mais pobres (NUNES, 2005).

Segundo Nunes (2005), a partir dos anos 70, com a introdu¢do da pesquisa e
analise na area da infancia, varias iniciativas surgem, mudando o panorama da crianca
pobre no Brasil. Sdo elas: Constituicdo Federal de 1988, ECA (1990), Politica Nacional de
Educacéo Infantil (1994), LDB (1996), Referéncias Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil (1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil (1998). No
artigo 227, a Constituicdo Federal prioriza a crianga e o adolescente, sendo dever da
familia, da sociedade e do Estado assegurar a eles o direito a vida, a saude, a alimentacgéo,
a educacgao, ao lazer, a profissionalizag¢éo, a cultura, a dignidade, a liberdade, ao respeito
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de manté-los a salvo de todo formato de
negligéncia, discriminagéo, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo.

Segundo Brzezinski (2010), a LDB foi resultado da organiza¢do da sociedade civil
que se articulou com o objetivo de assegurar os direitos das criancas. Nela constam trés
artigos que tratam da Educacao Infantil, reafirmando ser essa a primeira etapa da educacgéo
bésica, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social.

Arribas (2004) afirma que a creche pode, sim, ser um fator importante no
desenvolvimento da criang¢a, desde que ela tenha qualidade. Sua responsabilidade vai além

do cuidado fisico e deve alcancar outros requisitos fundamentais, como o desenvolvimento,
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social, emocional e cognitivo e da linguagem.

Buscando entender melhor o periodo de ingresso a creche, Rapoport e Piccinini
(2001) mostram em alguns estudos que tanto as mées quanto as educadoras descrevem
0s primeiros dias da crianca como altamente estressantes, especialmente para bebés e
criangas pequenas. A adaptacao muitas vezes é dificil ndo sé para a crianga, mas, também,
para familia e para educadora, pois provoca reorganizagdes e transformacgdes para todos.
A autora afirma que a maneira como a familia encara o processo influencia diretamente na
crianca. Desse modo, é importante que mée/pai participem desse processo, auxiliando na
interacéo da crianca com as educadoras, com as outras crian¢as e o novo ambiente.

Existem muitos fatores, por vezes pouco estudados, que interferem nas reacdes
e na adaptacdo de bebés e criancas pequenas aos cuidados alternativos. Entre eles, foi
destacado o sentimento dos pais sobre o ingresso do filho, a idade e o temperamento
da crianca, bem como a qualidade do atendimento na creche. E comum que os pais se
sintam inseguros com o ingresso do filho & creche. Existem casos em que é mais dificil os
pais se separarem da crianga do que ela propria se adaptar ao novo ambiente e pessoas
(RAPOPORT; PICCININI, 2001).

Rapoport e Piccinini (2001) assinalam a qualidade do atendimento como questéo
basica na mediacdo da adaptacdo. Além disso, afirmam que outros critérios, como o
tamanho do grupo, organizagéo do espaco fisico e do planejamento da rotina, também séo
aspectos importantes que contribuem para um atendimento de qualidade.

A creche é uma instituicdo em expansdo desde a década de 1970 no Brasil, mas
o histérico de sua implantacdo é marcado por omissédo Estatal, filantropia, auséncia de
orientacdo pedagogica, entre tantos outros problemas que contribuiram para que as
creches fossem vistas como locais de acolhimento — guarda e protecdo — das criancas
carentes, cujas maes eram absorvidas pelo mercado de trabalho e, portanto, ndo poderiam
assumir a responsabilidade pelos cuidados com os filhos.

Em fung¢éo do desenvolvimento industrial e comercial vivido pelo Brasil e consequente
insercéo feminina no mercado de trabalho, configurou-se uma forte necessidade de criacao
e manutencgdo de locais onde as criangas, filhas de operarios, pudessem ficar durante o
periodo em que seus pais se dedicavam ao trabalho. Contudo, a omissdo do Estado em
assumir a responsabilidade pela criagdo e manutencdo das creches fez com que essas
instituicdes sofressem discriminacao e, sobretudo, ficassem durante anos envoltas em um
nebuloso conceito de assistencialismo, o que impossibilitou a construgéo de uma identidade
bem definida e bem estabelecida ndo somente para a instituicdo, mas também para seus
funcionarios.

Encravada entre a familia e a escola, a creche oscila entre as fungdes e
significados dessas duas outras instituicdes tdo bem demarcadas no interior
da sociedade. Na verdade, é com a familia que a creche mais tem disputado
e buscado conquistar espaco, na medida em que essa € a instituicao
tradicionalmente encarregada de cuidar e de educar a crian¢a pequena. Por
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isso mesmo a creche tem geralmente sido identificada como uma instancia
destinada a suprir a lacuna que resulta da incapacidade da familia em
cumprir sua fungéo. Ressalta-se, assim, na histéria dessa entidade uma forte
conotagao assistencialista que insiste em manter-se presente até os dias de
hoje (MERISSE, 1997, p. 25).

Conforme aponta Merisse (1997), as primeiras instituicoes voltadas ao atendimento da
infancia no Brasil tiveram seu inicio fortemente marcado pela ideia de oferecer “assisténcia”
e “amparo” aos necessitados. As instituicbes médico-assistenciais e educacionais tém sua
origem remota nos abrigos ou asilos que, desde a Idade Média, recolhiam os mais diversos
tipos de desvalidos, a fim de evitar que eles ficassem expostos a intempéries e também
para que fossem alimentados.

Com relagdo ao atendimento prestado especificamente a infancia, as primeiras
instituicoes criadas com essa finalidade na Europa foram as salas de asilo ou salas de
custédia. “Seu objetivo era amparar a infancia pobre e tinham como Unica preocupacgéo a
guarda pura e simples dessas criangas, o que era feito em instalagcdes bastante inadequadas
e com procedimentos que n&o envolviam qualquer preocupacéo educativa” (KISHIMOTO,
1988, p. 44).

No Brasil, os asilos infantis comecam a ser instalados a partir do século XVIII.
Contudo, para entendermos o processo de implantacé@o de casas destinadas ao amparo da
infancia, necessitamos entender as conjunturas politicas e sociais que se faziam presentes

na sociedade colonial brasileira.

11 AIMPORTANCIA DA CRECHE NA EDUCAGAO INFANTIL

A Educacéao Infantil € a primeira etapa da educacgao basica, a qual € incumbida da
funcé@o de promover o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos: fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade (LDBEN, Art 29, 1996).

Segundo Carneiro e colaboradores (2012, p.4), “a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN) define a educacao infantil como primeira etapa da educacéo
basica que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social”.

A Educacgéo Infantil na contemporaneidade é prioridade na LDBEN, por isso,
deve se constituir numa preocupacao em cada entidade e/ou escola que ofereca essa
modalidade de ensino. E considerada de suma importancia para o desenvolvimento infantil,
visto que nessa fase, o organismo da crianca esta capacitado para realizar atividades que
exigem a utilizagédo de fungdes mais complexas como a linguagem e a coordenag¢éo motora
(CAMPQOS et al., 2006).

Nessa etapa a crianga sera conduzida para seu desenvolvimento fisico, psiquico,
social, cognitivo, afetivo e motor, pois as atividades sé&o elaboradas em conformidade com
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a faixa etaria, variando de 0 a 7 anos (CAMARGO, 2009).

Além disso, nesse periodo a crianca é capaz de desenvolver habilidades sociais,
pois esta em continua relacdo com seus colegas, com a professora e demais membros da
escola. Isso favorece a aprendizagem de regras, que futuramente serdo imprescindiveis
para a sua adaptacéo social.

Dessa forma, entende-se que no convivio na Educagéo Infantil a crianca desenvolve
0 senso moral e comega a compreender e distinguir os comportamentos que sé&o
adequados e inadequados. Outro fator que torna a Educacgéo Infantil importante é que as
acoOes pedagodgicas estédo voltadas para estimular varias areas do desenvolvimento, como:
linguagem escrita e falada, coordenagdo motora, socializagdo e o raciocinio matematico
(PASQUALINI; MARTINS, 2008).

Odesenvolvimentode habilidades motoras é essencial nesse periodo, pois, decorrente
desses estimulos a crianga ira amadurecer seu organismo e podera adquirir habilidades
mais complexas nas séries posteriores. Além disso, nessa fase do desenvolvimento, por
meio de atividades fisicas, as criancas manifestam aptiddo aos esportes e desenvolvem
sua corporeidade (ARRUDA; SILVA, 2014). Para Ramos et al. (2013, p. 5):

A fase pré-escolar é a época da aquisicao de habilidades motoras basicas, os
movimentos fundamentais sdo considerados verdadeiros nucleos cinéticos.
Esta capacidade para mover-se cada vez de forma mais autbnoma esta
relacionada com diversos fatores: maturacdo neurolégica que permite
movimentos mais completos; Crescimento corporal, que ao final deste periodo
vai permitir maior possibilidade de dominio corporal, facilitando o movimento
e disponibilidade em realizar atividades motoras, etc.

Ao ingressar na Educacéo Infantil, a crianga vivencia um momento de socializacédo
e adaptacgédo. Tal contato social € composto por regras e normas de convivio social, tendo
que respeitar horarios e os colegas (KAPPEL et al., 1997).

Afase da adaptacao escolar € uma etapa que deve ser respeitada pelos familiares e
pelos educadores. Nesse periodo, a escola deve favorecer um ambiente seguro e tranquilo
para que a crianga conheca a rotina do lugar. Ademais, os familiares que a acompanham
devem incentivar e encarar com naturalidade a permanéncia na escola (DIESEL, 2003).

Ao longo do periodo de adaptacgéo, os familiares devem evitar criticas e ameacas,
frente a possivel resisténcia das criangas em permanecer na escola. A instituicdo, por meio
de sua equipe de profissionais, devera estar ciente de que esse € um momento que gera
ansiedade e angustia para os pequenos. Sendo assim, € incumbida do dever de elaborar
estratégias para que a adaptagéo ocorra com tranquilidade (ORTIZ, 2010).

Em relacdo a socializacao, o professor apresenta papel essencial, pois suas a¢des
podem favorecer ou inibir alguns comportamentos nas criangas, tendo implicagdes na forma
como elas se relacionam com seus pares. Existem diversas situagdes que podem facilitar
a socializacao da crianga na pré-escola, dentre elas as trocas verbais, as brincadeiras que
possibilitam maior cooperagéo e aproximagao entre colegas.
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A educacéo infantil &€ considerada uma fase importante em que se da o inicio
da promogao de padrdes especificos de interagcao social como interagdes
filiativas, pro-sociais cooperativos, envolvendo criancas, professores e
membros da familia e adultos em geral. Assim o professor esta intrinsecamente
envolvido em seu desenvolvimento e socializacdo podendo de canalizar
determinadas formas de interagado social e de carater (PINTO, 2009, p.1).

Outro fator que ressalta a importancia do processo de socializagdo para o
desenvolvimento infantil é a contribuicdo na elaboragdo da personalidade da crianca.
Assim, a socializa¢do deve ser estimulada pelos adultos em um meio ambiente educativo,
criando um clima de interagdes construtivas, incentivando a crianga a colaborar e a ter
empatia com seus colegas. Sendo estimulada dessa forma, ela desenvolvera atitudes e
sentimentos positivos em relacéo a si mesma e ao outro (ROSA, 2014).

Assim, para promover a socializagdo no ambiente da pré-escola, as estruturas das
atividades pedagodgicas sdo importantes na medida que favorecem a interacdo entre a
crianga-crianga e crianga-professor, incentivando a cooperagéo e a solidariedade.

O cuidar e o educar se constituem como o eixo central na Educacéo Infantil.
Inicialmente, essa modalidade de ensino tinha um carater assistencialista em que o
essencial eram os cuidados para com as criang¢as. Devido aos avancos educativos ocorridos
a partir do século XX, que implicaram em transformacdes nas tendéncias pedagdgicas, a
Educacéo Infantil passou a ser considerada como um processo educativo (ORTIZ, 2010).

Na atualidade, a Educacgéao Infantil é constituida pelo bindmio educar/cuidar, no qual
o cuidar é considerado uma parte integrante da educacéao e nele se aplicam conhecimentos,
habilidades e instrumentos de natureza pedagégica, com a finalidade de formar a crianga
em seus aspectos fisicos, psiquicos, sociais, morais e éticos.

De acordo com o Referencial Curricular para a Educagéo Infantil (1998, p. 25):

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas,
que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes
sobre a qualidade do que estédo recebendo. Os procedimentos de cuidado
também precisam seguir os principios de promogé&o da saude (BRASIL, 1998,
p. 25).

Assim, pode-se constatar que o ato de cuidar visa a promogdo do ser humano em
todos os seus aspectos. Por ter essa natureza, o cuidar esta intrinsecamente relacionado
ao ato de educar (PINTO, 2009). Ou seja, ao mesmo tempo que o professor esta prestando
cuidado a uma crianca de 0 a 6 anos, ele também esta educando, construindo valores,
concepgdes de mundo, estimulando seus sentidos e percepcdes. Nas tarefas simples
do dia a dia que sao realizadas nas creches, como, por exemplo, tomar banho, lavar as
maos, trocar fraldas, dentre outras, os educadores integram na préatica o educar e o cuidar,
possibilitando, dessa forma, o desenvolvimento de seus alunos.

De acordo com o Referencial Curricular para a Educagéo Infantil (1998), o cuidar se
integra a educacgéo, compreendendo que cuidar de uma crianga no contexto educativo exige
a integracao de véarios campos do conhecimento, bem como a cooperacao de profissionais
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de diferentes areas.

O cuidar fundamenta-se na concep¢do de auxiliar a crianca a desenvolver suas
potencialidades, habilidades e capacidades desde a tenra idade, pois desde que a crianca
nasce, ela esta em constante interagdo com o0 meio ambiente e os estimulos sdo essenciais

para seu desenvolvimento. Para Weis (1999, p. 108):

O cuidado na Educacéo Infantil € uma acéo cidada, onde educadores que
s&80 pessoas conscientes dos direitos das criangas empenham em contribuir
favoravelmente ao crescimento e desenvolvimento das criangas. O cuidar é
visto aqui como uma pratica pedagoégica e como forma de mediacéo, que se
constitui pela interacéo através da dialogicidade e quer possibilitar a criangca
leituras da realidade e apropriacdo de conhecimentos.

Na faixa etaria de 0 a 5 anos, podendo chegar aos seis anos para aqueles nascidos
no segundo semestre, que compreende o periodo da educacao infantil, o desenvolvimento
depende tanto de cuidados relacionados a higiene, a alimentacdo, a cuidados com o
desenvolvimento do corpo, quanto com o educar (BRASIL, 1996). O Referencial Curricular

para Educacéo Infantil explica que o ato de educar:

Significa, portanto, propiciar situagdes, cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de
ser e estar com o0s outros em uma atitude béasica de aceitagcao, respeito e
confianca, e o acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural (REFERENCIAL CURRICULAR PARA EDUCACAO
INFANTIL, 1998, p. 24).

Atualmente, o mercado de trabalho exige cada vez mais que o professor da Educacéo
Infantil tenha uma formagéo polivalente, pois em fungcéo das contribui¢cdes da psicologia,
da filosofia, da pedagogia e da legislacdo passa-se a reconhecer as peculiaridades da
educacao infantil e dos conhecimentos necessarios para atuar nessa area (MELLO, 2000).

Portanto, as praticas na Educagado Infantii devem proporcionar que todas as
situacbes educativas expressem preocupacdo em respeitar e valorizar os aspectos
afetivos, cognitivos e socioemocionais das criangas, a fim de ajuda-las a desenvolver sua
autoestima, identidade, entre outros fatores que contribuem para o desenvolvimento do seu
potencial, sem prejudica-las.

Segundo Gianotto (2010), todo professor deve dominar basicamente trés saberes
para o exercicio de suas praticas educativas: saberes especificos, saberes pedagbgicos e
saberes praticos.

Os saberes especificos estdo relacionados ao conhecimento que vao lecionar. No
caso da Educacéo Infantil, esse profissional deve conhecer os fundamentos de ensino,
formacéo social e pessoal; conhecimentos de mundo, da natureza e da sociedade; saude,
nutricdo e protecdo (cuidar); corpo e movimento (brincar); teatro, musica, artes plasticas.
Os saberes pedagogicos estdo relacionados as metodologias e técnicas. E os saberes
praticos sdo as agdes que englobam conhecimentos sobre a pratica vivenciada pelos
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professores (GALVAO; BRASIL, 2009).

Em relacdo a formagéo inicial do professor da Educacéo Infantil, um dos problemas
facilmente identificaveis ¢é a falta da qualificacdo adequada de muitos desses profissionais.
Se, na pré-escola, constata-se, ainda hoje, uma parcela de profissionais considerados
leigos, nas creches esse numero & ainda maior (REFERENCIAIS CURRICULARES
NACIONAIS PARA EDUCAGCAO INFANTIL, 1998, p. 39-40).'

A limitacdo das praticas pedagodgicas do professor da Educagdo Infantil é outro
problema identificado, pois esses professores, por ndo terem uma formacgéo de qualidade,
organizam praticas educativas pautadas em concepgbes de ensino que nao favorecem o
potencial de aprendizagem das criancas.

De acordo com os Referenciais para Formacéao de Professores (1999), os docentes
da educacao infantil ndo possuem uma formacao de qualidade, além disso, suas condi¢bes
de trabalho como salario, estrutura fisica e material ndo sao satisfatorias, cenario observado
até mesmo nos grandes centros urbanos. Entre outras questdes, evidencia-se que, em
muitas instituicdes, a qualificacéo solicitada & apenas no ensino fundamental.

E importante destacar que a falta de uma formagdo adequada para os professores
esta relacionada a diversos fatores, entre os quais, os fatores econdémicos, sociais e
culturais. Essas constatacbes suscitaram debates que indicam a necessidade de uma
formagcdo mais abrangente e unificada para profissionais de educagéo infantil e uma
reestruturacéo dos quadros de carreira (GALVAO; BRASIL, 2009).

Aformacao do professor da Educagéao Infantil € um aspecto relevante para promover
a educacgéao de qualidade, sobretudo no AEE e no desenvolvimento de praticas inclusivas.
Carneiro (2012, p. 9) afirma que o professor, ao receber um aluno com deficiéncia em uma
sala de aula comum, deve:

Realizar todo o planejamento do professor é voltado para este alunado. No
momento em que ele recebe em sua turma um aluno com necessidades
especificas, torna-se necessario que seu planejamento seja flexivel a ponto
de oportunizar modificacdes efetivas sem, contudo, minimizar sua qualidade.
Essa flexibilizacédo curricular deve englobar toda a préatica pedagdégica do
professor.

Outro aspecto que deve ser analisado é o objetivo da Educagédo Infantil, pois
segundo a ultima LDB, a Educacéo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga até seis anos de idade em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e
sociais (OLIVEIRA, 2008).

Dessa maneira, pensar no atendimento das criancas de forma institucionalizada
significa pensar em educar e cuidar, levando em consideracao a importancia do brincar,

além de oportunizar o acesso ao conhecimento sistematizado, atendendo a sua curiosidade

1 Nos RCN’s observamos que o nimero de profissionais sem formagédo escolar minima exigida equivalia a 16,07% do
corpo docente, enquanto apenas 18,26% tinham diploma de nivel superior (MEC/INEP/SEEC, 1996 apud RCN’s,1998,
p. 40).
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e a seu desejo de conhecer o mundo, bem como desenvolver as suas multiplas linguagens
(GALVAO; BRASIL, 2009).

Em suma, o professor da Educacgéao Infantil precisa aprofundar seus conhecimentos
sobre a histéria do atendimento as criangas, os aspectos legais e pedagdgicos que
envolvem esse segmento de ensino para garantir a aprendizagem dos educandos.

21 A REGULAMEN:I'AQAO DO ATENDIMENTO A INFANCIA E SEU IMPACTO
SOBRE A EDUCACAO INFANTIL NA CRECHE

A Constituicdo Federal de 1988 traz mudancas significativas em relagdo a concepcéo
do que é e do que deve contemplar o atendimento educacional oferecido a crianga pequena.
Seu texto estabelece que a crianga de zero a seis anos tem direito a educacao e nao deixa
duvidas de que é dever do Estado oferecé-la, embora a matricula ndo seja obrigatoéria.
Mas, se para a familia é facultativo matricular a crianga na escola antes dos sete anos, o
oferecimento da vaga n&o constitui uma opc¢éo para o Estado, e sim um dever.

Enquanto as constituicdes anteriores viam o atendimento a infancia somente na
condigcdo assistencialista, de amparo a infancia pobre, necessitada, a nova Constituicdo
nomeia formas de garantir ndo somente esse amparo, mas também a educacao da crianca.
Ao subordinar o atendimento em creches e pré-escolas a area da educagao, a Constituicdo
de 1988 da o primeiro passo rumo a superacgéo do carater assistencialista que até entéo
predominava nos programas de atendimento a infancia.

O artigo 208 da Constituicao de 1988 define que “o dever do Estado com a educacao
sera efetivado mediante a garantia de [...] atendimento em creche e pré-escola as criancas
de zero a seis anos de idade”.

(Artigo 208, inciso IV da Constituicdo Federal de 1988). Com o objetivo
de assegurar o atendimento e a permanéncia das criancas em creches e
pré-escolas, a Constituicdo Federal de 1988 dispde no artigo 212 sobre os
percentuais minimos provenientes da receita de impostos a serem aplicados
na educacao. A Uniao deve aplicar 18% do total de rendimentos e os Estados,
Distrito Federal e Municipios 25% de seus rendimentos. Ao se tocar na questao
do percentual da receita de impostos a serem aplicados na educacgao,
muitas discussdes e controvérsias sédo levantadas. O artigo 211 da CF de
1988 declara que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragao seus sistemas de ensino” (CF. 1988).

A despeito da especificacdo legal acerca do carater colaborativo que deve
cercar o atendimento a inféncia, tem-se atribuido apenas ao poder publico municipal a
responsabilidade pelos deveres relativos a manutencdo de creches e pré-escolas. A
situacdo se agrava com a Emenda Constitucional n® 14, de 1996, que altera o disposto no
Artigo 60 do Ato das Disposi¢coes Constitucionais Transitérias e dispde sobre a criagdo de
um Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério, que determina a utilizagéo de, no minimo, 60% dos recursos referidos no caput
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do artigo 212 no ensino fundamental (CORREA, 2001).

De um modo geral, a interpretacé@o que tem sido dada a lei € a de que é de exclusiva
responsabilidade dos municipios a oferta de Educacgéo Infantil. A Emenda Constitucional
n° 14 “posteriormente regulamentada pela Lei n°® 9424/96 — FUNDEF —, acabou implicando
uma diminuicdo ou congelamento da oferta de educacdo infantil na maior parte dos
municipios do pais” (CORREA, 2002, p. 21).

Apesar das conquistas em termos de direitos da infancia, legalmente reconhecidos,
interpretacdes equivocadas acabam por prejudicar a efetivacdo desses direitos
assegurados por lei. Assim, faz-se necessaria a mobilizagdo de grupos e movimentos
dispostos a defender uma Educacéao Infantil de qualidade, além das pesquisas e divulgacéao
de resultados, sobretudo nos cursos de formagéo de professores, haja vista que, passados
dezessete anos da promulgacdo da nova Constituicdo Federal, a educacdo da infancia
ainda néo conquistou o reconhecimento governamental de sua real importancia, tampouco
obteve os investimentos necessarios para a efetiva realizagdo de um trabalho de qualidade.

31 FORMAGAO DE EDUCADORES PARA A EDUCACAO INFANTIL

Atualmente, as discussdes em torno da tematica da educacao da primeira infancia
tém apontado a necessidade de que os profissionais diretamente envolvidos com as
atividades de cuidado e educacdo das criancas de zero a trés anos, no contexto das
creches brasileiras, recebam uma formacéo adequada, que lhes permita desenvolver um
trabalho que favoreca a aprendizagem infantil. Autores como Oliveira (2001), Mukhina
(1996), Bondioli & Mantovani (1998), entre outros, destacam a importancia de que sejam
conhecidos os aspectos do desenvolvimento infantil, de acordo com a idade da crianca para
que, desse modo, os educadores sejam capazes de criar ambientes e atividades adequados
as necessidades infantis. Consideramos, pois, de extrema importancia que os cursos de
formacgao de professores contem com disciplinas que contemplem as caracteristicas do
desenvolvimento infantil, sobretudo durante a primeira infancia, e que sejam propostas,
juntamente com os alunos, discussdes sobre a estruturacdo do espaco fisico, materiais
a serem utilizados, brincadeiras que possam ser desenvolvidas, estruturacdo da rotina
diaria, entre outros elementos que favorecam as trocas de experiéncias entre as criancas
e também entre as criangcas e os adultos, a fim de impulsionar seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Existem inUmeros aspectos das brincadeiras cotidianas que auxiliam no
desenvolvimento psiquico da crianga, como por exemplo as brincadeiras de faz-de-conta,
que favorecem o desenvolvimento do pensamento simbélico, de fundamental importancia
em nossa sociedade.

A brincadeira simbdlica leva a construgdo pela criangca de um mundo
ilusdrio, de situacdes imaginarias onde objetos sdo usados como substitutos
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de outros, conforme a criangca os emprega com gestos e falas adequadas.
Nessa situacao a crianga reexamina as regras embutidas nos atos sociais, as
regulacdes culturais que fazem que a mée seja quem fica em casa enquanto
0 pai sai para o trabalho em certos grupos sociais, por exemplo. Isso ocorre
conforme a crianga experimenta varios papéis no brincar e pode verificar
as consequéncias por agir de um ou de outro modo. Com isso internaliza
regras de conduta, desenvolvendo o sistema de valores que ira orientar seu
comportamento (OLIVEIRA et al., 2001, p. 55).

A riqueza das atividades infantis € muito significativa para a estruturagédo psiquica
e, além disso, representa uma forma bastante eficiente para que a crianga compreenda as
relagbes sociais do meio em que vive. Acreditamos que a creche pode ser transformada em
um espaco de crescimento e de muitas aprendizagens, mas, para que isso efetivamente
ocorra, € necessario que o educador conheca os processos histéricos que marcaram a
estruturacdo dessa instituicdo para que, assim, possa refletir criticamente sobre suas
praticas cotidianas e excluir de sua atuacdo pedagodgica qualquer traco da concepgéo
assistencialista, que visam ao cuidado e a guarda pura e simples da crianga.

Entendemos que a medida que o educador conhece as estruturas que regem o
raciocinio da crianga entre zero e trés anos e compreende suas potencialidades de
aprendizagem, ou seja, aquilo que a crianca é capaz de aprender, tornar-se-a capaz de
propor atividades significativas, estimulantes e aprendera a definir a crianga por suas
capacidades e possibilidades, buscando desafia-la para novas aprendizagens.

Embora as praticas assistencialistas no éambito da creche tenham sido
progressivamente suprimidas ao longo dos anos, entendemos que, pelo menos no nivel
da consciéncia, ainda existem reminiscéncias das préticas filantrépicas que estiveram
presentes no imaginario social durante varios anos. As creches passaram a ser vistas como
direito da crianca (e ndo da mée trabalhadora), como um ambiente onde deveria ocorrer a
educacao da primeira infancia e ndo somente sua guarda e protecédo, e como instituicbes
que deveriam ser vinculadas as Secretarias da Educacéo e nao as Secretarias do Bem-
Estar Social apenas por volta da década de 1990, ap6s a promulgagédo da Constituicdo
Federal de 1988.

A historia das creches como instituicbes educacionais no Brasil constitui algo
extremamente recente, assim, tanto a identidade da instituicdo quanto dos profissionais
que nela atuam estdo em processo de construcéo. Portanto, discussdes, pesquisas e uma
adequada formacgéao de educadores sé@o elementos de extrema importancia, pois concorrem

para o favorecimento da consolidacdo da creche como uma Instituicdo de Educacéao Infantil.
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EDUCACAO INFANTIL E FORMACAO CONTINUADA
DOCENTE

Ao abordarmos a questdo da formacdo docente no campo da Educacéo Infantil,
€ preciso situar a sua posicado no cenario brasileiro mencionando os principais fatos que
demarcaram sua constituicdo enquanto modalidade de ensino. Vinculada a um passado
de praticas predominantemente assistencialistas e compensatorias, a Educagéo Infantil
brasileira se constituiu como “direito da crian¢a” a partir da Constituicdo Nacional de 1988.

Na década de 90 configurou-se um periodo de discussdes acerca desse direito,
tendo como marco principal o reconhecimento da Educacéo Infantil como modalidade de
ensino e contemplada como “primeira etapa da Educacéo Basica” Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional de 1996 (LDB — Lei n°® 9.394/96).

Determinou-se no Brasil em 1996, por influéncia do Banco Mundial, a reforma e que
a educacéo infantil ficasse sob responsabilidade dos municipios. O Banco Mundial sugeriu
que a crianga passasse a dominar atividades letradas e aconselhou uma reforma curricular,
0 que impulsionou a adogao de referenciais, Referenciais Curriculares para a Educacao
Infantil (RCNEI - 1998), elaborados por técnicos do Ministério da Educacao.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil integra os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Embora segui-lo ndo seja obrigatério para os professores,
ele € a base comum para os curriculos. Esta dividido em trés volumes e seu contetido
apresenta a reflexdo sobre a creche e a pré-escola, trazendo um histérico sobre as creches
no Brasil com énfase na necessidade de integracao entre o cuidar e educar, das concepgdes
da crianga, do brincar, na relagéo familia-escola, dentre outros.

Aponta as situacdes de aprendizagens e as questdes de organizagdo de espaco
e tempo e, por fim, do profissional professor da Educagéo Infantil. Nas Ultimas décadas
temos assistido a educagdo como o caminho certo para o desenvolvimento do pais e,
dentro dela, a formacao de professores como sendo fator relevante para a preparagéo de
cidadaos conscientes.

Desde entdo, muitos estudos vém sendo realizados sobre o desenvolvimento do
profissional para que reflitam sobre pratica pedagdgica aplicada em sala de aula. Nessa
perspectiva trabalha-se com a proposta de promover e aprimorar, juntamente com 0s
professores da rede municipal de ensino, um cronograma organizado e pensado com
0 objetivo de uma formacédo continuada pensando a infancia em sua primeira etapa na
instituicdo de ensino.

Coordenada por profissionais da Secretaria de Educagéo, as formagdes vém sendo
organizadas com um cronograma de encontros ao longo do ano letivo, no qual cada
professor tem a oportunidade de refletir, aprimorar e compartilhar seus conhecimentos e

enriquecer a sua pratica.
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11 FUNDAMENTOS E LEGISLAGCAO DO ENSINO INFANTIL

A crescente expansdo da Educacado Infantil nas Ultimas décadas, fruto da
intensificacdo da vida urbana, da participacdo da mulher no mercado de trabalho e das
consequentes mudancgas na organizacao familiar, despertou na sociedade um processo de
conscientizagao sobre a importancia dessa modalidade de ensino.

Esse processo de conscientizagdo, por sua vez, requer um entendimento e
acompanhamento das experiéncias escolares na primeira infancia, o que intensificou as
demandas pela educacao institucional para criancas de zero a seis anos.

Do ponto de vista legal, a oferta de Educacéao Infantil em creches e pré-escolas é um
dever do Estado e um direito da crianga conforme esta impresso na Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 nos artigos 205 e 208, inciso IV. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA, por sua vez, também destaca o direito da crianca a esse atendimento nos artigos 54
e 53, informando que: “A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania [...]” (LIBERATI,
2002, p. 51).

Dessa forma, a LDB 9394/96 consagra a crianga, de zero a seis anos, como
sujeito de direito, como um ser completo e indivisivel com natureza singular, que sente e
pensa o mundo de um jeito préprio. Partindo dessas consideragdes, a crianga constroi o
conhecimento a partir de interacées que estabelece com outras pessoas e 0 meio em que
vive, sendo Unica em sua individualidade e diferenca.

O artigo 29 da LDB declara que: “A educagéo infantil, primeira etapa da educacéo
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da criancga até seis anos de idade,
considerando seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, complementando
a acao da familia e da comunidade” (LDB apud BRZEZINSKI, 2003, p. 253).

O atendimento as criangas de zero a seis anos de idade em creches e escolas
tem origem com as mudancgas sociais e econdmicas causadas pela revolugéo industrial
no mundo. Nesse momento, as mulheres deixaram seus lares onde eram cumpridoras de
seus afazeres, da criacao dos filhos, dos deveres domésticos, dos cuidados com o marido
e a familia. Frente a tal cenério, essas trabalhadoras viram nas creches uma solug¢éo para
ingressarem efetivamente no mercado de trabalho, enquanto seus filhos dispunham de
melhores condi¢des de vida. A pressdo da classe trabalhadora fez das creches um direito;
deu-se entéo inicio ao atendimento da educacao infantil, termo atual para o atendimento de
criancas de zero a seis anos no Brasil.

Partindo-se desse pressuposto, a Resolucdo da Camara de Educacéao Bésica do
Ministério da Educacao e do Desporto (CEB n° 001 de 07 de abril de 1999) instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (DCN’S)', as quais estabelecem

oito grandes diretrizes para nortear as propostas pedagdgicas das creches e pré-escolas.

1 Ver a integra desse Projeto de Resolucgéo, inclusa entre os anexos desta pesquisa.
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Entre essas diretrizes, destacamos a primeira, que se refere aos fundamentos
da Educacéo Infantil, que por sua vez estdo pautados em principios éticos, politicos e
estéticos. Nesse ponto, as DCN’S? fazem mencéo a ludicidade como um dos principios
estéticos que devem nortear a Educagéo Infantil.

O documento prevé ainda que as instituicoes de Educacao Infantil devem respeitar
as identidades das criangas e suas familias, sem qualquer tipo de discriminagéo, seja de
género, etnia, religido, situagcdo econdmica ou de peculiaridades (como as dos portadores
de necessidades especiais). A El também deve resguardar a variedade de identidades
entre os seus profissionais, bem como da prépria instituicéo.

A educacdo infantil tem como objetivo primordial atender as necessidades
psicossociais da crianca, criar condicbes adequadas para o seu desenvolvimento global,
estimular a criatividade, a autonomia e a cooperacgao, considerando, para isso, a histéria
de vida de cada um, sua experiéncia e individualidade. Na educacéo infantil estéo
contempladas as préticas cotidianas relacionadas aos cuidados, a educacgéo e as formas
de interacdo familia-comunidade, no que se refere a crianca.

Essas consideragbes séo relevantes, pois somente a partir da interagéo pais x
instituicdo de ensino a familia podera estar ciente dos materiais pedagogicos e espagos
disponiveis, dos principios e diretrizes que orientam a agéo da instituicdo. Essa proximidade
e inter-relacd@o desses sujeitos permitem que a escola conhecga e compartilhe com os pais a
vivéncia das criangas ao longo de suas aprendizagens.

E relevante ainda observarmos uma outra diretriz que determina que as propostas
pedagodgicas devem integrar os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo-linguisticos
e sociais da crianca.

A partir dessa diretriz, refletimos que a Educacao Infantil ndo deve ser pautada
apenas em praticas educativas tradicionais, tais como: a énfase nas habilidades
psicomotoras, na alfabetizagéo e no estimulo ao calculo precoce, bem como antecipagcéo
de rotina e procedimentos comuns as séries do ensino fundamental. Acreditamos que essas
praticas podem estar articuladas sem perder de vista os demais aspectos extremamente
importantes para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Segundo o RCNEI, as creches e pré-escolas sao vistas como educacao
assistencialista, que compensa caréncias, porém, a crianga & reconhecida como um
ser complexo que deve trabalhar sua integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos e sociais. Devido a essas discussdes sobre cuidar e educar, propostas em
educacdao infantil tém sido elaboradas. Educacgéao Infantil deve ser concebida por todas as
criancas, fazendo cumprir o papel socializador, desenvolvendo suas identidades através
de interacdes.

Portanto, educar significa propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e

aprendizagens orientadas de forma integrada, que contribuam para o desenvolvimento de

2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.
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capacidades infantis de relacdo interpessoal, atitude de aceitacéo, respeito e confianga, e
acesso aos conhecimentos da realidade social e cultural. Cuidar é valorizar capacidades
ligadas asinfluéncias de crencas, valores de satde e do desenvolvimento infantil. O professor
deve propiciar um ambiente acolhedor, organizar brincadeiras, discussodes, aprendizagens
orientadas, dando-lhes oportunidade de expor pensamentos, ideias, valores, levando em
conta sua autoestima e confianga.

Sabemos que muitos pais chegam a alegar que seus filhos ndo estao na escola para
brincar e sim para “estudar”. E importante destacar aqui o quanto é fundamental para as
criancas que elas possam brincar, e muito, nessa etapa de sua vida escolar. Isso porque a
brincadeira é fonte inesgotavel de aprendizagem, um cenario privilegiado para os alunos
realizarem descobertas, enfrentar desafios, crescerem e se desenvolverem de forma plena
e significativa. Na escola o professor atua como mediador das diversas situagdes possiveis
nas brincadeiras, propiciado diversas aprendizagens.

Durante os jogos e brincadeiras, sejam elas da natureza que forem, as criangas
tém a possibilidade de enfrentar desafios e resolver problemas que envolvem inUmeros
conceitos, ideias e habilidades que elas precisam desenvolver e aprender. Isso tudo pode
acontecer numa situagao divertida de brincadeira e que é, por sinal, a forma mais prazerosa
que existe para elas.

Portanto, entendemos que educamos brincando. Apresentamos o ludico como uma
das maneiras mais eficazes para envolver os alunos nas atividades, pois a brincadeira
esta intimamente ligada a crianga. E muito importante aprender com alegria. Enquanto se
divertem, elas se conhecem, aprendem e descobrem o mundo.

De acordo com o RCNEI, “os jogos e as brincadeiras propiciam a ampliagdo dos
conhecimentos infantis por meio da atividade ludica” (BRASIL, 1998). O brincar torna o
educar agradavel, prazeroso, divertido e, a0 mesmo tempo, rico em conhecimentos afins.

A partir do foco desta pesquisa, nota-se a relevancia de conscientizagédo de
educadores e profissionais da educagao para uma plena introducao do ludico nas escolas,
apesar da resisténcia de alguns professores, que na verdade estdo um tanto quanto
desinteressados em modificar seus habitos e sua metodologia de ensino. Esses professores
ainda pensam que “hora de brincar é hora de brincar e hora de estudar é hora de estudar”.
Paulo Freire (1996) diz que o professor precisa pensar certo para s6 entdo ensinar a pensar
certo, de forma coénscia e autbnoma, com certeza de seus sentimentos e valorizando o
cognitivo de cada aprendiz.

De acordo com as DCN’S, as propostas pedagoégicas também devem buscar a
interacdo entre as diversas areas de conhecimento, por meio de atividades espontaneas
ou dirigidas, que devem expressar uma intencionalidade. Ou seja, ndo se admite que a
Educacéo Infantil seja construida pelo improviso ou pela insuficiéncia de objetivos.

O que se busca, na verdade, € a existéncia de propostas pedagogicas que sejam
capazes de envolver a complexidade do mundo em que as criangas vivem.
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Além dessas questdes, € importante ressaltar que todas as instituicoes de Educacgéo
Infantil devem organizar estratégias de avaliag@o, com registro das etapas alcancadas. As
DCN'’S deixam claro que essa avaliacdo nao tem o objetivo de promover ou reter a crianga,
em se tratando do acesso ao Ensino Fundamental.

A avaliacdo se constitui nessa etapa como um diagnéstico e um instrumento para a
tomada de decisbes, no qual os educadores podem verificar a qualidade de seu trabalho.
Além disso, as DCN’S também exigem que as propostas pedagoégicas sejam criadas e
implementadas por educadores com formagéo adequada.

No concernente a regulamentacéo de creches, entidades equivalentes e pré-escolas
e em atendimento a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional na complementacao dos
Parametros Curriculares Nacionais, o Ministério da Educacéo, através da Secretaria de
Educacgéo Fundamental, produziu o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil,
uma colecgéo de trés volumes organizados da seguinte forma:

a. Um documento de Introducdo, que apresenta reflexdo sobre creches e preé-
escolas no Brasil, situando e fundamentando concepgdes de crianca, educacéo,
instituicdo e do profissional.

b. Um volume relativo ao ambito da experiéncia Formagédo Pessoal e Social que
contém o eixo de trabalho, com processos de construgéo da identidade e autonomia
das criangas.

¢. Um volume relativo ao @mbito da experiéncia Conhecimento do Mundo composto
por seis areas de conhecimentos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem
Oral e Escrita, Matematica, Natureza e Sociedade.

A Constituicdo Federal foi um marco decisivo na afirmacao dos Direitos da Criancga,
neles incluido o da educacdo em creches e pré-escolas. A sociedade civil e os organismos
governamentais, ao se mobilizarem pelos direitos da crianca, expressaram e, a0 mesmo
tempo, fizeram evoluir o estagio em que a consciéncia social havia alcan¢ado sobre a
crianga como individuo e membro da sociedade.

Além disso, esses atores difundiram os direitos da crian¢a a Educagéo Infantil e
exigiram que o Estado cumprisse o seu dever de assumir a oferta desse ensino.

Houve esse avango ao se explicitar a fungcdo de educar a crianga, a qual se
agregavam apenas as ac¢des de cuidado e a necessidade de guarda buscada pelos
espacos destinados elas, pois durante muitos anos as creches e pré-escolas assumiram
um carater assistencialista, servindo apenas para combater a pobreza e os altos indices de
mortalidade infantil (HORN; FARENZA, 2002, p. 52).

Esse carater assistencialista da Educacdo Infantil foi um fator que justificou por
muito tempo os baixos investimentos, a formacao insuficiente de seus profissionais e a alta
propor¢ao do numero de criangas em sala de aula por professor. Dessa forma, torna-se
importante destacar que a mudanca dessa realidade consiste em uma tarefa dificil, visto
que envolve questdes que vao além dos aspectos legais.
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Nesse quadro, o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) tem o papel
insubstituivel e inadiavel de propor a formulacdo de uma politica Nacional de Educacao
Infantil, norteada pelos parametros da Constituicdo, especialmente através de organismos
representativos na formulag@o dessa politica e no controle de suas agoes.

Entretanto, diante dessas questdes percebemos que, mesmo existindo o consenso
quanto a necessidade de promover na Educagéo Infantil a integracdo entre “cuidar” e
“educar” englobando os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da
crianca, ainda ha préticas que privilegiam um aspecto ou outro, ignorando a importancia
dos demais.

A trajetéria da Educacéo no Brasil tem mais de cem anos, porém, s6 nas Gltimas
duas décadas seu crescimento alcancou a importancia devida. Contudo, vislumbramos que
a distancia entre a sua legislacéo e a realidade das escolas brasileiras ainda é bastante
significativa.

Do que foi discutido até agora, observamos que a formulacdo das diretrizes gerais
da educacéo infantil se encontra baseada na CF de 1988, nos trabalhos que se seguiram no
ambito legislativo, com a elaboragéo e aprovagao do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) e na elaboragéo e debates do projeto da LDB 9394/96. Todos esses dispositivos
legais apontam o dever do Estado em assegurar a educagé@o da crianga a partir de seu
nascimento, complementando o papel e as agdes da familia nessa fungao.

Diante dessas discussoes, Pereira e Teixeira (2003, p. 91-92) salientam que:

A manutencao da educacao infantil como primeira etapa da educacéo basica
representa uma das grandes vitérias das forgcas democraticas, haja vista que
foi intenso e polémico o debate em torno desta questao, durante o processo
de elaboracao da lei, resultando que em algumas versdes de relatérios no
Senado Federal, chegou a ser retirada a educacéo infantil do ambito da
educacdo basica.

Desse modo, acreditamos que essa conquista na formulacdo da legislacdo
especifica para regulamentagédo da Educacgéo Infantil representa um avanco juridico, que
s6 foi possivel em decorréncia do estagio avangado de consciéncia social sobre o assunto.
No entanto, entre o patamar juridico e o campo das politicas sociais e educacionais, existe

uma grande lacuna que deve ser vencida no menor tempo possivel.

21 A IMF:ORTANCIA DA FORMAQAO CONTINUADA DOS DOCENTES DA
EDUCACAO INFANTIL

A formacgé&o docente tem sido largamente tratada, na atualidade, uma vez que antes
ndo havia a preocupacgédo de que os docentes desse segmento necessitariam incluir uma
formacédo especifica que Ihes desse condi¢cdes de desenvolver praticas educativas com
qualidade em creches e pré-escolas, a fim de atender as especificidades das criancas.
Nesse sentido, a contemporaneidade exige a formacéo docente para atuar na educacao
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infantil, a qual deve ocorrer de maneira especial por meio de licenciaturas. Para os
docentes atuantes é indispensavel dar continuidade a essa formacao por meio das politicas
institucionais de formacéo continuada.

Apratica docente € um fendmeno reflexivo que abrange as experiéncias que emanam
do cotidiano da sala de aula e das reflex6es que séo produzidas por outros docentes. Esse
processo engloba, portanto, o saber préatico e o saber tedrico.

A teoria e prética constituem uma relagéo intrinseca na profissdo docente, sendo
fundamental para o processo ensino-aprendizagem. Essa relacéo é permanente e é a partir
dela que se da a construgao e transformacao do saber docente, partindo da reflexao sobre
a teoria e a pratica.

No espaco escolar, uma das dificuldades encontradas pelos docentes é o exercicio
da reflexdo sobre a pratica pedagdgica. A apropriagéo de teorias se constitui um caminho
para subsidiar essas reflexdes e promover melhorias na pratica do ensino. A partir das
teorias, o professor pode aprimorar seu saber-fazer e seu instrumento de acao pedagogica
(LIBANEO, 2004).

Nesse contexto, a formagdo continuada assume lugar e centralidade na carreira
docente, pois no ambito dos cursos de graduagédo € que ocorre a preparacao do futuro
profissional que adentrara as salas de aula. Ao longo do periodo de formacgao, o profissional
da educagdo podera se apropriar de habilidades e conhecimentos que possibilitardo o
exercicio da docéncia (TARDIF, 2002).

A justificativa para o desenvolvimento deste capitulo parte da necessidade da
constante atualizacdo de informagdes e busca de novos conhecimentos por parte dos
profissionais que atuam na educacéo infantil.

E fundamental a agdo educativa na tarefa pratica de preparar os individuos para a
vida social. Dentro dessa analise, a educagdo € um processo que transforma o individuo
em ser social, ou seja, a educacgdo é o instrumento pelo qual a sociedade pode integrar
seus membros e € também um recurso que possibilita que valores e conhecimentos sejam
transmitidos de uma geracgéo para outra (RODRIGUES, 2001).

Conforme Libaneo (1985, p. 97):

Educar (em latim, é educare) é conduzir de um estado a outro, € modificar
numa certa diregdo o que é suscetivel de educacédo. O ato pedagdgico pode
ser definido como uma atividade sistematica de interacéo entre seres sociais,
tanto ao nivel intrapessoal, quanto ao nivel da influéncia do meio, interagéo.

Diante dessa andlise, € preciso refletir que no processo de ensino-aprendizagem
o aluno esta sendo conduzido para a sua formacgao, por isso é importante que ele sinta
prazer no ato de aprender. Para tanto se faz necessario repensar sobre a importancia da
formacéo continuada, a fim de contribuir para a formulagao de novas estratégias de ensino,
visando a atualizacdo de conhecimentos, bem como ao dinamismo didatico e pedagogico
para atender as necessidades educativas de alunos com dificuldades de aprendizagem.
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Cada vez mais se torna latente a necessidade de refletir sobre a formagéo inicial e
continua do professor, visando ao melhor entendimento de como os contetdos curriculares
devem se ater e aproximar o formando da realidade escolar, como também oferecer
condicbes de captar as contradicdes que emergem da pratica social da educag¢do no
contexto escolar.

Compreende-se, a partir dessa 6ética, que a trajetéria do discente em seu processo
formativo se constitui de diversos saberes, que foram sendo construidos ao longo do
seu processo de escolarizagdo e esta circunscrito em seu proprio processo de ensino-
aprendizagem quando este passou pelos bancos escolares. Essa bagagem que o formando
carrega na sua chegada para sua formacao inicial tera grande influéncia em seu processo
formativo e na construgdo da sua identidade profissional (MONTALVAO; MIZUKAMI, 2002).

Nesse sentido, discute-se que a formacéo inicial € um processo que abarca a visao
e a experiéncia que o académico vivenciou como aluno e que fara parte, portanto, de sua
trajetéria de formacgé@o. Nos anos de formacéo inicial o aluno que ird se tornar professor
aprende, internaliza e adquire conhecimentos que o capacitaréo para ensinar e aprender
a educar. Nessa caminhada, serdo colocadas em cena as experiéncias escolares e as
multiplas relagdes interpessoais (PINHEIRO; ROMANOWSKI, 2010).

O periodo inicial de formagéo que interessa neste estudo se dirige a professores de
Ciéncias. Na instituicdo de ensino superior, local por exceléncia de formacao do professor
de Ciéncias, € onde se tem o inicio da trajetoria que ir4 torna-lo apto a ser docente, pois
nesse momento ira adquirir saberes que permitirdo que desenvolva a atuagéo profissional
com competéncia, promovendo o ensino de qualidade (LEITE; DARSI, 2009).

Desse modo, observa-se que o processo formativo inicial de professores ndo se
faz apenas por meio da acumulagéo de saberes, procedimentos e técnicas, mas sim por
meio de uma pratica que permita a reflexdo critica da realidade na qual o docente esta
inserido. Essa pratica reflexiva é que permite a esses profissionais, que estdo em seu
processo inicial de formacgéo, pensar e repensar sobre a pratica educativa como uma fonte
de estimulo para gerar transformagdes no ato educativo (BOLZAN, 2002).

Compreende-se, assim, que a formagéo inicial de professores € o momento de
preparacdo em que serdo desenvolvidas as capacidades que possibilitardo o exercicio
profissional e o exercicio de reflexdo sobre a teoria e sobre a pratica, num processo
continuo.

Para Novoa (1992, p. 24), a formacéo inicial exerce uma funcdo importante na
configuragdo de uma nova profissionalidade docente, contribuindo para estimular o
nascimento de cultura profissional no interior das escolas.

A formacao inicial se desenvolve nos cursos de licenciatura, e é considerada o l6cus
das trocas de saberes entre docentes e aqueles que estdo em formacgéo, qual seja, de
construgéo de saber sob mdltiplos olhares. A interagéo entre formador e formandos com

a intencédo de promover conhecimento e aprendizagem se desenvolve em um contexto
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organizativo e institucional (ZAMUNARO, 2006).

Assim, conforme expressa Alarcao (2001), a instituicdo, que era um local para tornar
o0 homem melhor, passou a ser um espaco social que concebe novos modos de pensar
e de conhecer. Trata-se de um espacgo/tempo de pratica pedagbgica que se configura
num movimento dindmico que institui relacdes, cujo objetivo central & formar cidadaos e
prepara-los para a diversidade.

Quanto a formacao inicial nos cursos de licenciatura, Gianoto e Diniz (2010)
comentam que essa é uma etapa que influencia o desenvolvimento profissional do aluno.
Considerando que o trabalho docente tem sua origem na formacéo inicial do estudante,
Gianoto e Diniz (2010) lembram que os cursos de licenciatura em Biologia devem preparar
os alunos para a profissao por meio de vivéncias no sentido de que eles possam se enxergar
como profissionais dessa disciplina. Para tanto, é preciso o uso de praticas pedagogicas
que sejam inovadoras.

Diante disso, Pimenta (1997) argumenta que se torna cada vez mais latente a
necessidade de refletir sobre a formagéo inicial e continua do professor, visando ao melhor
entendimento de como os curriculos de conteudos devem se ater a aproximar o formando
da realidade escolar, como também oferecer condicdes de captar as contradicdes que
emergem da pratica social da educagao no contexto escolar.

Para tanto se faz necessario repensar também a importancia da formacao
continuada, a fim de contribuir para a formulacédo de novas estratégias de ensino, visando
a atualizagédo de conhecimentos, bem como o dinamismo didatico pedagégico (QUADROS;
BARROS, 2004).

Segundo Hargreaves (2000), na atualidade a formag&o inicial € somente a primeira
fase para a formacao docente continua. Isso porque a educagéo consiste em um conceito
muito amplo de ensino, constituindo-se em um processo continuado de aprendizagem que
nao termina nem mesmo ao fim de uma po6s-graduacgéo, ou seja, € um processo para a vida.

De acordo com Novoa (1992), a educagdo continuada do professor é muito
importante, pois € esse processo que fornece condi¢cdes para que o professor avance na
sua carreira, nos seus conhecimentos e se desenvolva do ponto de vista profissional.

Assim, a formacdo continuada se relaciona diretamente a implementacédo de
melhorias nas praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos professores em seu cotidiano
(SICCA, 1997) e pode ser compreendida como sendo uma necessidade, que tem o
proposito de atender as exigéncias do cotidiano e da sociedade como um todo (BOLFER,
2008).

Contudo, ressalta-se que a educagdo continuada ndo é fazer cursos, participar
de seminarios, mas trata-se de um trabalho de reflexdo, com demais colegas no interior
da escola onde se atua, sobre as praticas pedagégicas. E esse trabalho de reflexdo que
possibilita ao professor obter crescimento profissional e pessoal. A escola é, portanto, o
I6cus privilegiado de formagéo continuada do professor (FUSARI; FRANCO, 2005).
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Candau (2008) preconiza que a formagéo continuada € o processo que deve ter
como lécus da formagéao a propria escola e ter como referéncia fundamental a valorizagéo e
o reconhecimento do saber docente. Os cursos que sao realizados na formacéao continuada
sé@o aqueles que irdo agregar valor, buscando fortalecer a relagdo entre teoria e préatica na
acao pedagogica. Esses cursos devem trazer contribuicdes para o profissional e gerar o
crescimento pessoal (GATTI, 2000).

Nessa perspectiva, considera-se que o aprender continuo para a profissdo docente
€ essencial e se fundamenta em dois pilares: o préprio professor como agente e a escola
como local de crescimento profissional permanente (NOVOA, 1992). Isso n&o significa que o
professor ndo deva sair em busca de cursos, ou seja, de uma formagéao estrutural, realizado
em universidades ou cursos de pos-graduacdo, que dispde de cursos com curriculo
a ser seguido e com conteudo programatico especifico. Esses cursos irdo configurar o
embasamento técnico e cientifico para a pratica pedagogica. Diante disso, constata-se que
0 processo de formacado continuada contribui para a formacéao de profissionais criticos -
reflexivos, atuando de forma a promover a transformacéo social (ALTENFELDER, 2005).

Ribeiro et al. (2007, p. 2) distingue a formacéo inicial da formagéo continuada,
explicando que a primeira diz respeito aquelas que antecedem o ingresso profissional e
que o prepara através do curso de graduacgao. A segunda se da de forma permanente, com
0 objetivo de atualizar a formagé&o inicial. Assim, “a formagao continuada do professor € um
processo permanente e necessario para um ensino de qualidade na universidade”.

Silva e Barboza (2008, p. 5) explicam que a formagédo continuada contribui para
implementar estratégias de ensino, pois “a Formacdo Continuada possibilita momentos
para discussdes sobre as dificuldades encontradas no exercicio da docéncia e também
proporciona espaco para a refletir sobre possiveis mudangas na pratica em sala de aula”.

Na visdo de Andrade e Gurgel (2011), os professores encontram muita dificuldade
em sala de aula, pois ndo conseguem conciliar a sua formagéo na graduacdo com a
realidade dos alunos. Nesse sentido, a formagéo continuada contribui para que professor
dessa disciplina exerca uma pratica reflexiva e com qualidade, buscando despertar o
interesse por parte dos alunos no ensino basico.

A formagéo continuada de professores contribui para a implementacdo do ensino
dessa disciplina, pois possibilita o continuo aprimoramento profissional e, por conseguinte,
a reflexao critica sobre a pratica (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Formar professores como profissionais reflexivos € um meio de produzir mudancas,
pois a medida que os profissionais aprendem a refletir sobre os métodos de ensino e sobre
as teorias, pode-se obter uma informacgéo auténtica sobre sua préatica. Baseado na reflexdo-
da-acgéo, o profissional pode desenvolver a sua pratica na sala de aula numa perspectiva
critica (DORIGON; ROMANOWSKI, 2008).

A formagéo tedrica e pratica do professor pode e deve contribuir para melhorar a
qualidade do ensino, visto que sdo as transformacdes sociais que irdo gerar transformacgdes
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no ensino. O aprender continuo do profissional de educacéo é essencial e se concentra em
dois pilares: (1) a prdépria pessoa, como agente e (2) a escola, como lugar de crescimento
profissional. A formagdo continuada deve ocorrer de maneira coletiva e depende da
experiéncia e da reflexdo como instrumentos de formagéo continua.

A formagao do profissional de ensino deve ser trilhada de forma que o professor
seja um agente da revolug¢édo do conhecimento, alterando o modo de organizar o trabalho e
as relagdes sociais do seu meio, desenvolvendo conceitos e ideias, levantando hipoteses,
produzindo conhecimento, promovendo relagbes interdisciplinares, sociais, politicas,
afetivas, de espago e tempo, procurando solugdes alternativas, incluindo o uso de novas
tecnologias como o computador e servindo-se das linguagens corporais, sonoras e formais.

A formagao continuada de professores contribui para a implementacéo do ensino
dessa disciplina, pois possibilita o continuo aprimoramento profissional e, por conseguinte,
a reflexao critica sobre a pratica (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

De acordo com Novoa (1995), a educagédo continuada do professor é muito
importante, pois é esse processo que da condigbes para que o professor avance na sua
carreira, nos seus conhecimentos e se desenvolva do ponto de vista profissional. Assim, a
formacgao continuada se relaciona diretamente a implementacédo de melhorias nas praticas
pedagoégicas desenvolvidas pelos professores em seu cotidiano e pode ser compreendida
como sendo uma necessidade, que tem o proposito de atender as exigéncias do cotidiano
e da sociedade como um todo (TARDIF, 2000).

A Formacgao Continuada € uma exigéncia da LDB 9394/96, que preconiza em seu
artigo 13 que:

Os docentes incumbir-se-do de: | - participar da elaboragédo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir plano de
trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
IIl - zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de
recuperacao para os alunos de menor rendimento; V - ministrar os dias letivos
e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;
VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996, p. 6).

Contudo, ressalta-se que na educacao infantil o trabalho pedagogico deve buscar
a superacao da dicotomia entre cuidar e educar, permitindo o processo da organizagdo do
tempo e do espacgo, possibilitando o conhecimento, a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil.

Paraisso, o docente apresenta uma fungéo essencial na construgéo de uma proposta
curricular de qualidade, de maneira que se faz necessario que ele esteja envolvido com a
pratica educacional, sendo, dessa forma, preparado para lidar com eventuais situagdes que
podem acontecer no proceder do cotidiano escolar. O docente na educacao infantil deve

reconhecer e realizar consecutivamente a avaliacdo das criangas, haja vista que “avaliar
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€ saber ler e interpretar os comportamentos das criangas e, assim, melhor estabelecer as
orientagbes da programacgéo educativa” (SEBASTIANI, 2003, p. 17).
Segundo o Referencial Curricular Nacional Para Educacédo Infantil (RCNEI, 1998,
p. 41):
O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteltdos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda,
por sua vez, uma formacgéo bastante ampla do profissional que deve tornar-
se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,

debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informacdes necessarias para o trabalho que desenvolve.

Dessaforma, o docente necessitater profundo conhecimento sobre o desenvolvimento
infantil para poder perceber cada fase da crianga, como ela se comporta em cada estagio e
como fazer as intervencgdes e estimulacdo necessarias. Para tanto, o docente deve interagir
com as criangas, como enfatiza o Referencial Curricular Nacional Para a Educacéo Infantil
(1998, p. 31):

[...] cabe ao professor propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou de
aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criangas, de forma
que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus modos de
agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que propicie a
confianca e auto estima.

Para isso o docente deve contemplar todos os estagios do desenvolvimento infantil,
conhecer a psicologia infantil, sobre afetividade, ludicidade, psicomotricidade, a importancia
do faz de conta, a historia e a cultura em que a crianca esta inserida e mostrar o valor, o
respeito e o amor pelo que faz.

Segundo o Referencial Curricular Nacional Para Educacao Infantil (1998, p. 33),
“individualizar a educacgéo infantil, ao contrario do que se poderia supor, ndo € marcar
e estigmatizar as criancas pelo que diferem, mas levar em conta suas singularidades,
respeitando-as e valorizando-as como fator de enriquecimento pessoal e cultural”.

Em decorréncia disso, o docente deve oferecer diferentes conjunturas de
aprendizagens que poupem as necessidades e os ritmos de cada crianca, levando em
consideracdo a sua capacidade efetiva, emocional, social e cognitiva, o que se caracteriza
como o conhecimento diferente e sociocultural diverso.

Para Burg e Fronza (2013, p. 82), “[...] os professores sédo os mediadores das relagbes
educacionais, despertando curiosidades e desenvolvendo determinadas sensibilidades dos
educandos em relacdo ao mundo que os rodeia”.

Diante disso, a formagcdo docente para atuar na educacéo infantil deve ser um
processo permanente que ocorre dentro e fora da escola, proferindo conhecimentos
convencionalmente estruturados e saberes adquiridos com a pratica.
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31 FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO INFANTIL

A formacéo continuada centrada do ambiente das escolas é uma prética defendida
por Novoa (1995). Para o autor, “as situagdes que os professores sédo obrigados a enfrentar
apresentam caracteristicas unicas, exigindo, portanto, respostas Unicas” (1995, p. 27).
Remeter esse pensamento ao contexto da Educacgdo Infantil implica oportunizar aos
profissionais espacos de avaliagdo e discusséo entre as demais atividades desenvolvidas
nas instituicdes, para que a formagdo acontega como um processo continuo e integrado
ao cotidiano, configurada ndo somente como necessidade, mas como direito para a oferta
de uma Educacéo Infantil de qualidade.

A formagé@o € necesséaria ndao apenas para aprimorar a agéo do profissional ou
melhorar a pratica pedagogica: é direito de todos os professores, conquista e direito
da populagéo por uma escola publica de qualidade. Com relagdo ao trabalho educativo
com criangas pequenas, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(BRASIL,1998) apresenta a necessidade da promocéo de praticas de educacdo e de
cuidados que possibilitem a integracdo dos aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos, linguisticos e sociais da crianga.

Esse processo de reflexdo e autoavaliagdo, o qual acontece em diferentes tempos
e espagos, precisa ser continuo e coerente com a agédo educativa que se pretende
implementar. A formagéo se constroi por meio de um trabalho de reflex&o critica sobre as
praticas e ndo por acimulo de cursos, conhecimentos ou técnicas, e deve oportunizar aos
professores meios para um pensamento auténomo, dindmico e de autoformacéo.

Para Kramer (1994), a Educacéo Infantil fundamenta-se no bindmio educar/cuidar
e, consequentemente, a formagéo de seus profissionais também deve pautar-se nele. O
cuidar e o educar séo agdes indissociaveis no processo educacional da crianga pequena
e essa especificidade exige uma formacgéo diferenciada a qual é dada a outros niveis
de ensino. Portanto, o papel dos professores de criancas pequenas difere-se em alguns
aspectos dos demais professores, o que configura uma profissionalidade especifica do
trabalho docente na educacéo dessa etapa.

Essa singularidade docente deriva das proprias caracteristicas da crianga, bem
como dos contextos de trabalho dos educadores, das caracteristicas do processo e das
tarefas desempenhadas por aquelas.

Diante das especificidades do trabalho docente, a formagéo continuada desempenha
um papel fundamental na formacao de um repertério de saberes para a atuacéo do professor
na Educacao Infantil, sendo esse um processo que proporciona ao profissional construir
saberes e formas que Ihe possibilitem produzir a prépria existéncia a partir da profissao,
haja vista que os saberes s@o componentes da identidade profissional.

A Secretaria Municipal de Educacdo do municipio do interior paulista, enquanto

Espaco Formativo, vem se organizando ao longo dos anos, com professores de Educacao
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Infantil, de forma bimestral, oferecendo oficinas e seminarios com diferentes temas.

Nesses encontros sado trabalhadas as necessidades especificas demandadas
pelos docentes, possibilitando momentos de trocas, experiéncias das praticas aplicadas e
apresentagdes de projetos trabalhados em sala de aula.
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RELACAO COM TEMPOS E ESPACOS NA EDUCACAO
INFANTIL: LUDICO E BRINCADEIRA NAS APRENDIZAGENS
E DESENVOLVIMENTO

E inegavel que na contemporaneidade a educacdo no Brasil passa por uma crise
estrutural grave, evidenciando um projeto de opressao de classes historico, e alguns autores
e analistas reconhecem a origem de tal objetivo ja nos primérdios da estruturagéo da
educacdo formal no pais. E evidente que essa crise estrutural esta para além, por exemplo,
da concepc¢ao de um projeto de governo, sendo antes um programa umbilicalmente atrelado
ao sistema socioeconOmico capitalista, que advoga pela estruturagcéo e organizagéo social
segmentada em classes — naturalmente, havera as opressoras e as oprimidas. Entretanto,
o contraponto dessa concepgéao € a propria educagao. Em suas concepgdes mais libertarias
e emancipadoras, a educagdo tem por responsabilidade as tendéncias da igualdade, da
equidade e da justica social em suas mais variadas dimensoes.

A educagéo tradicional dependente do Sistema Capitalista busca a formatagéo dos
individuos conforme as suas necessidades impostas, retirando deles sua subjetividade,
personalidade, criatividade, sentimento de cooperacéo etc. Na oposi¢édo, esta o modelo de
educacao que se defende neste trabalho, aquela libertaria e emancipadora, a qual fomenta
a diversidade, autonomia, criatividade; ao cabo, a harmonia social. E nessa medida que se
alcanca o tema a ser discutido nesta secéo, a ludicidade na educacgéo, especialmente na
educacao infantil.

Chegou-se a essas consideragdes tendo em vista as potencialidades imensuraveis
que o aspecto ludico proporciona ao processo de ensino-aprendizagem, assim como ao
desenvolvimento global dos educandos e educandas. Primeiramente, de uma forma mais
geral, ja se € possivel admitir que a brincadeira, o jogo, o ludico estao nos primdrdios
da organizacdo social, considerando que esta, tal qual conhecemos, inicia-se a partir do
surgimento da cultura, ou melhor, a partir do momento que se comeca a produzir cultura
e compartilha-la com as geragdes seguintes. Ou seja, a brincadeira é parte constituinte e
formadora da cultura; ndo é possivel falar em cultura sem falar em ludicidade.

Ainda buscando a formulagdo de um texto coerente e o mais inteligivel possivel,
inicia-se a apresentacdo de concepgdes gerais acerca da brincadeira, jogo, ludicidade
na educacdo, buscando-se enfatizar as suas potencialidades no processo de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Mantendo uma sequéncia, apresentar-se-80
definicbes mais gerais da afetividade e sua relacdo com esse mesmo processo de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento.

Finalmente, pode-se afirmar que o grande mote desta segéo € buscar e apresentar
modelos de superac¢ao de uma educacao tradicionalista, “bancaria” - nos dizeres do mestre
Paulo freire - e opressora. Busca-se apresentar concepgdes de educacdo que possam
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servir de alternativa na formacgéao do sujeito; formacao esta que possibilite sujeitos-cidadédos
ativos, responsaveis e emancipados socialmente, 0os quais sejam capazes de ter uma
reflexdo critica na construgdo de uma sociedade harménica.

N&o nos restam duvidas de que é essencial a compreensao acerca do funcionamento
afetivo e cognitivo que acontece durante as praticas ludicas. Essa compreensao nos impele
a conceber tais praticas enquanto participantes fundamentais do processo de objetivacao e
internalizacé@o envolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Mas também nos parece
essencial, para que se torne mais inteligivel, a explanacdo sobre as préticas ludicas no
contexto do empirico e suas relevancias. Passemos, entéo, ao que se propde.

Nas acoes ludicas, importante que se considere aquele principio propalado pelos
interacionistas - como Vygotsky e Piaget - de que o desenvolvimento e os saberes se
realizam a partir das relagbes sociais e de suas complexidades, evidenciando, assim,
a relevancia do educador nesse processo, mas sempre lembrando que a construgédo
acontece de forma compartilhada entre educador, educando e o meio. Busca-se a acéo
do educador na condicdo de orientador e envolvido no processo, uma vez que este,
na condi¢cdo de sujeito com maior experiéncia, concorre para o estabelecimento de um
ambiente atrativo, estimulante e favoravel as interagdes educacionais. “Com isso, busca-
se um agir consciente, construido nas vivéncias e realidades dos sujeitos envolvidos no
processo de cuidar, possibilitando um olhar e agées criticas, reflexivas e transformadoras
da realidade” (LUCHETTI et al., 2011, p. 98).

A partir dessa mediagcdo do adulto e das propostas pedagodgicas centradas em
praticas ludicas, busca-se alcancar uma situagédo de interesse e curiosidade, fomentando
0 envolvimento do aluno e sua condigdo de sujeito ativo do processo, despertando nele
a tomada de consciéncia. Tanto a funcdo do educador quanto das propostas de praticas
ludicas é viabilizar a interagdo da crianga com o meio, que muitas vezes para a crianga é de
descoberta, sendo essa interagdo uma das bases do processo de aprendizagem.

O sucesso na aprendizagem de criangas aumenta quando se desenvolve, nas
dinamicas de grupo, a autopercepg¢ao das capacidades de cada integrante
do grupo e o respeito as diferencgas, considerando o aprendiz com problemas
psicomotores, sensoriais, de atencéo e de linguagem (RAGO, 2009, p. 124).
As praticas ludicas ndo podem ser concebidas apenas enquanto um recurso de
divertimento ou valvula de escape as rotinas. Antes, deve-se explicar bem aos educandos
que as praticas ludicas sdo uma ferramenta fundamental de ativacdo dos processos
cognitivos e afetivos envolvidos na aprendizagem: “O jogo nas maos do educador sera
usado como uma importante forca educativa e ndo somente o jogo pelo jogo, pois este
proporciona a crianga reproduzir suas vivéncias, transformando o real de acordo com seus
desejos e interesse, expressando e construindo a sua realidade (BORGES; RUBIO, 2013,
p. 7).
E uma forma de possibilitar que o educando compreenda que a aprendizagem néo
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precisa necessariamente ser um processo penoso; entretanto, também nao se pode furtar-
se de ratificar que existe um objetivo bem definido nessas préticas, que é a sugestédo e
apresentacao de conhecimentos, na intenc@o de que ocorra a sua internalizagéo pelo aluno
e a respectiva construcao de saberes.

Percebe-se, entdo, que esse envolvimento do educador € mediado pelos aspectos
afetivos, o que favorece o desenvolvimento destes. Quando todas as partes envolvidas
demonstram interesse em serem ativas no processo, o ambiente se torna favoravel; essa
correlagé@o de forgas na mesma dire¢@o potencializa o desenvolvimento em suas diversas
dimensoes.

[...] no processo de educacgéo também cabe ao mestre um papel ativo: o de
cortar, talhar e esculpir os elementos do meio, combina-los pelos mais variados
modos para que eles realizem as tarefas de que ele, mestre, necessita. Deste
modo, 0 processo educativo ja se torna trilateralmente ativo: é ativo o aluno,
€ ativo o mestre, é ativo o meio criado entre eles (BAQUERO, 2000, p. 27).

Da relagdo ativa, as potencialidades dai existentes se tornam cada vez mais
significativas, sendo nessa medida a intencao final das propostas ludicas. Quando se
definem como estratégias pedagodgicas de ensino-aprendizagem as praticas ludicas,
irremediavelmente esta se definindo também a importancia dos vinculos afetivos nos
interesses e condutas do educando, uma vez que a afetividade é o potencial energético do
processo.

E a afetividade que ativa a dinamica cognitiva no sentido da receptividade adequada
das informacdes e conhecimento e respectiva internalizacdo e objetivacao. Seria dizer
que a ludicidade, por meio da afetividade estabelecida através da relagcéo entre educador,
educando e meio, proporciona um ambiente tanto mental quanto fisico ideal para as
relacdes de aprendizagem e desenvolvimento.

E por que o professor deve proceder assim? Porque ele compreende que
o aluno constituird algum conhecimento novo a partir da problematizacao
de suas agbes. O aluno precisa agir cognitivamente, assimilar o que lhe
for interessante, significativo; para que os alunos respondam as questbes
provocadas pela acomodacao deste material e, por fim, se realize a reflexao,
a partir de perguntas levantadas pelos alunos e pelo professor. Pelo fato do
jogo ser um meio t&o poderoso para a aprendizagem das criancas, em todo o
lugar em que se consegue transformé-lo em iniciativa de leitura ou ortografia,
observa-se que as criangcas se apaixonam por essa ocupacdo antes tidas
como macgantes (WADSWORTH, 1977, p. 21).

Nessa esteira, todas as brincadeiras mantém intima ligagdo com o contexto social
da crianca. Sempre em alguma medida a brincadeira refere-se a experiéncias e vivéncias
prévias adquiridas pelas criangas, incorrendo, por sua vez, na contribui¢gdo da internalizagéo
das formatagdes sugeridas pelas interacdes sociais.

E por meio dessas brincadeiras simbélicas que o educando passa a reconhecer

certas regras de condutas elementares para o convivio em sociedade: € um processo que
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estabelece adequacgdes psicomotoras; sugere que a cooperacado e associacdo S&o um
caminho viavel na investigacdo do novo, isso através de diversas formas de expressividade
e linguagens; permite o reconhecimento da necessidade de respeito ao espag¢o do outro
etc. «[...] brincar é fundamental para a criancga controlar impulsos, manter o equilibrio, além
de ser importante para compreender, e se relacionar com o mundo, pois, as atividades
ludicas desenvolvem a capacidade cognitiva» (SILVA, 2011, p. 3). Ao fim e ao cabo, praticas
ludicas, no contexto escolar, além de favorecerem a aprendizagem, também corroboram a
dindmica e coeséao das relagbes sociais, contribuindo para o estabelecimento de vinculos
mais duradouros determinantes para o principio de harmonia social.

Mantendo-se ainda nesse assunto estritamente das interacbes e relagdes sociais,
evidencia-se que seja um processo de descoberta e internalizacdo para a crianga, contudo,
nao se deve subestimar as potencialidades dela. E primordial que se conceba a crianga
enquanto sujeito histérico ativo que apreende, transforma e constréi a realidade que a
cerca. As experiéncias e conhecimentos da crianga devem ser considerados no processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Por isso que se afirmou anteriormente que esse
processo deve ser compartilhado entre educador e educando, e dai a importancia da
participagdo ativa e democratica dos envolvidos. E por meio desse compartilhamento de
conhecimentos e saberes que se alcangara a autonomia, a cidadania participativa e a
liberdade responsavel.

O ludico desempenha um papel vital na aprendizagem, pois € através
dessa pratica que o sujeito busca conhecimento do proprio corpo, resgatam
experiéncias pessoais, valores e conceitos, buscam solu¢bes diante de
problemas e tem a percep¢ao de simesmo como parte integrante do processo
de construcéo de suas aprendizagens, que resultam numa nova dinamica de
acdo, possibilitando uma construcéo significativa (PINTO; TAVARES, 2010,
p. 233).

E, ainda, Pedrosa, correlacionando a participagéo ativa do educando com as agdes

ludicas, corrobora a mesma afirmacéao:

Para entendermos o desenvolvimento da crianga é preciso conhecer suas
necessidades e interesses para que 0s incentivos sejam eficazes a fim de
promover o avango de um estagio de um desenvolvimento para o outro. O
brinquedo possibilita a criacdo de um mundo onde os desejos podem ser
realizados através da imaginagdo (PEDROSA, 2005, p. 65).

Tais principios, elementares para a ideia de sociedade coesa e fraterna, estdo muito
presente nas praticas ludicas. Sao nessas praticas que se possibilita a construgdo de
conhecimento entre os pares, de respeito para com o outro e a investiga¢do e descoberta
de forma cooperativa com os colegas de escola. “Quando uma crianca brinca, ela entre em
contato com suas fantasias, desejos e sentimentos, conhece os limites e a for¢a do proprio
corpo e estabelece relagdes de confianga com o outro” (BORGES; RUBIO, 2013, p. 8).
As praticas ludicas ndo sdo outra coisa senao a aproximacgao do contexto da crianga com
a realidade. Complementa Lilian Montibeller (2003, p. 320): “[...] no brinquedo a crianca
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vive a interagdo com seus pares na troca, no conflito e no surgimento de novas ideias, na
constru¢do de novos significados, na interac@o e na conquista das rela¢des sociais, o que
Ihe possibilita a construgéo de representacoes”. E é dessa afirmagédo que se percebe o
problema recorrente em muitos ambientes escolares contemporaneos, o de separagao entre
as atividades cognitivas de aprendizagem, das atividades ludicas e afetivas. Processos de
aprendizagem que néo se identificam com a realidade cotidiana néo se realizam enquanto
atividades significativas dotadas de sentido, expressando-se num sentimento de aversao
por parte do educando. Para que as praticas pedagoégicas e 0s processos de aprendizagem
cumpram seu papel, precisam ser dotados de significado; para se adquirir esse significado
necessario, € preciso se relacionar com a realidade que cerca a crianga; e, por fim, talvez
o artefato mais efetivo nessa busca seja as praticas ludicas.

Anova tendéncia da ludopedagogia, além de advogar por tudo que ja foi manifestado
aqui, também enfatiza a questao das circunstancias prazerosas possibilitadas pelas praticas
ludicas, concorrendo para um aprendizado consideravelmente mais rapido e significativo.
A questao destacada € que ndo apenas na crianga, mas uma caracteristica presente no
ser humano é a maior facilidade em aprender aquilo que lhe desperta interesse, que lhe
chama a atencéo, o que lhe desperta a curiosidade (MATOS, 2013, p. 137). Os interesses
e curiosidades se manifestam principalmente pela acdo da afetividade, a qual prepara o
terreno para as atividades cognitivas; as atividades cognitivas ativas fertilizam o terreno
que recebera as novas informagdes, sendo essencial para a atribuicdo de significados,
principalmente em correlagdo com a realidade.

Sobre essas praticas ludicas, Pinto e Tavares dizem o seguinte:

Nessas variedades de ac¢les a crianca projeta em sua imaginagao toda a
histéria de modo que todas as acdes transcorram em torno de si, onde ele
projete os acontecimentos ao seu redor, sendo que o aluno se coloca como
pivo da prépria imaginacéo. Sendo assim, a crianga passa a ser a protagonista
de sua histéria social, o sujeito da constru¢cédo de sua identidade, buscando
uma auto afirmagéo social, e dando continuidade nas suas agdes e atitudes,
possibilitando o despertar para aprender (PINTO; TAVARES, 2010, p. 232).

E importante ratificarmos que através do ludico, a crianca relaciona as suas
percepcdes de mundo com a realidade que a cerca; é por meio do faz de conta e do
imaginario que se estabelece essa relagédo tdo determinante para o desenvolvimento entre
o mundo da crianga e o do adulto, mas por meio de uma justaposicao peculiar a fase
infantil. Seria um equivoco buscar o desenvolvimento a partir da exclusiva perspectiva
do adulto. Percebe-se ainda que esse esquema elaborado a partir das especificidades
da infancia significa potencialidades de novos conhecimentos e saberes, assim como
novas possibilidades de interpretacdo e apreensdo dos conhecimentos ja estabelecidos.
Nessa medida, € o mundo imaginario peculiar a infancia que mantém em efervescéncia a
potencialidade do novo.

A atividade ludica ou a habilidade de brincar é dotada de uma acdo
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fundamental na construcdo do psiquico da crianca. E no brincar que a
crianca une elementos de fantasia e realidade e comeca a distinguir o real
do imaginario. Brincando, a crian¢a desenvolve ndo somente o imaginacao,
mas também fundamenta afetos, elabora conflitos, explora habilidades e, a
medida que se assume multiplos papéis, fecundo competéncias cognitivas e
interativas (ANTUNES, 2004, p. 34-35).

E marcante no ludico a abertura para que a crianga se expresse em sua plenitude.
Por ser um momento de descontracdo, no qual a afetividade exige que o sujeito esteja
envolvido no processo em sua integralidade, é ali que se manifestam os sentimentos e
percepc¢des mais intimas da crianca, possibilitando ao educador um olhar atento, uma agéo
significativa.

A ludicidade da perspectiva do processo de ensino-aprendizagem ndo pode ser
entendida em caracteristicas repetidamente reproduzida pelo senso comum, o qual lhe
atribui um papel simplério e errébneo de divertimento, apenas. A diversdo e/ou o lazer sdo
essenciais para a vida em sociedade, mas a ludicidade, em qualquer de suas dimensoes,
vai muito além da simples diversdo, e no caso da dimensdo educativa e do ensino-
aprendizagem, pode assumir um papel ainda mais fundamental, como tentaremos expressar
no decorrer do texto. Falar em ludico e suas varias expressdes, como a brincadeira, o jogo,
o brinquedo, é falar em atividade e desenvolvimento emocional, psicologico, cognitivo,
fisico etc., e sera nessa esteira que se encaminhara o trabalho aqui exposto, uma vez
que 0s jogos e brincadeiras, independente do foco de aprendizagem, tém o potencial para
alcancar todas essas dimensdes. Como nos ensina Piaget (1967), “[...] 0 jogo n&o pode ser
visto apenas como divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral”.

Em termos ja convencionados como pacificos pelas diversas correntes que tratam
do tema ludicidade, em seus varios campos de pesquisa - como a psicologia, pedagogia,
antropologia, sociologia, psiquiatria -, chegou-se a conclusé@o de que impetos de ludicidade
néo séo exclusividade da fase infantil, sendo caracteristicas que se manifestam por toda
a vida do Ser. Por mais que na crianga 0s aspectos ludicos se manifestem com maior
espontaneidade, a brincadeira e/ou o jogo sé@o atividades consideradas inerentes ao ser
humano. O mais importante dessa ebulicado é que € um movimento complexo e sofisticado,
exigindo que se trabalhe partes mentais, emocionais, cognitivas etc.

Nesse sentido, faz referéncia a importancia do jogo e brincadeiras de forma geral,
no desenvolvimento humano e no processo de construgéo e reafirmacao das culturas:

O jogo é um fendmeno antropolégico que se deve considerar no estudo do
ser humano. E uma constante em todas as civilizacées, esteve sempre unido
a cultura dos povos, a sua histoéria, ao magico, ao sagrado, ao amor, a arte,
a lingua, a literatura, aos costumes, a guerra. O jogo serviu de vinculo entre
povos, € um facilitador da comunicacéo entre os seres humanos (ORTIZ,
2009, p. 9)

E assim, entdo, que entramos mais diretamente no valor que as praticas ludicas
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assumem no processo de ensino-aprendizagem da crianca da educacgéao infantil, uma vez
que esse processo € um momento de apropriacado cultural, de reafirmag¢édo enquanto sujeito
e, além do que, um exercicio cognitivo arduo, que exige grande dispéndio de energia e
atencé@o do educando. Paralelamente ao esfor¢o cognitivo, é sabido que as exigéncias
emocionais e psicolégicas também sao consideraveis importantes nesse movimento,
desempenhando papel também fundamental no processo de aquisicdo de conceitos e
desenvolvimento global (VYGOTSKY, 1991).

Nessa medida, ter o artefato da brincadeira e da ludicidade em geral, como mediador
de toda essa atividade mental, pode ser de valia imensuravel. Ainda néo foi possivel afirmar
que os processos de ensino-aprendizagem mediados pelas préaticas e atividades ludicas
sejam absolutamente mais efetivos na produgé@o desse sucesso escolar; entretanto, ja €
possivel afirmar que seja um mecanismo facilitador de grande importéncia, até mesmo
porque pode-se considerar que as escolhas e os interesses manifestados e desenvolvidos
pelas pessoas mantém intima ligacdo com seu estado emocional envolvido no processo. E
como ja é amplamente demonstrado por diversas linhas de estudos, a emogéao é inerente
as articulagbes afetivas, que, por sua vez, apresentam-se efetivamente nas praticas ludicas
(PIAGET, 1975).

Uma das linhas de pesquisa que corroboram o que afirmamos aqui, uma vez que
estamos no dominio da educacgéo e pedagogia, é a apresentada por Pinto e Lima (2003),
que afirmam o seguinte:

A brincadeira e o jogo sao as melhores maneiras de a crianga comunicar-se
sendo um instrumento que ela possui para relacionar-se com outras criangas.
E através das atividades ltdicas que a crianga pode conviver com os diferentes
sentimentos que fazem parte da sua realidade interior. Ela ir4 aos poucos se
conhecendo melhor e aceitando a existéncia dos outros, estabelecendo suas
relagbes sociais (PINTO; LIMA, 2003, p. 5).

Antes dos autores mencionados acima, Piaget (1951) j& definia o aspecto ludico
como sendo de grande importancia para o desenvolvimento cognitivo. Sobre o tema, o
autor far4d uma explanagdo ampla e complexa durante todo o seu percurso de estudo,
ndo sendo possivel trabalhar a fundo com todas as suas conceituagdes. Mas o que nos
interessa aqui é apresentar que Piaget enfatizava os aspectos interacionistas no processo
de desenvolvimento humano.

O que ele nos expde € que o conhecimento ndo deriva exclusivamente da
representacdo de fendmenos externos, mas antes, da interacdo do Ser com esses
fendmenos externos, o que, obviamente, também diz respeito ao processo de aprendizagem
da crianca.

Essa dinédmica relaciona-se com uma segunda teoria sua, a da assimilagéo e
acomodacao. Sem nos aprofundarmos no assunto, uma vez que nao é o foco, afirma-se
que a assimilacdo se refere ao processo cognitivo pelo qual a pessoa agrega um novo
conhecimento ou dado perceptual, motor ou conceitual as estruturas cognitivas prévias. Ou
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seja, € uma das formas com que a realidade € apreendida e transformada em conhecimento,
e para Piaget, a pratica ludica possibilita que a assimilagdo predomine sobre a acomodacéo,
viabilizando que a crianca incorpore o0 mundo de forma peculiar, a sua maneira. Nesse
sentido, brincar é parte ativa, agradavel e interativa do desenvolvimento intelectual.

Em um momento da vida em que a brincadeira é tdo espontanea na existéncia do
sujeito - assim como € um momento de descoberta -, que € a infancia, o ludico retira em
alguma medida a responsabilidade e “obriga¢do do aprender” que a educacéo escolarizada
carrega consigo. Da mesma forma que € uma expresséao recreativa, também cumpre o
papel de adequar o processo de ensino-aprendizagem as necessidades inerentes da fase
infantil.

O que se percebe ao se usar possibilidades ludicas no processo de ensino-
aprendizagem é conseguir relacionar as expectativas de aprendizagem com as
necessidades da crianca, ja considerando a crianca enquanto sujeito integral que possui
vontades e desejos, além de apreender e transformar a realidade que a cerca.

Apenas como ilustracdo, o pensamento de Pestalozzi, ressaltado por Ferrari,
coincide com essa ideia, ja que para esse educador suico, as emocdes e 0s sentimentos
afetivos tém a capacidade de despertar o processo de aprendizagem autbnomo, na
qual, o aprendizado, em esséncia, seria conduzido pela propria criangca, por meio da
experimentagéo pratica e vivéncias intelectuais, sensoriais e emocionais. Ou seja, 0 mais
importante ndo era exatamente o contelido, mas o desenvolvimento das habilidades e dos
valores (FERRARI, 2004, p. 16).

Reconhecer o outro enquanto sujeito integral € importante em qualquer relacéo
humana e social que estabelecemos, mas no caso do cotidiano escolar em relagéo a
crianca, assume aspectos especiais, tendo em vista que ela esta passando por uma fase
de desenvolvimento e de maior ebulicdo de construgcéo da personalidade, assim como do
emocional, psicolégico e do cognitivo.

Por isso que a brincadeira € um instrumento pedagogico tdo interessante, pois
toca exatamente naqueles pontos que contribuem fundamentalmente na construcéo da
mentalidade da crianca, de forma a despertar da curiosidade; o interesse pela investigacao
sobre coisas desconhecidas; a interacdo social, que leva a reflexdes das normatizagbes
sociais e o respectivo questionamento destas, etc.

Reafirma-se novamente que nédo é apenas a brincadeira ou o jogo que possibilita
esse caminho, contudo, a ludicidade é espontanea na crianga - ainda que transformada
culturalmente -, remetendo a um sentimento prazeroso na aquisi¢do do conhecimento e no
processo de aprendizagem.

Ganha espaco, como ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em
que propde estimulo ao interesse do aluno, desenvolve niveis diferentes de
sua experiéncia pessoal e social, ajuda-o a construir novas descobertas,
desenvolve e enriquece sua personalidade e simboliza um instrumento
pedagogico que leva ao professor a condigdo de condutor, estimulador e
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avaliador da aprendizagem (SANTOS, 2000, p. 37).

Talvez aqui seja o momento de fazermos um adendo. Ja nos referimos que a
brincadeira é algo espontaneo na crianca e que a ludicidade é algo ontologico do ser
humano. Entretanto, deve-se considerar que ainda que o lddico seja natural, fatores
culturais condicionam e transformam as suas caracteristicas. Pode-se afirmar que seja um
movimento reciproco e correspondente, pois a0 mesmo tempo em que o brincar contribui
na edificacdo cultural, a cultura ja estabelecida influencia as expressoées ludicas. Ou seja,
se estivéssemos no dominio da antropologia ou sociologia - o0 que, em alguma medida, ndo
deixa de ser verdade -, diriamos que se trata de uma “agéo total”, pois engloba diversos
aspectos definidores da vida humana. Da perspectiva que assumimos aqui, pode-se dizer
que a brincadeira e 0 jogo séo ferramentas fundamentais para a educacgéo integral do
individuo, pois podem ser capazes de dar conta das reflexdes socio-historicas das culturas
e até mesmo da trajetoéria humana, tendo em vista que as brincadeiras, jogos e o ludico
em geral sdo expressdes oriundas do contexto social e elaboradas ao longo da histéria.
E nessa medida, possibilitam a criangca, na condicdo de educanda, a investigacao, a
curiosidade, a problematizacao do cotidiano e das praticas culturais. A fundamentagéo de
tal afirmacéo pode ser conferida em Vygotsky (1995), que nos ensina que é em situagdes do
brincar que as questdes e desafios surgem as criangas. Na mesma medida, estas elaboram
hipéteses acerca do seu cotidiano e buscam resolugdes de problemas, aproximando-se
e construindo a consciéncia da realidade e do mundo adulto; ao mesmo tempo, surgem-
Ihes possibilidades de transformacdes em varias dimensoes, tanto do seu reconhecimento
enquanto sujeito, quanto do outro em mesma condicao e seu par nas interagdes e no tecido
social.

Vygotsky esta4 se referindo ao jogo simbodlico ou de “faz-de-conta”, elaborado
pelas capacidades mentais da crianga em um estagio lepidamente mais avangcado que
0 estagio sensorio-motor, no qual as atividades mentais ainda estdo muito atreladas as
percepcdes sensiveis imediatas. Nowak (1994) corrobora o tema, demonstrando que a
principal contribuicdo dessa modalidade ludica se relaciona com a cogni¢ao, criatividade,
substituicdo, expresséo etc.

No jogo simbdlico a crianca expressa medos e preocupacdes e representa
emocoOes observadas na vida real, comecga e termina a construgdo e a
organizagcdo de seu mundo, forma e reforma a realidade de acordo com
suas necessidades. Assim, o jogo simbdlico € um elemento necessario ao
desenvolvimento intelectual e emocional da crianga. A intervencdo deve
revitalizar, clarificar e explicar o brincar, néo dirigir as atividades (CHRISTIE,
1982, p. 71).

Ainda nessa esteira, 0 jogo pode ser entendido como um sistema linguistico que
funciona dentro de um sistema social. Ou seja, o sentido que a brincadeira ou o jogo
assume depende do contexto social e cultural no qual estd imerso, obedecendo e cumprindo
definicbes dependendo da localidade e da época. Da mesma forma, os seus significados
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também dependerao de tais fatores.

Essas potencialidades que atribuimos ao ludico tém a ver com sua capacidade de
sempre gerar um carater de novidade, o que é fundamental para despertar o interesse
da crianca, e a medida que a crianga se depara com o desconhecido, com a novidade,
embrenha-se pelos caminhos da investigacéo, interessada em descobrir coisas novas,
naturalmente construindo a sua personalidade. E essa pratica que Ihe possibilita a formagéo
da internalizag@o de novos conceitos, de desenvolvimento das capacidades de reflexao e
selecéo, de relacdes causais e logicas, desenvolvendo a percepcdo. Ao fim e ao cabo,
posiciona-se aqui em defesa dessas caracteristicas do aspecto ludico, pois reconhece-
se sua capacidade de acolher o sujeito de forma intensa e total, gerando um sentimento
motivador constante e continuo enquanto a existéncia do momento de entusiasmo. Surgem,
entdo, a partir desse envolvimento emocional, impetos motivacionais geradores de estado
de euforia e interesse que, por conseguinte, acarretam, naquele momento, a dedicagéo
dos esforcos e da atenc&o no sentido de se alcangar o objetivo especifico. Portanto, as
atividades ludicas sé@o excitantes, mas também requerem um esforgo voluntario.

Todos esses aspectos estao diretamente relacionados com o processo de aquisicdo
de conceitos educativos. Brincadeiras que usem brinquedos e outros objetos, relacionadas
a esse processo, permitem que a crianga tenha os primeiros contatos com os significados
de letras, algarismos e niUmeros por meio desse objeto concreto, possibilitando que se faga
arelacao da palavra com o objeto. Ainda que a crianga ndao conhecga elementos tipicamente
matematicos, por exemplo, ela sera capaz de fazer relagdes, internalizando as definicoes,
ndo somente com 0s novos elementos matematicos, mas também com a dimenséao espaco-
tempo, por exemplo:

Manipulacéo, posse, consumo... O brinquedo introduz a crianga a operagdes
associadas ao objeto. A apropriagdo se inscreve num contexto social:
o brinquedo pode ser mediador de uma relagdo com outra ou com uma
atividade solitaria, mas sempre sobre o fundo da integragcdo a uma cultura
especifica. Além disso, o brinquedo é igualmente suporte de representacdes,
introduzindo a crianga num universo de sentidos e ndo somente de acdes. O
brinquedo valoriza hoje o imaginario em detrimento a um realismo estreito.
O mundo representado é mais desejavel que o mundo real. A brincadeira
aparece, assim, como um meio de sair do mundo real para descobrir outros
mundos, para se projetar num universo inexistente (BROUGERE, 1990, p. 79).

Sera, entdo, nessa esteira que nos embrenharemos pela investigacao dos aspectos
ludicos no processo especifico de ensino-aprendizagem na educacao infantil, buscando
evidenciar tais mecanismos facilitadores envolvidos nessa dinamica.

11 BRINCADEIRAS E JOGOS NO DESENVOLVIMENTO GLOBAL DA CRIANCA

Antes de uma andlise mais consistente acerca dos significados e sentidos das
brincadeiras e dos jogos, ou seja, do aspecto ludico, em relagcdo aos processos de
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ensino-aprendizagem e desenvolvimento global da crianga, talvez seja fator de maior
inteligibilidade primeiro tratar dos significados inerentes da brincadeira e do jogo. Avalia-
se aqui que fazer tal exercicio orienta para a melhor compreenséo do funcionamento de
tal pratica social. E ainda nesse sentido, igualmente importante € investigar o tema tendo
sempre por perspectiva que o mundo da crianca € amplamente constituido e estruturado
pelo aspecto ludico, obviamente sendo também formado por outros aspectos, como a
saude ou alimentagdo, mas, de qualquer forma, todos esses aspectos, em alguma medida,
sendo permeados pelo ludico. E admitindo essa condigcdo como realmente vigorando,
sua percepcao da realidade, suas formas proprias de apreender o mundo a sua volta e
a realidade vivida se dao por meio da brincadeira e do jogo, praticas mais explicitas de
ludicidade (KISHIMOTO, 1998).

Brincar é, assim, um espac¢o no qual se pode observar a coordenacéo das
experiéncias prévias das criangas e aquilo que os objetos manipulados
sugerem ou provocam no momento presente. Pela repeticdo daquilo que ja
conhecem, utilizando a ativacado da memoaria, atualizam seus conhecimentos
prévios, ampliando-os e transformando-os por meio da criagdo de uma
situac&o imaginaria nova. Brincar constitui-se, dessa forma, em uma atividade
interna da crianca, baseada no desenvolvimento da imaginagcdo e na
interpretacdo da realidade, sem ser ilusdo ou mentira (BRASIL, 1998, p. 23).

Nessa medida, existem diferentes correntes que conceituam a brincadeira e o
jogo enquanto praticas distintas quando comparadas algumas caracteristicas, mas todas
as duas detentoras de carater ludico. Concernente a essas caracterizagbes, algumas
correntes, buscando distingdo com o jogo, afirmam que a brincadeira é uma atividade de
manifestacdo mais esponténea, ndo apresentando, portanto, uma estruturacdo fixa ou
rigida (BOMTEMPO; COLS, 1986; FRIEDMANN, 1996). Em contrapartida, teria por sua
principal caracteristica definidora o estabelecimento prévio de regras, e na maioria dos
casos pressupde um estado de pressao ou expectativa competitiva.

Outras diferenciacbes entre jogo e brincadeira sdao possiveis, como considerar
0 jogo sendo funcional e a brincadeira, simbolica (BROUGERE; WAJSKOP, 1997). Ao
se estabelecer a diferenca a partir desses critérios, entende-se a brincadeira em uma
perspectiva libertaria e com fim em si mesma; enquanto no jogo, todo seu sentido esta em
se alcangar um objetivo definido — 0 que pressupde regras —, podendo ser competitivo ou
ndo, mas sempre com perspectiva de vitoria.

A partir de tais consideragdes, 0 que se torna perceptivel € que o jogo, dadas suas
caracteristicas de geralmente precisar de mais de uma pessoa e sua dimensao competitiva,
possibilita situacdes de interagdes entre as criangas, vivenciando diferentes situagdes de
conflito que exigem estratégias de solugéo. E uma pratica privilegiada de reflexo critica na
medida que, diante de erros e acertos, deve-se elaborar diferentes planos, argumentos e
acoes, proporcionando tanto desenvolvimento cognitivo e emocional, quanto transformando
a crianga em campo fértil de aprendizagens.
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O jogo ao ocorrer em situagdes sem pressao, em atmosfera de familiaridade,
seguranca emocional e auséncia de tensao ou perigo proporciona condigdes
para aprendizagem das normas sociais em situagcdes de menor risco. A
conduta ludica oferece oportunidades para experimentar comportamentos
que, em situagdes normais, jamais seriam tentados pelo medo do erro ou
punicéo (KISHIMOTO, 1998, p. 140).

Na mesma esteira, de forma complementar, Kishimoto (1999), ao considerar que a
brincadeira assume uma espontaneidade original, sem necessariamente a existéncia de
uma estruturagdo prévia, entende que entdo, na brincadeira, as prioridades pertencem
as criangas, as quais sao agentes ativamente atuantes, tanto na elaboracéo e construgcéo
de combinagdes de ideias que constituirdo a brincadeira, quanto, também, a partir de sua
compreensao, na flexibilizagéo da realidade de forma que melhor lhe apeteca, fomentando
atividades cognitivas e emocionais determinantes para o desenvolvimento global.

Entretanto, ndo € uma flexibilizacéo da realidade arbitraria, uma vez que, por mais
que aquela brincadeira seja fantastica, de alguma forma e em algum grau mantém dialogo
com arealidade vivenciada. “[...] cria-se um espaco no qual as criangas podem experimentar
o mundo e internalizar uma compreenséo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e 0s
diversos conhecimentos humanos [...]” (BRASIL, 1998, p. 28).

Ou seja, nesse caso, é tanto um exercicio de elaboragdo de possibilidades de
como pode ou de como gostaria que fosse a realidade, quanto uma forma de apreenséo e
internalizacdo da vida social. Em outros termos, talvez seja conceber o brincar como um
desafio pelo simples prazer do desafio (ALVES, 2001).

Como nos ensinou Vygotsky (1991), a brincadeira é uma percepg¢ao que a crianga
tem do mundo material e social e da interagdo que existe entre esses dois aspectos; e ndo
€ equivocado afirmar que tal percepcéo tem por motor propulsor desejos frustrados pela
realidade. E para além de uma simples percepcéo, na esteira de Vygotsky, € um momento
de estabelecimento de um universo paralelo de fantasia, onde a crianca pode satisfazer os
seus desejos, ou, como cunhou Friedmann (1996), “é imaginacdo em acao”.

Pontua-se aqui que, mesmo a brincadeira apresentando espontaneidade, sendo
livre e podendo pertencer a dimenséo do fantéstico, também possui regras (VYGOTSKY,
1991). Essas sao regras sociais que também s&o partes formadoras do sujeito, e ainda
que nao tao rigidas como as do jogo, também orientam as brincadeiras e conduzem os
comportamentos das criangas.

Um exemplo que torna esse entendimento mais inteligivel se da quando a crianca
representa uma determinada profissdio em uma brincadeira de faz de conta: essa
determinada profisséo representada na brincadeira, a partir de conhecimentos prévios da
crianca, faz com que ela se comporte de determinada maneira ou se imagine vestida com
roupas especificas, esse fato ja caracterizando um tipo de regra. Na espontaneidade da
brincadeira livre, percebe-se o quanto é permeada por fatores sociais. O ludico, em seu
aspecto mais elementar, mais natural e espontaneo, de uma forma ou de outra, mantém
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dialogo estreito com a realidade, isso porque néo se imagina o desconhecido.

Quando a criancga fantasia ou cria um mundo fantastico, € uma criagdo a partir do
real conhecido. E nesse sentido a brincadeira é fator essencial de desenvolvimento das
capacidades cognitivas, emocionais, afetivas, mas também de reconhecimento, interacbes
e aprendizagens da realidade.

O ludico, em suas diferentes facetas, € um exercicio de transformacgéo da realidade,
a partir de atividades cognitivas em direcdo das emocgdes. E a partir dessas atividades
cognitivas, dentre os diferentes recursos que estdo sendo mobilizados, também estao os
processos de simbolizacdo. Pode-se até se defender que as capacidades de simbolizactes
sejam inerentes ao Ser, mas indubitavelmente também sdo capacidades que podem ser
desenvolvidas e expandidas quase que imensuravelmente, e, por conseguinte, sendo
elemento imprescindivel na formacao e desenvolvimento global do sujeito (VYGOTSKY,
1991).

Como nos ensina Elkonin (1998) e Leontiev (1994), considerando que é na infancia
que acontece a maior densidade de aprendizagens, marcadamente do zero aos trés anos,
€ nos momentos de ludicidade da crianca, e aqui mais uma vez reafirma-se a distincéo
qualitativa da brincadeira espontanea e livre, que se dao atividades cognitivas simplesmente
impossiveis de serem dimensionadas, de tdo importantes que sdo no desenvolvimento
humano. Ou seja, € a partir do ludico, desses momentos que podem até ser humanos, mas
sa@o proprios da crianca, que se superam etapas e se alcangcam outras mais elevadas do
desenvolvimento.

E muito evidente a complexidade desse aspecto infantil e social que é o ludico.
N&o é apenas emocional ou de entretenimento como o senso comum costuma afirmar. E
também constituido por atividades cognitivas absolutamente sofisticadas. E ainda assim,
ndo se encerra nesses aspectos. A relagdo de reciprocidade do ludico com a sociedade
é inerente, o que permite afirmar que nao existe ludicidade descolada da realidade, e por
isso mesmo, nessa perspectiva sociocultural, que por meio da ludicidade, do brincar, que
se da os primeiros contatos de inser¢éo da crianga no meio social, naquilo que se refere a
interacOes e relagbes sociais, regras de convivio, codigos e papéis sociais, sempre em uma
dimensao de construgéo, ou seja, o tempo todo, mesmo que inconscientemente, a crianga
esta avaliando o que esta sendo observado e proposto, havendo sempre a possibilidade de
mudancas e reformulagdes (LEONTIEV, 1994).

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato da crianga, desde muito cedo poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar determinados
papéis nas brincadeiras, faz com que ela desenvolva sua imaginagao.
Nas brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitagdo, a memdria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializac&o, por meio da
interacao, da utilizagcdo e da experimentagdo de regras e papéis sociais
(LOPES, 2006, p. 110).
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Ainda nesta perspectiva sociocultural, ou seja, sociolégica, continua-se considerando
o constrangimento exercido pelo meio social, entretanto, reconhece-se também a autonomia
do sujeito em sua atuacdo na realidade. No brincar, a crianga adequa, inocentemente, a
realidade conforme suas pulsbes do momento. Busca satisfazer seus desejos que séo ou
foram adiados ou frustrados no cotidiano. E o que se efetiva com esse movimento é o que
talvez seja um dos sentidos da vida humana, que é producéo de cultura, em sua expressao
mais fundamental, que é a construgdo de conhecimentos e saberes. Ao fim e ao cabo, a
Histéria esta sendo feita (BROUGERE; WAJSKOP, 1997).

E pode-se afirmar que néo é a feitura de qualquer Histéria. Pode-se fazé-la a partir de
diferentes conjuntos de dispositivos, como, por exemplo, o consenso, didlogo, submisséo,
imposicéo etc., avaliando-se aqui que esses meios sejam aqueles mais praticados pelo
ser humano adulto, em sua condi¢édo de ja ser formado, que em alguma medida significa
conformado. O impeto de contestacdo parece ja estar diminuto. Dai que a Histéria feita
pelas criancas & outra; é a do questionamento, da contestacdo. E a Histéria a partir da
contravencdo e rebeldia, evidenciando as diferentes possibilidades de reformulacdes e
transformagdes do estabelecido.

21 O LUDICO NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO GLOBAL

A infancia € um momento de ebulicdo para o sujeito em todas as dimensdes que
possamos considerar. E o momento da descoberta, do conhecimento, da investigagao;
todas as informacdes que chegam até a crianca tém um teor de esplendoroso, tendo em
vista o potencial de ser algo novo.

Com isso, esta se afirmando que a infancia € o momento especialmente privilegiado
para o desenvolvimento global do sujeito; e na mesma direc¢éo, a ludicidade é o elemento
potencializador desse mesmo desenvolvimento.

A aprendizagem e o respectivo desenvolvimento pode se dar por outras vias, mas,
pela auséncia do ludico, tanto aprendizagem quanto desenvolvimento serdao incompletos,
deficitarios. Definitivamente, o ludico, por meio de todos os elementos que o constituem,
é o principal artefato de desenvolvimento da pessoa. Carecemos aqui de maiores
aprofundamentos nas pesquisas concernentes ao tema, mas arrisca-se a afirmar que sem o
aspecto ludico no processo de desenvolvimento do sujeito, formam-se pessoas insipientes
no lidar da vida cotidiana.

O jogo é uma atividade livre, conscientemente tomada como “nédo séria” e
exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador
de maneira intensa e total. E uma atividade desligada de todo e qualquer
interesse material, com a qual ndo se pode obter qualquer lucro, praticada
dentro de limites especiais e temporais proprios, segundo certa ordem e certar
regras. Promove a formagao de grupos sociais com tendéncia a rodearem-se
de segredo e a sublinharem sua diferenca em relacéo ao resto do mundo por
meio de disfarces ou de outros meios semelhantes (HUIZINGA, 2010, p. 16).
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Essa dltima afirmagdo tem por fundamentagcdo que na vida cotidiana deve-se
estar preparado para eventuais resolugdes de problemas, que, em ultima instancia, tém
sua principal fonte na reflexdo critica e na criatividade, elementos esses marcadamente
presentes na pratica ludica.

E na brincadeira simbolica, por exemplo, que se representam os acontecimentos
do dia, modificando-0s conforme suas avaliagdes subjetivas mais adequadas; assim como
que, por conseguinte, a avaliagdo em si € um exercicio de reflexao critica e, na mesma
medida, necessita da criatividade, em um movimento reciproco e equivalente, para que
a reflexdo critica se efetive; esta sendo essencial para a formagédo do sujeito e para o
enfrentamento dos desafios diarios.

E por meio dessa dindmica que a crianca se insere no mundo. Por meio da
brincadeira, os significados do mundo sdo compreendidos; e no momento seguinte, esses
mesmos significados séo ressignificados, num processo tanto de reflexdo critica do que
ja esté posto, da cultura tradicional, quanto também na inser¢do e compartilhamento das
praticas culturais tradicionais, que, ao fim e ao cabo, s&o um movimento de preservagao
da cultura, do imaginario coletivo, mas também de transformacéo das praticas culturais e
da propria vida cotidiana.

Em toda essa dindmica que a préatica da brincadeira possibilita é que a crianca
consegue superar aqueles limites que tradicionalmente se atribuem a ela; € nesses
momentos que ela consegue extravasar a sua realidade, tipicamente considerada infantil,
instigando o seu autoconhecimento e o desenvolvimento de sua consciéncia. Isso porque
€ na brincadeira que se desafia, que se apresentam problemas a serem solucionados por
meio do exercicio da reflexao critica.

Na mesma medida, no enfrentamento de todos esses desafios que se impdem, é
que a crianga tem contato mais verossimil com a realidade do adulto, ou seja, pode-se dizer
que seja um momento de inserg¢ao social.

Com o faz de conta e com aimaginacgéo, traz para seu contexto infantil normatiza¢des
sociais que lhes serdo Uteis enquanto cidadaos. Mais uma vez, esse exercicio de trazer a
realidade do adulto para o seu contexto infantil também contribui para o desenvolvimento
da sua imaginacgéo e de seu processo criativo (VYGOTSKY, 1984).

A brincadeira simbdlica tem por propriedade possibilitar a criangca se apropriar da
cultura circundante, pois nessa brincadeira, ao experimentar aimaginacéo e a interpretagao,
faz uso dessa experiéncia para erigir significados diversos conforme dada situacédo
apresentada. Por meio daquilo historicamente construido, ao brincar, a crianca é capaz de
ressignificacdo e de elaboragdo de solugdes para os problemas (CORSARO, 2002).

E muito comum, na observacgdo das brincadeira das criancgas, elas desempenharem
variados papéis, 0 que em um primeiro momento pode parecer despropositado, mas que
na verdade é uma busca por uma melhor compreensédo daquilo outrora incompreensivo.
Se num primeiro momento esta se trazendo a realidade para a concepg¢ao infantil, ao
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mesmo tempo, é uma forma de a crianga reconhecer normas sociais, regras de convivio e
estabelecer relagcdes de compreenséo e respeito com o outro.

Enquanto se estd participando de um processo de apropriagdo cultural e de
socializagéo e sociabilidade, também se apresentam mecanismos de diferenciacdo enquanto
sujeito, pois, por meio de sua reflexao critica, a crianca seleciona aqueles elementos que
mais lhe apetecem. Obviamente, é importante que se faga uma considerag¢ao acerca dessa
constituicdo do sujeito.

Nao apenas na infancia, mas em toda nossa vida, fazemos escolhas a partir de
nossa subjetividade e personalidade, mas antes de mais nada deve-se ter ciéncia de que
subjetividade e personalidade também sdo socialmente construidas. Ou seja, quando se fala
que a crianca faz uma seleg@o conforme mais lhe apetece, também esta se considerando
o constrangimento social anterior.

E ainda, quando se fala desse processo de avaliacdo e selecdo por meio da
brincadeira, est4 se buscando enfatizar que a crianca, ao fazer isso, tanto traz a realidade
para esse contexto, como em alguma medida extravasa seu cotidiano e avanca em seu
desenvolvimento. “O brincar € uma atividade humana criadora, na qual a imaginagéo,
fantasia e realidade interagem na producéo de novas possibilidades de interpretacéo, de
expressao e de acao pelas criancas, assim como de novas formas de construir relagbes
sociais com outros sujeitos” (VYGOTSKY, 1987, p. 35).

A atividade do jogo e brincadeira, assim como o proprio brinquedo, enfim, a
atividade ludica, permanentemente carrega esse carater dual de troca entre a crianca
e a realidade que a cerca. E um processo pelo qual se trabalha com os significados e
ressignificados para mediar simbolicamente a internalizagcdo da cultura, que no fim das
contas significa o seu desenvolvimento enquanto sujeito. O que se busca reforgar com
essa afirmagdo é que ao mesmo tempo em que a crianga esta passando pelo processo de
assimilacao da cultura, também esta constituindo sua personalidade e subjetividade, além
do que, desenvolvendo suas capacidades reflexivas. Se ainda néo ficou evidente, isso
acontece porque nesse processo existe um exercicio constante de avaliagdo da realidade
acontecida, e posteriormente uma reorganiza¢do dessa realidade por meio da imaginacéo
e do faz de conta.

A crianga representa alguma coisa diferente, ou mais bela, ou mais nobre,
ou mais perigosa do que habitualmente €. Finge ser um principe, um papai,
uma bruxa malvada ou um tigre. A crianca fica literalmente transportada de
prazer, superando-se a si mesma a tal ponto de quase chegar a acreditar que
realmente é esta ou aquela coisa, sem, contudo, perder inteiramente o sentido
da realidade habitual. Mais do que uma realidade falsa, sua representacéo é
a realizagdo de uma aparéncia: € imaginagao, no sentido original do termo
(HUIZINGA, 2010, p. 17).

E nessa medida que afirma-se que o comportamento social da criancga estéa atrelado
ao seu meio cultural (REGO, 2010). Como nos ensina Vygotsky, nos primeiros momentos
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de nossa existéncia, as atividades psicolégicas sdo grandemente determinadas pelo fator
e heranca bioldgica; posteriormente, e assim segue por toda a vida, a grande influéncia
da personalidade e subjetividade € o social, como visto, marcadamente acessado através
da brincadeira. Entéo, essa relagéo entre sujeito e realidade, mediada pela ludicidade, é a
compreensao da jornada socio-historica da humanidade.

E possivel analisar a ludicidade dentro de uma perspectiva cultural, em que
o ludico se apresenta de acordo com a vivéncia cultural de cada crianga.
Quando Vygotsky refere-se a relagdo individuo/sociedade, ele afirma que as
caracteristicas tipicamente humanas nao estédo presentes desde o nascimento
do individuo, nem sdo meros resultados das pressdes do meio externo. Elas
resultam da interac&o dialética do homem com seu meio sociocultural (REGO,
2010, p. 41).

Diante dessa explanagdo acerca de algumas dimensbes mais gerais da
importante influéncia da ludicidade no processo de ensino-aprendizagem e no respectivo
desenvolvimento global, avalia-se ser de grande valia apresentar a sintese feita por Santos
(2011, p. 111-115) sobre os diferentes enfoques teodricos dado ao brincar:

Filoséfico: o brincar é abordado como um mecanismo para contrapor a
racionalidade. A emogao devera estar junta na agdo humana tanto quanto
a razdo. A expressédo ludica tem a capacidade de unir a razdo e emoc¢ao,
conhecimento e sonho, formando um ser humano mais completo e pleno.

Sociolégico: o brincar tem sido visto como a forma mais pura de insergéo
da crianca na sociedade. Brincando a crianga vai assimilando crencgas,
costumes, regras, leis e habitos do meio em que vive. A apropriagdo da
cultura infantil é resultado das interagdes ludicas, que se da entre crianga, o
brinquedo e as outras pessoas.

Psicolégico: o brincar estd presente em todo o desenvolvimento da
crianga nas diferentes formas e modificagdes de seu comportamento; pois
na formacdo da personalidade, nas motivagdes, necessidades, emogoes,
valores, as interagdes crianga/familia e crianga/sociedade, estdo associadas
aos efeitos do brincar.

Psicoterapéutico: o brincar tem a fungcéo de entender a crianga em seus
processos de crescimento e de remocéo dos bloqueios do desenvolvimento,
que se tornam evidentes.

Criativo: tanto o ato de brincar quanto o ato criativo estdo centrados na busca
do “eu”. E no brincar que pode ser criativo, e é no criar que se brinca com as
imagens e signos, fazendo uso do préprio potencial.

Pedagogico: o brincar tem-se revelado como estratégia poderosa para o
aprendizado, constituindo-se em uma peca importantissima na formacéo da
personalidade, nos dominios da inteligéncia, na evolu¢cao do pensamento e
de todas as fungdes mentais superiores, transformando-se num meio viavel
para a construcdo do conhecimento.

Mas néo é possivel o entendimento de toda essa dinamica caso ndo se considere
como primordial o elemento afetivo. De forma mais enfatica, é a afetividade que possibilita

toda essa dindmica atribuida a ludicidade. Dessa forma, faz-se necessario apresentarmos
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algumas consideragdes breves concernentes a ludicidade, permitindo uma melhor
compreensao da sua importancia na aprendizagem e no desenvolvimento da crianga.

Relagéo com tempos e espacos na educagéo infantil: Ludico e brincadeira nas 47
aprendizagens e desenvolvimento



ODESENVOLVIMENTO HUMANOEAEDUCACAQ INFANTIL
ESCOLARIZADA

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacgéo basica, podendo ser considerada
como aquela correspondente ao se alcangar o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, e servindo de base para desenvolvimentos concernentes as demais
etapas em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acéo
da familia e da comunidade (LDBEN, Art. 29, 1996).

A Educacéo Infantil na contemporaneidade é prioridade na LDBEN, por isso,
deve se constituir numa preocupagdo em cada entidade e/ou escola que
ofereca essa modalidade de ensino. E considerada de suma importancia para
o desenvolvimento infantil, tendo em vista que, nesta fase, o organismo infantil
esta capacitado para realizar atividades que exigem a utilizacédo de fungdes
mais complexas como a linguagem e a coordenagao motora (CAMPOS et al.,
20086).

Nessa etapa a crianca sera conduzida em seu desenvolvimento fisico, psiquico,
social, cognitivo, afetivo e motor, pois as atividades s@o elaboradas em conformidade com
a faixa etérias, variando de 0 a 7 anos (CAMARGO, 2009).

Assim, quando se propde argumentar sobre a Educacao Infantil, especificamente
sobre a crianca pequena enquadrada convencionalmente na etapa da creche, sendo
essa etapa o objeto de analise da presente investigagdo, que no Brasil vai até aos trés
anos e onze meses, podendo variar a idade dependendo do sistema de ensino adotado,
necessariamente deve-se falar dos processos de ensino-aprendizagem proprios dessa
fase, que séo atrelados aos esquemas de desenvolvimento global.

Simplificando, para conceber a Educacéo Infantil escolarizada em termos adequados,
marcadamente da etapa de creche, em termos de efetiva inteligibilidade, antes se deve
compreender de quais formas acontecem o desenvolvimento humano na primeira infancia,
para dai, entdo, conceber maneiras, esquemas e processos de ensino-aprendizagem
adequados. Ou seja, esta-se lidando em trés dimensbes: a primeira, compreensao do
que é o desenvolvimento humano; a segunda, adequabilidade dos processos de ensino-
aprendizagem; e, por fim, a terceira, estabelecimento de uma Educacéo Infantil de qualidade
e exceléncia.

Ainda acerca do desenvolvimento humano, é importante contextualizar alguns
pontos antes de nos remetermos aos aspectos de desenvolvimento proprios da primeira
e segunda infancia. Outro aspecto a ser considerado é que esse processo € influenciado,
ou pode-se dizer determinado, tanto pelo fator hereditario genético, quanto pelo contexto
social, em sua dimenséo das interagdes e relagdes sociais e do proprio compartilhamento
da cultura (BIAGGIO, 1988). Nesse contexto, os estudos e investigagdes concernentes
ao tema consideram trés aspectos do eu: fisico, cognitivo e psicossocial, 0 que significa
reconhecer a intima correlacdo e dependéncia entre o desenvolvimento fisico — assim
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como sensorial e motor —, memoria, raciocinio, linguagem etc., emogdes e personalidade.
Ainda, é importante que se tenha muito nitido que o desenvolvimento acontece por etapas,
as quais sdo sucessivas, e que a etapa seguinte & anunciada pela anterior e exige certa
estruturacao satisfatéria desta (PIAGET, 1970).

Ratificando essa concepc¢éo da interacdo entre carga genética, aspectos fisicos e
contexto social na constituicao do sujeito, correlacionada com as fases do desenvolvimento,

temos:

O ambiente e o organismo, em continua interacéo, estabelecem mudancas
progressivas de contexto e de comportamento, que podem ser analisadas
funcionalmente ao longo do desenvolvimento ou por determinados episddios
comportamentais em um dado momento. [...] com o desenvolvimento, as
interagdes da crianga com o ambiente tornam-se mais complexas e amplas,
podendo mostrar momentos diferenciados, conhecidos como estagios,
descrito por suas propriedades causais e/ou funcionais e manifestagdes
fisiolégicas, comportamentais e sociais (DESSEN & COSTA JUNIOR, 2005,
p. 56).

Existem diferentes correntes teéricas que identificam essas etapas, sendo mais
comum a separagdo em primeira, segunda e terceira infancia, puberdade e adolescéncia
correlacionadas, mas nao sobrepostas, e fase adulta. A primeira infancia, que
compreende do 0 aos 3 anos, é reconhecidamente aquela que apresenta maior ebulicdo
de aprendizagens, por meio das experiéncias vivenciadas, registradas e apreendidas a
partir de mecanismos que se adaptam constantemente ao meio circundante. “...] desde
0 nascimento, o desenvolvimento da personalidade se entrelaga com os relacionamentos
sociais” (FELDMAN & PAPALIA, 2013, p. 231).

Toda essa aprendizagem serd base fundamental para a estruturagcéo e respectivo
desenvolvimento das capacidades cognitivas, emocionais, psicolégicas e sociais do sujeito,
ou seja, seu desenvolvimento global (FELDMAN & PAPALIA, 2013).

O que esta acontecendo nessa fase s@o processos ininterruptos de interpretacdo
dos estimulos biopsicossociais, apontando para qual desenvolvimento se efetivara. Isso
porque nessa fase esta acontecendo a internalizacao de um repertério de informacées que
comporao suas concepgoes, praticas e comportamentos.

Esse movimento é muito enfatico na primeira infancia, entretanto nao é exclusivo
dessa fase, apresentando intensidades diferentes durante toda a vida do individuo
(SHAFFER; KIPP, 2012). E complementam Feldman e Papalia (2013, p. 17): “[...] bebés
nascem com a capacidade de aprender com aquilo que veem, ouvem, cheiram, degustam
e tocam, além de terem certa capacidade de lembrar o que aprenderam”.

Por conseguinte, o ambiente no qual a crianga esta imersa precisa favorecer desafios,
criatividade, autonomia, para que esse sujeito tenha contribuicéo privilegiada do contexto
social em seu processo de emancipagédo. Pensando em termos socioldgicos, € muito dificil

afirmar que um contexto adequado seja determinante na emancipacao do sujeito.
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Em sociologia ndo se busca determinar nada. Mas é possivel afirmar que sua
contribuicdo é fundamental. Em contextos que n&o séo estimulantes, cresce a possibilidade
de a crianga se constituir em um sujeito dependente em diferentes dimensdes.

Dando um salto até a fase da terceira infancia, do operatério concreto, que é aquela
da problematica proposta, pode-se dizer que o pensamento passa a acontecer de forma
mais légica, mas ainda com certa limitacédo de realiza-lo apenas no concreto, ou seja, por
meio da observacéo ou agindo sobre o objeto.

E considerando a base da fase anterior, e agora da fase atual, uma necessidade
do empirico, do exemplo, da observagao, do concreto, torna-se muito evidente que para o
desenvolvimento adequado. Isso porque o contexto social precisa ser significativo naquilo
que se refere a formacao de um sujeito do mundo, a formacgéo de um cidadao participativo
e responsavel - ou seja, contexto familiar, escolar e social como um todo, que propiciem
liberdade, autonomia e emancipacéo.

11 O DESENVOLVIMENTO HUMANO NA CRIANCA PEQUENA

Nessa esteira, falar em desenvolvimento humano na perspectiva educacional de
ensino-aprendizagem é crucial, sobretudo no que tange ao desenvolvimento psicolégico,
emocional e cognitivo, 0s quais remetem quase que invariavelmente a trés autores
iconicos no tema: Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon. Com Piaget, apresentar-se-ao
essencialmente elementos de sua teoria; com Vygotsky, € possivel fazer um contraponto a
teoria piagetiana, mas que n&o necessariamente seja-lhe oposta; finalmente, com Wallon,
avalia-se interessante ressaltar aquele que foi um dos seus principais interesses ao se
estudar o desenvolvimento infantil: a emocéo, afetividade e motivacéo.

2| DESENVOLVIMENTO EM JEAN PIAGET

As primeiras consideragdes que precisam ser evidenciadas ao se falar em
desenvolvimento humano em Jean Piaget sdo que, para esse autor, as capacidades
mentais e cognitivas ndo sdo dadas, prontas ao nascer — Piaget chama propriamente
de inteligéncia aquele estagio logo posterior ao periodo sensério motor —, ou que se
desenvolve por completo em um dado momento especifico da vida, mas desenvolvendo-se
sucessiva e progressivamente ao longo da trajetéria de vida do sujeito. “[...] A inteligéncia
nao aparece, de modo algum, em um dado momento do desenvolvimento mental, como
um mecanismo completamente montado e radicalmente diferente dos que precederam [...]”
(PIAGET, 1986, p. 23).

Além disso, sua teoria ndo se trata de um movimento espontaneo, natural; antes, que
s6 se efetiva em contextos de interagcdes com a realidade vivida. Tudo que circunda a vida
do sujeito, ou melhor, tudo que constitui 0 contexto de experiéncias vivenciadas pelo sujeito
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tem poténcia intrinseca de ensino-aprendizagem e, por conseguinte, de desenvolvimento
global do sujeito. “[...] Apresenta, pelo contrario, uma continuidade admiradvel com os
processos adquiridos ou mesmo inatos respeitantes a associagdo habitual, e ao reflexo,
processos sobre 0s quais ela se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza” (PIAGET, 1986, p.
23) . Finalmente, para melhor inteligibilidade de sua teoria, reconhece-se esse potencial em
diferentes contextos, circunstancias, coisas, objetos, mas tal potencial apresenta seu nivel
mais elevado nas interacdes e relagdes humanas. Dai a caracterizagdo de Piaget enquanto
tedrico interacionista do desenvolvimento.

Nesses termos, o desenvolvimento acontece com um sentido especifico, que é a
busca por adaptagcéo aos diferentes meios que se apresentam, a partir da interagéo de
reflexos e habitos inatos com os objetos, pessoas e contextos que se apresentam. Sao
necessidades naturalizadas ao longo da evolugdo humana, sdo necessidades biologicas
que exortam o individuo a perceber esquemas adaptativos as circunstancias, “modificando”
o0 meio de forma que garanta a sua existéncia; e em movimento reciproco e equivalente,
também se transforma a medida que interage com o meio. O elemento essencial que se
busca evidenciar aqui € que o desenvolvimento ndo acontece pelo simples fato de estar
imerso em ambientes ou contexto, sendo necessaria incondicionalmente a agcéo do sujeito
sobre a realidade que se apresenta.

Levando em conta, entdo, essa interagcao fundamental entre fatores internos
e externos, toda conduta é uma assimilagcdo do dado a esquemas anteriores
(assimilacéo a esquemas hereditarios em graus diversos de profundidade) e
toda conduta €, ao mesmo tempo, acomodacao desses esquemas a situacao
atual. Dai resulta que a teoria do desenvolvimento apela, necessariamente,
para a nogéo de equilibrio entre fatores internos e externos ou, mais em geral,
entre a assimilagédo e a acomodacéo (PIAGET, 2011, p. 89).

Percebe-se entao que, dessa dindmica entre elementos inatos e elementos externos,
gera-se uma espécie de tenséo ou crise internamente ao sujeito, o que Piaget denominara
de desequilibrio. Pode-se definir como sendo uma situagdo desconfortavel, impelindo o
sujeito a buscar a superagéo de tal situagdo, o que remeteria novamente ao estado de
equilibrio, naturalmente mais confortavel ao sujeito.

Ou seja, esse € 0 movimento mais elementar do desenvolvimento humano. O
que esta sendo dito é que a acomodacgédo, em sua condicdo centrifuga dos esquemas,
progressivamente se diferencia, enquanto a assimilacdo cumpre o papel de coordenar
e unificar as atividades do sujeito, dindmica essa permeada, imersa e mediada pelas
atividades cognitivas, intelectuais, de inteligéncia. Ao fim e ao cabo, o que se pode inferir
€ que a inteligéncia € uma adaptagdo. Uma interpretacéo possivel € o reconhecimento da
assimilacao e acomodacéo enquanto elementos complementares, construindo um processo
dialético pelo qual se desenvolvem as fun¢des mentais, podendo ser denominadas de
“abstracao reflexiva”.

E considerando que realmente a inteligéncia seja uma adaptacédo, estamos
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autorizados a falar que se torna progressivamente mais sofisticada e complexa a medida
do seu desenvolvimento. Entretanto, essa afirmacdo sugere uma ideia de “evolucédo
perpétua”, que nédo € o caso. Provavelmente existem limites de desenvolvimento mental
cognitivo. Mas o que esté sendo fomentado a reflexdo é que a inteligéncia se desenvolve
na medida que se efetivam adaptacdes, acomodando elementos novos assimilados ao ja
constituidos.

Ou seja, 0 que se busca ratificar com essa argumentacéo é que o desenvolvimento
da inteligéncia esta condicionado as atividades e a¢des do individuo enquanto sujeito, mais
uma vez afastando a ideia de desenvolvimento espontaneo da inteligéncia. Em uma reflexao
mais profundamente filoso6fica, esta se afirmando que o sujeito, em sua complexidade
constitutiva, é antes de tudo existéncia, a esséncia sendo uma complementacéo, um efeito
ou produto da existéncia.

E assim sendo, as aprendizagens nessa perspectiva do desenvolvimento sdo muito
mais potentes por meio da interagdo, o que significa afirmar que os objetos, ambientes
e contextos contém informacdes, mas sO se tornam conhecimentos e saberes por meio
da acéo do sujeito sobre eles, que em dimenséo escolar que aqui se considera é a exata
definicdo de processos de ensino-aprendizagens, na medida em que transformam as
informacdes em elementos significativos ao sujeito.

N&o é exatamente o foco da pesquisa, mas vale ressaltar que para Piaget, o esquema
apresentado, além de ser constante e necessariamente mediado pela socializagéo, também
demanda as potencialidades da linguagem. E a linguagem é fundamental no funcionamento
desse esquema, pois é a partir dela que se é capaz de remeter coisas ja ocorridas ou fazer
conjecturas.

Podemos afirmar que essa chave € um ponto inicial do pensamento, ja que é
ferramenta de estruturacdo, organizagdo, explicacdo, desvelando as possibilidades de
representacao, “simbolizacdo”, o que em uma instancia seguinte de maior sofisticacéo,
significa situar uma coisa, objeto ou circunstancia, de forma significativa em um dado
contexto. Existe uma ideia de amarracéo, a partir da linguagem, dos diferentes elementos
constituintes do conhecimento, dos saberes, do desenvolvimento. E como se para
funcionar adequadamente, de forma fluida, todo esse mimetismo necessariamente precise
ser permeado pela linguagem; talvez, marcadamente, por demandas organizativas.

Uma vez feita essa breve conceituag@o acerca dos processos de desenvolvimento
mental humano, dedutivamente, percebe-se a aluséo a estagios de desenvolvimento, o que
Piaget considera mais acertado chamar de estadios, tendo em vista que existe uma ordem
de aquisicéo de elementos constante e sucessiva, em um sentido de afastamento da ideia
de desenvolvimento apenas cronoldgico ou de maturagdo mental; antes, estando muito
mais atrelado as experiéncias vivenciadas do sujeito. Em termos piagetianos de defini¢cao
de estadios, tem-se:

A) Todo estagio precisa ser integrador, ou seja, as estruturas elaboradas em
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determinada etapa devem tornar-se parte integrante das estruturas das etapas
seguintes.

B) Um estadio corresponde a uma estrutura de conjunto que se caracteriza por
suas leis de totalidade e ndo pela justaposicéo de propriedades estranhas umas as
outras.

C) Um estadio compreende, ao mesmo tempo, um nivel de preparagdo e um nivel
de acabamento.

D) E preciso distinguir, em uma sequéncia de estadios, o processo de formagéo ou
de génese e as formas de equilibrio final.

Tendo esses critérios como referéncia para o prosseguimento de fundamentacéo
de sua teoria, Piaget reconhece periodos de desenvolvimento das estruturas cognitivas; e
ainda que sejam distintos e sucessivos, sdo também umbilicalmente integrados: sensoério-
motor, indo aproximadamente até os 2 anos; simbolico ou pré-operatério, iniciando-se aos
2 anos e podendo chegar até aos 8; operatorio concreto, dos 8 aos 12; e inteligéncia formal,
a partir dos 12 anos de idade. Uma vez que o recorte da presente pesquisa concerne a
educacgdo escolarizada da crianga pequena em etapa de creche, o interesse recai sobre 0s
periodos sensério-motor e pré-operatorio, podendo eventualmente, conforme for necessario
para a fundamentacéao, fazer referéncias a outros periodos.

Caracterizar a importancia do periodo sensério-motor para toda a formacao
posterior do sujeito nos levaria a fundamentar e defender uma outra tese, o que parece
ser inviavel nesse momento. Entretanto, algumas considera¢des devem ser feitas acerca
de certas concepgdes compartilhadas pelas principais correntes teéricas no assunto. O
que é marcante é a atribuicdo que se da a esse periodo do desenvolvimento enquanto
base essencial para o desejavel e supostamente adequado para a coesao dos periodos
posteriores.

E ponto pacifico quando se afirma que o periodo sensério-motor é aquele no
qual ha maior ebulicdo das atividades cognitivas e, por conseguinte, que apresenta
maior densidade de aprendizagens. Sendo assim, em qualquer consideracdo sobre
desenvolvimento humano deve-se reconhecer o periodo senso6rio-motor como essencial,
na medida em que contém em si uma potencialidade absolutamente superior aos demais
periodos, possibilitando niveis elevados de desenvolvimento global. Mas, também, sempre
tomando o cuidado para néo cair em armadilhas deterministas e acabarmos sendo levados
a afirmar que algum tipo de defasagem nesse periodo compromete todos os demais. Tal
afirmacdo demanda maiores pesquisas.

Ainda, na mesma esteira, o periodo sensorio-motor pode ser definido como aquele
em que se apresentam as primeiras expressdes de pensamento, digamos que ainda em
uma forma inacabada. Diz-se que no primeiro més de vida, sdo esquemas de reflexos,
naquilo em que concerne a agbes espontaneas em conformidade ou como efeito a algum
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estimulo.

A partir do primeiro més até o quarto, pode ser caracterizado como uma fase de
desequilibrio da fase anterior de respostas a estimulos por meio de reflexos, o que levara,
progressivamente, a acomodagédo desse novo esquema, ndo mais limitado a respostas
reflexas, mas agora de acdo. Talvez seja possivel definir essa fase como sendo a primeira
de real interagé@o do sujeito com o meio.

Se outrora o sujeito precisava de um estimulo para reagir, nessa fase age-se sobre
0 meio circundante, tendo por resultante a coordenagcédo dos esquemas ja disponiveis,
levando a formacédo de outros esquemas. Isso significa que a partir desse momento, as
proximas fases e periodos teréo por base organizativa e estruturante a acao e respectiva
interacdo sujeito-objeto-ambiente.

Sem duvida, a passagem da fase de simples respostas estimuladas a fase de acao
sobre o meio € de um aperfeicoamento mental admiravel. Entretanto, trata-se ainda da
limitacdo da simples agéo que se encerra em si mesma, o que Piaget chamou de “grupos
praticos”, caracterizada pela auséncia da capacidade de representagdo mental.

Da perspectiva dessa crianga, toda dinamica daquele universo esta atrelada a suas
acoOes. Dito de outra maneira, trata-se de um universo minUsculo, existente exatamente
enquanto durar aquela agéo, aquele momento. O tempo é simples duracdo sentida no
decorrer da acgéo propria.

Entre o quarto e o oitavo més, fala-se em surgimento de reagdes circulares
secundarias tendo por foco os objetos. A definicdo dessas reagbes circulares pode ser
a de centralizag@o nos resultados produzidos no ambiente e com interesse especifico na
manutencéo desse resultado.

Percebe-se que a novidade esta em extrapolar o simples encantamento pelo objeto
em si, mas também pelos resultados. E se existe o encantamento pelos resultados, significa
que se pode prevé-los. Dessa forma, ao se estabelecer a correlagédo entre causa e efeito, a
partir da agéo, concebe-se a primeira forma de inteligéncia propriamente dita.

Pode-se falar também que nessa fase, a crianca ja é capaz de perceber de modo
pratico o conjunto de relagbes centralizadas em si. E nessa medida, considerando a
capacidade de concepg¢éao de correlagéo entre causa e efeito e da capacidade de perceber
essas relagbes centralizadas, esté se erigindo a nogéo de sucesséo, a nogao de antes e
depois, ainda que de forma simplificada, em que o antes e o depois referem-se apenas as
préprias a¢des da crianca.

No estadio dos 8 aos 12 meses, 0 que se apresenta mais marcante € a manifestacao
da perspectiva mediata, e ndo apenas imediata. Pode-se buscar um objetivo ndo exatamente
alcancavel pela agdo direta, em que o objetivo seja simples resultado da agéo-reagdo. O
que esta sendo dito é que entre acéo e objetivo, pode existir uma gama de diferentes
situaca@o e agbes, 0 que nos leva a acreditar que esquemas de diferentes situacdes estao
sendo coordenados de forma intencional.
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Nessa medida, a crianga esta mobilizando sua variedade de recursos ja adquiridos
paraserem aplicados em situagdes novas. Pode-se falar em um processo de “complexiza¢do”
das atividades mentais, na medida que comeca atribuir as pessoas e objetos atividades
préprias, o que remete a concep¢do de causalidade objetiva. Ou seja, as causalidades
deixam de ser entendidas apenas como efeito de suas acgoes.

No subestadio posterior, dos 8 aos 12 meses, sofisticam-se as atividades imitativas,
sendo agora deliberadas. A exploragcdo do meio tem por recurso a utilizacdo de todos
os artefatos até entdo desenvolvidos (reacdo circular terciaria). E também uma fase
caracterizada pela cria¢do, elaboracéo e experimentacéo.

E um momento de ebulicdo da curiosidade, da busca pelo novo, o que remete, por
conseguinte, a nao se saciar pelo simples fato de se alcangar um resultado, mas busca-se
modifica-lo (“experiéncias para ver”).

E nessa medida, desenvolve-se a nogcdo de espacialidade e suas respectivas
relagbes. Juntamente com a elaboragdo de conjuntos espaciais complexos, a nog¢ao
de deslocamento também é elaborada e desenvolvida a nocdo de deslocamento que,
entretanto, s6 € concebida a partir do contato direto, sendo incapaz de representacao sem
o recurso do contato direto.

Ainda, concernente ao desenvolvimento da nocdo de espago, atrela-se o
desenvolvimento da nocdo de tempo, sucessao temporal, que nos leva a inferir que a
memoria também se tornou mais duradoura. Pode-se entédo definir essa fase como aquela
fortemente marcada por nogdes espaco-temporais mais complexas.

Finalmente, chega-se ao ultimo subestadio do periodo sensério-motor, que,
convencionalmente, inicia-se em um ano e meio de idade e vai até o segundo ano.
Indubitavelmente, sua principal caracteristica € a transicdo definitiva da inteligéncia
sensoério-motora para a inteligéncia representativa, o que significa afirmar o surgimento das
capacidades e fungbes simbdlicas.

Ou seja, as atividades, agdes, comportamentos e a propria existéncia superam a
dimenséao exclusivamente pratica e passa também a mental. Conceber o mundo, o universo,
a realidade nao depende mais de recursos fisicos e praticos, sendo possivel apenas com
0 recurso da representagcéo simbolica e imagética. Inicia-se aqui o “faz de conta”, em que
invencao e representagdo sdo reciprocas e correspondentes.

E se aqui estéa se atribuindo grande importéancia a fatores sociais externos ao sujeito,
necessariamente remete-se a Lev Vygotsky, autor que fundamenta a teoria sociocultural,
que afirma que o desenvolvimento tipicamente humano sé se efetiva em condi¢des ideais
de exposicao do sujeito a interagdes e relagdes sociais, ou seja, compartilhamento de uma
cultura. E nessa esteira, tanto se adquire e internaliza no¢des de comportamentos, praticas,
valores, habilidades proprias daquela cultura, quanto se desenvolvem e se moldam em
sentido positivo as capacidades emocionais, cognitivas, fisicas e sociais.

Nessa perspectiva, comenta Mello (2004, p. 142): “[...] isso significa que a
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relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem ganha uma nova perspectiva: ndo é
o desenvolvimento que antecede e possibilita a aprendizagem, mas, ao contréario, é a
aprendizagem que antecede, possibilita e impulsiona o desenvolvimento”.

Vygotsky ndo exatamente refuta Piaget, mas apresenta uma nova perspectiva de
concepcao do desenvolvimento humano, que ndo estabelece etapas e fases, mas que
afirma que esse desenvolvimento acontece por um mecanismo chamado por ele de Zona
de Desenvolvimento Proximal, que em uma breve definicdo afirma que a crianga, ou sujeito,
aprende e se desenvolve com a ajuda de um outro, com maior experiéncia. Ou seja, essa
crianga ja é capaz de desenvolver certas atividades com independéncia, enquanto outras
tarefas e atividades esta em vias de ser capaz de realizar, mas ainda precisa dessa ajuda
do outro.

Nesse sentido, Vygotsky nédo define as aprendizagens enquanto fases, mas sim
processos que acontecem durante toda a vida, demandando contextos socioculturais

privilegiados e que oportunizam tais aprendizagens.

O desenvolvimento humano é estimulado ou inibido pelo grau de interagdes
com pessoas, que ocupam uma variedade de papéis, e pela participagéo e
engajamento em diferentes ambientes. Quando a crianga esta vivenciando
uma experiéncia familiar, ela entra em contato com diferentes papéis, como o
de mée, pai, irmao, tios, ou avos, e quando participa, por exemplo, do espaco
da creche e da casa, tem a oportunidade de estabelecer repertorios distintos
para cada um deles (POLONIA; DESSEN; SILVA, 2005, p. 74).

31 ATIVIDADES LUDICAS EM PRATICAS PEDAGOGICAS

E inegavel que na contemporaneidade a educagdo no Brasil passa por uma crise
estrutural grave, evidenciando um projeto de opressao de classes histérico, sendo que
alguns autores e analistas reconhecem a origem de tal objetivo j& nos primérdios da
estruturacdo da educagédo formal no pais.

E evidente que essa crise estrutural esta para além, por exemplo, da concepgédo
de um projeto de governo, sendo antes um programa umbilicalmente atrelado ao sistema
socioecondmico capitalista, que advoga pela estruturacéo e organizagéo social segmentada
em classes, entre as quais, naturalmente, havera opressoras e oprimidas.

Entretanto, o contraponto dessa concepcdo é a prépria educagcdo. Em suas
concepgdes mais libertarias e emancipadoras, a educagao tem por responsabilidade as
tendéncias da igualdade, da equidade e da justica social em suas mais variadas possiveis
dimensodes.

A educacéo tradicional dependente do sistema capitalista busca a formatagéo do
individuo conforme as suas necessidades impostas, retirando dele sua subjetividade,
personalidade, criatividade, sentimento de cooperacgao etc.; na oposicéo, esta o modelo de
educacao que se defende neste trabalho, aquela libertaria e emancipadora, a qual fomenta
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a diversidade, autonomia, criatividade e, ao fim e ao cabo, a harmonia social. E nessa
medida que se alcanca o tema a ser discutido nessa sec¢do, a ludicidade na educacéo,
especialmente na educacéo infantil.

Chegou-se a essas consideracdes tendo em vista as potencialidades imensuraveis
que o aspecto ludico proporciona ao processo de ensino-aprendizagem, assim como ao
desenvolvimento global dos educandos e educandas.

Primeiramente, de uma forma mais geral, € possivel admitir que a brincadeira, o
jogo, o ludico estédo nos primordios da organizagéo social, considerando que a organiza¢ao
social tal qual conhecemos inicia-se a partir do surgimento da cultura, ou melhor, a partir do
momento que se comecga a produzir cultura e compartilha-la com as geragdes seguintes.
Ou seja, a brincadeira é parte constituinte e formadora da cultura; ndo é possivel falar em
cultura sem falar em ludicidade.

Em seguida, agora enfatizando o aspecto social, psicolégico e pedagdgico, o ludico
talvez seja o principal fator de desenvolvimento da crianca. E na brincadeira, na imaginagéo,
no faz de conta que a crianga pensa conjecturas, elabora solu¢des de problemas, constroi
um mundo de fantasia; mas que, ao mesmo tempo, aproxima-se da realidade vivida no
cotidiano. O faz de conta € uma projecéo do vivido em algum momento anterior, e dessa
forma a crianca aproxima-se da realidade adulta, mas entendendo e a transformando de
sua maneira.

E uma dinamica de troca continua, reciproca e equivalente: a0 mesmo tempo
que a crianga usa como modelo eventos do cotidiano e aprende com as relacbes que
se manifestam nos momentos mais corriqueiros, ela também desconstréi essa estrutura,
reorganiza conforme suas concepcoes e reconstréi conforme seu entendimento. Nessa
medida que o ludico concorre para a autonomia, para a criatividade, para o desenvolvimento
do sujeito.

Naeducacaolibertariaemancipadora, a construgcao do conhecimento é compartilhada;
educadores e educando sdo igualmente sujeitos ativos, responsaveis e criativos.

Nessaperspectiva, aacaode brincarestd umbilicalmente atrelada ao desenvolvimento
da criatividade e do imaginario, que por sua vez, em grande medida, media o processo de
desenvolvimento global. Desenvolvimento esse para além dos limites apenas intelectual ou
cognitivo, mas também emocional e psicologico, que diz respeito a busca por mecanismos
que viabilizem a autonomia e a identidade; o que, ao fim e ao cabo, transcende a ideia de
identidade do “eu”, alcangcando também o reconhecimento do “outro”.

Se na brincadeira a crianga cria papéis e situagcbes de atuacgdo, esta reconhecendo
a figura do outro como importante para a sua prépria existéncia, gestando, dessa forma, um
contexto de socializacéo e sociabilidade (RCNEI, 1998).

Ainda buscando a formulagéo de um texto coerente e o mais inteligivel possivel,
inicia-se esta secéo pela apresentacédo de concepcdes gerais acerca da brincadeira, jogo,
ludicidade na educacéo, buscando-se enfatizar as suas potencialidades no processo de
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ensino-aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Mantendo uma sequéncia, apresentar-
se-do definicbes mais gerais da afetividade e sua relacdo com esse mesmo processo de
ensino-aprendizagem e desenvolvimento.

Finalmente, pode-se afirmar que o grande mote desta secéo € buscar e apresentar
modelos de superac¢ao de uma educacgao tradicionalista, “bancéaria” - nos dizeres do mestre
Paulo freire - e opressora. Busca-se apresentar concepg¢des de educacdo que possam
servir de alternativa na formagdo do sujeito; formacéo essa que possibilite sujeitos-
cidadaos ativos, responsaveis e emancipados socialmente, os quais sejam capazes de
reflexa@o critica na construcao de uma sociedade harménica.

Nao nos restam duvidas de que € essencial a compreensao acerca do funcionamento
afetivo e cognitivo que acontece durante as praticas ludicas. Essa compreensao nos impele
a conceber tais praticas enquanto artefatos fundamentais do processo de objetivacéo e
internalizacéo envolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Mas também nos parece
essencial, para que se torne mais inteligivel, a explanacdo sobre as préticas ludicas no
contexto do empirico e suas relevancias.

Passemos entdo ao que se propbe nas acdes lidicas. E importante que se
considere aquele principio propalado pelos interacionistas - como Vygotsky e Piaget - de
que o desenvolvimento e 0s saberes se realizam a partir das relagdes sociais e de suas
complexidades, evidenciando, assim, a relevancia do educador nesse processo, mas
sempre lembrando que a construgdo acontece de forma compartilhada entre educador,
educando e o0 meio.

A acédo do educador deve se pautar na condicdo de orientador e envolvido no
processo, uma vez de ser 0 sujeito com maior experiéncia concorre para o estabelecimento
de um ambiente atrativo, estimulante e favoravel as interagcdes educacionais.

E de fundamental importancia pontuar que na dindmica do processo de ensino-
aprendizagem dois aspectos sdo elementares para orientar todo 0 movimento posterior:
0 primeiro, que € algo vivo, processo em constante movimento e transformacéo, o que
remete a acbes conscientes; o segundo, que & considerado um processo dindmico, em
transformacéo e transformador, e nele os contextos séo determinantes, ou seja, a bagagem
experiencial de educandas e educadoras orientam fortemente o processo, o que exige
praticas reflexivas em todo o seu percurso (LUCHETTI, et al., 2011).

A partir dessa mediacdo do adulto e das propostas pedagodgicas centradas em
praticas ludicas, busca-se alcancar uma situagdo de interesse e curiosidade, fomentando
0 envolvimento do aluno e sua condicdo de sujeito ativo do processo, despertando nesse
sujeito a tomada de consciéncia.

Tanto a fungéo do educador quanto das propostas de praticas ludicas é a de viabilizar
a intera¢do da crianga com o meio, que muitas vezes para ela é de descoberta, sendo essa
interacdo uma das bases do processo de aprendizagem.

O que se percebe, entédo, é que a brincadeira revela-se altamente eficiente para
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se alcancar esses objetivos da interatividade, reconhecimento do outro e de si, ou seja,
da vida em sociedade, e para a imersdao ou desenvolvimento de concepg¢des inclusivas
e de respeito e valorizacdo da diversidade, na medida em que a crianga, por meio da
brincadeira, é capaz de projetar realidades paralelas que, assemelhadas ao real, ndo séao
uma simples reproduc¢éao idéntica, o que possibilita a superacéo de possiveis preconceitos
introjetados anteriormente.

Avalia-se aqui que o grande valor da brincadeira, aquele mais palpavel, seja
exatamente esse, de construgcdo de mundos paralelos, baseados no mundo real, mas
para além desse em suas possibilidades, revelando-se ser um movimento cognitivo de
capacidades sofisticadissimas (RAGO, 2009).

As préticas ludicas nao podem ser concebidas apenas enquanto um recurso de
divertimento ou valvula de escape as rotinas; antes, deve-se explicar bem aos educandos
que se trata de uma ferramenta fundamental de ativacdo dos processos cognitivos e
afetivos envolvidos na aprendizagem. Jogos e brincadeira nunca serdo apenas uma pratica
que se encerra em si mesma.

E um equivoco que compromete de forma determinante qualquer tipo de concepgéo
de jogo e brincadeira que os caracterizam apenas como uma pratica de divertimento, por
exemplo.

O conceito educativo, em seu sentido mais amplo e positivo, sempre estara presente.
Complementando o que ja foi expresso anteriormente, é nessas praticas que a crianca
experimenta, faz suposicdes, avaliagcdes do real, assim como projeta transformacgéo desse
real e cristaliza essas ideias transformadoras enquanto viaveis, possiveis (BORGES;
RUBIO, 2013).

E uma forma de possibilitar que o educando compreenda que a aprendizagem néo
precisa necessariamente ser um processo penoso; entretanto, também néo se pode furtar-
se de ratificar que existe um objetivo bem definido nessas praticas, que é a sugestéao e
apresentacao de conhecimentos, na inteng@o de que ocorra a sua internalizagéo pelo aluno
e a respectiva construcao de saberes.

Percebe-se, entdo, que esse envolvimento do educador € mediado pelos aspectos
afetivos e favorece o préprio desenvolvimento destes. Quando todas as partes envolvidas
demonstram interesse em serem ativas no processo, o ambiente se torna favoravel; essa
correlagédo de forgcas na mesma dire¢éo potencializa o desenvolvimento em suas diversas
dimensodes.

Dai a fundamental importancia do educador. Ser educador, se nao € autoritarismo,
também n&o é improvisacdo. Existem caminhos cientificamente estudados e reconhecidos
como mais adequados a serem seguidos.

Da mesma forma que os processos educativos ndo se efetivam por meio da
imposicdo, também nado se efetivam espontaneamente, com educadores meramente

espectadores. Processos educativos nada mais sdo que uma expressao do que seja a
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cultura: construcdo de conhecimentos e saberes a partir de conhecimentos e saberes
acumulados anteriormente (BAQUERO, 2000).

Da relagdo ativa, as potencialidades dai existentes se tornam cada vez mais
significativas, sendo nessa medida a intencdo final das propostas ludicas. Quando
se definem como estratégia pedagogica de ensino-aprendizagem as praticas ludicas,
irremediavelmente esta se definindo também a importancia dos vinculos afetivos nos
interesses e condutas do educando, uma vez que a afetividade é o potencial energético
do processo. E a afetividade que ativa a dinamica cognitiva no sentido da receptividade
adequada das informagdes e conhecimento e respectiva internalizacéo e objetivacao.

Seria dizer que a ludicidade, por meio da afetividade estabelecida através da relagao
entre educador, educando e meio, proporciona um ambiente tanto mental quanto fisico
ideal para as relagdes de aprendizagem e desenvolvimento.

Nessa esteira, todas as brincadeiras mantém intima ligagdo com o contexto social
da crianca. Sempre em alguma medida a brincadeira refere-se a experiéncias e vivéncias
prévias adquiridas pelas criangas, incorrendo, por sua vez, na contribui¢cdo da internalizagéo
das formatagdes sugeridas pelas interagdes sociais.

E por meio dessas brincadeiras simbélicas que o educando passa a reconhecer
certas regras de condutas elementares para o convivio em sociedade: € um processo
que estabelece adequagdes psicomotoras; sugere que a cooperagdo e associagdo € um
caminho viavel na investigacdo do novo, isso através de diversas formas de expressividade
e linguagens; permite o reconhecimento da necessidade de respeito ao espaco do outro etc.
E, em ultima instancia, o entendimento e elaboracéo de praticas sociais; de reconhecimento
de concepgdes cooperativas e de empatia, tendo em vista que viver em sociedade tem por
arcaboucgo agdes, interagdes e relagdes sociais.

Ou seja, viver em sociedade é uma relagdo de dependéncia muatua (SILVA, 2011). Ao
fim e ao cabo, praticas ludicas, no contexto escolar, além de favorecerem a aprendizagem,
também corroboram a dindmica e coesédo das relagdes sociais, contribuindo para o
estabelecimento de vinculos mais duradouros determinantes para o principio de harmonia
social.

Mantendo-se ainda nesse assunto estritamente das interacOes e relagdes sociais,
evidencia-se que seja um processo de descoberta e internalizacdo para a crianga; contudo,
nao se deve subestimar as potencialidades desta.

E primordial que se conceba a crianga enquanto sujeito historico ativo que apreende,
transforma e constréi a realidade que o cerca. As experiéncias e conhecimentos da crianga
devem ser considerados no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Reafirmando a ideia de que esse processo deve ser compartilhado entre educador
e educando, vem dai a importancia da participacé@o ativa e democrética dos envolvidos.

E por meio desse compartilhamento de conhecimentos e saberes que se alcancara

a autonomia, a cidadania participativa e a liberdade responsavel. De alguma forma, a
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ludicidade é capaz de abarcar diferentes aspectos constitutivos do Ser.

E a partir do ludico que se apreendem, de forma mais precisa, os espacos e
dimensdes do corpo, e que nesse caso significa o desenvolvimento psicomotor; além
disso, € o estreitamento do reconhecimento de sua histéria, no sentido de valorizagéo de
suas experiéncias vivenciadas, pois a medida que se brinca, a partir dessas experiéncias,
aprofunda-se no entendimento e reflexao-critica sobre essas mesmas experiéncias (PINTO;
TAVARES, 2010).

Pedrosa (2005), correlacionando a participa¢do ativa do educando com as agdes
ludicas, afirma que se deve ressaltar também aquilo que talvez seja o elemento préprio
e definidor da brincadeira, que é a afetividade, a emo¢do em seu estado mais agugado,
que, além de questdes recreativas e prazerosas, fomenta a motivagéo, sem a qual se torna
impossivel qualquer tipo de aprendizagem.

Percebe-se que todos esses elementos que estdo sendo tratados aqui, aos poucos,
articulam-se coerentemente: o ludico oportuniza o conhecimento de si e do outro; dai,
chega-se facilmente ao entendimento da vida em sociedade, a partir dessa percepgao de
vida em sociedade, de coprodugédo e dependéncia mutua, ideais inclusivos, de respeito,
justica social, equidade.

Mas esses desdobramentos ndo se dao de forma aleatéria: efetivam-se a partir
das experiéncias vivenciadas de cada sujeito e de realidades paralelas que “imitam” o
real, com o diferencial de serem plasticas e transformarem-se conforme os interesses e
desenvolvimento desse sujeito. Ao fim e ao cabo, sdo avangos continuos e progressivos de
um estagio a outro no desenvolvimento global (PEDROSA, 2005).

Tais principios, elementares para a ideia de sociedade coesa e fraterna, estdo
muito presente nas praticas ludicas. E nessas praticas que se possibilita a construgéo de
conhecimento entre os pares, de respeito para com o outro e a investigacao e descoberta
de forma cooperativa com os colegas de escola. “Quando uma crianca brinca, ela entre em
contato com suas fantasias, desejos e sentimentos, conhece os limites e a forga do proprio
corpo e estabelece relagdes de confianga com o outro (BORGES; RUBIO, 2013, p. 8).

As préticas ludicas ndo sdo outra coisa sendo a aproximagao do contexto da crianca
com a realidade. Complementa Lilian Montibeller (2003, p. 320): “[...] no brinquedo a crianc¢a
vive a interacdo com seus pares na troca, no conflito e no surgimento de novas ideias, na
construgédo de novos significados, na interagéo e na conquista das relagdes sociais, o que
Ihe possibilita a constru¢do de representacoes”.

E dessa afirmacdo percebemos o problema recorrente em muitos ambientes
escolares contemporéneos: o de separagao entre as atividades cognitivas de aprendizagem
e as atividades ludicas e afetivas. Processos de aprendizagem que ndo se identificam
com a realidade cotidiana ndo se realizam enquanto atividades significativas dotadas de
sentido, expressando-se num sentimento de averséo por parte do educando.

Para que as praticas pedagdgicas e os processos de aprendizagem cumpram seu
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papel, precisam ser dotados de significado; para adquirir esse significado necessario, &
preciso relaciona-lo com a realidade que cerca a crianga; e, por fim, talvez o artefato mais
efetivo nessa busca seja as praticas ludicas.

Anova tendéncia da ludopedagogia, além de advogar por tudo que j& foi manifestado
aqui, também enfatiza a questao das circunstancias prazerosas possibilitadas pelas préaticas
ludicas, concorrendo para um aprendizado consideravelmente mais rapido e significativo.

A questao destacada € que ndo apenas na crianga, mas uma caracteristica presente
no ser humano € a maior facilidade em aprender aquilo que Ihe desperta interesse, que Ihe
chama a atencéo, o que lhe desperta a curiosidade (MATOS, 2013, p. 137).

Os interesses e curiosidades se manifestam principalmente pela acao da afetividade:
esta prepara o terreno para as atividades cognitivas; as atividades cognitivas ativas
fertilizam o terreno que recebera as novas informacdes, sendo essencial para a atribuicao
de significados, principalmente em correlacédo com a realidade.

E importante ratificarmos que através do Iidico, a crianga relaciona suas percepgdes
de mundo com a realidade que a cerca; é por meio do faz de conta e do imaginario que
se estabelece essa relagédo tao determinante para o desenvolvimento entre o mundo da
crianca e o do adulto, mas por meio de uma justaposicéo peculiar a fase infantil.

Seria um equivoco buscar o desenvolvimento a partir da exclusiva perspectiva
do adulto. Percebe-se ainda que esse esquema elaborado a partir das especificidades
da infancia significa potencialidades de novos conhecimentos e saberes, assim como
novas possibilidades de interpretagdo e apreensdo dos conhecimentos ja estabelecidos.
Nessa medida, € o mundo imaginario peculiar a infancia que mantém em efervescéncia a
potencialidade do novo.

Mas é importante que nédo se confunda, nessa exposi¢céo que se faz, a defesa da
ideia de mundo paralelo como sendo o proprio da crianga; como se a crianga de forma
naturalizada vivesse em um mundo de fantasia. Afirmar que a constru¢éo de uma realidade
paralela é benéfica ao desenvolvimento global da crianca é totalmente diferente de dizer
que a criancga deva se constituir enquanto sujeito a partir de um mundo imaginario.

Pelo contrario, faz-se extremamente necessario que se tenha bastante nitido que
existe um mundo real e um mundo de fantasia, ou seja, € um exercicio critico-reflexivo
que lastreia sua constituicdo; € o desenvolvimento da capacidade de distingdo entre
circunstancias diferentes.

Nesse sentido, a brincadeira se torna uma habilidade a ser desenvolvida conforme
as possibilidades que sé@o apresentadas e disponibilizadas a crianca. Percebe-se entédo que,
a partir do ludico, com o estabelecimento de um paralelo entre imaginario e real, constroi-se
também fundamentos deste, mesmo real; portanto, a brincadeira pode ser definida como
sendo um solo proficuo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas,
emocionais, psiquicas e sociointerativa (ANTUNES, 2004).

E marcante no ludico a abertura para que a crianga se expresse em sua plenitude.
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Por ser um momento de descontracdo, no qual a afetividade exige que o sujeito esteja
envolvido no processo em sua integralidade, hd a manifestacdo dos sentimentos e
percepc¢des mais intimas da crianca, possibilitando ao educador um olhar atento, uma agéo
significativa.

A ludicidade da perspectiva do processo de ensino-aprendizagem néo pode ser
entendida em caracteristicas repetidamente reproduzida pelo senso comum, o qual lhe
atribui um papel simplério e erréneo de divertimento, apenas. A diversdo e/ou o lazer séo
essenciais para a vida em sociedade, mas a ludicidade, em qualquer de suas dimensoes,
vai muito além da simples diversdo, e no caso da dimensdo educativa e do ensino-
aprendizagem, pode assumir um papel ainda mais fundamental, como tentaremos expressar
no decorrer do texto. Falar em ludico e suas varias express6es como a brincadeira, o jogo,
o brinquedo, é falar em atividade e desenvolvimento emocional, psicoldgico, cognitivo,
fisico etc., e sera nessa esteira que se encaminhara o trabalho aqui exposto, uma vez
que os jogos e brincadeiras, independente do foco de aprendizagem, tém o potencial para
alcancar todas essas dimensoes.

Como nos ensina Piaget (1967), “[...] o jogo ndo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois ele favorece o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo e moral”.

Em termos ja convencionados como pacificos pelas diversas correntes que tratam
da ludicidade, em seus varios campos de pesquisa - como a psicologia, pedagogia,
antropologia, sociologia, psiquiatria -, chegou-se a concluséo de que impetos de ludicidade
nao sao exclusividade da fase infantil, sendo caracteristicas que se manifestam por toda a
vida do Ser.

Por mais que na crianga o0s aspectos ludicos se manifestem com maior
espontaneidade, a brincadeira e/ou o jogo sdo atividades consideradas inerentes ao ser
humano. O mais importante dessa ebulicado é que € um movimento complexo e sofisticado,
exigindo que se trabalhe partes mentais, emocionais, cognitivas etc.

Nesse sentido, Murcia (2005) faz referéncia a importancia do jogo e brincadeiras de
forma geral, no desenvolvimento humano e no processo de construcéo e reafirmacéo das
culturas.

Para esse autor, a brincadeira em seu aspecto ludico constitui-se de forte carater
antropolégico, a qual acaba por ser determinante da prépria histéria da humanidade;
diferentes aspectos da cultura mundial sdo definidos pela perspectiva ludica, naquilo
que concerne a satisfacao recreativa e dos processos de ensino-aprendizagem. Nao ha
conhecimento de sociedade ao longo da Histéria que esteja alheia ao aspecto ludico em
algum de seus mecanismos de organizacao (ORTIZ, 2009).

Assim, entdo, adentramos mais diretamente no valor que as praticas ludicas
assumem no processo de ensino-aprendizagem da crianca da educacgéao infantil, uma vez
que esse processo € um momento de apropriacado cultural, de reafirmag¢édo enquanto sujeito
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e, além do que, um exercicio cognitivo arduo, que exige grande dispéndio de energia e
atengéo do educando.

Paralelamente ao esforco cognitivo, € sabido que as exigéncias emocionais
e psicolégicas também sdo importantes nesse movimento, desempenhando papel
fundamental no processo de aquisi¢do de conceitos e desenvolvimento global (VYGOTSKY,
1991).

Nessa medida, ter o artefato da brincadeira e da ludicidade em geral, como mediador
de toda esta atividade mental, pode ser de valia imensuravel. Ainda nao foi possivel afirmar
que o processo de ensino-aprendizagem mediado pelas praticas e atividades ludicas seja
absolutamente mais efetivo na producdo desse sucesso escolar, entretanto, & possivel
afirmar que seja um mecanismo facilitador de grande importancia, até mesmo porque
pode-se considerar que as escolhas e os interesses manifestados e desenvolvidos pelas
pessoas mantém intima ligagcdo com seu estado emocional envolvido no processo; e como
ja é amplamente demonstrado por diversas linhas de estudos, a emocéo € inerente as
articulacdes afetivas, que, por sua vez, apresentam-se efetivamente nas praticas ludicas
(PIAGET, 1975).

Uma das linhas de pesquisa que corroboram o que estamos afirmando aqui, uma vez
que estamos no dominio da educacgéo e pedagogia, é a apresentada por Pinto e Lima (2003),
que afirmam que a brincadeira e o jogo sao facilitadores imensuraveis na comunicagéo e
desenvolvimento de vinculos duradouros entre as criancas; e, de alguma forma, entre os
adultos também, haja vista que que a ludicidade perpassa todo o desenvolvimento humano
(PINTO; LIMA, 2003).

Antes dos autores mencionados acima, Piaget (1951) ja definia o aspecto ludico
como sendo de grande importancia para o desenvolvimento cognitivo. Sobre o tema,
Piaget faz uma explana¢do ampla e complexa durante todo o seu percurso de estudo,
nao sendo possivel trabalhar a fundo com todas as suas conceituagdes. Mas o que nos
interessa aqui € apresentar que Piaget enfatizava os aspectos interacionistas no processo
de desenvolvimento humano.

O que ele nos expbe é que o conhecimento ndo deriva exclusivamente da
representacdo de fen6menos externos, mas antes, da interagcdo do Ser com esses
fendmenos, o que, obviamente, também diz respeito ao processo de aprendizagem da
crianga.

Essa dindmica relaciona-se com uma segunda teoria sua, a da assimilagéo e
acomodacédo. Sem nos aprofundarmos no assunto, uma vez que nao é o foco, diz-se
que a assimilacdo se refere ao processo cognitivo pelo qual a pessoa agrega um novo
conhecimento ou dado perceptual, motor ou conceitual as estruturas cognitivas prévias. Ou
seja, € uma das formas com que a realidade é apreendida e transformada em conhecimento,
e para Piaget, a pratica ltdica possibilita que a assimilagdo predomine sobre a acomodacéo,
viabilizando que a crianca incorpore o mundo de forma peculiar, a sua maneira. Nesse
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sentido, brincar é parte ativa, agradavel e interativa do desenvolvimento intelectual.

Em um momento da vida em que a brincadeira é tdo espontanea na existéncia do
sujeito, assim como € um momento de descoberta, que é a infancia, o ludico retira em
alguma medida a responsabilidade e “obriga¢do do aprender” que a educacéo escolarizada
carrega consigo. Da mesma forma que € uma expressao recreativa, também cumpre o papel
de adequar o processo de ensino-aprendizagem as necessidades inerentes da fase infantil.
O que se percebe ao se usar possibilidades ludicas no processo de ensino-aprendizagem
€ conseguir relacionar as expectativas de aprendizagem com as necessidades da crianca,
ja considerando-a enquanto sujeito integral que possui vontades e desejos, além de
apreender e transformar a realidade que a cerca. Apenas como ilustracéo, o pensamento
de Pestalozzi, ressaltado por Ferrari, coincide com essa ideia, ja que para esse educador
suico, as emocgdes e 0s sentimentos afetivos tém a capacidade de despertar o processo
de aprendizagem autébnomo, no qual o aprendizado, em esséncia, seria conduzido pela
prépria crianga, por meio da experimentacdo pratica e vivéncias intelectuais, sensoriais
e emocionais. Ou seja, 0 mais importante ndo era exatamente o contetdo, mas o
desenvolvimento das habilidades e dos valores (FERRARI, 2004, p. 16).

Reconhecer o outro enquanto sujeito integral é importante em qualquer relagéo
humana e social que estabelecemos, mas no caso do cotidiano escolar em relacdo a
crianga, assume aspectos especiais, tendo em vista que ela esta passando por uma fase
de desenvolvimento e de maior ebulicdo de construcéo da personalidade, assim como dos
aspectos emocional, psicolégico e cognitivo. Por isso que a brincadeira € um instrumento
pedagogico tao interessante, pois toca exatamente naqueles pontos que contribuem
fundamentalmente na construgcdo da mentalidade da crianga, que é o despertar da
curiosidade, o interesse pela investigacdo sobre coisas desconhecidas, a interacéo social
que leva a reflexdes das normatizacées sociais e o respectivo questionamento destas
etc. Reafirma-se novamente que nédo é apenas a brincadeira ou 0 jogo que possibilita
esse caminho, contudo, a ludicidade é espontanea na crianga - ainda que transformada
culturalmente -, remetendo a um sentimento prazeroso na aquisicdo do conhecimento e
no processo de aprendizagem, nessa esteira que pode ser definida, novamente, enquanto
ferramenta ideal para as aprendizagens, tanto por conta dessa ludicidade espontanea,
quanto por exortar a motivacao, elemento essencial em qualquer processo educativo e de
ensino-aprendizagem (SANTOS, 2000).

Talvez aqui seja 0 momento de fazermos um adendo. J& nos referimos que a
brincadeira é algo espontaneo na crianca e que a ludicidade é algo ontologico do ser
humano. Entretanto, devemos considerar que ainda que o ludico seja natural, fatores
culturais condicionam e transformam as suas caracteristicas. Pode-se afirmar que € um
movimento reciproco e correspondente, pois ao mesmo tempo em que o brincar contribui
na edificacdo cultural, a cultura ja estabelecida influencia as expressoées ludicas. Ou seja,
se estivéssemos no dominio da antropologia ou sociologia - 0 que, em alguma medida, nao
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deixa de ser verdade -, diriamos que se trata de uma “agéo total”, pois engloba diversos
aspectos definidores da vida humana.

Considerando tal perspectiva, pode-se dizer que a brincadeira e 0 jogo sao
ferramentas fundamentais para a educacao integral do individuo, pois podem ser capazes
de dar conta das reflexdes socio-historicas das culturas e até mesmo da trajetéria humana,
tendo em vista que as brincadeiras, jogos e o ludico em geral sédo expressdes oriundas do
contexto social e elaboradas ao longo da historia, possibilitando a crianca, na condicéo de
educanda, a investigacdo, a curiosidade, a problematizacdo do cotidiano e das praticas
culturais. A fundamentagéo de tal afirmacédo pode ser conferida em Vygotsky (1995), que
nos ensina que é em situagdes do brincar que as questdes e desafios surgem as criangas.
Na mesma medida, elaboram hip6teses acerca do seu cotidiano e buscam resolugdes
de problemas, aproximando-se e construindo a consciéncia da realidade e do mundo
adulto, ao mesmo tempo em que lhes surgem possibilidades de transformag¢des em varias
dimensdes, tanto do seu reconhecimento enquanto sujeito, quanto do outro em mesma
condicéo e seu par nas interacdes e no tecido social.

Vygotsky esta se referindo ao jogo simbdlico ou de “faz de conta”, elaborado pelas
capacidades mentais da crianga em um estagio lepidamente mais avangado que o estagio
sensorio-motor, no qual as atividades mentais ainda estdao muito atreladas as percepcgdes
sensiveis imediatas. Nowak (1994) também corrobora o tema, demonstrando que a
principal contribuicdo dessa modalidade ludica se relaciona com a cognicao, criatividade,
substituicdo, expressao etc. Ainda, no jogo simbolico ha margem suficiente para a expresséao
de diferentes sentimentos muito particulares, como circunstancias que vém fazendo parte
de seu cotidiano. Algumas correntes vao além e defendem, entédo, que a brincadeira e o
jogo, em seu aspecto ludico, sdo necessarios ao desenvolvimento intelectual, cognitivo e
emocional do sujeito em formagéo (CHRISTIE, 1982).

Ainda nessa esteira, 0 jogo pode ser entendido como um sistema linguistico que
funciona dentro de um sistema social. Ou seja, o sentido que a brincadeira ou o jogo
assume vai depender do contexto social e cultural no qual esta imerso, obedecendo e
cumprindo definicbes dependendo da localidade e da época. Da mesma forma, os seus
significados também dependeréo de tais fatores.

Essas potencialidades que estamos atribuindo ao ludico tém a ver com sua
capacidade de sempre gerar um carater de novidade, o que é fundamental para despertar
o interesse da crianca, e a medida que a crianca se depara com o desconhecido, com a
novidade, embrenha-se pelos caminhos da investigacao, interessada em descobrir coisas
novas, naturalmente construindo a sua personalidade. E essa pratica que lhe possibilita
a formacao de internalizagdo de novos conceitos, de desenvolvimento das capacidades
de reflexa@o e selecéo, de relagdes causais e légicas, desenvolvendo a percepcgédo. Ao fim,
posicionamo-nos aqui em defesa dessas caracteristicas do aspecto ludico, pois reconhece-
se sua capacidade de acolher o sujeito de forma intensa e total, gerando um sentimento
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motivador constante e continuo enquanto a existéncia do momento de entusiasmo. Surgem
entdo, a partir desse envolvimento emocional, impetos motivacionais geradores de estado
de euforia e interesse que, por conseguinte, acarretam, naquele momento, a dedicacéo
dos esforcos e da atencéo no sentido de se alcangar o objetivo especifico. Portanto, as
atividades ludicas sao excitantes, mas também requerem um esforgo voluntario.

Todos esses aspectos estao diretamente relacionados com o processo de aquisicdo
de conceitos educativos. Brincadeiras que usem brinquedos e outros objetos, relacionadas
a esse processo, permitem que a crianga tenha os primeiros contatos com os significados
de letras, algarismos e numeros por meio desse objeto concreto, possibilitando que se faca
arelacao da palavra com o objeto. Ainda que a crianga ndao conhec¢a elementos tipicamente
matematicos, por exemplo, ela sera capaz de fazer relagdes, internalizando as defini¢oes,
ndo somente com 0s novos elementos matematicos, mas também com a dimenséao espaco-
tempo, por exemplo (BROUGERE, 1990, p. 79).

Sera, entdo, nessa esteira que nos embrenharemos pela investigacao dos aspectos
ludicos no processo especifico de ensino-aprendizagem na educacao infantil, buscando
evidenciar tais mecanismos facilitadores envolvidos nessa dinamica.
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OSPROCESSOS DE APRENDIZAGEM EDESENVOLVIMENTO
NAS CRIANCAS DE O A 5 ANOS INCOMPLETOS

A Educacéao Infantil, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBEN,1996), é definida como sendo a primeira etapa da educacdo bésica, no que
diz respeito ao desenvolvimento integral da criangca pequena, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acédo da familia e da comunidade.
Partindo-se dessa compreenséo, e sabendo que essa é a base fundamental do processo
ensino e aprendizagem da criang¢a, é que o presente trabalho tem como foco a Educacgéao
Infantil de criancas de 0 a 3 anos de idade, como também o papel do professor de educacéao
infantil em relagéo ao binémio educar e cuidar.

Porém, existem varios trabalhos académicos em torno desta linha de estudo; a propria
legislacéao brasileira teve avancos significativos ao langar seu olhar para a educagéo das
criangas pequenas, tornando publico o direito da crianca a educacéao de qualidade desde
0 seu nascimento. Entretanto, poucos s@o os relatos que tém como propdsito verificar
como estao sendo desenvolvidas as praticas pedagodgicas das professoras no contexto
educacional das creches na Educagéao Infantil.

Face a isso, langamos como questdes de pesquisa as seguintes indagagdes: Qual o
papel do professor da Educacao Infantil mediante o binbmio educar e cuidar? Como estéao
sendo desenvolvidas as praticas pedagodgicas das profissionais da Educagéo Infantil?
Quais as concepgbes das profissionais acerca dos termos crianca e infancia? E como
as educadoras compreendem a problematica do educar e cuidar em torno da Educagéo
Infantil?

A partir dessas questdes e com o intuito de conhecer para entender, vivenciar na
pratica para compreender, respeitando e valorizando as peculiaridades, dificuldades e a
realidade do contexto educacional da Educacéao Infantil, € que surgiram os motivos os quais
nos levaram a pesquisar e analisar o papel do professor da Educacgéo Infantil, assim como
as praticas pedagogicas desenvolvidas em torno do bindmio educar e cuidar.

Desse modo, o nosso interesse € analisar o papel do Professor da Educacao
Infantil, bem como as Praticas Pedagodgicas, e como estas estdo sendo postas no cotidiano
educacional da Educacéo Infantil.

Para tanto, esta pesquisa € justificavel e de suma relevancia, pois diante dos
inimeros avangcos em torno da educacéo das criangas pequenas, como, por exemplo,
as grandes contribuicOes teoricas e os significativos avancos da legislagéo brasileira no
que diz respeito ao direito da crianga a educacgéo de qualidade em todas as instancias, a
realidade expde um grande descompasso entre o que esta na lei e o cotidiano de muitas
instituicdes infantis, em especial, no que alude aos profissionais e suas competéncias na
Educacéo Infantil.

Tendo em vista que, em funcdo das constantes exigéncias previstas na Lei, torna-se
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necessario que esse profissional da Educacgéo Infantil tenha uma formacéao inicial sélida,
ética, responséavel e adequada a especificidade de seu exercicio docente, como também
esteja em constate atualizagdo das suas praticas pedagogicas, pois o trabalho docente com
as criangas pequenas demanda do profissional da Educagéo Infantil saberes e competéncia,
estes devendo estar vinculados desde os cuidados béasicos e essenciais a crianca até
0s conhecimentos fundamentais provenientes das diversas areas do conhecimento. E o
professor, por meio desses conhecimentos, devera propiciar a crianga vivenciar experiéncias
que lhes fornegam autonomia e préticas sociais concretas e significativas.

Esse trabalho torna-se de grande significancia para os (as) professores (as) em
formacdo que pretendem atuar na area da Educagéo Infantil, como também para os
que ja atuam, ressaltando, ainda, a grande necessidade de termos bons educadores e,
consequentemente, capacitados e conscientes da importancia da Educacgéo Infantil, esta
como sendo a base fundamental e indispensavel na vida educacional da crianga pequena.

Partindo dessa perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar
como estdo sendo desenvolvidas as praticas pedagodgicas do professor da Educagéo
Infantil na perspectiva do educar e cuidar, tendo como referéncia o contexto educacional
de uma creche, e os objetivos especificos expressos da seguinte maneira: analisar como
o professor da Educacao Infantil compreende o seu papel mediante o bindbmio educar e
cuidar; caracterizar as praticas pedagoégicas dos professores no contexto educacional da
Educacéo Infantil; e, por fim, investigar como os professores compreendem a problematica
do cuidar e educar em torno da Educacéo Infantil.

11 FATORES QUE DETERMINAM A ORGANIZACAO DA EDUCAGAO INFANTIL

As conquistas e os avang¢os em torno da Educacéo Infantil ndo aconteceram sem
conflitos, discusséo e reflexdo, uma vez que foram necessérias a luta e reivindicagéo,
primeiramente, das méaes operérias. Consequentemente, ao longo dos tempos, diferentes
esferas da sociedade civil uniram-se em favor do trabalho e atendimento a todas as
criancas, independente da sua classe social, devendo ser regulamentado na legislacéo
brasileira o direito da crianga a educagédo de qualidade desde a sua existéncia.

A luta pela garantia e efetivagcdo da Educacao Infantil na legislagcéo brasileira levou
muitos anos para se concretizar e torna-se reconhecida como o direito da crianga pequena,
bem como é mencionado pelas autoras:

[...] até meados do final dos anos setenta, pouco se fez em termos de legislagao
que garantisse a oferta desse nivel de ensino. Ja na década de oitenta,
diferentes setores da sociedade, como 24 organizagdes ndo governamentais,
pesquisadores na area da infancia, comunidade académica, populagao civil
e outros, uniram forcas com o objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o
direito da crianca a uma educacédo de qualidade desde o nascimento. Do
ponto de vista histérico, foi preciso quase um século para que a crianca
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tivesse garantido seu direito a educacao na legislagéo, foi somente com a
Carta Constitucional de 1988 que esse direito foi efetivamente reconhecido
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85).

Ja a Constituicao Federal de 1988 tornou-se um marco decisivo no tocante a crianca
pequena, representando para toda a sociedade, em especial a Educacgédo infantil, “uma
valiosa contribuicdo na garantia de nossos direitos, visto que, por ser fruto de um grande
movimento de discussédo e participagdo da populagédo civil e poder publico” (PASCHOAL;
MACHADO, 2009, p. 85).

Conferiu-lhe os direitos da crianca no Brasil, tornando-a sujeito de direitos, além de
configurar para a Educacéo infantil “uma enorme abertura na politica educacional do pais,
ao considera-la como direito da crianga e da familia e dever do Estado” de respeitar, zelar
e permitir que esse direito seja garantido e assegurado (ALVES, 2011, p. 9).

A partir dessa Constituicdo, a creche e a pré-escola foram inclusas no sistema
educacional, sublinhando em seu documento, artigo 208, inciso IV que “o dever do Estado
com a educacgéo sera efetivado mediante a garantia do atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988, p. 35).

Tal principio legal dispde sobre a Educacao Infantil como direito social da crianca a
uma educacgéo de qualidade, como se referem Paschoal e Machado (2009):

A partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia
social, passaram a ser de responsabilidade da educac¢&o. Tomou-se por
orientagdo o principio de que essas instituicbes nao apenas cuidam das
criancas, mas devem, prioritariamente, desenvolver um trabalho educacional
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85).

Tal conquista foi reforcada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
aprovado em 1990 apés a Carta Magna de 1988, a partir da Lei 8.069/90, em reafirmar
o direito da crianca e do adolescente, “que ao regulamentar o art. 227 da Constituicao
Federal, inseriu as criangas no mundo dos direitos humanos” (PASCHOAL; MACHADO,
2009, p. 85). Bem como previsto em seu documento legal:

Art. 3.° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que
trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade
(BRASIL, 2008, p. 9).

De acordo com Paschoal e Machado (2009), ap6s alguns anos a aprovagéao do

Estatuto da Crianga e do Adolescente o Ministério da Educacdo publica uma série de
documentos muito importantes para a Educacéo Infantil. Vejamos:

Nos anos seguintes a aprovagéo do ECA, entre os anos de 1994 a 1996, foi
publicado pelo Ministério da Educacédo uma série de documentos importantes
intitulados: “Politica Nacional de Educacdo Infantil”. Tais documentos
estabeleceram as diretrizes pedagdgicas e de recursos humanos com o
objetivo de expandir a oferta de vagas e promover a melhoria da qualidade
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de atendimento nesse nivel de ensino: “Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangcas”; “Por uma

n,ow

politica de formacao do profissional de educacéo infantil”; “Educacéo infantil:
bibliografia anotada” e “Propostas pedagdgicas e curriculo em educagao
infantil”. Esses documentos foram importantes no sentido de garantir melhores
possibilidades de organizagao do trabalho dos professores no interior dessas
instituigées (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 85-86).

A Educacao Infantil continuou sendo destaque ndo s6 na Constituicdo Federal de
1988, no ECA de 1990 e nas Politicas Nacionais, mas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional de 1996, que ao tratar da composicdo dos niveis escolares, passou
a inserir na educagao basica a Educacdo Infantil, destacando-a em seu art. 29 como
“primeira etapa da educacgéao basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agédo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, p. 12). Além disso,
incluiu em seu art. 58, § 3°, a Educacao Especial nos sistemas de ensino para as crian¢as

pequenas com necessidades especiais como uma modalidade escolar.

21 COME’REENDENDO O BINOMIO DO EDUCAR E CUIDAR EM TORNO DA
EDUCACAO INFANTIL

Os termos “educar e cuidar” vém provocando na area da Educacéo Infantil muitas
discussbes entre professores, pesquisadores e nos documentos oficiais, emergindo
conceitos marcados por muitas ambiguidades e dicotomias. A partir da insercéo das politicas
publicas na valorizagdo da Educacéo Infantil, estabelecendo melhorias no atendimento
e expansao na oferta de vagas, bem como nos aspectos pedagdgicos, curriculares e
metodologicos, tais politicas trouxeram uma nova percepgdo em torno das creches e pré-
escola no tocante ao bindmio educar e cuidar, tornando-se nao s6 a finalidade da educacéao
da crianga pequena, mas a sua especificidade (KRAMER, 2005).

O bindmio educar e cuidar € comumente compreendido no contexto da Educacéo

Infantil como:

[...] um processo unico, em que duas acdes estdo profundamente
imbricadas. Mas, muitas vezes, a conjuncdo sugere a ideia de duas
dimensdes independentes: uma que se refere ao corpo e outra aos processos
cognitivos. Nos textos académicos, nas propostas pedagogicas, nas praticas,
assim como nas falas de profissionais de creches muitas vezes, mais que
integracdo, a binbmio expressa dicotomia. Em razdo de fatores socioculturais
especificos de nossa sociedade, essa dicotomia alimenta praticas distintas
entre profissionais que atuam lado a lado nas escolas de Educacéo Infantil,
especialmente nas creches: as auxiliares cuidam e as professaras realizam
atividades pedagogicas (TIRIBA, 2005, p. 66).

Essa supervalorizagéo do “educar”, por parte do professor, em relacéo apenas a

ensinar conhecimentos pedagogicos presentes no curriculo escolar, esta vinculada a uma

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento nas criangas de 0 a5 anos
incompletos

71



intencao hierarquica (TIRIBA, 2005).

Porém, enquanto os professores da Educacao Infantil fazem essa separacdo de
educar e cuidar, para a criangca néo existe essa distin¢cdo, pois para ela os momentos da
higiene, da alimentacéo e do banho n&do tém diferenca, séo tdo essenciais quanto o momento
realizado em sala de aula, como até mesmo no patio durante as atividades recreativas.
Além de também néo diferenciar quem educa e quem cuida, passando a chamar de tia
todos os profissionais com quem convive diariamente (SILVA; GUIMARAES, 2011).

Entretanto, no processo educacional, em especial na Educacédo Infantil, ndo ha
como educar sem cuidar, pois um esta atrelado ao outro, assim como “ndo héa contetdo
‘educativo’ na creche desvinculada dos gestos de cuidar. Ndo ha um ‘ensino’, seja um
conhecimento ou um habito, que utilize uma via diferente da atencéo afetuosa, alegre,
disponivel e promotora de progressiva autonomia da crianga” (DIDONET, apud SILVA;
GUIMARAES, 2011, p. 8).

O fato de muitos professores ndo compreenderem as suas atribuicbes e seus
papéis enquanto educadores infantis, que, além de ensinarem, cuidam, esta relacionado
ao entendimento de que essa atividade de “cuidar” é relativa ao corporal e ao doméstico,
que se perpetuou por muitos anos como atividade de cunho assistencialista ou guarda.
Com o passar dos tempos essa expressao foi substituida pelo que hoje conhecemos como
“cuidar” (TIRIBA, 2005).

Para tanto, superar essa dicotomia entre o educar e cuidar em torno da Educacao
Infantil sugere que os professores dessa etapa lancem méao de suas praticas hierarquicas,
dessa cisdo entre o educar e o cuidar, passando a compreender melhor o sentido do
termo “educar”, ndo o assemelhando e considerando-o sua funcéo apenas relativamente
a conhecimentos especificos do curriculo escolar, como uma pratica preparatéria
para os demais ensinos. Também deve compreender melhor o termo “cuidar”, ndo o
interpretando como uma atividade inferior a competéncia do educador infantil. Partindo
dessa contextualizagdo, o “cuidar” na Educagédo infantil € muito mais que uma atividade
doméstica; torna-se uma atividade estreita, uma relagéo de confianca, atencéo e afeto,
como menciona Tiriba (2005).

Em consonancia com os RCNEI (1998), “para cuidar é preciso antes de tudo estar
comprometido com o outro, com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades,
confiando em suas capacidades. Disso depende a construgdo de um vinculo entre quem
cuida e quem é cuidado” (p. 25, v. 1).

E, acima de tudo, perceber como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano,
valorizando-o e ajudando-o a desenvolver suas capacidades; € uma agéo em relacdo ao
outro e a si prépri,0 que possui uma dimenséo significativa e implica em procedimentos
peculiares (BRASIL, 1998, v. 1).

Para tanto, “é preciso que o professor possa ajudar a crianga a identificar suas
necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma adequada” (BRASIL, 1998, p.
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25, v. 1), bem como dar a atencao que ela necessita, respeitando e compreendendo suas
particularidades e necessidades.

Desse modo, cuidar de uma crianga na Educacgéo infantil requer uma estreita relacao
entre as varias esferas do conhecimento, como também a colabora¢do dos diversos
profissionais das diferentes areas.

Portanto, o educar na Educacgéo Infantil estd atrelado ao cuidar e vice-versa,
tornando-se acgOes inseparaveis como processos integrantes do espacgo pedagogico,
em relagdo ao qual vém sendo exigidos conhecimentos e habilidades que favoregam o
desenvolvimento da crianca por parte de quem exerce tal fungéo - educar e cuidar.

Sendo assim, é na Educacéo Infantil que a crianga adquire os primeiros preparos
para o convivio social, que tem as primeiras no¢des de valores morais, como também, por
meio de atividades adequadas que constroem e reconstroem conhecimentos, aprimora
suas capacidades cognitivas e motoras e, assim, promove seu desenvolvimento integral
e sua insergao na esfera publica que a tornara membro da sociedade em que vive e atua.

Atender a todas essas agbes de educar e cuidar é ainda uma das inquietacoes
constantes da Educacéo Infantil, e entender como esse bindbmio educar/cuidar deve ser
desempenhado é um grande desafio, pois a pratica ainda nos mostra uma dicotomia entre
a educacgéao e o cuidado em meio aos profissionais que atuam lado a lado nas Instituicoes
de Educacgéao Infantil.

31 O PAPEL DO PROFESSOR DA EDUCAGAO INFANTIL NAS CRECHES

Com a propagacdo da Educacdo infantil no Brasil, em que as instituicdes
educacionais voltadas para a crianca pequena apresentaram desde a sua iniciativa um
carater assistencialista, os professores dessa modalidade de ensino traziam em si a fungéo
apenas de substituicdo e expanséo da figura materna, como menciona:

[...] apesar da difusdo das escolas de educacao infantil ser bastante recente
se consideramos nosso periodo histérico, elas vém arraigadas nessas
concepcdes de assistencialismo e de “substitutas” temporarias da familia,
sendo os professores colocados em um lugar de extenséo da figura materna
(PEREIRA, 2012, p. 20).

Superar essa concepcao de extensdo da figura materna ancorada ao papel do
professor consiste no fato de a Educacgéo Infantil substituir o carater assistencialista no
qual se alicergou, pelo carater pedagoégico, investindo tanto nas propostas pedagogicas e
curriculares, quanto em formacgéo dos profissionais que trabalham com essa faixa etéria,
tendo em vista que muitas pesquisas mostram que, ainda hoje, existem varios profissionais
que nao tém sequer uma formagao escolar minima para atuar nessa modalidade de ensino.

Partindo-se dessa conjuntura textual e em funcdo das constantes exigéncias
previstas na Lei, torna-se necessario que esse profissional da Educacao Infantil tenha uma
formacao inicial concreta, ética, responsavel e adequada a especificidade de seu exercicio
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docente, como também permanecga em constate atualizagdo da sua pratica educacional.

Desse modo, destacamos a importancia da funcdo social do professor, partindo
da sua formacédo social, destacando que a formacao inicial passa a ser um dos pilares
importantissimos para o exercicio da docéncia, no sentido de contribuir para que o professor
possa construir cotidianamente a sua concepcao acerca do objetivo da profisséo, ou seja,
construir a sua identidade profissional.

Nesse sentido, a “formacao docente ndo pode ser vista apenas como um processo
de acumulagdo de conhecimentos de forma estatica, como cursos, teorias, leituras e
técnicas, mas sim como a continua reconstrugdo da identidade pessoal e profissional do
professor” (SILVA; GUIMARAES, 2011, p. 14).

Logo, a identidade profissional docente ndo surge do nada; & como pratica social
que se configura a profisséo docente, na reflexao critica da profissdo em meio as realidades
sociais, a fim de corresponder as necessidades e exigéncias das demandas nas quais esta
inserida e que a comunidade escolar tanto almeja.

Esse processo de formacdo deve, assim, atrelar-se aos conhecimentos, atitudes,
caracteres e valores presentes de forma inevitavel nas proprias vivéncias, as quais tornam-
se um reflexo significante no fazer educativo.

Todavia, ndo basta tdo somente que 0s professores possuam apenas saberes,
é imprescindivel que tenham tanto saberes quanto competéncias, pois:
Saberes sdo conhecimentos tedricos e praticos necessarios para o exercicio
profissional, competéncias sdo as qualidades, capacidades, habilidades e
atitudes relacionadas aos conhecimentos tedricos e praticos e que permitem
o0 exercicio adequado da profissao (LIBANEO SILVA; GUIMARAES, 2011, p.
15).

Sendo assim, o professor, enquanto profissional da educacao, € um intelectual em
processo continuo de formagéo; necessita fazer da sua experiéncia pratica, vivenciada
cotidianamente por entre os muros escolares, a reflexao constante da sua pratica docente
com os saberes pedagogicos, pois “é nesse confronto e num processo coletivo de troca de
experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus saberes, como praticum,
ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a préatica” (PIMENTA 2000, p. 29).

Sem esses saberes e competéncias, os docentes continuardo vinculados ao seu
mundo pessoal e profissional. Para tanto, Kramer (2005) contribui dizendo que a formacao
dos professores acontece em diferentes espacos e tempos; ou seja, na formagéo prévia do
ensino médio, por meio dos conhecimentos especificos; na formagao do ensino superior,
com os conhecimentos cientificos relativos a infancia; na formagédo politica, com os
movimentos sociais, féruns, associagbes, etc.; na formagdo em cada escola, creches e
pré-escolas, por meio de estudos, leituras e debates individuais e coletivos; na formagéo
cultural, através da experiéncia com a arte, literatura, musica, teatro, biblioteca, etc.; além
de aprendermos com os mais velhos como também com as criangas. A autora acrescenta
ainda que “a formacdo € necessaria ndo apenas para aprimorar a acao profissional ou
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melhorar a pratica pedagogica. A formagéo é direito de todos os professores, é conquista e
direito da populagéo, por uma escola publica de qualidade” (KRAMER, 2005, p. 224).

Nesse sentido, é preciso que a formacdo de qualidade dos profissionais da
Educagéo Infantil abranja desde a dimenséao social e cultural das criancas, valorizando
tanto os conhecimentos prévios que possuem quanto as particularidades da infancia, esta
sendo a esséncia da criang¢a pequena, como alude Kramer:

[...] A formagdo de profissionais de educacdo infantil precisa ressaltar
a dimenséo cultural da vida das criancas e dos adultos com os quais
convivem, apontando para a possibilidade de as criancas aprenderem com a
histéria vivida e narrada pelos mais velhos, do mesmo modo que os adultos
concebam a crianga como sujeito histoérico, social e cultural. Reconhecer a
especificidade da infancia — sua capacidade de criagdo e imaginacao - requer
que medidas concretas sejam tomadas, requer que posturas concretas sejam
assumidas. A educacgdo da crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar
0s conhecimentos que as criangas possuem e garantir a aquisicdo de novos
conhecimentos, mas, para tanto, requer um profissional que reconheca as
caracteristicas da infancia (KRAMER, 2005, p. 225).

A profissionalizagcdo dos professores da Educacdo Infantil deve atender a
especificidade da crianca, ou seja, “deve considerar o fundamental da natureza da crianca
que é a ludicidade, entendida na sua perspectiva de liberdade, prazer e do brincar enquanto
condigéo basica para promover o desenvolvimento infantil” (SILVA; GUIMARAES, 2011, p.
14).

E a partir da ludicidade que os professores podem, por meio de observacéo,
constituir uma visado dos processos de desenvolvimento da crianca, tanto individualmente
como grupalmente, registrando as capacidades linguistica, social, afetiva e emocional de
que dispdem (BRASIL, 1998).

O Iludico na Educagéo Infantii é tdo importante quanto os conhecimentos
especificos, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, pois possibilita a interacdo dela com outros sujeitos e permite que ela se aproprie
de conhecimentos sobre si mesma e sobre 0 mundo em que vive. Trabalhar com crianca
pequena demanda, portanto, do profissional da Educagédo Infantii uma competéncia
polivalente, o que significa que “ao professor cabe trabalhar com contetudos de naturezas
diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos
provenientes das diversas areas do conhecimento” (BRASIL, 1998, p. 41, v. 1).

Tendo em vista que é na Educacéo Infantil que a crianga exprime suas primeiras
experiéncias, esse profissional tem um papel importantissimo nessa primeira etapa na vida
da crianca, devendo, assim, estar comprometido com sua pratica educacional, sendo capaz
de responder as demandas atinentes aos cuidados e aprendizagens tanto dos pequenos
quanto dos seus familiares, como também ser um mediador entre a crianga e o objeto de
conhecimento.
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CONCLUSAO

Este estudo nos permitiu refletir sobre elementos norteadores no que se refere a
pratica pedagogica desenvolvida no interior de uma instituicdo de Educacéo Infantil e,
sobretudo, a chamar a atengéo para o grande desafio da Educacgéao Infantil nos dias de hoje,
que é justamente o perfil de profissionais que atuam diretamente com a crianga pequena,
tendo em vista que muitos ndo possuem sequer uma formagéo escolar minima para atuar
nessa modalidade de ensino.

Para tanto, analisar a pratica pedagdgica desenvolvida no contexto educacional ndo
€ uma tarefa facil, uma vez que as préticas de alguns profissionais de Educacgéo Infantil
parecem ainda apontar reflexos de praticas enraizadas por concepgdes alicercadas no
cenario historico-social que se constituiu ao longo da histéria, como o carater assistencialista
e materno que se ancorou em sua origem, conforme mencionado na pesquisa.

Em face disso, lancamos na pesquisa algumas perguntas que nos guiaram no
decorrer do trabalho, como: Qual o papel do professor (a) da Educacéo Infantil mediante
0 exercicio pedagogico? Como estdo sendo desenvolvidas as praticas pedagogicas dos
professores (as) da Educacgdo Infantil? Como os (as) educadores (as) compreendem a
probleméatica do educar e cuidar em torno da Educacao Infantil?

Para refletir sobre tais questbes, foi preciso partir para o cotidiano da creche
pesquisada para compreender, naquele contexto, como tais praticas eram desenvolvidas
no cenario educacional com as criangas pequenas.

Percebemos, durante as observag¢des, haver um grande descompasso entre
os discursos das professoras e a pratica pedagogica desenvolvida por elas no cenario
educacional, e que elas ndao possuiam uma compreenséo alicer¢ada do papel do professor
da Educacao Infantil, acentuando tal funcéo nos aspectos do cuidado e prote¢ao a crianca,
como também associando-os a outros oficios, além de vincular a fungéo do professor a
insercao social da crianca, este, relacionado a assisténcia e ao amparo da sociedade
perante a crianca.

Também n&do compreendiam a importancia da rotina no cotidiano educacional
(esta, devendo ser planejada e organizada), além de ndo planeja-la perante as atividades
cotidianas com as criangas, devido ao fato de ndo terem a plena consciéncia do valor que
tem o planejamento escolar, este se configurando como um meio para a agcdo docente,
uma tarefa indispensavel ao professor, um momento intimo e peculiar de pesquisar,
refletir e programar o fazer docente, o que se constitui como um ponto negativo na pratica
educacional com a Educacéo Infantil.

E, em relacdo a compreensédo das professoras sobre a problematica do educar
e cuidar em torno da Educacgédo Infantil, foi possivel percebermos que algumas delas
concebiam o bindmio educar e cuidar de forma dicotdmica, desenvolvendo em suas praticas

pedagogicas a separacao entre o educar e o cuidar, porquanto que para as criangas nao
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existia essa distingdo de quem cuidava (monitor) e educava (professor), sendo que, para
estas, todas as profissionais eram entendidas como “tias”.

A articulagdo do referencial tedrico com os dados coletados na pesquisa mostra
que, apesar dos inumeros avangos em torno da educacgéo das criangas pequenas, como
as grandes contribuicOes teoricas e os significativos avancos da legislacéo brasileira no
que diz respeito ao direito da crianga a educacao de qualidade desde o seu nascimento, a
realidade expbe um grande descompasso entre o que esta na lei e o cotidiano de muitas
instituicdes infantis, em especial no que alude as profissionais e suas competéncias no
magistério, principalmente a questéo da formacéo inicial de qualidade das educadoras da
Educacéo Infantil.

A formacdo inicial solida que visa a compreensdo das profissionais sobre a
especificidade do exercicio docente, da funcéo do professor mediante a crianga pequena,
torna-se hoje um grande desafio, ou seja, preparar esse profissional de forma qualificada
que conceba a crianga em seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e social.
Afinal, a compreensao do exercicio docente consolida-se ndo sé na formacao inicial e
continua do docente, mas durante a sucessiva reconstru¢do de sua identidade pessoal e
profissional do ser professor, da reflexao critica da profisséo e da pratica social exercida em
oficio, além dos saberes, atitudes, carateres e valores presentes nas proprias experiéncias
individuais, tornando-se significante o saber e o fazer educativo.

Portanto, concluimos esta etapa com o desejo e anseio de que novas indagacdes
acerca do papel do professor da Educacao Infantil mediante a perspectiva do educar e
cuidar sejam mais estudadas e pesquisadas, pois verificamos que, apesar dos diversos
trabalhos académicos em torno dessa linha de estudo e dos varios avangos da legislagdo
brasileira, ainda sdo poucos os registros que tém como propésito verificar como estédo
sendo desenvolvidas as praticas pedagogicas dos profissionais no contexto educacional
das instituicdes de Educacéo Infantil.

Um trabalho docente consciente e reflexivo em torno da educacdo da crianca
pequena torna-se de suma importancia para a inclusédo social e transformadora dos seres
humanos, para o pleno exercicio da cidadania, ndo devendo ser mediado de qualquer
maneira e por qualquer pessoa, e sim ser valorizado em todas as suas instancias.
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APENDICES

APENDICE 1- QUESTIONARIO SOBRE A INFRAESTRUTURA FiSICA DA
CRECHE A

Abastecimento de agua () Néo existe ( ) Existente

Abastecimento de energia elétrica () Nao existe ( ) Existente
Esgoto sanitario () Nao existe ( ) Existente
Destinagao de lixo () Nao existe ( ) Existente
Sala de leitura () Nao existe ( ) Existente
Ndmero de salas de aula existentes na escola

Ndmero de salas de aula existentes na escola ()Sim ( ) Nao

compota o numero de alunos?

Quantidade de computadores para uso
administrativo

Quantidade de computadores na escola Quantidade d ecompmes para uso dos

alunos
Laboratério de informatica ()Sim ()Né&o
Sala de professores ( )Sim ( ) Ndo
Sala de atendimento especia () Sim ()Nao
Bebedouro de 4gua ()Sim () Nao
Cozinha () Sim ()Nao
Biblioteca () Sim ()Nao
Parque infantil () Sim ()Néao
Sanitario para educagéo infantil (1) Sim () N&o
Sanitario para deficiente fisico (1) Sim (') Nao
Quadra de espotes coberta () Sim () Nao

() Sim ( ) Néo

Quadra de espotes coberta
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APENDICE 2- QUESTIONARIO SOBRE A IMPORTANCIA DA FORMAGAO
CONTINUADA PARA DOCENTES DA EDUCAGAO INFANTIL

1-Quanto tempo tem de servigo dando aulas em creches?
2-Possui uma po6s-graduacgéo, doutorado ou outro curso profissionalizante?

3- Na sua percepc¢éo, a creche em que trabalha ou o governo incentiva os professores
a voltarem a estudar ou se aperfeicoarem?

4-Na sua percepgao, quais os obstaculos que desmotivam o professores a se
aperfeicoar profissionalmente?

5-Na sua percep¢éo, qual a importancia da formagéo continuada para docentes da
educacdo infantil para a qualidade do ensino?
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ANEXQO 1

LEIS INCLUSIVAS

ALein®12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, determina em seu Art. 4, Inciso IlI:

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: [...]

[...] I - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superlotagéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Lei n° 8.069 de 13 de Julho de 1990

Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata esta Lei, assegurando-
Ihes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e
de dignidade.

Paragrafo unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas
e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacéo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crencga, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢cdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra
condicédo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem (incluido
pela Lei n® 13.257, de 2016).

Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promog¢éao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.

Capitulo |

Disposigcoes Gerais

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocgao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante
a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espacgos publicos, no mobiliario urbano,
na construgéo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagéo.

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definicoes:

| - acessibilidade: possibilidade e condi¢éo de alcance para utilizacdo, com seguranca
e autonomia, dos espacgos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes,
dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagéo, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
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liberdade de movimento e a circulagdo com seguranca das pessoas, classificadas
em: [...]
[...] VI - ajuda técnica: qualquer elemento que facilite a autonomia pessoal ou
possibilite 0 acesso e o uso de meio fisico [...].
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002
Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissao
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagéo objetiva
e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicbes publicas e empresas concessiondrias de servigos publicos
de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor. .[...]
[...] Capitulo Il
Da incluséo da libras como disciplina curricular
Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituices de ensino, publicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso
de Educacédo Especial sdo considerados cursos de formagado de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacéo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacéo
deste Decreto.
Capitulo 11l
Da formacao do professor de LIBRAS
Legislagdo citada anexada pela coordenagéo de estudos legislativos - CEDI e do
instrutor de LIBRAS
Art. 4° A formacéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacgéao superior deve ser realizada em nivel superior,
em curso de graduacgao de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
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Portuguesa como segunda lingua.
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