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RESUMO

PRIMON, Janete Aparecida Histdria em quadrinhos como recurso mediador para
0 aprimoramento da leitura e escrita do educando com deficiéncia intelectual.
Dissertacao (Mestrado) - Universidade Estadual do Parana - Campus de Paranagua.
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Inclusiva. 2022.

Diante dos obstaculos na aprendizagem da leitura e escrita apresentados pelos
educandos com deficiéncia intelectual, faz-se necessario pensar em uma adequada
organizacdo do ensino que aponte para a efetiva apropriagdo da cultura letrada.
Nesse viés, esta pesquisa visa compreender como as historias em quadrinho, podem
contribuir para o aprimoramento das habilidades linguisticas de leitura e escrita dos
educandos com deficiéncia intelectual. O estudo se fundamenta na Teoria Histérico-
Cultural de Vigotski e seus colaboradores, pois, entende-se que seus principios
contribuem para um ensino inclusivo e de possibilidades de desenvolvimento psiquico
dos educandos. A metodologia € de cunho bibliogréafico e de campo, permeando pelos
estudos exploratorios e descritivos. Utilizou-se como método de pesquisa e coleta de
dados o experimento didatico. A andlise de dados foi realizada com base na
abordagem mista (quantitativa+qualitativa) parte da combinacdo das pesquisas
gualitativa e quantitativa. O campo da presente pesquisa foi uma escola Municipal de
Apucarana - PR, com uma turma do 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
dentre eles dois com deficiéncia intelectual e oito com historico de dificuldades de
aprendizagem na leitura e escrita. O experimento didatico dividi-se em episddios, com
desafios aos sujeitos por meio de atividades de analise interpretacéo e producao de
texto dos géneros prosa e histéria em quadrinhos. Como resultados verificamos que
ao responderam as propostas em HQ, os educandos demonstraram melhor
consolidagéo dos conceitos analisados em relacdo as propostas em prosa, mais que
resultar dados quantitativos primamos pela face qualitativa a qual explicitou que os
estudantes tiveram maior éxito e, satisfacdo em interagirem com o recurso histéria em
guadrinhos.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural. Experimento didatico. Deficiéncia
Intelectual. Leitura e escrita. Histéria em Quadrinhos.



ABSTRACT

PRIMON, Janete Aparecida Historia em quadrinhos como recurso mediador para
o0 aprimoramento da leitura e escrita do educando com deficiéncia intelectual.
Dissertacao (Mestrado) - Universidade Estadual do Parana - Campus de Paranagua.
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Inclusiva. 2022.

Faced with the obstacles in learning to read and write presented by students with
intellectual disabilities, it is necessary to think about an adequate organization of
teaching that points to the effective appropriation of literate culture. In this bias, this
research aims to understand to what extent comics can contribute to the improvement
of the linguistic skills of reading and writing of students with intellectual disabilities. The
study is based on the Historical-Cultural Theory of Vygotsky and his collaborators, as
it is understood that its principles contribute to an inclusive teaching and possibilities
for the psychic development of students. The methodology is bibliographical and field
based, permeating through exploratory and descriptive studies. The didactic
experiment was used as a research and data collection method. Data analysis was
performed based on the mixed approach (quantitative+qualitative) part of the
combination of qualitative and quantitative research. The field of this research was a
municipal school in Apucarana - PR, with a group of the 5th year of the initial years of
Elementary School, among them two with intellectual disabilities and eight with a
history of learning difficulties in reading and writing. The didactic experiment was
divided into episodes, with challenges to the subjects through activities of analysis,
interpretation and text production in the prose and comic book genres. As a result, we
found that when responding to the proposals in comics, the students demonstrated a
better consolidation of the concepts analyzed in relation to the proposals in prose,
more than resulting in quantitative data, we prioritized the qualitative face, which
explained that the students were more successful and satisfied in interacting with
comic book feature.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Didactic experiment. Intellectual Disability.
Reading and writing. Comic.
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1 INTRODUCAO

A incluséo de educandos com deficiéncia na rede regular de ensino vem
causando uma nova configuragdo no contexto educacional, sobretudo na
abordagem das praticas pedagoégicas com vistas a garantir um processo de ensino
e aprendizagem de qualidade, visto que o0 acesso a escola é uma garantia legal.

Nesse viés, Palhares e Marins (2002) revelam que politicas voltadas para a
educacdo especial em uma perspectiva da educacgédo inclusiva ganharam forca a
partir da década de 90, com debates acerca dos direitos das pessoas com
deficiéncia “cuja ideia central era que, além de intervir diretamente sobre essas
pessoas, também era necessario reestruturar a sociedade para que ela
possibilitasse a convivéncia dos diferentes” (p. 64).

Ainda no contexto de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n° 9.394/96, apresentou um importante progresso para a educacao
especial, em um capitulo para a educacao especial, definido-a como modalidade de
ensino que apresenta abordagem sobre curriculos, métodos, técnicas e recursos
para melhor mediar as necessidades dos educandos Publico da Educacéo Especial
(PEE) matriculados, preferencialmente, na rede regular de ensino.

No entanto, foi a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, documento publicado em 2008, que a Educacéo
Especial passou, obrigatoriamente, a integrar a proposta pedagoégica da escola
regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos com deficiéncia (visual, motora, auditiva e intelectual), transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na sala regular. Tal referencial
versou também sobre a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas voltadas aos
obstaculos de aprendizagem dos educandos PEE (BRASIL, 2008).

No tocante aos educandos que apresentam Deficiéncia Intelectual (DI), é
preciso que as praticas apontem para a construcdo do conhecimento,
reconhecendo-0os como sujeitos de aprendizagem, com vistas a emancipacao
intelectual (REIS e ROSS, 2008).

Ao convergir com 0s autores, desvelamos que da vivéncia como professora
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em que geralmente estivemos com 0

guarto ou quinto ano, surgiu a inquietacao para a aprendizagem e o desenvolvimento
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dos educandos com Deficiéncia Intelectual (DI). O fator intrigante € sobre como
chegavam ao quinto ano, com lacunas na leitura e escrita, quando ja se havia
passado pelo ciclo de alfabetizacéo. No decorrer, percebemos que os conceitos em
processo de elaboracéo, podiam ser consolidados quando expostos a experiéncias
que os mobilizassem e gerasse sentido para a aprendizagem. Nesse passo,
investimos no trabalho com producbes em diferentes linguagens, que além de
aceitas e exploradas pelos educandos, ainda se mostraram mobilizadoras para a
pratica da leitura.

Nessa linha de raciocinio, cabe citar Oliveira (2018), que se debrugou em um
trabalho mediante o propésito de avaliar o desempenho na aprendizagem de
educandos com DI, por intermédio do Referencial de Avaliacdo de Aprendizagem na
area da Deficiéncia Intelectual (RAADI). Por meio dele, pdde-se observar o
desempenho dos educandos com DI nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, matriculados na classe comum, do 2° ao 5° dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I, da cidade de S&o Paulo. Os dados apresentados em Lingua
Portuguesa evidenciaram obstaculos de aprendizagem nas competéncias de leitura
e escrita, uma vez que no panorama, apenas 40% apresentaram desempenho
satisfatorio.

Em linhas gerais, a autora com base em Vigotski (2017), coloca que os
educandos com DI sdo capazes de aprendizagem curricular num contexto inclusivo,
mas € preciso olhar para as praticas pedagogicas e formas de mediacdo que
considerem os conceitos cotidianos dos educandos, com recursos que apresentem
significado, para que se alcancem a formacao dos conceitos cientificos, propiciado
pela relacdo dialética no ambiente escolar.

Partindo de tal pressuposto e considerando que as dificuldades maiores dos
educandos com DI sdo em Lingua Portuguesa, remete-se a um contexto de préticas
mediadoras voltadas ao aprimoramento das habilidades de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das habilidades linguisticas e o
letramento, ou seja, o dominio com significado da leitura e da escrita, se apresenta
como um constante desafio, tanto para os professores da sala regular, quanto para
os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no trabalho com
educandos com DI. Em geral, as dificuldades podem ser frutos de processos
pedagogicos inadequados ou que ndo condizem com as especificidades dos
educandos (ANDRADE, 2016).
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Segundo Soares (2003, p. 3), “Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam
parte da vida do aluno”, ou seja, o educando deve saber fazer uso e envolver-se nas
atividades de leitura e escrita em seu contexto social diario.

Isto posto, nota-se a necessidade de se promoverem praticas pedagdgicas
gue venham de encontro as dificuldades atreladas a leitura e a escrita dos
educandos com DI, dado que para esses, as possibilidades de aprendizagem
apresentam maiores obstaculos.

Nesse contexto, para a apropriagdo das competéncias de leitura e escrita, a
didatica de ensino precisa ir além da decodificacdo de simbolos ou imagens,
considerando o aprendizado do educando com DI para além das relacdes
existenciais. “Nao se trata de ler e escrever: trata-se do uso que se faz da leitura e
da escrita, do sentido que é atribuido pelos estudantes com deficiéncia intelectual
dessa pratica social” (PAIXAO e OLIVEIRA, 2018, p. 88).

Em consonancia com as autoras supracitadas, Rezende (2009, p. 3) disserta
que “a escola e a universidade, enquanto instituicbes formadoras, tém priorizado
somente a leitura da palavra escrita”, em sintese, abandonam as outras presencas
textuais presentes em nosso cotidiano.

Ainda segundo a autora, é necessario valorizar e explorar a leitura da imagem,
pois 0s meios de comunicacgao presentes nas situacdes diarias da vida do educando
direcionam para a interpretacdo continua de simbolos visuais.

Com base em tais colocacfes, entende-se que préticas pedagogicas
calcadas linearmente em um Unico modelo de ensinar pressupde rupturas. Para a
autora, a leitura da imagem possibilita aprimorar o dominio da leitura e escrita,
mesmo que ela contenha elementos verbais e ndo verbais, trata-se de iconografias
gue expressam a acepgao representativa da leitura da imagem.

Diante do exposto, as Histérias em Quadrinhos (HQs) apresentam-se como
potenciais recursos didatico-pedagodgico para o ensino da leitura escrita, visto que,
pelas imagens, enredos e formas de composicéo, despertam nos educandos grande
interesse de producéo.

A utilizacdo de recursos didaticos verbais e ndo verbais vém ao encontro aos
pressupostos relatados por Braun e Nunes (2015) e Freitas (2012) em pesquisas,
as guais apontam que educandos com DI apresentam maiores possibilidades de

aprendizagem quando estabelecem relacdes significativas com o que lhes é
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proposto.

Os pressupostos de Braun e Nunes ratificam o apontado por Vigotski (1997),
guando coloca que a crianca aprende a medida que interage com 0 meio social e
gue nas relagbes sociais vao construindo simbolos e sistemas que ao serem
apropriados, faréo parte da organizacédo individual.

Ainda nesse sentido, as contribuicbes da Teoria Historico-cultural
desenvolvida por Vigotski e seus colaboradores ressaltam que a aprendizagem da
crianca ocorre pela mediacéo de signos e instrumentos que assumem a fungéo de
auxiliares na formacdo de conceitos, significando as ag¢fes do coletivo para o
pessoal (REGO, 2014).

Com base nesses principios, € possivel identificar nas HQs elementos que
possibilitam ao educando construir significados no processo de aquisi¢ao da leitura
e da escrita. Conforme Fogaca (2003), as imagens dos quadrinhos permitem a
crianca mobilizar suas acdes mentais ao partir do concreto visual a abstracao da
palavra. Para o autor, a representacdo das palavras em diferentes simbolos
permitem ao educando compreender conotacfes distintas daquelas que teria
somente no texto escrito.

Ainda nesse viés argumentativo, Piconi e Tanaka (2003, p. 3) também sé&o
otimistas em relacdo ao uso das HQ, pois expressam, entdo, que esSes recursos
“‘podem contribuir para desenvolver a capacidade de analise, interpretacdo e
reflexdo do leitor [...] despertar o interesse pela leitura e escrita, contribuindo para a
producao de textos”.

Sob a mesma concepcédo dos autores supracitados, Netto e Vergueiro (2018)
defendem o uso das historias em quadrinhos pelos professores, ao elucidar que
cada professor, ao reconhecer a linguagem dos quadrinhos enquanto fonte de
interesse dos educandos, poderd utilizar tais recursos na sua préatica pedagdgica
criativamente.

Os elementos presentes nas historias em quadrinhos se aliam ao contexto
escolar do educando, uma vez que 0S personagens, cenarios e objetos trazem
componentes do cotidiano com figuras conhecidas, como: casas, animais, criangas,
familia e brinquedos, por exemplo. A expressao da cultura dos educandos eleva as
HQs a importantes recursos, pois, quando voltadas para fins educativos, diante de
uma intencionalidade pedagdgica, podem servir como mediadoras para a

aprendizagem dos educandos.
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Nessa direcdo, Netto e Vergueiro (2018, p.11) recomendam o uso das
histérias em quadrinhos em sala de aula por varios motivos, pois entendem que
pertencem a cultura da sociedade e estdo disponiveis em diferentes espacos, meios
e atividades, “como na publicidade, revistas, livros didaticos ou n&o, jornais,
videogames, campanhas e softwares educativos e até em provas do Enem”.

Com efeito, nesta pesquisa cujo objeto é o aprimoramento da leitura e escrita
de educandos com DI, entende-se que as HQs poderao contribuir para apropriacao
desses dominios.

Assim, ao partir da compreensao acerca das HQs no que tange a relacdo com
0 contexto dos educandos e sua usabilidade acessivel ao educando da etariedade
dos anos Iniciais do Ensino Fundamental. O educando do 5° ano A é o foco desta
pesquisa, no que diz respeito ao uso da HQ para desenvolver as habilidades de
leitura e escrita em educandos com DI, dentro do seu ambiente de estudo, ou seja,
a sala de aula.

Portanto, fundamentando-se nos obstaculos do processo de aprendizagem
da leitura e escrita por educandos com DI e na possibilidade de mediacdo das HQs
neste processo, esta pesquisa tem como questionamento central: como as HQs
podem contribuir para o aprimoramento da leitura e da escrita pelo educando com
DI?

Diante disso, o0 objetivo geral desta pesquisa é compreender como as HQs
contribuem para o aprimoramento da leitura e escrita dos educandos com DI. Para
atender ao objetivo geral, delinearam-se 0s seguintes objetivos especificos:
Descrever o processo de aprendizagem e desenvolvimento a partir das contribuicdes
da Teoria Historico-Cultural; Discorrer aspectos referentes ao aprendizado da leitura
e escrita por parte do educando com DI; e Analisar a contribuicdo da historia em
guadrinhos como recurso mediador para a aprendizagem da leitura e escrita do
educando com DI.

A pesquisa aqui proposta busca apresentar resultados que possam contribuir
para a pratica pedagoégica docente, no que diz respeito ao ensino do educando com
DI e ao aprimoramento da leitura e escrita em um contexto educacional inclusivo.

Nesse contexto, visa colaborar por meio da andlise de dados levantados em
seu processo de construcdo para reflexdes pedagogicas sobre a eficacia da utilizacédo
das HQs, no ato educativo com educandos com DI.

Com vistas a substanciar o referencial tedrico ao qual o estudo se propde, a



21

primeira se¢do € configurada pela introdugdo. A segunda sec¢do aborda sobre a
Teoria Historico-Cultural como fundamento no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do individuo, o sistema de compensacdo para a crianga com
deficiéncia, e teoria da atividade, elaborada por Leontiev a partir dos estudos
realizados com Vigotski, cujo objetivo € apontar o papel da atividade para a formacéo
da crianca.

Ainda nesta secdo, apresento a discussao teorica sobre a deficiéncia
intelectual e o processo de leitura e escrita. Com vistas a situar o leitor, o texto inicia-
se com um breve histérico das concepg¢des sociais acerca das pessoas com
deficiéncia intelectual e suas especificidades. Posteriormente, adentra os caminhos
para a aprendizagem da leitura e escrita, demarcando o processo de aquisicdo de
tais habilidades pelos educandos a luz da Teoria Histdrico-Cultural, e assim,
mediante o discurso da importancia de praticas que tragam significados aos
educandos em prol do letramento cultural. Na continuidade da secéo dois, direciono
para para a tematica da histérias em quadrinhos visando depreender apontamentos
gue ressaltam esse recurso como mediador no ato educativo e a sua contribuicdo
para a aprendizagem das habilidades linguisticas dos educandos com DI.

Na secao trés est4d a metodologia da pesquisa, a qual se fundamentou na
pesquisa bibliografica e de campo, permeando pelos estudos exploratorios e
descritivos. Utilizou-se como método de pesquisa e coleta de dados o experimento
didatico. A analise de dados foi realizada com base na abordagem mista (quantitativa
+ qualitativa) que, para Creswell (2010, p. 238), com o fim de mais insights com a
combinacéao das pesquisas qualitativa e quantitativa. Ainda na secdo da metodologia
da pesquisa, apresento o método de investigacdo pautado nos principios da Teoria
Historico-Cultural, denominado experimento didatico (DAVIDOV, 1988). Tem como
campo, em uma escola municipal de Apucarana - PR, a turma do 5° ano do Ensino
Fundamental I, que apresenta educandos com DI, com 10 sujeitos selecionados para
a discussao, que conforme o objeto desta dissertacao, voltou-se para os educandos
com DI e dificuldades na leitura e escrita.

A andlise dos dados coletados tem como aporte tedrico 0S pressupostos
vigotskianos e da teoria da atividade, com o emprego da abordagem mista,
(CRESWELL, 2010). O experimento didatico foi dividido por episodios conforme
Moura (1992) e cada parte de sua aplicacdo denominada cena. Cada etapa do

experimento didatico desafiou 0s sujeitos com atividades de analise, interpretacao e
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producao de texto nos formatos prosa e HQ.

Também apresento na metodologia da pesquisa o0 delineamento e
desenvolvimento do produto educacional no qual apresento dados relevantes sobre
tal, elaborado no ambito da pesquisa e configurado numa sequéncia didatica
intitulada: A contribuicdo das histérias em quadrinhos na aprendizagem de
educandos com deficiéncia intelectual.

A partir do estudo realizado, como resultado, entende-se que o uso das HQs
demonstra beneficiar o desenvolvimento cultural e psiquico do educando quando
aplicado como instrumento mediador da aprendizagem. Por essa razdo, tem
potencial para contribuir ao aprimoramento da leitura e escrita dos educandos com
deficiéncia intelectual e seus pares, por se constituir em diferente linguagem e, como
as mostram, nossa pesquisa também evidenciou recurso mediadores por diferentes
linguagens as quais podem favorecer a aprendizagem da leitura e escrita de
educandos com deficiéncia intelectual e com dificuldades de aprendizagem nessa

area.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL COMO FUNDAMENTO NO PROCESSO
DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Diante da aprendizagem enquanto um dos principais objetivos da pratica
educativa, compreender o seu processo e sua relacdo com o desenvolvimento da
crianca desvela-se fundamental nesta pesquisa. Portanto, ao considerar que a
educacao se realiza por muitas méos por meio da acdo coletiva entre os diferentes
sujeitos que compdem o universo escolar, entende-se que a aprendizagem da crianca
€ proveniente dos saberes construidos por meio das relacdes sociais.

Por assim dizer, a perspectiva histdrico-cultural assume essa posicdo com
principios de uma teoria que considera o sujeito enquanto ser historico e social, que
se constroi na e pela sua insergao na cultura. Segundo Vigotski (1997, p. 34), “[...] a
escola deve desempenhar um papel decisivo” no desenvolvimento da crianca, haja
vista que se constitui em um espaco social onde ocorre a mediacdo pelos
instrumentos culturais com o outro. Tais fundamentos direcionam a uma nova
abordagem de escolarizacdo da crianca com deficiéncia intelectual em meio ao
contexto da sala regular, ao trazer pressupostos que ndo segmentam a sua
aprendizagem e desenvolvimento das demais criancas.

Para Vigotski (1997), submeter as criangas com deficiéncia ao ensino em
escolas especiais ndo as provoca a avancar na aprendizagem, posi¢ao que o levou a

defender a escolarizagao na escola comum.

Alguém poderia pensar ou até negar a necessidade da pedagogia especial.
N&o se pode afirmar que ndo existem conhecimentos especiais para 0s
cegos, para os surdos, para os [com deficiéncia intelectual]. Porém, estes
conhecimentos e essa aprendizagem especial devem estar subordinados a
educacéo comum, a aprendizagem comum. A pedagogia especial deve estar
diluida na atividade geral da crianga (p. 65).

Em consonancia ao pensamento do autor e com vistas a ampliar as
oportunidades de aprendizagem das criancas com deficiéncia intelectual, esta se¢éo
contorna 0s principais elementos que a teoria historico-cultural traz para a
compreensao da aprendizagem e desenvolvimento da crianga, 0S processos

compensatorios para a criangca com deficiéncia, bem como o conceito da teoria da
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atividade, que norteara sobre a necessidade e o motivo diante do processo de
escolarizacdo. Cabe dizer que tal fundamentacao visa respaldar a proxima secao que

abordara especificamente a respeito da deficiéncia intelectual.

2.1.1 A construcdo do ser social: aprendizagem e desenvolvimento da crianca

Nas primeiras décadas do século XX, a percep¢do da psicologia acerca das
caracteristicas do desenvolvimento humano esteve voltada principalmente para as
vertentes inatista e ambientalista. Enquanto a primeira considerava as capacidades
basicas do ser humano fruto dos fatores maturacionais ou hereditarios, a segunda
entendia que o ambiente era o principal meio para o desenvolvimento humano (DIAS
e OLIVEIRA, 2013).

Contudo, suas bases de investigacdo e o0s resultados das experiéncias
causaram divergéncias na época. Um exemplo dessa contradi¢cao € visto em relagédo
ao desenvolvimento mental da crianca com deficiéncia. Para Leontiev (2004, p.3 36),
do ponto de vista tedrico, as duas abordagens chegavam ao mesmo denominador: a
ma compreensao quanto a natureza da deficiéncia e sua causa, por isso, “ndo
fornecem qualquer indicacdo sobre os métodos a empregar para superar a deficiéncia
intelectual de uma crianga ou de um grupo de criangas”.

O fato mencionado e outras lacunas evidenciaram a tese do desenvolvimento
humano intrinseco aos fatores internos (bioldgico) ou externos (meio), defendida pelas
abordagens inatistas e ambientalista, as quais foram fortemente contrastadas. De
acordo com Rego (2014), antagbnica a elas, surge na época, com Vigotski e seus
colaboradores Luria e Leontiev, a Psicologia Histérico-Cultural influenciada pelos
principios filosoéficos, epistemoldgicos e metodologicos do materialismo historico-
dialético de Engels e Marx. Os ideais seguidos por Vigotski direcionaram seus estudos

para as relagdes sociais, como fator essencial ao desenvolvimento humano.

As concepcdes de Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano, o
uso instrumentos, e a interacdo dialética entre 0 homem e na natureza
serviram como fundamento principal as suas teses sobre o desenvolvimento
humano profundamente enraizado na sociedade e na cultura (REGO, 2020,
p. 32).

Assim, ao considerar os aspectos culturais e sociais para a formacédo humana,
Vigotski (1991, p.17) buscou “caracterizar os aspectos tipicamente humanos de

comportamento e elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se formaram ao
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longo da historia humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo”.
Vale ressaltar que as contribuicbes do autor para psicologia foram aprofundadas por
outros estudiosos e vém influenciando, na educacao, a concepgao de aprendizagem
e desenvolvimento da crianga.

Ao considerar que o sujeito ndo esta determinado ao nascer, Vigotski (1997)
acentua que o homem apresenta dois nascimentos: sendo o primeiro o de carater
biolégico/organico e o segundo ao entrar em contato com a cultura, em um processo
de tornar-se humano, a partir das relacdes estabelecidas socialmente com as outras
pessoas. Em virtude disso, “0 homem significa 0 mundo e a si proprio por meio da
experiéncia social’ (GARCIA, 2018, p. 85).

A biologia humana e a cultura estao presentes em toda obra de Vigotski (1991,
p.34), que atribui a essas duas linhas aspectos do desenvolvimento humano e as
distingue quanto a sua origem: “de um lado, os processos elementares, que sédo de
origem bioldgica; de outro, as funcdes psicologicas superiores, de origem soécio-
cultural”.

Para ele, ao nascer a crianca € dotada de Funcdes Psiquicas Elementares
(FPE), constituidas por comportamentos primitivos, determinados por reacdes
imediatas aos estimulos do ambiente. Um exemplo é quando o bebé esta com fome
e chora para se alimentar. O ato de chorar ndo € uma agado pensada para conseguir
o alimento, mas um comportamento instantaneo oriundo da necessidade bioldgica, a
fome. Contudo, conforme os adultos ensinam os conhecimentos historicamente
construidos a crianga, ela vai se apropriando dos instrumentos culturais e comeca a
estabelecer processos mentais mais complexos para realizar as atividades e a
controlar seu comportamento. Logo, podera pedir aos pais o0 alimento quando sentir
fome e sua acdo serd em detrimento daquilo que Ihe foi ensinado sobre a pratica da
alimentagdao.

Entdo, ao inquirir sobre si o controle das ag¢des, bem como dos processos
voluntarios, com mecanismos intencionais, a crianca passa a executar as suas
Funcdes Psiquicas Superiores (FPS), como a atencao, a memoria, a imaginacao, o
pensamento, a linguagem, enfim, caracterizadas pelo controle consciente do
comportamento humano (VIGOTSKI,1991).

A esse respeito, Leontiev (2005, p. 92) ratifica que “o desenvolvimento mental
da crianga se inicia em um mundo humanizado”, quando por meio da apropriacdo que

faz dos objetos humanos e dos fendbmenos que a rodeiam, reproduz as caracteristicas
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tipicamente humanas. A titulo de conhecimento, o autor cita a apropriagdo da
linguagem pela crianca. Para ele, esse ndo € um processo natural, ja que a biologia
humana traz as condi¢cdes para a formacdo da capacidade de falar, entender e
desenvolver a funcdo auditiva, mas sé a presenca da linguagem no ambiente da
crianca pode fazé-la desenvolver essa habilidade humana.

Para Sirgado (2000, p. 51), essa transicdo do natural ao cultural € o que

constitui o homem enquanto ser historico, e para essa historia, €:

[...] a histéria dessa transformacéo, a qual traduz a passagem da ordem da
natureza a ordem da cultura. Ao colocar a questdo da relagdo entre funcdes
elementares ou biolégicas e fun¢cBes superiores ou culturais, Vigotski nao
esta seguindo, como fazem outros autores, a via do dualismo. Muito pelo
contrério, ele esta propondo a via da sua superacao. As fungbes bioldgicas
ndo desaparecem com a emergéncia das culturais, mas adquirem uma nova
forma de existéncia: elas séo incorporadas na historia humana.

Nesse sentido, as FPS formadas ao longo da historia do género humano
resultam da dialética da natureza humana, em um processo Unico. Segundo Vigotski
(1986, p.36), sao parte da lei fundamental do desenvolvimento humano e na crianca

e aparecem em dois momentos:

Todas as funcBes psiquicas superiores aparecem duas vezes no curso do
desenvolvimento da crianca: a primeira vez em atividades coletivas, em
atividades sociais, isto €, como funcfes interpsiquicas; a segunda, nas
atividades individuais, como propriedades internas do pensamento da
crianca, ou seja, como fungdes intrapsiquicas (tradugao nossa).

No processo de formacéo das FPS na crianga, a ajuda e a instrucdo dos adultos
propiciadas no meio onde a crianga esta inserida sdo elementos fundamentais, pois
como afirma Leontiev (2005, p. 95), “uma crianga ndo pode viver e desenvolver-se
sem ter relagdes praticas e verbais com adultos”. Desse modo, € a partir das situagdes
elucidadas pelas pessoas do seu contexto de vivéncia que a crianca mobilizara suas
acOes mentais para a formacéo das FPS, em um processo de internalizagdo oriundo
da construcéo coletiva para a experiéncia individual.

As relagBes sociais mencionadas transmitem a crianca experiéncias das
geracdes humanas anteriores e que nesse processo de apropriacdo cultural, ocorre a
sua aprendizagem e o desenvolvimento. No entanto, Vigotski (1991) explica que o
contato entre a crianga e 0 meio ndo ocorre de maneira direta e que entre essa

relacdo, ha elementos mediadores do processo: 0s instrumentos e 0s Ssignos.



27

Nesse cenario, considera-se insuficiente realizar a mediacdo por meio de uma
situacdo. Imagine que em uma sala de aula uma crianca ndo compreendeu a
explicagéo do professor para a realizagdo de uma tarefa. Em virtude disso, pede-lhe
gue seja orientado novamente. Assim, ao ouvir a explicagdo do professor, a crianga
concretiza a tarefa, sem maiores preocupacdes. Nesse caso, onde esta a mediacdo?
Ou quem a estabeleceu? Num primeiro momento, € possivel pensar que o professor
seja 0 mediador da crianca na realizacdo da atividade. Todavia, ao notar a situacao
comunicativa que ela usou para pedir auxilio ao professor, é possivel perceber que a
linguagem entre ambos permite que eles se contatem e assim, resolvam a situacéo.
Logo, a linguagem atua nesse processo como um instrumento mediador entre a
crianca e o professor, que se constitui no meio.

O conceito de instrumento aplicado por Vigotski (1991) advém de Marx, que
atribui ao trabalho a existéncia da sociedade humana, em que para atender suas
necessidades, o0 homem modifica a natureza e a si mesmo. Nesse processo, utiliza
instrumentos (ferramentas) para realizar a atividade de trabalho.

Ao partir desses pressupostos, Vigotski (1991, p. 40) atribui aos instrumentos
o0 papel de reguladores das acbes humanas sobre o objeto ao se estabelecerem
externamente a pessoa, enquanto, para ele, os signos regulam as acdes internas do

psiquismo humano:

A fungédo do instrumento € servir como um condutor da influéncia humana
sobre o objeto da atividade; ele é orientado externamente; deve
necessariamente levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio pelo qual
a atividade humana externa é dirigida para o controle e dominio da natureza.
O signo, por outro lado, ndo modifica em nada objeto da operagéo
psicolégica. Constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do

proprio individuo; o signo € orientado internamente.

Nessa linha de pensamento, no contato com 0s signos e instrumentos que
medeiam a aprendizagem estabelecidos pelas rela¢cbes sociais, a crianga se apropria
da cultura e “incute em si algo de fora, mas também a prépria cultura reelabora todo
0 comportamento natural da crianca e refaz de modo novo todo o curso do
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2011, p. 866).

Nesse sentido, Vigotski (2010, p. 152) dedica atencao especial a aprendizagem
e ao desenvolvimento das capacidades humanas construidas historicamente. Para
ele, a aprendizagem se adianta ao desenvolvimento, sendo a forca motriz para este

ocorrer, uma vez que “todo o processo de aprendizagem é uma fonte de
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desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao poderiam desenvolver-se
por si mesmos sem a aprendizagem”.

Com efeito, a escola em seu papel social fomenta a aprendizagem voltada aos
aspectos escolares, etapa que “orienta e estimula os processos internos de
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2010, p. 156). Sendo assim, ao considerar a influéncia
da cultura na formacao da crianca, Vigotski (1986) alerta que ndo se pode pensar na
aprendizagem apenas como fruto da instituicdo escolar, dado que a crian¢ca comeca

a aprender desde seu nascimento:

Tomemos como ponto de partida o eixo de que a aprendizagem da crian¢a
comeca muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar
jamais parte do zero. Toda aprendizagem da crianga na escola tem uma pré-
histéria (p. 30, traducéo nossa).

Na escola, as experiéncias vivenciadas pela crianga precisam ser consideradas
na pratica pedagogica, uma vez que no contato social e cultural que ela tem
precedente a escolarizacdo, marcada por uma etapa mais definida do
desenvolvimento, constréi conceitos cotidianos acerca dos objetos que a rodeiam.

Todavia, cabe assinalar que a aprendizagem escolar da crianca se distingue
dos conhecimentos adquiridos antes de entrar na escola e que para que sua
aprendizagem e o desenvolvimento sejam materializados na idade escolar, é preciso
compreender o eixo que coloca como fundamental entre essa relacédo, chamado pelo
estudioso como Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP).

Segundo Vigotski (1991, p. 58), a ZDP compreende “aquelas fungdes que ainda
nao amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungbes que
amadurecerdo, mas gue estao presentemente em estado embrionario”. Diante desse
conceito, 0 autor coloca que a ZDP é caracterizada pela distancia entre o nivel de
aprendizagem real da crianca, composto pelos processos mentais ja internalizados e
desenvolvidos pela crianga e o nivel de aprendizagem potencial, marcado pelo
conjunto de tarefas que a crianca ndo consegue realizar independentemente e
necessita do auxilio de adultos ou outras criangcas mais experientes para poder
desenvolver como atividade independente (VIGOTSKI, 2010, p. 112).

Haja vista que o nivel de desenvolvimento real diz respeito ao que a crianca
sabe, o desenvolvimento potencial da crianca teve atencdo especial por parte do

autor. Conforme ele, conhecer os processos que estdo se desenvolvendo na crianca
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permite que esta faca amanha por si s6 o que faz hoje com o auxilio de alguma pessoa
mais experiente.
Diante desse conceito, 0 autor aponta que a aprendizagem incita o nivel de

desenvolvimento potencial da crianga, ao passo que:

[...] ativa um grupo de processos internos de desenvolvimento no &mbito das
inter-relagbes com outros, que [...] sdo absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisicbes internas da crianga
(VIGOTSKI, 2017, p.115).

Porguanto, é esta organizacdo da aprendizagem no desenvolvimento mental
da crianca que Ihe possibilita a apropriagdo das caracteristicas humanas socialmente
construidas.

Nesse locus, compreender a ZDP da crianca:

[...] permite-nos, pois, determinar os futuros passos da crianca e a dindmica
do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja
produziu, mas também o que produzira no processo de maturacdo
(VIGOTSKI, 2010, p. 113).

Pautado nesse ponto de vista, o autor discorda da aplicacdo de testes
psicométricos para medir a capacidade cognitiva da crianca, sobretudo com
deficiéncia intelectual, por defender que constatam apenas a etapa ja superada pela
crianca e desconsiderar o que ainda pode aprender. Para ratificar essa concepcao,
traz o exemplo do uso de métodos excessivamente visuais para o ensino de criancas
com deficiéncia intelectual, em que ao considerar que somente se aprende pelo
concreto, o professor suprime o0 pensamento abstrato na crianga.

O conceito de ZDP para a aprendizagem escolar mobiliza o enfoque desta
discussdo para a Educacéo Inclusiva, especificamente o ensino da crianca com
deficiéncia intelectual, area pela qual Vigotski também desenvolveu estudos no campo
da defectologia.

Posto isto, considerar a ZDP para a aprendizagem da crian¢ca com deficiéncia
intelectual, muda substancialmente a forma de conceber a pratica pedagoégica. Olhar
especialmente para o seu nivel de desenvolvimento potencial, orientando atividades
gue mobilizem suas faculdades mentais, contribui para atingir um novo estagio do

processo de desenvolvimento.
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O ato educativo, nessa perspectiva, entra como valvula propulsora do
desenvolvimento humano. Na instituicdo escolar, ocorre a apropriacao da experiéncia
histérica, cultural e cientifica acumulada pela humanidade e proporciona que as
propriedades qualitativas do psiquismo humano sejam ampliadas e desenvolvidas.

O ensino pautado em possibilidades ilimitadas de aprendizagem para a crianga
com deficiéncia intelectual parte da viséo estabelecida por Vigotski (1997) de que toda
crianca pode aprender, até mesmo aquelas que apresentam deficiéncia, pois o proprio
sentimento de inferioridade gerado pela deficiéncia proporciona condi¢bes para
superar as insuficiéncias causadas por ela. Para explicar essa tese, 0 autor escreveu
sobre 0s processos compensatérios no estudo do desenvolvimento da crianca com

deficiéncia que sera abordado na proxima subsecao.

2.1.2 Os processos compensatdrios e o desenvolvimento cultural da crianca
com deficiéncia

Dada a importancia dos estudos de Vigotski (1997) para a percepcao da
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, remonta-se aos seus fundamentos na
busca pela compreensdo dos processos de aprendizagem e construcdo do
conhecimento em criangcas com deficiéncia.

De acordo com o autor supramencionado, frente a necessidade de
comunicacdo com 0 seu meio circundante, a crianga cria uma ignicédo para a “[...]
passagem espontanea [...] do desenvolvimento natural ao cultural. Esses dois
aspectos, tomados em conjunto, levam-nos a reavaliagdo radical do olhar
contemporaneo sobre a educacao da crianca anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 868-869).

Assim, no campo da defectologia, o autor defende que os limites no
desenvolvimento da crianga com deficiéncia ndo sdo determinados majoritariamente
pelo substrato bioldégico, mas pelas consequéncias sociais geradas pela deficiéncia.
Assim, coloca que o ensino para criancas com deficiéncia deve ser tomado como um
problema tanto psicolégico, quanto pedagdgico, da educacédo social, em virtude do
papel cultural desempenhado pela escola na instrucéo da crianca.

Ao contradizer o discurso da incapacidade atribuido a criangca com deficiéncia,
Vigotski (1997) vé nela potencialidades para a aprendizagem e assinala que “a crianca
cujo desenvolvimento é complicado pela deficiéncia ndo é simplesmente uma crianca
menos desenvolvida do que seus pares normais, mas desenvolvida de outra maneira”
(VIGOTSKI,1997, p. 12, traducdo nossa).
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Nessa linha, a questdo do desenvolvimento humano € tratada por Vigotski
(1997) com base em dois processos: o cultural e o biolégico, dimensfes que ele
também usa para classificar a deficiéncia em ordem primaria — biologica — e
secundaria — cultural — que pode acentuar os efeitos da primeira. Na crianga com
deficiéncia, tais planos divergem em maior ou menor grau em relacdo ao
desenvolvimento das demais criancas. Conforme o autor, a sociedade foi estruturada
com ferramentas e instrumentos materiais que visam um padrdo de pessoas com
determinado tipo biol6gico. Assim, em razdo das condi¢des bioldgicas, a crianca com

deficiéncia tem dificuldades para entrar na cultura:

O defeito, ao causar um desvio do tipo biolégico humano estavel, ao produzir
a deterioracdo de algumas fun¢des, a falha ou a alteracéo de 6rgéos - e com
ela a reestruturacdo mais ou menos essencial de todo o desenvolvimento em
uma nova base, de acordo com um novo tipo - viola, naturalmente, o curso
normal do enraizamento da crianca na cultura (VIGOTSKI, 1997, p. 42,
traducdo nossa).

As consequéncias desse distanciamento cultural refletem no desenvolvimento
psicoldgico cultural da crianca com deficiéncia em que ocorre a formacao das FPS e
o dominio da conduta. Nesse contexto, o referido autor pontua que o desenvolvimento
cultural da crianca esta condicionado a integridade do aparelho psicofisiolégico e que
no caso da crianga com deficiéncia, € preciso percorrer vias colaterais. Assim, cita o
exemplo do Braille que permite a crianca cega “ler com as maos”, sem utilizar os
estimulos opticos, ja que esta funcao biologicamente lhe esta impedida. Nesse caso,
o sistema artificial auxiliar criado cumpre a mesma funcao cultural da leitura e da
escrita no comportamento da crianca (VIGOTSKI, 1997).

Tanto na situacdo mencionada quanto em outras situacdes similares, as vias
colaterais originam na crianca com deficiéncia novas formas de conduta ao seguir
outra forma no curso do desenvolvimento cultural. Em sintese, a deficiéncia nédo é
extraida da crianca, mas o uso dos instrumentos auxiliares possibilitam-lhe participar
das atividades culturais por diferentes condicbes e meios.

A colocacdo do autor direciona a atencao para a quebra de paradigmas que
atribuem a crianca com deficiéncia, o rétulo de alguém que nédo apresenta capacidade
de aprender, e pela condi¢cdo organica da deficiéncia, tendo seu destino determinado.
Essa visédo segregadora precisa ser ressignificada e moldada pelas possibilidades que

a propria deficiéncia organica proporciona a crianga, sendo que nessa condi¢ao, para
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Vigotski (1997, p. 16, traducdo nossa), “O mais importante € que, junto com a
deficiéncia organica estdo dadas as forcas, as tendéncias, as aspiracfes, para
supera-la ou nivela-la”.

Para o autor, a crianca que apresenta deficiéncia sofre com o impacto da
discriminagcédo gerada no ambiente em que convive e assim, desenvolve o sentimento
de inferioridade pela posicéo social diminuida frente as demais pessoas. Com isso, 0
sentimento por ela internalizado possibilita que seus processos psiquicos compensem
indiretamente a deficiéncia bioldgica, ndo para “completar diretamente a deficiéncia,
0 que na maior parte das vezes é impossivel, mas superar as dificuldades que a
deficiéncia cria” (VIGOTSKI, 1997, p. 19, traducao nossa).

No processo de compensacgdo, ocorre a reorganizagcdo dos processos
psiquicos da crianga, que visa “superar” os obstaculos gerados pela deficiéncia em
busca da adaptacao social. Garcia (2018) complementa que dessa organizacao sao
gerados caminhos alternativos para o desenvolvimento, por meio de recursos
promovidos por sistemas de apoio que visem préaticas alternativas para a
aprendizagem.

Os caminhos séo percorridos pela crianca diante de uma situacao que precisa
resolver. O direto € trilhado por ela quando apresenta solu¢des mais 6bvias para um
problema, nele age com resposta rapida e automatica. JA o caminho indireto, para
Vigotski (1997), € aquele buscado quando o caminho direto esta obstruido e
impossibilita a crianca com deficiéncia de resolver suas probleméticas sem
intervenientes, precisando de instrumentos que medeiem a resolugéao.

Logo, a crianga recorre aos caminhos indiretos, quando,

[...] pelo caminho direto, a resposta é dificultada, ou seja, quando as
necessidades de adaptacao que se colocam diante da crian¢a excedem suas
possibilidades, quando, por meio da resposta natural, ela ndo consegue dar
conta da tarefa em questéo (VIGOSTKI, 2011, p. 865).

by

Diante desse caminho, a operacdo indireta surge a medida que a crianca
pratica nos caminhos indiretos a¢des tencionadas ao erro e acerto, a fim de alcancar
0 objetivo proposto e/ou solucionar a problemética imposta. A situacdo exposta
acontece, por exemplo, quando o professor passa uma situag&do-problema em
matematica que pode ser resolvida rapidamente com o célculo mental, mas que para
a crianca com deficiéncia exige o uso dos dedos para contar em voz alta e organizar

0 pensamento, palitos ou a explicacéo direcionada do professor, que pela linguagem,
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instrui a crianga até a resolucdo da atividade proposta. Nesse caso, a mediacdo por
instrumentos possibilita a crianca trilhar um caminho diferente para a aprendizagem.

Nessa linha de raciocinio, reavaliar o olhar acerca da crianca com deficiéncia
requer pensar que a condicdo da deficiéncia nunca predetermine o limite de
desenvolvimento do individuo, mas considere caminhos indiretos e adaptativos que
“substituem ou superpdem fungdes que buscam compensar a deficiéncia e conduzir
todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem” (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Dessa forma, partindo do sistema de compensacao evidenciado por Vigotski
(1997) e direcionando para a crianca com deficiéncia intelectual, € importante pensar
gue para o seu desenvolvimento precisam ser pensadas em atividades que fomentem
o desenvolvimento culturale ndo reduzam a sua capacidade de aprender, uma vez
que “todas as formas superiores da atividade intelectual, como todas as demais
funcdes psicoldgicas superiores, se tornam possiveis somente sobre a base do uso
de ferramentas da classe da cultura” (VIGOTSKI, 1997, p. 29, traducdo nossa).

Nesse passo, 0s instrumentos culturais criados pela humanidade, como a
linguagem, tém papel fundamental no desenvolvimento da crianga com deficiéncia
intelectual, em que por meio deles séo organizados os pensamentos mais reflexivos
e complexos. A medida que a crianga entra em contato com o meio e interage, a
linguagem passa a ser o sistema simbdlico fundamental da sua comunicacdo e
permite que se formem conceitos como a ajuda externa que serdo depois
internalizados e se tornarao parte da sua ZDP. Diante disso, a escola integra o cenario
para a interacdo e, consequentemente, formagao social da crianga.

No que se refere a crianca com deficiéncia intelectual, € importante mensurar
gue quando ela adentra o espaco social da escola, passa grande parte de seu tempo,
interage com os colegas e o professor, reorganiza seus processos mentais, mas que
nem sempre tem respeitadas as suas condi¢des de aprendizagem, gerando o desafio,
gue se desvela em encontrar meios de “tornar essa escolaridade significativa para o
desenvolvimento intelectual dos alunos” (SFORNI, 2004, p. 1).

Diante dessa oOtica, tornar o conhecimento passivel de significado requer
proferir situagdes que envolvam a crianga com deficiéncia intelectual no processo de
ensino e aprendizagem, considerando seus interesses, e nao contra eles, de modo a
despertar nela a necessidade, ou seja, o significado pelo que esta realizando
(VIGOTSKI, 1997).

E evidente que a falta de perspectiva quanto & aprendizagem e ao
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desenvolvimento da criangca com deficiéncia a conduz a aceitacédo da condi¢do e ndo
desperta nela a necessidade para a superacdo das dificuldades. Nas palavras de
Vigotski (1997, p. 133, tradugéo nossa), isso ocorre porque “a dificuldade de entender
o desenvolvimento da crianca atrasada surge porgue o atraso foi tomado como uma
coisa € N30 coOMOo um processo”.

Na presente conjuntura, a auséncia de conhecimento acerca do
desenvolvimento intelectual da crianca pressupfe a frustracdo em relacdo a sua
aprendizagem. Para Leontiev (2004, p. 310), esse processo sO pode ser
compreendido se considerada a atividade que a crianga “organiza nas condi¢des
concretas da sua vida”, em que a educacédo tem papel fundamental nas acdes entre
a crianca e as relacdes objetivas com o meio. Nesse contato, age sobre a sua
atividade e contribui para o desenvolvimento do seu psiquismo.

Nesse viés, a relagdo entre a importancia da atividade para o desenvolvimento
humano serd explorada na préxima secdo, que abordara os principais aspectos a

respeito da teoria da atividade na relacdo de aprendizagem da crianca.

2.1.3 Ateoriada Atividade

Em virtude da preocupacédo no tocante a aprendizagem e ao desenvolvimento
da crianca com deficiéncia intelectual e o papel da escola enquanto ponte nesse
processo, direciona-se o olhar para alguns pressupostos da teoria da atividade. Ela
gue tem suas raizes na teoria histérico-cultural foi aprofundada por Leontiev e ao ser
direcionada para o campo da educacao, podera nortear principios didaticos, haja vista
que “nessa perspectiva, tem-se que uma correta organizacdo da aprendizagem
conduz ao desenvolvimento psicologico da crianga” (EIDT e DUARTE, p. 69).

Diante desse contexto, explorar o conceito de atividade é fundamental para a
compreensao do desenvolvimento do psiquismo na crianga. Com sua esséncia no
materialismo histérico-dialético de Marx e Engels, o termo atividade refere-se
estritamente ao trabalho. Leontiev (2004, p. 80) com referéncia nos filosofos assinala
gue a principal atividade humana é o trabalho, sendo este “um processo que liga o
homem a natureza, o processo de acdo do homem sobre a natureza”, que ocorre na
atividade comum coletiva entre os homens, mediatizado pelos instrumentos que o
relacionam a natureza.

Para o autor, € nessa interdependéncia coletiva entre as pessoas que ao

realizar um trabalho em conjunto, o homem também atendera suas proprias
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necessidades. Logo, ao movimentar a sua atividade externa em prol de um objetivo,
também engendrara sua atividade psiquica interna, formando condi¢Ges para novas
funcdes psiquicas superiores.

Assim, com base em Leontiev (2004), pode-se dizer que no desenvolvimento
mental da crianga, a atividade interna e externa € conduzida por intermédio da sua
necessidade objetiva, dado que pela apropriacdo de instrumentos e signos a crianca
consegue reproduzir individualmente formas historico-sociais da realidade. Posto isto,

Leontiev (2004, p.351) estabelece o conceito de atividade como:

[...] os processos que sdo psicologicamente determinados pelo fato de aquilo
para que tendem no seu conjunto (o seu objeto) coincidir sempre com o
elemento objetivo que incita o individuo a uma dada atividade, isto €, com o
motivo.

A definicdo de atividade revela a agdo do homem na busca pelo objetivo. De
acordo com Cedro (2008, p. 25), ha diferentes tipos de atividades e que “a distingao
entre uma atividade e outra se encontra no objeto. Entdo, podemos compreender a
existéncia de varias atividades distintas: trabalhar, brincar, estudar, etc”. Embora, as
atividades desempenhadas pelo homem sejam muitas, Leontiev (2004) esclarece
haver uma estrutura geral para a atividade composta pela necessidade, motivos,
acOes e operacgoes.

Nessa linha de raciocinio, Sforni (2004, p. 7) assevera que “a necessidade € o
fator desencadeador da atividade; ela motiva o sujeito a ter objetivos e a realizar acbes
para supri-la”. Haja vista que a atividade ¢é intrinseca a necessidade, Leontiev (2004)
descreve que a leitura de um livro, por exemplo, nem sempre se constitui numa
atividade, pois depende do motivo que incita o educando a realiza-la. Se ele a faz
pensando na aprovacdo de um exame, entdo o motivo que o leva a ler ndo parte da
necessidade de aprender, obter conhecimento, mas de ser aprovado. Nesse caso,
realizar a leitura do livro constitui-se numa acgéo e a atividade, a preparacdo para o
exame. Ja se o educando pratica a leitura demonstrando interesse pelo contetdo do
livro, este sera o motivo que o leva a ler. Aqui a leitura desvela-se em uma atividade
porque esta ligada a necessidade de compreender o que fala o livro.

Na situacdo mencionada, fica evidente que a leitura do livro pode ser
considerada uma atividade ou uma acéo, pois depende do objetivo do educando ao

ler. Para Cedro (2008, p.26), respaldado em Leontiev, “O individuo, ao realizar uma
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acao, responde ao objetivo dado ante as condigbes determinadas”, logo, s&o os
objetivos que orientam as acgodes.

Na estrutura da atividade, as operacOes séo tidas como as condi¢des objetivas
ou subjetivas para que as acoes sejam efetivadas. Nas palavras de Leontiev (2004,
p. 323), sdo “o0 modo de execugdo de uma acgdo’. Sendo assim, no processo de
desenvolvimento da vida da crian¢ca, a mesma acdo pode se realizar por operacdes
diferentes. Quando uma crianca propde-se a montar um quebra-cabeca, a sua acao
esta em organizar as pecas adequadamente para que no final veja a figura completa.
No entanto, pode fazé-lo juntando as pecas aleatoriamente para ver onde se encaixam
ou associa-las por partes que considera a continuidade de uma e outra figura. Nesse
caso, a acdo de montar o quebra cabeca é a mesma, mas a forma de atendé-la, as
operacoOes, sao realizadas por meios distintos.

Leontiev (2004) clarifica que cada estagio do desenvolvimento psiquico da
crianca € marcado por uma atividade considerada dominante e que a passagem de
um estégio a outro acontece quando ocorre a mudanca nesse tipo de atividade. Para
ele, a atividade dominante pode ser definida por “aquela cujo desenvolvimento
condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da crianca e as
particularidades psicolégicas da sua personalidade em um dado estagio do seu
desenvolvimento” (p. 312).

Nesse intento, sdo os motivos da necessidade pessoal que despertam novas
atividades na crianca e ganham destaque no planejamento das acdes pedagdgicas.
Uma situagcdo exposta por Leontiev (2004) evidencia que os motivos podem ser
caracterizados em dois planos. Supde-se que uma crianca tenha que entregar-se aos
seus deveres para concluir os trabalhos escolares, mas sempre se distrai. Entdo os
responsaveis explicam que enquanto ndo terminar suas atividades ndo podera sair
para brincar. O motivo que levara a crianca a completar as tarefas ndo seré
despertado nela por sua propria intencéo de estudar, mas criados por outras pessoas
para esse fim e apenas compreendidos por ela. Ao passo que a crianca se mobiliza a
realizar as atividades independentemente da vontade de brincar ou da instrucéo dos
adultos para o fazer, os motivos assumem uma nova posi¢ao e se tornam eficientes,
pois a acdo de realizar os deveres é por uma boa nota. E evidente que nos dois
exemplos, para a consciéncia da crianga existem dois motivos para ela estudar,

classificados por Leontiev (2004) em duas formas:
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Chamaremos os motivos do primeiro tipo motivos “apenas compreendidos”,
e aos do segundo tipo: motivos “que agem realmente “Feita esta distingdo
podemos enunciar a seguinte proposi¢cdo: o0s “motivos apenas
compreendidos” transformam-se, em determinadas condi¢cbes em motivos
eficientes. E assim que nascem novos motivos e, por consequéncia, novos
tipos de atividade (p. 318).

Assim, a passagem de uma nova atividade dominante marcada pela transicéo
dos motivos compreendidos em eficientes relaciona-se ao préximo estagio do
desenvolvimento que a crianca se ocupara.

Na etapa pré-escolar, por exemplo, 0 jogo constitui-se na atividade dominante
da crianca. E a partir dele que ela aprende, desenvolve a imaginacio ativa, o
raciocinio abstrato, bem como desenvolve mudancas na personalidade ao se
aproximar “das funcdes sociais € das normas de comportamento que correspondem
a certas pessoas” estabelecidas em suas regras (LEONTIEV, 2004, p. 311).

Em consonéancia com Leontiev, os estudos de Davidov (1988) complementam
gue na etapa pré-escolar os jogos de papéis incitam na crianga o conhecimento sobre
0 mundo dos adultos e favorecem a formacdo de interesses cognitivos. Todavia,
conforme vao crescendo, esta atividade dominante ndo pode suprir as suas
necessidades, sendo preciso buscar outras fontes de conhecimento aléem daquelas
oferecidas pelos jogos e vida cotidiana. Para o autor, a entrada na escola proporciona

a crianca expandir seus limites da infancia, e com isso,

[...] ocupar uma nova posicdo e passar ao cumprimento da atividade de
estudo, socialmente significativa, a qual Ihe oferece um rico material para
satisfazer seus interesses cognitivos. Estes interesses atuam como
premissas psicoldgicas para que surja na crianca a necessidade de assimilar
conhecimentos tedricos (p. 178, traducédo nossa).

Em seu ponto de vista, € por meio da vida escolar que a crianga vivenciara a

necessidade dos conhecimentos teéricos, conteudo do que o autor chama de:

by

atividade de estudo. Com vistas a relacionar a atividade humana a atividade de

estudo, Davidov (1988) faz a seguinte comparacao:

Como se sabe, a atividade do homem corresponde a uma certa necessidade;
as acdes, com os motivos. Na formacdo, nos escolares mais novos, da
necessidade de atividade de estudo, tem lugar a sua concretizacdo na
diversidade de motivos que exigem das criancas a realizacao das acdes de
estudo (p. 178).
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Nessa linha de raciocinio, Eidt e Duarte (2007, p. 68) acrescentam que pela
necessidade emergente nas criangcas em aprender, a atividade de estudo lhes

permitem o dominio das capacidades:

gue se encontram relacionados com o0 pensamento teérico de uma
determinada época histérica, formando-se, assim, as bases da relacéo
tedrica com a realidade, possibilitando lhes sair dos limites da vida cotidiana
observada diretamente.

Assim, os estudos de Davidov (1988) propdem uma forma de organizacao do
ensino que visa o desenvolvimento das capacidades das criancas e contribui para
‘criar as condigdes indispensaveis para superar os atrasos, frequentemente
observados nos escolares, de uma ou outras funcbes psiquicas” (p. 47). Ainda
segundo autor, “todo ensino estd orientado em uma ou outra medida para o
desenvolvimento ou aperfeicoamento da consciéncia e da personalidade do aluno” e
a atividade de estudo pode contribuir com esse processo (DAVIDOV, 1999, p. 4)

Para as autoras Silva e Zanatta (2015, p. 158), que também se debru¢cam na
discusséo, a organizacdo do ensino proposta por Davidov traz a luz a possibilidade
de ‘“integrar os principios da Didatica ao conteudo das disciplinas e suas
peculiaridades epistemoldgicas, € capaz de dar condi¢cdes ao aluno para formar o
pensamento tedrico-cientifico por meio da atividade de aprendizagem”. A partir disso,
de acordo, com as autoras, a crianca passa a ter compreensao da realidade objetiva.

Os pressupostos explorados da teoria da atividade aproximada para o ensino
escolar por meio das pesquisas de Davidov exp6em a importancia da educacao no
processo de desenvolvimento psiquico da crianca. A escola, no papel de ensinar,
precisa promover condicdes adequadas para a aprendizagem, que alarguem a
experiéncia-humano social da crianca. Eidt e Duarte (2007), ao estudarem Leontiev,

também atribuem a educacao papel fundamental nesse processo. Para eles,

[...] as necessidades, ou seja, os motivos e interesses humanos [...] sdo
histéricos e sociais, ou seja, sdo desenvolvidos nas criangas pela sociedade,
a partir das condi¢des de vida e educacdo. Desse modo, os interesses dos
alunos ndo devem ser entendidos como algo natural e imutavel, ao contrario,
eles podem ser modificados e novas necessidades podem ser criadas ao
longo do processo de escolarizacéo (p. 58-59).

Indiscutivelmente, como apontado por Leontiev (2004), agir sobre a atividade

desempenhada pela crianga na escola influencia em seu desenvolvimento psiquico,
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relacdo a que a criangca com deficiéncia também esta condicionada. Assim, ao
transcender o conceito de atividade para a escolarizacdo da crianca com deficiéncia
intelectual, é preciso proporcionar-lhe tarefas que tragam significado e mobilizem
motivos eficientes para a sua compreensao.

Tal viséo é corroborada por Davidov (1988, p. 178, tradu¢do nossa) ao acentuar
que “Na formacéo, nos escolares mais novos, da necessidade de atividade de estudo,
a sua concretizacdo da-se na diversidade de motivos que obrigam as criancas a
realizar agdes de estudo”, dai a importancia em considerar para o ensino, elementos
gue instiguem a curiosidade das criangas.

Nesse cenario, ao refletir acerca da qualidade cognitiva da aprendizagem frente

a educacéo inclusiva, Libaneo (2004, p. 5) aponta que:

[...] uma politica educacional inclusiva deve estar fundamentada na idéia de
gue o elemento nuclear da escola é a atividade de aprendizagem, lastreada
no pensamento tedrico, associada aos motivos dos alunos, sem o que as
escolas ndo seriam verdadeiramente inclusivas.

Como exposto, o0 autor ratifica o0 apontado nos principios da teoria da atividade,
uma vez que nao atribui entusiasmo pela educacdo com procedimentos didaticos
tradicionais, que nao levam a crianca a desenvolver suas capacidades cognitivas,
como precisa ocorrer na escola quando pela aprendizagem dos conteddos. Entéo, ela
mobiliza seus processos mentais noS quais 0 conceito e 0 pensar se juntam na

conquista da aprendizagem. Nesse viés, destaca que:

No desenvolvimento dos processos de ensinar a aprender a aprender, a
medida que envolvem situagbes especificas em sala de aula com a
intervencdo pedagogica do professor, é necessério levar em conta alguns
fatores que afetam a motivacao [...] Trata-se, primeiro, de que os contetdos
tenham significacé@o e valor dentro do contexto cultural de vida dos alunos;
segundo, de criar um clima de interac@o social propiciador da cooperacéo
entre alunos e entre o professor e os alunos [...]; terceiro, de uma atitude do
professor que, ao lado de sua funcdo de dirigir a classe, também é um guia
da atividade independente dos alunos, o que implica habilidades de
comunicacao e de interacdo; quarto, de uma convic¢do do professor de que
ele é o profissional capacitado a orientar a atividade cognitiva do aluno
(LIBANEO, 2004, p. 7).

Diante do que o autor traz como fomento para o desenvolver da atividade pela
crianca com deficiéncia intelectual, é possivel destacar que a motivacdo € uma
habilidade guiada pelo professor, mas que também permite a crianca conduzir a sua

atividade independente. A esse despeito, Sforni (2004, p. 111) acentua que:
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A necessidade de mobilizar o pensamento para a aprendizagem reafirma que
na organizacéo do ensino o professor ndo trata apenas da organizacao logica
do conteudo, mas também do modo de fazer corresponder o objeto do ensino
com os motivos, desejos e necessidades do aluno. Sua fun¢do maior é a de
transformar a atividade de ensino em atividade de aprendizagem para o
aluno.

As possibilidades abarcadas pelos pressupostos da teoria da atividade na
perspectiva da organizacdo do ensino respalda as praticas pedagodgicas para o
planejamento voltado a mobilizar as necessidades e os motivos que levam a crianca
com deficiéncia intelectual a aprender e a se desenvolver culturalmente. Acreditar
nisso pressupfe superar desafios evidentes no proprio ambiente escolar, como a
aprendizagem da leitura e da escrita, processos necessarios para o convivio social

gue serdo desbravados na proxima secao.

2.2 DEFICIENCIA INTELECTUAL E O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA

Pesquisas na érea da educacdo tém demonstrado que a aprendizagem e o
desenvolvimento de educandos com deficiéncia intelectual sdo questbes de desafio
no sistema educacional. A esse respeito e com base em suas analises, Oliveira (2018,
p. 6) escreve que as evidéncias indicam uma escola que meramente se adapta aos
educandos com deficiéncia intelectual, “mas sem uma mudanca radical em suas
praticas e na gestao da escola”.

Os estudos de Andrade (2016), Pereira (2018) e Guidi (2022) corroboram com
as colocacdes de Oliveira (2018), na medida em que pautados nos obstaculos para a
efetiva escolarizagdo dos educandos com deficiéncia intelectual, os autores
expressam que o0 ensino da leitura e a escrita merece atengc&do e conclamam para a
necessidade de préticas pedagogicas que mobilizem os educandos a se apropriarem
de tais mediadores culturais.

Ao comungar dessa concepcdo, esta pesquisa reconhece a importancia da
aprendizagem da leitura e escrita, ndo somente no processo de escolarizagédo, mas
para a comunicacao e as praticas sociais dos educandos com deficiéncia intelectual.
Assim, nesta secdo, considera-se importante uma analise multidimensional da
deficiéncia intelectual ao perpassar por um breve histérico abarcado pelas diferentes
concepcdes no atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual, pela terminologia

mais utilizada atualmente, até explorar o processo da leitura e escrita para 0s
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educandos com deficiéncia intelectual.

2.2.1 Sobre a deficiéncia intelectual

Pensar a constituicdo da pessoa com deficiéncia intelectual enquanto sujeito
histérico e social parece impossivel em meio a omissao dos direitos que marcaram
sua trajetdria desde a antiguidade. Logo, a histéria de atencdo as pessoas que nao
apresentavam o0 desenvolvimento no padrdo estabelecido pela sociedade foi
determinada pelo preconceito e estigma que se estabeleceram consoante o contexto
social e cultural vigente na época.

Assim, a conquista dos direitos humanos demorou muito a acontecer, dado a
realidade que as diferentes sociedades concebiam o sujeito com deficiéncia
intelectual. A forma de tratamento e as terminologias utilizadas para conceituar a
deficiéncia intelectual séo frutos de diferentes concepc¢bes fundamentadas em
principios que, na maioria das vezes, consideraram a deficiéncia como limitrofe ao
desenvolvimento humano.

Em um breve contexto historico, até o século XVI, a deficiéncia intelectual foi
tratada ante o ponto de vista teologico, que atribuia muitas vezes a sua causa a ideia
de punigdo divina. De acordo com Pessotti (1984), a partir desse periodo, ocorreram
mudancas significativas na compreensdo da deficiéncia intelectual em que, para o
autor, os estudos do médico Paracelso (1453-1541) retratam o inicio do pensamento
acerca da deficiéncia intelectual enquanto patologia, desvelando a atencdo da
medicina para o individuo com DI, a época tido como “anormal” pela sociedade.

Contudo, foi somente no século XIX que a ideia de educabilidade da pessoa
com deficiéncia intelectual surgiu a partir dos estudos de Itard, médico francés que
desenvolveu experiéncias com o menino selvagem Victor de Aveyron (PESSOTTI,
1984). Ele atou em contraposto a concepc¢do inatista de que a deficiéncia era
congénita e imutavel e se propds a ensinar o0 menino, pautado na ideia da educagéo
enquanto fator determinante ao desenvolvimento humano. Seus estudos abriram o
leque para pensar que o processo de humanizacdo do sujeito acontece na e pelas
relacdes sociais.

Todavia, mesmo com os resultados apresentados pelos estudos de Itard, de
acordo com Carneiro (2017, p. 80), “a génese do conceito de deficiéncia intelectual ,
essencialmente médica, continuaria organicista”. Nesse contexto, Dias e Oliveira

(2013, p. 177) ratificam o apontado por Carneiro, acrescentando que “com o advento
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da ciéncia, o discurso médico passa a preponderar sobre 0s demais na configuragéo
das praticas relativas as deficiéncias”. Contudo, tal modelo centrou sua atencédo nas
fragilidades do individuo com DI e seu fortalecimento contribuiu para uma
“aproximacgao semantica entre deficiéncia e doengca mental, assim como fortaleceu
uma leitura da primeira a partir do paradigma da falta, negligenciando o potencial de
desenvolvimento inerente aos seres humanos” (DIAS Ee OLIVEIRA, 2013, p. 172).

A leitura advinda do modelo médico ao qual as autoras se referem indica que
o carater puramente biologico atribuido a deficiéncia intelectual parte de uma viséo
limitada que ainda hoje é refletida na sociedade. Para Oliveira (2018, p. 2019), “é
como se a pessoa com deficiéncia intelectual vivesse num mundo abstrato, no qual
apenas sua biologia definisse suas possibilidades”, tencionando a ideia de que nada
pode ser feito para contribuir com a aprendizagem do sujeito com DI.

Todavia, mesmo com 0s avan¢os no campo da ciéncia, 0 modelo médico,
fortemente disseminado até o século XIX (PESSOTTI, 1984) e incapaz de considerar
0s aspectos da deficiéncia intelectual para além da biologia do corpo humano, resultou
na concepcao disseminada na sociedade atual. Para Carneiro (2015, p. 80), essa
forma de pensar apresenta enfoque clinico “centrado nas limitagbes dadas por
condig¢des organicas”, logo, “trata-se de uma concepcao que focaliza a deficiéncia no
sujeito e suas caracteristicas. Em outras palavras, € uma concepc¢ao que valoriza
caracteristicas individuais, priorizando aspectos organicos da deficiéncia.”

Os preceitos do modelo supracitado subsidiaram outras concepcdes que se
debrucaram nas limitag6es dos individuos com deficiéncia intelectual, sem considerar

suas potencialidades. Para Dias (2013, p. 170),

Diferentes concepg¢Bes se constituiram em meio a representacdes que
valorizam de modo predominante a dimensé&o do individuo em detrimento da
dimensédo sociocultural, e destacam as limitagbes do sujeito reveladas por
meio da testagem dos niveis de inteligéncia, desprezando as possibilidades
de desenvolvimento presentes.

Nesse cenario paralelo ao modelo médico, a psicologia também dedicou seus
esforcos a estudar o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia diante do ponto de
vista psicolégico.

Teorias de analise do comportamento, como o behaviorismo, em suas
experiéncias sobre os reflexos condicionados e as respostas do individuo a estimulos

externos (NUNES e SILVEIRA, 2015), mais uma vez, desconsiderou o estudo do
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homem em suas interagbes com o meio, impedindo a anélise do comportamento
humano em suas leis. Essa abordagem n&o trouxe avancos para uma analise
multidimensional da deficiéncia intelectual, além de recorrer a procedimentos
metodoldgicos quantificadores.

De acordo com Vigotski (1997), a reflexologia em seus métodos de
investigacao parte de um método geral de que todas as formas de comportamento
humano estédo constituidas por um sistema de reflexos condicionados, abstendo-se
da necessidade de estudar a totalidade do comportamento humano.

Indubitavelmente, o padrdo de avaliagdo diagnostica de base behaviorista foi
muito criticado no campo educacional, embora os pressupostos dessa concepcao
ainda sejam utilizados em intervencées com criangas que apresentam Transtorno do
Espectro Autista (TEA), por exemplo. No bojo das atividades realizadas dentro dessa
abordagem comportamental, Orru (2008, p. 3) assinala que,

[...] ndo s&o privilegiadas as relagBes sociais genuinas e proprias do ser
humano, de onde emanam o desenvolvimento da atividade consciente do
homem, e a internalizacdo de conhecimentos, a generalizacdo, o
desenvolvimento do sentido e do significado.

A padronizagdo dos testes, bem como o mecanicismo explorado pelo
behaviorismo colocaram o individuo enquanto objeto e ndo enquanto sujeito,
desconsiderando o seu processo de humanizacao.

Préticas de abstencao da deficiéncia para além da condicao primaria e organica
do individuo perpetuaram entre os estudiosos dos séculos XIX e XX. Rumo a
compreensao da competéncia humana, em 1905, Alfred Binet publicou uma Escala
Métrica da Inteligéncia para medir a capacidade intelectual da crianca. Conforme
Nunes e Silveira (2015, p. 72), o objetivo dos testes psicométricos era de determinar
uma idade mental para o individuo.

As autoras acrescentam que, anos mais tarde, Stern “propds a substituicdo do
termo idade mental pela denominacdo de Quociente Intelectual (Ql), calculado a partir
da relacdo entre idade mental (IM) e idade cronolégica (IC) da crianga”. Assim,
posterior a execucdo dos testes, aqueles que nao apresentavam desempenho
satisfatorio para o padréo estabelecido eram rotulados como incapazes ou deficientes
mentais, uma visdo pessimista quanto a possibilidade de superacao da deficiéncia e

selada pela desvalorizacdo do papel da cultura no desenvolvimento da crianca.
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Segundo Vigotski (1997), a abordagem mencionada suscita na crian¢ga com DI
0 sentimento de inferioridade causado pelo diagndstico que a diminui perante as
exigéncias sociais e a impede de superar as dificuldades que a deficiéncia cria. A
massificacdo dos testes psicoldgicos aplicados nas criangas, além de homogeneizar
0 padréo de inteligéncia, trouxe consequéncias para a escolarizagdo das criangas,
uma vez que, para Leontiev (2005, p. 88), “exclui de uma educacao completa nao so
0s que realmente ndo aprendem por causa de defeitos orgéanicos, mas também
aguelas que, por ndo terem superado dificuldades elementares, poderiam fazé-lo”.

Nas palavras do estudioso, as criancas caracterizadas com o desenvolvimento
mental atrasado eram tidas pela sociedade como incapazes de aprender diante do
ritmo considerado “normal” em comparagao com os pares. Logo, a ideia de irreversao
da deficiéncia impedia o desenvolvimento de métodos pedagdgicos diferenciados
para as criangas com DI.

Como abordado até aqui, nesse periodo houve a grande influéncia da medicina
e da psicologia no que tange aos estudos voltados ao desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia, e dentre estas, as com DI, fundamentais para a disseminacdo da
ideia organicista da deficiéncia. Ambas buscaram tratar a deficiéncia, deixando a
mercé o ser humano que a detém.

Nesse mesmo periodo, a visdo limitada por tais vertentes foi fortemente
contrastada por Vigotski e seus colaboradores. Juntos se dedicaram ao estudo do
desenvolvimento humano constituido na e pelas relacdes sociais, € no campo da
educacdo especial, & defectologia, em que o objeto de estudo “ndo é a propria
insuficiéncia, mas a crianca sobrecarregada pela insuficiéncia” (VIGOTSKI, 2017, p.
14).

A partir da abordagem historico-cultural acompanhada pelo modelo social,
surge a pedagogia das possibilidades no que concerne ao desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia intelectual, podendo esta ser analisada a partir da producéo social, na
gual o processo de humanizacao se da na entrada do homem na cultura e ndo esta
determinado ao nascer. Logo, permite “questionar a concepgdo organicista de
deficiéncia intelectual, ainda muito presente na literatura educacional e nas praticas
pedagodgicas” (CARNEIRO, 2017, p. 81).

Atualmente, as marcas dos modelos supracitados ainda podem ser observadas
na escola, quando educandos com dificuldades de aprendizagem, sem antes serem

compreendidos, sdo encaminhados para os diagndsticos com psicologos e médicos.
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Segundo Barroco e Tada (2022), isso ocorre em detrimento da auséncia de

conhecimento acerca de aspectos relacionados a vida escolar do educando.

O ndo dominio tedrico a respeito do ensino ou da instrucdo, da
aprendizagem e do desenvolvimento, como ja se poderia dominar, contribui
para que se tenha presente a hipotese de que ha deficiéncia intelectual,
transtorno do espectro autista, ou quadros de “dis” (dislalia, dislexia,
discalculia, disgrafia) quando as queixas escolares sobre os alunos com
dificuldades de aprendizagem séo apresentadas. Sob essa hipotese, torna-
se naturalizada a préatica de os avaliar com testes formais, para se produzir
diagnésticos e laudos isso gerou até uma expressao usual nas escolas: o
aluno laudado (p. 72).

As autoras ndo descartam o acompanhamento com outros profissionais, mas
ressaltam que o diagnoéstico deve alargar as oportunidades de aprendizagem do
educando com deficiéncia, e ndo resumir seu desenvolvimento ao que esta
estabelecido no parecer.

Assim, vale dizer que, apesar de os modelos de atendimento as pessoas com
deficiéncia apresentarem suas especificidades que respeitam ou ndo seus direitos
enguanto sujeito histérico e social, uma concep¢do ndo se acaba quando a outra
emerge. De acordo com Cruz (2013), esse evento justifica 0 exposto por Barroco e
Tada (2022), pela existéncia de tracos oriundos dos modelos médico e psicologico

presentes na atualidade em muitas instituicdes e grupos sociais.

2.2.2 Deficiéncia Intelectual: conceituando

O diagndstico da incapacidade acompanhado da nomenclatura categorica que
define a pessoa como “deficiente mental” ou “deficiente intelectual” se constitui na
identidade da pessoa, que passa ser reconhecida pela deficiéncia apresentada. Para

[{ P4

Ribas (2007, p. 17), a pratica de definir uma deficiéncia “é uma atividade quase
impossivel. Saber onde comecam os limites de uma pessoa e até onde chegam os
seus alcances é tarefa inatingivel”. Contudo, ao longo da histéria de atencao a pessoa
com deficiéncia no bojo das relacdes sociais, observa-se que houve a categorizacao
das deficiéncias para a padronizacdo das pessoas que apresentam tracos
considerados similares em seu desenvolvimento.

Perante o cenario das transformacdes histéricas, a terminologia utilizada para
se referir a pessoa com deficiéncia intelectual se alterou, mas sua definicao ainda cria
barreiras a pessoa com DI. Batista (2007, p. 15), revela que os obstaculos sociais a

ela estdo condicionados,



46

[...] a grande dificuldade de conceituar essa deficiéncia que trouxe
consequéncias indeléveis na maneira de lidarmos com ela e com quem a
possui. O medo da diferenca e do desconhecido € responséavel, em grande
parte, pela discriminacdo sofrida pelas pessoas com deficiéncia, mas
principalmente por aquelas com deficiéncia mental.

Veltrone e Mendes (2011, p. 413) ratificam o argumento de Batista (2007) e
complementam que, na educacéo, a dificuldade nos procedimentos de identificacéo e
diagnostico da deficiéncia intelectual ao longo dos anos se deve aos “critérios
organicistas, e o foco no indicador de fracasso diante das demandas escolares que
era atribuido exclusivamente ao alunado, ao seu contexto social e cultural de origem”.

Nessa direcdo, como durante muito tempo o termo deficiéncia mental foi
predominantemente usado para se referir as pessoas consideradas com o
desenvolvimento cognitivo abaixo do esperado para a sua idade cronolégica, a
alcunha gerada por ele foi contestada pela comunidade cientifica diante da
democratizacao dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Em virtude disso, a Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual,
realizada em 2004, além dos direitos para as pessoas com DI, incumbiu as
organizacdes internacionais de “incluir a "DEFICIENCIA INTELECTUAL" nas suas
classificagdes” (p. 5). Desde entéo, o referido termo vem sendo utilizado no Brasil e
esta pesquisa se apropria desta denominagcdo, salvo quando houver textos que
tragam o termo “deficiéncia mental” e for necessario menciona-los como respaldo
tedrico.

No que tange ao conceito de deficiéncia intelectual, atualmente no Brasil utiliza-
se o proposto pela AAIDD (American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities), publicado no manual de 2010. O documento aborda a classificagdo da
deficiéncia intelectual para o seu diagnostico, e em comparacao as versdes anteriores,
confere a deficiéncia intelectual uma andlise perante o modelo multidimensional.

Sendo assim, altera a nomenclatura de retardo mental para deficiéncia
intelectual e demonstra um importante avanco na luta pelos direitos das pessoas com

deficiéncia intelectual.

A diferenga principal se refere ao lugar que ocupa a deficiéncia: o conceito
anterior, Retardo Mental, via a deficiéncia como um déficit da pessoa,
enquanto que o conceito atual, Deficiéncia Intelectual, vé a deficiéncia como
uma relacdo entre as capacidades da pessoa e 0 contexto em que esta
participa. A terminologia Retardo Mental fazia referéncia a uma condigdo
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interna do individuo, a Deficiéncia Intelectual faz referéncia a um estado de
funcionamento e a uma condi¢cdo. Ambas constru¢des consideram, contudo,
gue a condi¢cdo (como no Retardo Mental) e o estado de funcionamento
(como na Deficiéncia Intelectual) definem as limitac6es no funcionamento
humano tipico (AAIDD, 2010, p. 42, tradugao nossa).

Pelo texto, é possivel perceber que o antigo termo “retardo mental” refletia
estigma social e considerava a deficiéncia como uma condi¢cdo interna, ou seja,
pessoal e Unica do individuo. J& com a atual nomenclatura, deficiéncia intelectual, as
condi¢cdes da deficiéncia assumem o carater também externo ao individuo, ja que
compreende tanto as suas capacidades como 0 meio cultural em que vive.

Ainda no prologo, pode-se observar quea deficiéncia intelectual € caracterizada
‘pela limitagdo significativa tanto no funcionamento intelectual como no
comportamento adaptativo que se expressam nas habilidades conceituais, sociais e
praticas. A deficiéncia origina-se antes dos 18 anos de idade” (AAIDD, 2010, p. 1,
traducao nossa).

Ao considerar o comportamento adaptativo do sujeito nas relacdes sociais, a
definicdo esbocada modifica a ideia de condicdo estatica atribuida a deficiéncia
intelectual e preconiza a influéncia da interagdo com o0 meio para a sua construgao.

Nesse cenario, o comportamento adaptativo € classificado por atividades
realizadas pela pessoa com deficiéncia intelectual frente as habilidades conceituais,

sociais e praticas:

Habilidades conceituais — linguagem e alfabetizacdo; conceitos de dinheiro,
tempo e nimero; e autodirecéo.

Habilidades sociais — habilidades interpessoais, responsabilidade social,
auto-estima, credulidade, ingenuidade (ou seja, cautela), resolucdo de
problemas sociais e a capacidade de seguir regras/obedecer as leis e evitar
ser vitima.

Habilidades préaticas — atividades da vida diaria (cuidados pessoais),
habilidades ocupacionais, salde, viagens/transporte, horarios/rotinas,
seguranca, uso de dinheiro, uso do telefone (AAIDD, 2010, p. 1, traducdo
Nnossa).

Entretanto, embora seja evidente a preocupagédo com as condi¢des coletivas
gue permeiam a deficiéncia intelectual para a sua abordagem, no documento, entre
0s critérios para o diagnéstico, tanto o funcionamento intelectual quanto o
comportamento adaptativo podem ser mensurados pelo teste de QI se associados a
outros pareceres profissionais. Essa forma de avaliagdo individualiza o atendimento a

pessoa com DI e remete ao modelo psicolégico que privilegiava a padronizacdo do
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desenvolvimento intelectual.

A respeito da concepcéo de deficiéncia intelectual na AAIDD, Carneiro (2017,
p. 81) aponta que demonstra evolugdo em relagdo as anteriores, e que apesar do
enfoque ainda ser nas limitac6es do sujeito dado a “necessidade de quantificar os
limites e definir a intensidade e a modalidade de apoios”, o entrelace entre a
valorizacdo do ambiente sociocultural do sujeito e os aspectos bioldgicos pressupde
a condicao construida socialmente a deficiéncia intelectual.

Além das consideracdes sobre a DI expressas no manual da AAIDD utilizadas
no Brasil, cabe contornar, ainda que timidamente, aspectos referentes a DI presentes
no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) 5 (2014),
documento que orienta a medicina com os critérios para o diagnostico da DI, também
adotado no pais.

Assim como a AAIDD, o DSM 5 (2014) emprega a nomenclatura deficiéncia
intelectual, em que no documento, aparece no grupo dos transtornos do
neurodesenvolvimento. Conforme o manual, a deficiéncia intelectual é caracterizada
“por déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solugdo de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia” (p. 31). Em decorréncia dos déficits elencados, o
documento assevera ocorrer prejuizos para a adaptacéo social do individuo, que o
limita em sua independéncia pessoal e responsabilidade social. Dadas essas
condi¢des, implicitamente o documento sugere que o desenvolvimento cultural da
pessoa com DI também fica restrito.

Ao avancar, o manual traz critérios que devem ser preenchidos para o

diagnéstico da DI no individuo, apresentados no quadro 1.

Quadro 1 - Critérios para o diagnoéstico da DI conforme o DSM 5
A B C

Déficits em funcdes intelectuais | Déficits em funcdes adaptativas | Inicio dos déficits intelectuais
como raciocinio, solugdo de | que resultam em fracasso para | e adaptativos durante o
problemas, planejamento, atingir padrbes de | periodo do desenvolvimento.

pensamento abstrato, juizo, | desenvolvimento e socioculturais
aprendizagem académica e |em relagdo a independéncia
aprendizagem pela experiéncia | pessoal e responsabilidade
confirmados tanto pela | social. Sem apoio continuado, os
avaliacdo clinica quanto por | déficits de adaptacdo limitam o
testes de inteligéncia | funcionamento em uma ou mais
padronizados e | atividades diarias, como
individualizados. ¢comunicacao, participacao social
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e vida independente, e em
multiplos ambientes, como em
casa, na escola, no local de
trabalho e na comunidade.

Fonte: Adaptado de DSM 5 (2014, p. 33, grifo nosso).

O trecho em destaque referente a categoria A, que trata do desenvolvimento
intelectual da pessoa, evidencia o emprego de testes para o diagnéstico da DI.
Embora enfatize que o instrumento ndo tem um fim em si, visto que ocorre em
consonancia com a avaliagdo clinica, por se tratar de um parametro para a medicina,
as impressodes individualizadas da deficiéncia permanecem condicionadas a pessoa.

Em outro ponto, acrescenta que os especificadores para os niveis de gravidade
sao determinados pelo funcionamento adaptativo, e nesse caso, hao aplica os escores
de QlI, pois é o “funcionamento adaptativo que determina o nivel de apoio necessario”
(DSM 5, 2014, p. 33). Sendo assim, classifica a deficiéncia intelectual entre os niveis
de gravidade em leve, moderada, grave e profunda e em cada um deles apresenta as
condicbes dos dominios conceitual, social e pratico do individuo, acompanhando
assim, as proposi¢coes da AAIDD para a deficiéncia intelectual.

Para conceituar os niveis de gravidade para a deficiéncia intelectual, o manual
realiza comparagdes entre o individuo e seus pares. Essa forma de diagnosticar reduz
as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia

intelectual frente a sociedade.

1. Comparado aos individuos na mesma faixa etaria com desenvolvimento
tipico, o individuo mostra-se imaturo nas relagdes sociais (DSM-5, 2014,
p. 75, grifo nosso).

2. Durante todo o desenvolvimento, as habilidades conceituais individuais
ficam bastante atras das dos companheiros” (2014, p. 76, grifo nosso).

3. Amizades com companheiros com desenvolvimento normal costumam
ficar afetadas pelas limitagbes de comunicagao e sociais” (DSM 5, 2014,
p. 76, grifo nosso).

Ao contrastar as caracteristicas do desenvolvimento do individuo para com
seus pares, 0 DSM 5 desconsidera a singularidade do ser humano e limita sua
capacidade perante os demais, uma vez que este ndo se encaixa no padrdo de
“‘normalidade”. Com efeito, é preciso atengcdo as barreiras encontradas diante da
propria legislacdo e manuais orientadores, como demonstrado no contorno da AAIDD
e do DSM 5, dado que tais documentos, enquanto producgbes sociais, refletem

diretamente na cultura e consequentemente na concepc¢ao de deficiéncia apropriada
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pela sociedade.

O alerta para a curadoria dessas definices se estende a educacéo e, nesse
sentido, Bueno (2012) destaca para a necessidade de as producdes cientificas se
voltarem para a anadlise critica das politicas publicas da educacdo especial, pois,
segundo o autor, a fundamentacao dos textos das legislagdes desvelam pressupostos
tedricos calcados essencialmente na biologia e psicologia.

No contexto escolar, o impacto da concepc¢ao biologizante da deficiéncia, fruto
da cultura, fica evidente quando o educando com deficiéncia intelectual ingressa na
escola ou é avaliado e recebe o diagndstico. Os limites que condicionam a deficiéncia
intelectual séo experienciados por ele e o perseguem durante toda a sua vida escolar,
fazendo-o lidar na pratica com a individualizacdo da deficiéncia. Embora nao se
descarte 0 acompanhamento médico e de outros profissionais, caso haja necessidade
desse apoio, e ciente de que o diagndstico é requisito para a garantia de beneficios
sociais, espera-se que ele [o diagndstico] ndo atribua ao educando com DI o estado
de incapacidade, no qual além dos obstaculos organicos, sejam-lhe impostas
barreiras historicas e sociais.

Para mitigar tais impactos, Padilha e Mantoan (2000, p. 197) séo categoéricas e
apontam para a urgéncia em “[...] empurrar a barra que separa o normal do patoldgico,
reconhecendo que as transformacdes acontecem nas relacfes concretas de vida e
somente nelas [...]".

Nesse passo, superar 0s entraves implica promover debates em prol da
equidade e em confronto as condi¢des sociais que afastam as pessoas com
deficiéncia intelectual das atividades comuns a todos os individuos, como estudar,
independente de suas diferencas. Entretanto, tal compreensdo requer caminhos
diferenciados para que a aprendizagem se manifeste, aspecto que trataremos nas

proxima subsecéo.

2.2.3 Caminhos para a aprendizagem da leitura e escrita

Como mencionado no inicio da subsecéao, a aprendizagem e desenvolvimento
escolar de educandos com deficiéncia intelectual tem se mostrado objeto de estudo
de pesquisas no campo educacional (AZEVEDO, 2016; MACHADO, 2017; SANTOS,
2018). Dentre as producbes observadas, a aprendizagem da leitura e escrita por
educandos com DI e a apropriacdo dessas habilidades no desenvolvimento cultural

da crianca séo interesse em comum.
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Ao se alinhar com o objeto das pesquisas mencionadas, este estudo também
concebe a necessidade de investigacdo dos aspectos referentes a aprendizagem da
leitura e da escrita dos educandos com DI diante do contexto educacional inclusivo.
Para isso, considera relevante o contorno sobre a apropriagdo da linguagem escrita
para todos os educandos, uma vez que, nas palavras de Vigotski (1997), ndo ha
diferenca nas leis do desenvolvimento entre as criancas com ou sem deficiéncia
intelectual.

Ante 0s pressupostos da teoria historico-cultural, a leitura e a escrita ndo sao
elementos inatos do ser humano, por se tratar de conhecimentos historicamente
construidos pelo homem em sua ontogénese. Logo, para aprender a ler e a escrever,
a crianca precisa apreender significado aos signos e simbolos que correspondem as
relacdes e entidades reais de vida. Nao obstante, esse processo sé € possivel pela
mediacdo que ocorre entre a crianca e o ambiente, por intermédio dos signos e
instrumentos culturais, em que a linguagem aparece como fator essencial. Segundo
Leontiev (2004, p. 348), “a apropriacdo da linguagem constitui a condicdo mais
importante do desenvolvimento mental” ja que por meio dela, os adultos se
comunicam com a crianga e lhe ensinam o saber acumulado pela humanidade.

Mediante o papel da linguagem para a formacdo humana, Vigotski (1997) a
institui como fundamental para a formacao das FPS, porque € por meio da mediacéo
dela que ocorre a aprendizagem. Ao convergir com o pensamento do autor, Bakhtin
(1981) acrescenta que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao verbal
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (p. 124). Ja para Marcuschi (2003, p. 49), “os discursos nao
sdo fendbmenos naturais e sim eventos sociais, coletivamente produzidos e situados
historicamente”. Esses argumentos expressam que a linguagem do ser humano nao
€ reproduzida hereditariamente, mas por conta das relacBes coletivas entre as
pessoas.

A escola € um espaco de convivio social que permite ao educando a interacao
e por consequéncia, seu desenvolvimento cultural. Nela, ocorre por meio da instrugcao
a formacao do pensamento tedrico e dentre os saberes culturais, o ensino da leitura
e escrita, criadas pelo homem com o fim de satisfazer a necessidade de comunicagao
entre as pessoas.

De acordo com Luria (2017, p. 144), “em contraste com um certo numero de

outras funcdes psicoldgicas, a escrita pode ser definida como uma funcdo que se
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realiza culturalmente, por mediacdo”, assim, requer grandes esforgos por parte do
professor e educando, dado que a aprendizagem da linguagem escrita ndo parte de
uma necessidade natural e interior da crianca, mas lhe € apresentada pelo professor
em uma pratica que lhe é imposta externamente.

Por emergir da atividade externa a crianga, 0 autor acentua que para ensinar o
processo da escrita, € preciso que o professor considere a experiéncia que a crianca
traz consigo, adquirida desde antes de entrar na escola. Segundo ele, com esse
conhecimento, o professor tera um grande instrumento mediador, ja que “a histéria da
escrita na crianga comeca muito antes da primeira vez que o professor coloca o lapis
em sua mao e lhe mostra como formar letras” (p. 143).

Portanto, € inconcebivel pensar na alfabetizac&o da crianca a partir do marco
zero do conhecimento, dado que apesar de nado decifrar os codigos padrbes da
escrita, convive constantemente com situacdes cotidianas que a permite realizar
diferentes leituras, em placas de transito, produtos utilizados em sua casa onde 0s
objetos possuem uma funcédo e apresentam significado social e pessoal para ela.

Nesse cenario, baseada em vigotskiano, Coelho (2011) explica sobre o papel
da alfabetizacdo para a apropriacdo dos conhecimentos cientificos inerentes as
esferas “nado-cotidianas” da sociedade, como a ciéncia, por exemplo. Segundo a
autora, quando “a alfabetizagdo mantém uma proximidade com o ambito da vida
cotidiana, ela estabelece um elo na passagem para o ambito da vida néo-cotidiana,
pois, sem a linguagem escrita, o ingresso nesse universo € quase impossivel” (p. 15).
Dessa forma, a alfabetizac&o abre caminhos para que a crianga ingresse na cultura
letrada.

Luria (2017), ao estudar acerca do desenvolvimento da escrita ha crianca,
aponta que o fato da crianca assimilar com tanta rapidez o conceito e a técnica da
escrita é fruto da sua experiéncia individual, de técnicas e meios primitivos de
representacdo que preconizam a escrita apresentada pela escola no padrdo
culturalmente elaborado. Segundo o estudioso, o ato de escrever parte da
necessidade do homem materializar seus pensamentos e de nao confia-los
mecanicamente a memoria, constituindo-se em um instrumento psicolégico auxiliar
gue lhe permite ndo esquecer do que é importante, um ato suficiente para si.

Na mesma linha de raciocinio, Luria (2017, p. 146) complementa que a escrita
se “constitui no uso funcional de linhas, pontos e outros signos para recordar e

transmitir ideias e conceitos”. Num processo denominado por ele e Vigotski como pré-
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escrita, ao produzir rabiscos, a crianga imita os adultos sem ainda atribuir significado
e entender a funcéo objetiva dos esbocos. A medida que compreende que os rabiscos
podem remeter a lembranca de algum nome, conceito, elemento, utiliza-os como
simbolos auxiliares da memdria, processo que posteriormente se converterd na
escrita como “instrumento da memoaria” (p. 156).

Assim, o0 processo de aquisicdo da escrita pela crianca € marcado pela
sistematizacdo da linguagem falada e a sua transposicdo materializada do registro.
Contudo, quando tratado enquanto formalidade escolar, ndo provoca na crianga a
necessidade de compreender o significado social da escrita, rompendo com o0s
conhecimentos frutos de sua vivéncia. Para quebrar essa barreira, é importante
aproximar os contetdos de ensino das praticas sociais e de interesse da crianca. De
acordo com Vigotski (1991, p. 79), na etapa pré-escolar, a linguagem escrita pode ser
inserida naturalmente a partir da brincadeira, de modo que “as letras se tornem
elementos da vida das criangas, da mesma maneira como, por exemplo, a fala”.

Nesse contexto, 0 autor sustenta que nas situacdes cotidianas, o brinquedo de
faz de conta, o desenho e a escrita ocupam espacos em estagios diferentes que
conduzem as formas superiores do desenvolvimento da linguagem escrita na crianca,
em que os simbolos escritos referentes as designacdes verbais passam do estagio de
segunda ordem para a primeira ordem. Com a execucao desse processo, assinala
que a “compreensao da linguagem escrita € efetuada, primeiramente, através da
linguagem falada; no entanto, gradualmente essa via € reduzida, abreviada, e a
linguagem falada desaparece como elo intermediario” (p. 78).

A realizacdo do processo supracitado no cenario escolar € digno de reflexao.
Haja vista que a aprendizagem da linguagem escrita do educando advém da
expressdo simbdlica da linguagem falada, cabe a escola, enquanto espacgo social e
cultural, criar condi¢cdes imbuidas nas praticas sociais que possam “levar a crianga a
um estagio mais complexo de interagdo, comportamento e funcionamento intelectual”
(OLIVEIRA, 2010, p. 343).

Sendo assim, mediante o papel significativo que a apropriacdo da leitura e da
escrita apresentam na vida do educando, sobretudo na fase inicial de estudos, quando
ingressam no processo de alfabetizacdo, o ensino de tais habilidades precisa ser
pensado para além da decodificacédo de simbolos e do exercicio da habilidade motora,
de modo que seja atribuida a funcdo social que possui. Para Soares (2015), a

apropriacao da leitura e escrita vai além do ato de ler e escrever pela crianca.
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Ter-se apropriado da escrita € diferente de ter aprendido a ler e escrever;
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar a
lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar
a escrita ‘propria’, ou seja, é assimilar como sua propriedade (p. 39).

Diante da alfabetizacao, a autora alerta que o processo precisa transcender as
particularidades da linguagem escrita para que a crianga consiga realizar a
“‘compreensao/expressao” de significados do cédigo escrito (p. 16). Em face a essa
necessidade, entende-se como urgente a mudanca na forma de ensinar a escrita, que
requer superar métodos nada efetivos que se restrinjam ao mecanicismo, em que

Vigotski (1991, p. 70) coloca que:

[...] ensina-se as criangas a desenhar letras e construir palavras com elas,
mas néo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica
de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita
como tal.

Nessa perspectiva, esclarece que o ensino seja organizado de modo que a
leitura e a escrita se tornem uma necessidade no educando e Ihe dé motivos para
aprender, evitando que o processo de alfabetizagdo seja caracterizado por ela como
entediante e desestimulador. Logo, entende-se que 0 ensino da escrita precisa ser
tomado como “uma atividade cultural complexa” e relevante para a vida do educando,
para que a internalizacdo desse processo seja concebido como uma nova forma de
linguagem (VIGOTSKI, 1991, p. 79).

No tocante a aprendizagem da escrita pela crianca, Mello (2010), respaldada
em Leontiev (1978), explica que realizar atividades repetitivamente e sob a forma de
cdpia ndo incitam a crianca a entender a funcao da escrita, e com isso, distancia-a do
fim desejado. Nas palavras da autora, “sem lugar para o afetivo — desejo, vontade ou
motivo que se concretiza como fim imediato da acao que se realiza —, a aprendizagem
fica comprometida” (p. 337). Nesse processo, Solé (2014) endossa que o
envolvimento na atividade para o entendimento do texto escrito depende do sentido a
ele atribuido.

Para despertar a necessidade da leitura e da escrita no educando, a
aproximacdo com o seu ambiente sociocultural € premissa basica, pois, ao passo que
tais habilidades sao objetivadas por eles, deixam de ser meras tarefas escolares. O
estudo desenvolvido por Aradjo (2001) indicou que desenvolver préaticas de leitura

distanciadas da realidade de vida dos educandos os ensina a serem apenas
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decodificadores. Nesse intento, a apropriagao da linguagem oral e escrita constitui-se
direito de cada sujeito e sua funcéo se estende a aplicacdo nas praticas sociais e no
discurso oral com outras pessoas.

Se por um lado, conforme Vigotski (1991), na fase pré-escolar as letras podem
ser introduzidas no repertério cultural das criangas por jogos e brincadeiras que as
tornam comuns a elas, por outro, ao adentrar na proxima etapa, a crianca se depara
com o processo de alfabetizacdo desvinculado da prética anterior. A mudanca entre
a atividade dominante da crian¢a, que na educacao infantil concentra-se nos jogos e
nos anos iniciais se direcionam para o estudo, precisa acontecer com cautela e
gradualmente para que a alfabetizacdo néo seja fragmentada e ausente de sentido e
significado para ela.

Vigotski (2012, p. 79) aponta ainda que a passagem da linguagem oral para a
escrita pela crianca é muito mais “abstrata e condicional”, o que leva a incompreensao
da necessidade da escrita. Nessa direcédo, Oliveira (2002) assinala que um dos
equivocos no ensino da leitura e escrita refere-se a desvinculacdo dessas habilidades

do contexto social, como se restringissem ao ambito escolar:

O ato de ler, que possui um forte componente social, transforma-se em
disciplina escolar. As implicacdes pedagogicas decorrentes dessa
interpretacdo sdo drasticas. Passa-se a exigir soletracéo das letras e ndo a
leitura dos textos. O sentido global perde-se por completo e fragmenta-se a
leitura em pedacos que vao das silabas para as palavras, das palavras para as
frases e das frases para os textos. Uma construcdo que segue a légica da
escola e ndo utiliza a leitura como instrumento de compreensdo do mundo e
ferramenta de constituicdo do pensamento humano (p. 245).

Nas palavras da autora, a forma de organizacéo do ensino supracitado abstém
no educando a formacao da sua atividade intelectual, ao passo que o limita a conhecer
as letras na conjuntura isolada da palavra. Na mesma conjectura de Oliveira (2002),
Smolka (2003) revela que a insuficiéncia na aprendizagem da linguagem escrita pela
crianca esta atrelada a distancia entre o que ela conhece e o que é ensinado na

escola, corroborando para a sua defasagem cultural:

[...] o processo de elaboracdo mental da crianga na construgdo do
conhecimento sobre a escrita, que inicialmente passa pela linguagem falada,
fica terrivelmente dificultado porque a escrita apresentada na escola é
completamente distanciada da fala das criancas, e, na maioria das vezes, &
0 que ndo se pensa, o que ndo se fala. Ou seja, a “defasagem” ndo é apenas
uma contingéncia da forma escrita de linguagem, mas é também produto das
condig¢8es de ensino (p. 60).
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Para Vigotski (1997), o significado da palavra se torna instrumento do
pensamento, por isso a importancia dos momentos de ensino envolverem conceitos
contextualizados, aproximados do cotidiano dos educandos, em que haja a juncao
social da leitura e da escrita, pratica conhecida como letramento. Acerca desse

processo, Boraschi (2013, p. 616) assevera que:

[...] essa prética da leitura e da escrita envolve a utilizag&o da lingua em sua
funcdo social, a partir do seu emprego pelo sujeito nos variados ambientes
sociais. Sendo assim, a escola tem o dever de letrar e ndo apenas alfabetizar.

A partir desses fundamentos, € possivel dizer que a aprendizagem da leitura e
escrita se revela na crianca um processo sensivel de atividade que usa simbolos em
uma manifestacdo concreta dos conceitos adquiridos no aprendizado escolar,
dependente das relacfes préaticas de vida vivenciadas na escola. Todavia, Sdo muitos
os desafios no processo de alfabetizacdo para ocorrer a apropriagdo de tais
habilidades por parte dos educandos na escola. Ao direcionar a discussao para 0s
educandos com deficiéncia intelectual, o movimento de aprendizagem incita trilhar um
caminho alternativo, que contorne as estigmas sociais acerca de suas
potencialidades.

Assim, ao considerar os caminhos para a aprendizagem da leitura e da escrita,
€ importante conhecer como o educando com deficiéncia intelectual é pensado em
pesquisas educacionais, a partir dos estudos realizados por alguns autores.

Contudo, os avangos da educacdo inclusiva que visam o0 respeito a
singularidade de cada educando presente na escola, a concepg¢ao de incapacidade
de educandos com DI para a aprendizagem ainda é percebida no contexto
educacional. Em meio as cenas do cotidiano escolar, as andlises de Pletsch, Rocha
e Oliveira (2020) refletem sobre essa descrenca nas possibilidades de escolarizagao
de educandos com DI por parte de alguns professores e alegam que podem resultar
da cultura da incapacidade dissipada historicamente e da auséncia de conhecimento,
em termos de avanc¢os na area da educacéo inclusiva.

Em consonéancia com as autoras, na pesquisa realizada, Valentim e Oliveira
(2008) constataram que ainda ocorre fragilidade e despreparo dos docentes para
atuar efetivamente no ensino inclusivo de educandos com DI, em que prevalece a

visdo bioldgica e psicolégica da deficiéncia. A situacdo observada pelas autoras
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sugerem barreiras estruturais na formacao dos professores e se aproxima dos estudos
de Silveira (2012), que chama atencéo para as condicdes dadas aos docentes na
promocao da educacao inclusiva, visto que a propria legislacéo pressupde lacunas e
direciona o trabalho para as concepc¢des supracitadas.

Na mesma linha das autoras, o estudo realizado por Bridi e Souza (2017), em
uma escola municipal de Santa Maria/RS, com o maior indice de educandos com DI,
indicou que para os educandos com dificuldades acentuadas na aprendizagem, a
escola adotava como pratica 0 encaminhamento destes a outros servigos a fim de
obter o diagnéstico e a partir dele conseguir o acompanhamento de outros
profissionais.

A situacao levou as autoras a questionarem sobre o papel da escola frente a
esse cenario: “Quais sdo as medidas tomadas pela escola, a partir da identificagcao de
tantos alunos com dificuldades em seu processo de aprendizagem? Quais sao as
reflexdes acerca da sua responsabilizacdo na producdo dessas dificuldades?” (p.
260). Na viséo delas, a acdo mencionada de conduzir o educando para o suporte de
outros profissionais eximia a escola de suas responsabilidades para com o seu ensino.
Assim, 0 apoio que era para potencializar a aprendizagem do educando acabava por
limita-lo ao laudo, ja que na maioria das vezes, 0 que prevalece sdao os aspectos
referentes as condi¢des biolégicas da deficiéncia.

Essas questdes levam a pensar que 0 espaco [a escola] que nao valoriza
experiéncias e nao compreende o0 ser humano enquanto sujeito passivel de
aprendizagem, pela exclusdo das possibilidades, pode atribuir aos que ja apresentam
as caracteristicas organicas da deficiéncia a dimenséo secundaria, social, por meio
do sentimento de inferioridade, como explica Vigotski (1997, p. 17), marcado pela
“baixa valorizagao da prépria posigao social” do sujeito no meio.

Para Oliveira (2018, p. 19), “na contemporaneidade, embora persistam visdes
biologizantes da deficiéncia intelectual, podemos aprender novas formas de conceber
e localizar estes sujeitos”. Essa nova forma de conceber citada pela autora se remete
a sala de aula no tocante a oferta de oportunidades de aprendizagem dos educandos
com deficiéncia intelectual, independente do diagndstico médico.

Nesse cenario, a respeito da organizacdo do ambiente escolar para o ato
educativo que compreende a aprendizagem da leitura e escrita, Oliveira (2010)

assinala que as salas de aula devem ser ambientes atraentes para que tais praticas
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sejam prazerosas de modo a mobilizar os educandos, em especial, os com deficiéncia
intelectual, a superacéo de seu proprio limite.

No que tange a visédo do educando com DI em sala de aula, Boraschi (2015, p.
615) atribui ao descrédito em sua capacidade de aprender o uso de atividades

mecanicas.

Em sala de aula é comum encontrar praticas pedagdgicas que nao
reconhecem o potencial (capacidade de aprender) da crianca com deficiéncia
intelectual. Ha o privilégio de atividades mecanicas sob o pretexto de que
esse aluno ndo consiga realizar outro tipo de atividade, antecipando, dessa
forma, o seu fracasso escolar.

As circunstancias observadas pela autora infelizmente compdem o cenario da
educacéao inclusiva, sendo preciso vencer as barreiras do preconceito enviesadas pela
educacédo tradicional, em que, por vezes, prevalece a baixa expectativa para a
aprendizagem dos educandos com DI. Conforme Oliveira (2010, p. 345), superar a
referida concepcao de incapacidade, na aprendizagem da linguagem escrita, pelo

educando com DI requer:

[...] superar atividades repetitivas e desprovidas de sentido, para assumir uma
nova e revoluciondria postura em frente a deficiéncia intelectual: possibilitar
a constituicao desses alunos como sujeitos histéricos, capazes de apreenséo
dos bens simbdlicos e de desenvolvimento de seu pensamento — e nao
apenas de suas habilidades.

Para a autora, a insercdo na cultura do educando com DI é que o fara apropriar-
se das praticas sociais da leitura e da escrita exigidas no mundo letrado. A posicao
frente as possibilidades de aprendizagem do educando séo ratificadas por ela nos
resultados apresentados, apos pesquisa realizada sobre a apropriacdo da linguagem
escrita por criangcas com Sindrome de Down. As impressdes iniciais no contato com
os educandos desvelaram que ambos reproduziam as palavras destituidas de sentido,
e exprimiam desmotivacado nas producdes escritas. Com a atuacdo sobre o nivel de
desenvolvimento potencial dos sujeitos, bem como o uso de uma metodologia
“sofisticada com riqueza de recursos” (listas de palavras, murais, banco de palavras,
varal do abecedario, re-escrita de historias, producao de textos coletivos...), com
significacdo, a autora concluiu que “odos os participantes demonstraram
compreensao diferenciada do universo escrito e de seu significado”, revelando a

superacao dos obstaculos para a aprendizagem dos sujeitos da pesquisa (353-355).
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O emprego de diferentes instrumentos para o ensino da leitura e escrita dos
sujeitos da pesquisa ratifica o que foi apontado por Leontiev (2004) em seu estudo
sobre o desenvolvimento psiquico da crianca com deficiéncia intelectual. Em palavras
do estudioso, a “influéncia das condi¢cdes sociais em que a crianga se desenvolve e
de que depende a sua receptividade aos métodos pedagogicos ativos e
eventualmente a necessidade de uma ajuda pedagdgica especial”’ (p. 352), constitui-
se num dos principios para que a aprendizagem do educando ocorra.

Assim como Oliveira, Pereira (2018) também pesquisou acerca da
alfabetizacdo de educandos com DI no 1° ano do ensino fundamental. O trabalho de
natureza exploratoria com quinze docentes do ensino regular indicou que 0s sujeitos
utilizavam diferentes concepcdes para o processo de alfabetizacdo, denotando pouco
aprofundamento do conhecimento, corroborando para a falta de mediagao
pedagdgica com instrumentos adequados. Dessa forma, os resultados exprimiram
fragilidade no processo de alfabetizacdo dos educandos com DI e dos demais da
turma. Para a pesquisadora, a formacao para os professores constitui-se num meio
para sair da incipiéncia do ensino e atender as demandas da agéo pedagogica.

O ecletismo das teorias utilizadas para a alfabetizacdo de educandos com DI
citado por Pereira também foi constado no estudo de Rocha, Figueiredo e Poulin
(2018). Nas duas pesquisas, 0s autores apontam para a necessidade de superar as
praticas pedagogicas mecanicistas em prol das habilidades linguisticas enquanto
producéo social. Com efeito, acreditam que a abordagem sociocultural no ambiente
escolar engendrard o desenvolvimento das fungBes psiquicas superiores dos
educandos com DI para a apropriacédo da leitura e da escrita.

No rastro das pesquisas académicas, a tese de doutorado realizada por
Plestch, em 2009, mostrou que a aquisi¢cdo da leitura e da escrita pelos educandos
com deficiéncia intelectual era uma preocupacéo constante nos relatos entre as
professoras entrevistadas. A essa situagcao, pressupde-se que um dos fatores esteja
atrelado a dificuldade dos educandos com DI em alcancar a generalizacdo e a
abstracdo. Para a pesquisadora, as praticas pedagogicas devem se direcionar para a
realizacdo de atividades pautadas no desenvolvimento dessas capacidades
cognitivas.

A exemplo das observagcbes da autora, cabe um recorte a respeito da
generalizacdo e da abstracdo. Luria e Yudovich (1985), com base nos estudos de

Vigotski, explicam que a abstracdo e a generalizacdo sdo processos que se
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desenvolvem no psiquismo da crianga por meio da intercomunicagao com os adultos.
Segundo eles, ao ter contato com a palavra, elemento da linguagem, a crianca néo
somente a associa ao objeto externo correspondente, mas abstrai dela o sinal
necessario, “‘generaliza os sinais percebidos e os relaciona com determinadas
categorias” (p. 12), sistematizando as experiéncias nos processos mentais, assim, o
significado da palavra se torna instrumento do pensamento. Quando a mae ensina a
crianca que 0 copo é um instrumento para beber agua, a percepc¢éo da crianca acerca
do objeto serd o mesmo, independente do formato ou cor, por exemplo.

Pela descricdo do processo, é notavel a importancia da linguagem para o
desenvolvimento das FPS da crianca, sobretudo da crianca com deficiéncia intelectual
gue conforme estudos dos autores, a auséncia da linguagem no meio prejudica a
formacédo das capacidades de abstracdo e generalizacdo, elementos fundamentais
para a apreensao da leitura e escrita.

Até aqui, foi abordado que no bojo da aprendizagem do educando com DI, a
apropriacdo da leitura e da escrita aparece como elemento essencial para o seu
desenvolvimento psiquico e cultural. Embora quando o aprendizado com estes
sujeitos se demonstra insuficiente e seja consequentemente concebido com
desmotivacao, ele é passivel de acontecer. Por meio das experiéncias adquiridas no
convivio escolar, da pratica pedagogica do professor com o uso de instrumentos e
signos mediadores, desde a alfabetizacdo, o educando com deficiéncia intelectual
tende a alcancar o nivel de desenvolvimento potencial.

Machado (2017) desenvolveu a pesquisa sobre a apropriacdo da leitura e
escrita por educandos com deficiéncia intelectual com a proposta de atividades
pautadas no género textual conto. Segundo a autora, na experiéncia 0s sujeitos
demonstraram envolvimento com o texto e o seu conteudo, interesse em relacdo a
lingua escrita e melhoraram o nivel de letramento.

A estratégia de ensino empregada pela pesquisadora esta preconizada na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador do curriculo da
Educacdo Basica no pais. Especificamente no componente curricular de Lingua
Portuguesa, o documento acentua que as praticas de linguagem devem contemplar
diferentes géneros textuais, para a aproximacdo com a préatica cotidiana dos
educandos.

Na tese de doutorado realizada sobre o desenvolvimento da leitura e da

oralidade em educandos com deficiéncia intelectual, Guidi (2022) ressalta que o
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ensino linguistico com o subsidio pedagdgico de géneros textuais para esses

educandos deve explorar além dos aspectos referentes a Lingua Portuguesa:

A lembrar sempre de que o trabalho com géneros textuais ndo seja limitado
a um estudo centrado apenas em aspectos estruturais e linguisticos, mas,
sim, que contribua para o exercicio reflexivo sobre os aspectos sociais,
culturais e ideologicos veiculados nos e pelos diversos géneros textuais.
Além do mais, contribui para a reflexao sobre a sociedade da qual o professor
e os alunos séo partes, aspectos ja discutidos que auxiliam na construgdo da
humanizacgéo do individuo na escola (p. 86).

Outro autor que discorre acerca do tema é Marcuschi (2005), que ao ter como
principio a relacdo entre os géneros textuais e suas propriedades de representacao

da cultura, esclarece:

[...] os géneros textuais sao fendmenos histoéricos profundamente vinculados
avida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. S&o entidades
sécio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situagdo comunicativa (p. 19).

Consoante a Guidi (2022) e Marcuschi (2005), no contexto da apropriagao da
leitura e escrita dos educandos com DI, pondera-se que o0 género textual histéria em
guadrinhos pode engendrar o pensamento critico nos educandos, uma vez que,
conforme Vegueiro (2020), as HQs carregam conhecimentos especificos, como a
critica social. Nesse aspecto, atrelado-se a intencionalidade pedagdgica, o uso das
HQs pode despertar 0 motivo nos educandos para a aprendizagem de diferentes
contextos linguisticos e sociais.

Nesta pesquisa, apreendemos que ao serem empregadas como instrumento
mediador pelo professor, as histérias em quadrinhos podem propiciar situagdes
reflexivas que vdo além dos elementos do seu género discursivo. Com isso, 0
educando com deficiéncia intelectual pode se aproximar dos conteudos cientificos e,
em simultaneo, aprimorar a compreensao leitora e a pratica de escrita. Essa proposta
esta apresentada na proxima subsecao, que tratara sobre a imersdo das histérias em
guadrinhos na educagcdo e a sua relacdo enquanto processo mediador da

aprendizagem.

2.3 AS HISTORIAS EM QUADRINHOS E A EDUCACAO
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A imagem néo é aquilo que representa, ndo tem a transparéncia da palavra
nem a opacidade do objeto; o meio do caminho do real e do imaginario, do
documento e da fic¢éo, ela fascina e também amedronta. Com a palavra, ou
antes dela, a imagem acompanhou o0 homem em todas as suas
necessidades, para se comunicar, para ensinar, para criticar os erros, para
elevar, para destruir (CAGNIN, 2014).

A expresséo por meio da imagem revisita sentimentos e informacdes que levam
o leitor partilhar daquilo que se busca comunicar. Empregada mediante esse fim, a
imagem sempre fascinou o homem, tendo sido a base da comunicacdo desde os
primordios da humanidade. Para Vergueiro (2020), o homem primitivo em sua
comunicacdo por intermédio de imagens graficas sucessivas de atividades que
realizava se aproximava do que hoje € conhecido como Histdrias em Quadrinhos.

Xavier (2019, p. 1) considera que “as imagens por si s6 sdo portadoras de
memoarias, culturas e tradi¢gdes. Elas podem transformar um instante em eternidade”,
permitindo ao leitor sair do abstrato ao concreto. Ainda segundo a autora, quando o
uso da imagem se associa as palavras, “o potencial comunicativo de ambas € ainda
ampliado, podendo uma reforcar o que diz a outra, dizer o que a outra néo diz, ou
mesmo desdizer o que é dito pela outra, criando diferentes efeitos de sentido” (p. 1).

Diante do contexto dissertado por Xavier, as histérias em quadrinhos se
integram a relagao expressiva entre “imagem-texto”, em que tais recursos podem ser
explorados ao méaximo. Pela livre circulagdo no mundo inteiro, as HQs representam
atualmente um notavel meio de comunicacdo social, uma vez que pela linguagem
acessivel e atrativa, chamam a atencao de leitores desde a mais tenra idade.

Ao longo dos anos, as histérias em quadrinhos foram se desenvolvendo e
ganhando novos elementos. Definir esta forma de comunicagdo como uma atividade
que utiliza da linguagem verbal e ndo verbal para expressao dos fatos dispostos em
sequéncia requer considerar posicionamentos de alguns estudiosos da area.

Will Eisner (1989), precursor no estudo dos quadrinhos, propds o termo “arte
sequencial” para todas as formas de arte que utilizam imagens para narrativa grafica,
integrando as HQs como um dos veiculos que compde esse nucleo. Nessa mesma
linha de raciocinio, McCloud (2005, p. 23), concorda com arte sequencial, mas reitera
que tentar “definir os quadrinhos € um processo continuo, que nido terminara logo”.

Ja na visédo de Guimardes (2001, p. 3), as histérias em quadrinhos séo vistas

como,
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[...] forma de expresséo artistica que tenta representar um movimento através
do registro de imagens estaticas. Assim, é Histéria em Quadrinhos toda
producdo humana, ao longo de toda sua Histéria, que tenha tentado narrar
um evento através do registro de imagens, ndao importando se esta tentativa
foi feita numa parede de caverna ha milhares de anos, numa tapecaria, ou
mesmo numa Unica tela pintada.

Para o autor, nessa caracterizacdo ndo se faz jus a técnica utilizada, o local
empregado, nem o grau de tecnologia disponivel, enquanto o que se valida é a
tentativa de atribuir movimento as imagens estaticas. Apesar dos diferentes
pensamentos acerca da definicAo das HQs, pode-se dizer que pelo seu poder
comunicativo apresentam notavel valor estético-cultural a ser considerado para sua
interpretacao.

Nesse bojo, a leitura das HQs é potencializada pela “alfabetizagédo” de sua
linguagem, a qual é transmitida, segundo Vergueiro (2020), por dois codigos atuando
em constante interacdo: o visual e o verbal, que ndo podem ser pensados
separadamente dentro das HQs. Com base nesses cddigos, as HQs foram recebendo
diferentes elementos que hoje constituem a sua estrutura, tais como a linguagem
visual (o quadrinho, planos e éangulos de visdo, montagem, protagonistas ou
personagens secundarios, figuras cinéticas e metéaforas visuais) e a linguagem verbal
(o balédo, a legenda e a onomatopeia).

Pautadas nos elementos supracitados e nos coédigos presentes nas HQs,

Oliveira (2015, p. 31) afirma que a leitura das HQs consiste em,

[...] compreender a sua linguagem verbal e/ou ndo verbal, é estabelecer as
relacbes entre diferentes elementos que compdem a linguagem textual,
desvendar a relacdo entre as duas estruturas textuais é uma das atividades
linguisticas que o leitor faz durante a leitura das HQs.

Uma vez que considerados os elementos dos quadrinhos para a sua
interpretacao, o leitor tem contato com uma linguagem proépria e caracteristica desse
recurso, sendo imerso em um universo que se aproxima de sua propria vivéncia e
possibilita conotagbes diferentes que o leitor teria em relagdo a um texto apenas
escrito. Logo, as HQs séo dotadas de signos e significados para quem as consome,
ao passo que estabelecem um caminho pela cultura, em sentido a ampliacdo de
conhecimentos.

Contudo, as historias em quadrinhos nem sempre foram vistas ante um ideario

socializador do conhecimento. Até chegar as escolas, teve uma trajetéria com
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momentos marcados da rejeicdo a préatica de seu uso, conforme sera abordado no

topico a seguir.

2.3.1 As historias em quadrinhos e a suatrajetéria

As historias em quadrinhos, enquanto meio de comunicagdo social, muito
agradam aos seus leitores pela imersdo no universo ficticio ou até mesmo real,
guando usadas para expressarem temas de relevancia social. A historia que circunda
a trajetéria das HQs na humanidade é bastante controversa, seu surgimento € alvo de
guestionamento pelos estudiosos da area, e em virtude disso, de modo a ndo causar
interpretacdes equivocadas acerca do tema, os acontecimentos serdo discorridos
brevemente tendo como base os fatos mais comuns nas referéncias consultadas.

O fascinio por elementos caracteristicos das histérias em quadrinhos €
observado pelas pinturas rupestres nas paredes das cavernas, em que 0 uso da
imagem gréafica e sequencial jA apresentava a funcdo de transmitir informacoes e
promover a comunicacao entre 0s povos primitivos. No entanto, o fator que fortaleceu
a criagao das historias em quadrinhos foi o surgimento da imprensa e a sucessiva
evolugdo da industria tipografica que “fundamentados em uma sélida tradigéo
iconogréfica, criaram as condigbes necessarias para o aparecimento das histérias em
qguadrinhos como meio de comunicagao de massa” (VERGUEIRO, 2020, p. 10). Logo,
0s quadrinhos podem ser considerados parte da producdo historica humana,
constituindo as relagcdes sociais e culturais.

Como exposto anteriormente, conforme Pessoa (2006), a origem das histdrias
em quadrinhos apresenta contradicbes quanto a datas e atores que possam ser
creditados como pioneiros nessa pratica. Contudo, alguns autores consideram o final
do século XIX, nos Estados Unidos, para o surgimento dos quadrinhos, com o0s
chamados comics, mas ressaltam que na época tal feito foi ignorado por estar
concomitante a invencdo do cinema, enaltecido sob a alcunha de sétima arte,
enguanto os quadrinhos foram perseguidos e considerados motivo de distracdo aos
estudos e leitura das criancas (MOYA, 1986; VERGUEIRO, 2020). Posterior a esse
periodo, Souza (2018) desvela que a interatividade na comunicacdo expressa nos

quadrinhos atraiu a procura das pessoas.

[...] a busca por informacdo facilitada, através das artes sequenciais,
alavancou significativamente a venda de jornais no final do século XIX. Por
isso, € facil entender porque as HQs sdo consideradas ferramentas de
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comunicacdo de massa de alta penetracdo e porque sdo tdo populares,
podendo, por essa raz&o, serem usadas para instruir e transferir uma
informacéo (p. 31).

Durante muito tempo, as HQs ainda se mantiveram como material irrelevante
e tratado com superficialidade pela sociedade, visto que ndo eram consideradas fonte
de conhecimentos cientificos, sob a égide de apenas entreter seus leitores.

Contudo, para Vergueiro (2020), a mudanca desse panorama se remonta ao
ambiente cultural europeu que apds o “redescobrimento” das HQs, levou a quebra de
muitas barreiras sobre elas. Com esse feito, as HQs foram disseminadas para outras
partes do mundo e sua propagacao esteve ancorada ao desenvolvimento tecnoldgico,
dado que contemplaram jornais, e ap6s um periodo a pertencer a uma publicacéo
especializada, os gibis (OLIVEIRA, 2015), muito consumidos pelo publico infanto-
juvenil.

No Brasil, Angelo Agostini, artista italo-brasileiro, foi um dos pioneiros na
producdo de quadrinhos que aqui firmou carreira e se tornou um importante
guadrinista que retratava questdes pertencentes ao Segundo Reinado (MOYA,1986).
Muitos outros vieram apos ele, inclusive Ziraldo e Mauricio de Souza, que
“aprofundaram o compromisso com a sociedade em relacédo ao uso paradidatico e a
contemplagdo cultural e social brasileira” (BARI e VERGUEIRO, 2011, p. 7).

O descobrimento dos quadrinhos como producdo artistica favoreceu a sua
aproximacgdo com a educacéo, na qual, no Brasil, com o passar do tempo, tornou-se
elemento das diretrizes para o ensino.

Dessa forma, cabe dizer que a historia das histérias em quadrinhos passou por
momentos tracados da rejeicdo a pratica, e diante desse processo, as HQs
conquistaram um merecido espaco e sao simbolos de grande interesse por parte do
publico, fator que evidenciou a sua inser¢cao mais constante para tratar de assuntos
condizentes as esferas sociais. Frente a “posicao” das HQs na educagao, Paiva (2016,
p. 49) acentua que “como fazem parte do cotidiano das pessoas, as HQs estdo
envolvidas no processo educacional de maneira ampla, considerando especialmente
que a educacéo é algo grandioso e constante no desenvolvimento humano”.

Nesse locus, as HQs ultrapassaram o carater de entretenimento, adentrando o
bojo da educacdo brasileira em um processo de legitimacéo que tornou os quadrinhos
componentes de documentos norteadores da Educacgéo Basica.

O feito da legitimac¢é&o das HQs na educacéo foi marcado pela virada do século,
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considerado por Vergueiro e Ramos (2020) como um avango, ja que em outras
épocas, levar histérias em quadrinhos para os educandos em sala de aula era motivo
de repreensdo para os professores, sob o argumento de que gerava “preguiga
mental”, deixando-os distantes da leitura de “qualidade”.

Ainda conforme os autores supracitados, a visao equivocada em relacdo ao
uso das HQs na escola perdurou no Brasil até a segunda metade do século passado
e que o respaldo legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
sancionada em 1996, abriu portas para a valorizagédo e uso de outras “linguagens e
manifestagdes artisticas nos ensinos fundamental e médio” (VERGUEIRO e RAMOS,
2020, p. 10).

No contetdo, o documento redigido na época mencionava no item Il do § 1° do
art. 36, que entre as diretrizes para o curriculo do ensino médio, estava o
conhecimento de “formas contemporaneas de linguagem”, (BRASIL, 1996),
promovendo assim, a abertura para a utilizacdo do género HQs nas préticas
pedagogicas.

No ano seguinte, em 1997, ocorreu outro avanco para a legitimacdo dos
guadrinhos na educacado, pois com a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), a inser¢cdo das HQs, na prética, se tornou mais especifica, em que
na area de Arte de 5.2 a 8.2 série, chamou-se a atencdo para a necessidade de o
educando ter conhecimento e competéncia de leitura das formas visuais em diversos
meios de comunicacdo da imagem, dentre eles, as histérias em quadrinhos. Cabe
ressaltar que foi a partir desse referencial que o termo “género textual” foi utilizado
(BRASIL, 1997, p. 67).

Tal como na area de Artes, em Lingua Portuguesa também se estabeleceu
relacdo com as HQs no mesmo documento, fazendo referéncia as charges e tiras,
como géneros que demandam leitura critica (BRASIL, 1997, p. 38-54).

A abordagem dos quadrinhos em areas distintas do conhecimento comprova o
aspecto multifacetado de sua utilizacdo, visto que permitem a exploracdo de temas
diversos e podem ser abordados interdisciplinarmente, pensamento comungado por

Souza (2018), quando aponta que:

[...] existe um alto nivel de informacé&o nos quadrinhos — eles debrugam sobre
os mais diversos temas, sendo facilmente aplicaveis em qualquer area. As
HQs oferecem um leque de informacdes passiveis de serem discutidas em
sala de aula, desde os temas de ficcdo cientifica até os documentarios ou
historias reais (p. 34).
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Consoante ao autor, a arte dos quadrinhos estimula o habito da leitura e o
acesso aos meios de comunicacdo para chegar até as HQs, amplia a leitura ante
diferentes Oticas. Nao obstante a relevancia dos quadrinhos no meio social e sua
transposicado para o contexto educacional, foi somente em 2006 que o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) inseriu na lista livros de histérias em quadrinhos
para a distribuicdo as escolas brasileiras. Diante desse panorama, Pizarro (2009)
acentua que a aceitacdo dos quadrinhos nos livros didaticos amenizou a ideia de
nocividade dos mesmos, permitindo até mesmo aos mais tradicionais admitir os
quadrinhos enquanto material educativo.

Mais recentemente, com a constru¢cdo da BNCC, em 2018, as historias em
guadrinhos ganharam espaco enquanto contetdo a ser trabalhado em sala de aula.
Sendo assim, aparecem na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental na &rea de
Linguagens no campo artistico-literario, campo este “relativo a participagdo em
situacdes de leitura, fruicdo e producéo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favoregcam experiéncias estéticas” (BRASIL,
2018, p. 96).

O texto aborda ainda que ao utilizar HQs do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental em Lingua Portuguesa, ha o desenvolvimento de habilidades que
envolvem “construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras,
onomatopeias)” (BRASIL, 2018, p. 97).

Diante do exposto, é possivel mensurar, que as historias em quadrinhos vém
sendo cada vez mais legitimadas na educacéo, com praticas pedagdgicas voltadas
ao uso desse género, 0 qual apresenta grande valor didatico e se tornou alvo de
estudos que dissertam acerca do uso das HQs como recurso didatico-pedagdgico,

conforme disposto no item a seguir.

2.3.2 Histéria em quadrinhos como recurso mediador

Callari e Gentil (2016) realizaram uma analise estatistica acerca do panorama
das pesquisas nas universidades publicas e federais brasileiras que apresentaram as
histérias em quadrinhos enquanto objeto de estudo. Os dados alcangados
evidenciaram a predominancia do tema na area de Ciéncias Humanas, sendo as
demais areas relatadas pelos autores ainda com quantitativo inferior de pesquisas

académicas. Contudo, os resultados demonstraram um crescente emprego do tema
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histérias em quadrinhos na area cientifica, interpretados pelos autores como frutos
das mudancas sociais e compreendidos como indicios de um maior interesse da
sociedade por este tema. Tal constatacdo pressupde a ruptura do preconceito que
vinculava as HQs as formas descartaveis de conhecimento, “fazendo com que tais
guestbes passem a serem entendidas como processos histéricos especificos e
construidos em conjunturas especificas” (p. 23).

Diante da desmistificagdo do titulo de “passatempo” dado aos quadrinhos e a
sua insercao na politica publica educacional no Brasil, nota-se cada vez mais a
valorizagdo dos quadrinhos como recurso didatico-pedagdgico. Nesse contexto, o
Programa Salto para o Futuro, da TV Escola, que promove desde 1991 formacao para
os professores da Educacdo Basica, em 2011, apresentou uma série intitulada
“Histéria em quadrinhos: um recurso para a aprendizagem”, sob a respaldo de que
“esta modalidade de comunicagao [...] tem colaborado para as atividades didaticas e
constitui um poderoso meio auxiliar nos diversos segmentos da comunicacdo de
massa, que também podem ser considerados sistemas educativos” (2011, p. 5).

Uma vez que pensados como recursos para a aprendizagem, o material
elaborado pelo programa fez aluséo aos quadrinhos como um meio que ao ser aliado
a pratica pedagogica, proporciona aos educandos experiéncias narrativas desde o
inicio do aprendizado, permitindo a aquisicdo de uma nova linguagem, haja vista que
0os elementos imagem-texto aprimoram as habilidades de decodificacdo da
mensagem. Tal posicionamento € corroborado por Souza (2018, p. 240) quando
acentua que “o quadrinho € um recurso com capacidade de auxiliar a comunicagao
da sala de aula, pois se utiliza de dois signos —a imagem e o texto — para entendermos
a mensagem”.

Colocagdes como “as histérias em quadrinhos sdo uma espécie de leitura
dindmica para a crianga que muitas vezes aprende a ler nela” (ANSELMO,1975, p.
33) e “criangas que ainda ndo sabem ler ou escrever, encontram na reproducdo dos
cbdigos e linguagem das HQs uma forma de transmitir suas ideias e de registrar seus
pensamentos” (PAIVA, 2016, p. 20) ratificam a necessidade da valorizacdo das
histérias em quadrinhos enquanto recurso mediador para a pratica, visto que
possibilitam alcancar horizontes de aprendizagem substanciados pela linguagem
acessivel aos educandos.

Portanto, ao tornar os quadrinhos um instrumento para o ensino no ambiente

escolar, é fundamental que o planejamento pedagodgico do professor esteja alinhado
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a interpretacdo que os quadrinhos a serem utilizados prop8e. Castanheira e Santos
(2022) chamam a atencdo a esse respeito, pois, para eles, é por meio do dialogo
multissemiotico que os educandos compreendem o sentido do conjunto dos
elementos das HQs. Dai a necessidade do professor partir da andlise das unidades

para significar o conjunto da cena.

[...] € importante mostrar aos alunos como imagem e texto verbal atuam em
conjunto com fatores constitutivos do género, como posicao e quantidade de
guadrinhos, tipo de baldo nas falas, tracos ao redor dos personagens,
indicando movimento ou surpresa, etc (p. 316).

Diante da interface de sua funcéo, os quadrinhos podem ainda ser usados de
maneira interdisciplinar, contribuindo para o aprendizado de conteudos escolares
relativos a outros componentes além da Lingua Portuguesa, em que é comumente
mais aderido. O carater didatico e transversal desse género tem inspirado obras que
se voltam para a disseminacdo de praticas pedagdgicas pautadas no uso desses
recursos. A titulo de exemplo, o livro “Como usar as histérias em quadrinhos na sala
de aula” de Rama et al. (2020) explora o uso dos quadrinhos apresentando propostas
didatico-pedagodgicas para os componentes curriculares de Geografia, Histéria e
Artes.

Ainda a respeito da utilizagcdo dos quadrinhos em sala de aula, Schneider
(2011, p. 24) afirma que:

O trabalho interdisciplinar com os quadrinhos decorre da ligacdo produtiva
entre as artes visuais, como a criacdo de personagens e as expressdes
fisiondmicas. Ja na leitura e escrita do texto residem na tentativa de transmitir
conhecimentos ao leitor, enquanto participa do processo de criacdo e
producdo dos quadrinhos de forma bem-humorada e explicitando neles
questdes cotidianas.

Segundo a autora, ao manusear atividades que envolvam os quadrinhos, 0
educando se mobiliza pelo assunto a medida que visualiza nos elementos do género
guestbes que fazem parte de sua cultura. Assim, o interesse e 0 desejo pelas HQs
impulsionam o estado volitivo na crianga demarcado por Vigotski (1993, p. 19) como
“[...] um sistema dinamico de significados em que o afetivo e o intelectual se unem”. A
unidade afeto-cognicéo possibilita a tomada de consciéncia do educando por meio do
sentido e significado social que atribuimos aquilo que fazemos na pratica. Assim, o
bem-estar engendrado pela vontade do educando em realizar a leitura das HQs
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constitui-se como uma atividade intelectual que contribui para a apropriagdo dos
conceitos e o desenvolvimento de seu pensamento.

Paiva (2016) em sua tese de doutorado discorreu acerca dos quadrinhos a luz
dos pressupostos da teoria histérico-cultural, ressaltando como os signos podem ser
transmitidos no contato com as HQs enquanto recurso mediador. Assim, preconiza

que,

[...] a construcéo especifica das HQs propiciam interacdo diferenciada, com
palavras e ilustracBes, em uma dindmica que se prop8e a comunicar desde
elementos mais simples aos mais complexos, fazendo uso de situacdes,
personagens e narrativas que fazem parte do patriménio cultural humano e
compondo de forma Unica o desenvolvimento educacional (p. 50).

Nesse intento, as HQs apresentam um leque de possibilidades de praticas
pedagdgicas que permitem ao professor adequar a realidade da sua sala de aula e
estimular o pensamento critico, a imaginacao e a criatividade dos educandos (NETTO
eE WERGUEIRO, 2018, p. 3). Conforme os estudos dos autores Angelo e Menegassi
(2014, p. 666), a pratica da leitura se desvela em um ato complexo, no qual o leitor
“nao apenas descreve o mundo que se inscreve nas palavras, mas realiza reflexdes,
constroi refracbes acerca do modo como se revelam nos textos a multiplicidade e as
contradi¢gbes oriundas das experiéncias histéricas das sociedades humanas”. Assim,
entende-se a primazia no processo de leitura dependente da necessidade e dos
sentidos proprios criados no educando e que os quadrinhos podem auxiliar por
encontrarem neles “menor dificuldade para concentrar-se nas leituras com finalidade
de estudo” (VERGUEIRO, 2020, p. 23).

Fogaca (2003), da mesma forma, coloca que as imagens disponiveis nas
histérias em quadrinhos possibilitam que os educandos reorganizem suas acfes

mentais por meio:

[...] do concreto a abstracdo da palavra. Nos quadrinhos, as palavras
recebem um tratamento plastico diferente do usual, devido a forma como
sdo colocadas: em baldes, com tamanhos, formas e espessuras
diferentes, que podem transformar os significados, possibilitando
conotacgdes distintas daquelas que haveria no caso de o texto ser apenas
escrito (p. 125).

Assim como para Fogaca, ressalta-se que os diferentes sentidos empreendidos
nos elementos das histérias em quadrinhos podem propiciar aos educandos ampliar

a capacidade interpretacdo da mensagem do texto, tal como aponta Vergueiro (2020).
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Em tempo, de acordo com Fuza e Menegassi (2022), relacionar o texto com a
ilustracdo que o acompanha, integra uma estratégia que fomenta a compreensao
leitora dos educandos.

Biase (2015) desenvolveu sua pesquisa de mestrado pautada na andlise do
uso das historias em quadrinhos enquanto recurso didatico para o ensino de producéo
textual em Lingua Portuguesa para educandos do 8.° ano do Ensino Fundamental. Os
resultados averiguados pela autora indicaram melhor desempenho dos educandos
guando expostos aos formatos das HQs em relacdo aos géneros textuais que
envolveram somente prosa, uma vez que quando apresentados as HQs, atribuiram
as suas producdes elementos coesivos, sequéncia narrativa e fluidez de criatividade,
sem ressalvas.

Haja vista o grande potencial dos quadrinhos demonstrado pelos estudos, é
possivel utilizi-los em uma prética critica, instigadora e investigativa, com vistas a
ampliacdo do conhecimento e emancipacéao intelectual aos educandos. A mediacéo
por meio das HQs abrem ainda o leque para a educacéo inclusiva, na qual podem ser
empregadas como meios que contribuam para que os educandos PEE superem seus
obstaculos na aprendizagem, por meio dos caminhos indiretos que o uso das HQs
sugerem.

Com base nessa concepcdao, buscou-se conhecer estudos que utilizassem as
HQs como instrumentos para a mediacdo da aprendizagem da leitura e escrita de
educandos PEE. Na pesquisa desenvolvida, Goncalez (2014) debrucou-se a
investigar a compreensdo de metéforas por educandos com Transtorno do Espectro
Autismo (TEA). Entre os instrumentos que utilizou, estavam as histérias em
guadrinhos. O mesmo protocolo de analise utilizado com educandos com TEA foi
também realizado com educandos da mesma faixa etaria sem o diagnéstico.
Conforme a pesquisadora, os resultados foram similares em ambas as aplica¢des, o0
gue ela atribuiu ao convivio dos educandos com as figuras de linguagem aos diversos
contextos comunicativos e que ao terem contato com as atividades ilustradas,
possibilitou o entendimento do conteddo proposto.

Outro estudo referente ao tema foi o0 de Santos (2019), que utilizou tirinhas e
HQs da Turma da Mdnica para o ensino da leitura, escrita e interpretacdo textual com
educandos surdos. Nos resultados, constatou que quando utilizadas como
ferramentas pedagogicas, as HQs aprimoram as habilidades referentes a leitura e a

escrita, em virtude dos elementos visuais da historia que despertam o interesse dos
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educandos.

Em sua dissertacéo, Marcelly (2010) abordou sobre o uso das HQs adaptado
para o ensino de conceitos matematicos para educandos cegos. A proposta do
material elaborado por ela mostrou ser possivel ensinar matematica aos educandos
cegos assim como para os videntes, e que recursos, como as HQs, mediatizam esse
processo.

Para o ensino de educandos com deficiéncia intelectual, especificamente,
encontrou-se o estudo de Shimazaki, Auada e Menegassi (2016), desenvolvido ap6s
a dissertacdo de um dos autores. Na pratica, debrugaram-se sobre a proposta de uso
das HQs para o ensino de conceitos cientificos a educandos adultos com deficiéncia
intelectual. Apds o trabalho realizado, que contou com interven¢des para ensinar 0s
sujeitos sobre os elementos das HQs e 0s conceitos presentes nelas, os autores
concluiram que o objetivo foi alcancado, uma vez que os conceitos chegaram a

apropriacéo cognitiva dos educandos.

Ao desenvolvermos, por meio de diferentes situacdes planejadas, os
conceitos relativos a Histéria em Quadrinhos, ampliamos as possibilidades
para que os alunos investigados se apropriassem de conhecimentos que a
humanidade produziu nas mais diferentes interagdes. Durante o processo,
eles avancaram no nivel letramento em sala de aula, auxiliando-os a serem
reconhecidos como cidaddos, pois possuem um instrumento a mais para
compreender e interagir socialmente (SHIMAZAKI, AUADA e MENEGASSI,
2016, p. 110).

As prospeccdes observadas pelos autores se devem pelas historias em
guadrinhos trazerem consigo concepcdes e valores presentes no meio social e
cultural. Assim, haja vista que para Vigotski (1997, p. 34) “a cultura origina formas
especiais de conduta e modifica a atividade das funcdes psiquicas, edifica novos
niveis no sistema de comportamento humano no desenvolvimento”, e que as HQs
pertencem a cultura, entende-se que contribuem para a formacdo das FPS dos
educandos com deficiéncia intelectual. Esclarecem que 0 uso desse recurso
demonstrou a melhora na interpretacdo e compreensao dos sujeitos, ampliando suas
possibilidades de atuacao social.

Em sintese, 0 que se observa com 0 contorno pelas pesquisas acerca das
Histérias em Quadrinhos é que estas sao utilizadas como propostas didaticas em
diferentes componentes curriculares em toda a Educacao Basica. Haja vista se tratar

de um género textual comum na escola que apresenta desmembramentos para a
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pratica pedagobgica, esse recurso pode ser ainda mais explorado por pesquisas

cientificas voltadas a Educacéo Inclusiva.
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3 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A prética da pesquisa permite a descoberta de novos conhecimentos, a ruptura
de paradigmas, dialogar criticamente com as producgfes existentes e diante da
investigacao, mapear caminhos que levam o pesquisador ao campo da acao-reflexao-
acdo acerca do seu objeto de estudo. Contudo, o ato de pesquisar requer
planejamento para que as analises e reflexdes do processo exploratério contribuam
com ideias originais para os conhecimentos existentes acerca do tema, incitando
novas reflexdes.

Nesse viés, a metodologia € o0 passo que subsidia os procedimentos e
instrumentos que ancoram o referencial tedrico a ‘praxis’ investigativa. Portanto, ao
longo dessa secao, serd elencado como se deu a coleta e 0s apontamentos iniciais
do piloto aplicado, prévia ao qual esse estudo se propde, em uma organiza¢ao que
buscara explicitar os critérios norteadores da analise.

Conforme (2008, p. 33), quando afirma que “a escolha de uma determinada
forma de pesquisa depende antes de tudo da natureza do problema que se quer
investigar e das questdes especificas que estdo sendo formuladas”, coloca-se que
esta investigacao se propds a compreender sobre o0 aprimoramento da leitura e escrita
de educandos com deficiéncia intelectual, com énfase em propostas de ensino
interativas, dotadas de recursos verbais e nao-verbais que propiciaram aos sujeitos
maiores oportunidades de aprendizagem.

Em virtude do objetivo proposto e da natureza do problema da pesquisa,
assumiu-se aqui a abordagem mista (quantitativa + qualitativa) que para Creswell
(2010, p. 238), apresenta viabilidade de utilizacdo por parte dos pesquisadores, em
gue “pode-se obter mais insights com a combinagdo das pesquisas qualitativa e
guantitativa do que com cada uma das formas isoladamente. Seu uso combinado
proporciona uma maior compreensao dos problemas de pesquisa.”

Como afirma o autor, a abordagem mista permite que os dados sejam mais
“‘explorados e aproveitados” ao possibilitar a investigacdo do processo de
aprendizagem dos educandos com DI dentro de seu contexto natural, a sala de aula,
com o envolvimento dos demais sujeitos que com eles dividem a rotina de estudos.

Assim, com a coleta dos dados, o mesmo instrumento foi analisado ante a

integracdo das abordagens quantitativa, com vistas a enriquecer a interpretacéo
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realizada.

Em virtude da atencdo para a aprendizagem dos sujeitos visando averiguar a
hipotese de que o uso de textos interativos, como as HQs, podem favorecer a leitura
e escrita dos educandos com DI, a presente pesquisa se difunde pelo carater
descritivo e exploratério (GIL, 2002). O primeiro por analisar, registrar e interpretar os
dados proporcionados pelo experimento didatico; e o segundo, pois se encarregou de
explorar a partir das praticas pedagogicas aplicadas e seus recursos quais
apresentam maiores possibilidades de aprendizagem aos educandos com DI.

Para a coleta de dados, utilizou-se como método o experimento didatico, que
assim como o0s outros elementos de desdobramento da pesquisa, campo, sujeitos e
procedimentos de analise de dados, sera apresentado nos itens subsequentes.

De modo a cumprir com a legislacéo vigente acerca da ética na pesquisa com
seres humanos, o projeto do presente estudo foi encaminhado para apreciacédo do
Comité de Etica da Universidade Estadual do Parana (CEP), tendo sido aprovado pelo
Parecer Consubstanciado n° 4.781.303 em 15 de junho de 2021.

Por se tratar de um estudo que apresenta como foco criangas, além do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) assinado pelos responsaveis, 0s
sujeitos da pesquisa também consentiram a realizacdo do experimento didatico por
meio da ciéncia do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), documento
gue explica ao educando em linguagem acessivel sobre as etapas que ele participara
na coleta de dados. Nesse caso, 0 TALE se faz necessario por se tratar de criancas
gue compreendem a faixa etaria de 7 a 12 anos.

Antecedendo a aplicacdo do experimento didatico, ocorreu em outubro a
aplicacao do piloto do experimento didatico para fins de validacédo do instrumento de
coleta de dados. Além disso, de posse dos documentos supracitados, aconteceu o
contato com os responsaveis dos sujeitos da pesquisa para a assinatura dos referidos

termos, de modo a viabilizar a coleta de dados.

3.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO

O locus da pesquisa foi uma das 35 escolas que ofertam as etapas da
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, na rede municipal de ensino
de Apucarana — PR. A instituicdo de ensino atende 240 educandos, funciona em
tempo integral e estad localizada em um bairro de médio porte, marcado pela

pluralidade de costumes e crengas. Do mesmo modo, conta com uma comunidade
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escolar composta por familias que perpassam o0s mais diversos niveis
socioeconémicos.

Observa-se que no contexto social em que a instituicdo de ensino esta inserida,
h& uma expectativa muito ampla em relacdo ao seu papel no processo educacional
dos estudantes do bairro. Pode-se pontuar que a maioria das familias busca por
gualidade de ensino como principal base do processo de escolarizacdo de seus filhos.

A escolha pela referida escola se deu mediante o objetivo do Mestrado
Profissional em Educacédo Inclusiva (PROFEI) em promover formacdes aos
professores das escolas publicas, e com isso, contribuir para a melhoria na qualidade
da educacdao do pais. Diante disso, sendo a pesquisadora docente da rede publica de
ensino, optou-se por desenvolver a pesquisa no local de sua atuacao profissional.
Outro fator de relevancia refere-se a instituicdo de ensino propiciar as condi¢es para
0 estudo do objeto a que a pesquisa se prop0s, dado que apresenta educandos com
DI dentre os educandos PEE que frequentam seu ambiente escolar.

Haja vista que o critério de inclusdo adotado nesta pesquisa considerou a
presenca de educandos com DI e com dificuldades na leitura e escrita, das 9 (nove)
turmas da escola, a turma com alunos de de 5° ano foi selecionada para ter seus

educandos como sujeitos da pesquisa.

3.1.1 Participantes da pesquisa

Para a pesquisa, foram convidados 30 sujeitos da turma do 5° ano a partir do
TALE, termo para os educandos e TCLE para os responsaveis. Destes, 24 educandos
participaram efetivamente do experimento didatico aplicado como uma atividade em
sala de aula. Entretanto, em funcdo do espaco-tempo, a andlise foi realizada com os
10 educandos que atenderam aos critérios de inclusdo, entre eles educandos com DI
e com obstaculos na aprendizagem da leitura e escrita que tiveram suas respostas
utilizadas na discussao desta pesquisa.

Cabe ressaltar que a realizacdo das atividades do experimento didatico esteve
para todos os membros da turma, pois se entende que os educandos publico desta
pesquisa participam dos momentos coletivos diariamente com seus pares. Quanto as
atividades dos outros estudantes, foram registradas no banco de dados para futuras
producdes.

No grupo de sujeitos, com a faixa etaria entre 10 e 11 anos, 4 eram do sexo

feminino e 6 do sexo masculino. Dentre eles, alguns com diagndstico de deficiéncia
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intelectual, enquanto outros, disturbios na aprendizagem da leitura e escrita. Abaixo,
segue 0 quadro com a sintese dos sujeitos selecionados para a analise das
producbes. Em atendimento ao sigilo ético, os nomes reais dos sujeitos nao
apareceram. Assim, foram nominados pela sigla “E”, que se refere a “educando”,

seguidos dos nimeros em ordem crescente de 1 a 10.

Quadro 2 - Caracterizacado dos sujeitos da pesquisa

Participantes Sexo Necessi_dad(_es
educacionais

Sujeito E1 M Leitura e escrita
Sujeito E2 M Leitura e escrita
Sujeito E3 F Leitura e escrita
Sujeito E4 F Leitura e escrita
Sujeito E5 M Intelectual

Sujeito E6 F Leitura e escrita
Sujeito E7 F Leitura e escrita
Sujeito E8 M Intelectual

Sujeito E9 M Leitura e escrita
Sujeito E10 M Leitura e escrita

Fonte: A autora (2022).

3.1.2 Procedimentos de coleta de dados: experimento didéatico
O experimento didatico é um procedimento investigativo oriundo da teoria
historico-cultural. No periodo soviético, denominava-se genético causal, tendo sido
utilizado nos estudos de Vigotski e seus colaboradores. De acordo com Davidov
(1988), tinha o objetivo de estudar o desenvolvimento psiquico da crianca, e por essa
razao, delineou-se como um método voltado a psicologia. No entanto, foi designado
por Davidov (1988, p. 186, traducdo nossa) como experimento formativo, pois,

segundo o autor:

O estudo das peculiaridades da organizacdo do ensino experimental e sua
influéncia no desenvolvimento mental dos escolares exigiu a aplicacdo de um
método especial de pesquisa, que, na psicologia, € comumente chamado de
experimento formativo.
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Haja vista a sua aproximagao com os interesses educacionais, 0 experimento
formativo foi materializado como “um método de pesquisa pedagogica essencialmente
fundamentado na teoria histérico-cultural” (LIBANEO, 2000, p. 5). Segundo estudo
realizado por Neves e Resende (2014), embora se trate da mesma base tedrica, o
referido método de investigacdo tem recebido diferentes nomes, como: experimento
formativo, experimento didatico-formativo, experimento didatico-pedagdgico,
experimento de ensino, o que leva esta pesquisa a assumir uma denominacgao
especifica.

Assim, ao considerar que este estudo se situa no campo da educagéo, o
procedimento metodoldgico supracitado foi designado como experimento didatico,
pois, apoiado em Sforni (2015, p. 380), as pesquisas da Educagao “sdo movidas pela
necessidade de investigar procedimentos didaticos que favoregam a aprendizagem”.

Do ponto de vista da educacéo inclusiva, a utilizacdo do experimento didatico
como método para a investigacdo do contexto em que se encontra o educando com
deficiéncia intelectual sugere alcancar o0 sujeito da pesquisa no amago do
desenvolvimento de suas atividades mentais.

Nesse intento, a partir da atuacdo em campo da pesquisadora, langou-se méao
do método de investigacdo experimento didatico, em que, na pratica, para Sforni,
(2015, p. 380), o pesquisador “planeja atividades de ensino especialmente para fins
da pesquisa, cuja intencao € intervir para colocar em movimento 0S processos que
visa investigar’. Em campo, a pesquisadora assumiu o papel de professora da turma
para desenvolver o que se propds no experimento didatico.

A partir desta pratica, investigou acerca do processo de aprendizagem de
leitura e escrita do educando com deficiéncia intelectual, utilizando historias em
guadrinhos como recursos mediadores para o aprimoramento das habilidades
linguisticas dos sujeitos.

Entende-se que no ato educativo, o experimento didatico exige do pesquisador
o perfil engajador para o despertar da necessidade e o motivo do educando para
aprendizagem. Nesse sentido, Sforni (2004, p. 11) explica que a intencionalidade e os
instrumentos adequados — nesta pesquisa envoltos em HQs — podem promover e
atingir o que se espera, “mas garantindo flexibilidade suficiente para permitir
mudancas de rumos conforme as necessidades surgidas na interagao entre alunos e
professores e o novo objeto de aprendizagem”, de modo que o ensino seja

engessado.
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Ao reconhecer a importancia do planejamento estruturado para atender aos
objetivos da pesquisa, sob a premissa que as histérias em quadrinhos podem
contribuir para as atividades de leitura e escrita dos educandos, entendemos que a
organizacdo das a¢fes docentes sdo necessarias em sala de aula, o que Sforni (2015)
apresenta como essencial consecuc¢ao do experimento didatico.

A etapa da coleta de dados aconteceu conforme cronograma elaborado junto
a instituicdo de ensino, campo do estudo e como identificado no TCLE e TALE. Para
a escolha das datas de aplicacdo do experimento didatico, buscou-se atender a
dindmica da sala de aula para a participacdo dos sujeitos da pesquisa, em atencao
aos horéarios para ndo coincidirem com as atividades curriculares oferecidas aos
educandos.

Os encontros foram realizados em 3 (trés) dias, com a duragédo de 2 (duas)
horas cada, totalizando 6 (seis) horas de trabalho in loco. As respostas dos
participantes foram transcritas e dispostas em tabelas para a analise.

A coleta de dados foi organizada em episodios e cenas. A aplicacdo do
experimento didatico teve como Instrumento de Coleta de Dados (ICD) o registro dos
sujeitos em atividades de estudo que envolveram a interpretacéo e a producao escrita
de um texto em género prosa, seguindo a mesma estrutura, porém utilizando histérias
em quadrinhos. Em funcéo disso, os educandos foram desafiados em tarefas que
consideraram tematicas relativas ao meio social que pertencem, com vistas a
despertar a necessidade e o motivo para a realizacdo das atividades de leitura e
escrita.

Assim, nos episddios do experimento didatico, os educandos tiveram contato
com atividades em contraste para fins da investigacdo a que o estudo se propde.
Nesse locus, em cada situacdo foram ofertadas duas atividades envolvendo a prética
da leitura e da escrita dos educandos, baseadas em um mesmo tema norteador. A
primeira ocupou o formato de texto em prosa; e a segunda, seguindo o modelo
interativo das HQs, para expressarem por meio da linguagem verbal e ndo-verbal
presentes, no género textual, suas concepcdes acerca do tema abordado. Compete
dizer que em ambas propostas de atividades houve interpretacéo escrita para fins de
anélise.

A escolha dos temas para a elaboracdo do ICD se deu mediante o critério de
estarem contemplados no organizador curricular do 5° ano no Referencial Curricular

do Parana que tem como norte a BNCC para o 5° ano.



80

3.1.3 Impressdes iniciais do piloto

Com o proposito de obter uma prévia a respeito da viabilidade do experimento
didatico, em novembro de 2021, aplicou-se um piloto do instrumento de coleta de
dados com 15 educandos do 5.° ano, selecionados pelos professores, contemplando
um publico de sujeitos com as habilidades de leitura e escrita em diferentes estagios
de aprendizagem, ndo configurando o publico final da pesquisa.

Durante o momento, a pesquisadora esteve a frente da sala de aula sendo a
responsavel pela aplicacdo do piloto. Para iniciar, a fim de conhecer o ponto de vista
dos educandos sobre 0s géneros textuais prosa e HQ que seriam abordados nas
atividades, lancou a seguinte pergunta: Ao estudar, vocé tem contato com diferentes
tipos de géneros textuais, dentre eles prosa e HQ. Portanto, gostaria que me
dissessem quais textos, dentre aqueles que o professor trabalha com vocés, que vocé
mais gosta? Com qual deles vocé mais se identifica?

Diante do questionamento lancado a turma toda — 15 educandos —, cinco
educandos disseram apresentar familiaridade pelo texto em prosa, por conter mais
informacdes escritas e mostrar a “realidade”, enquanto os outros dez alegaram que
se interessavam mais pelas HQs, justificando nas imagens, criatividade, expresséo e
emocao dos personagens, o interesse pelo género textual que de acordo com eles,
facilitava a compreensao do conteudo do texto.

AplOs a conversa inicial, a pesquisadora orientou os educandos que as
atividades do Episodio 1 — apéndice 1 — apresentavam o tema “Meio Ambiente” e
estavam divididas em duas partes: a primeira denominada CENA-1, com atividades
envolvendo leitura, escrita e interpretacao de texto em prosa, e a CENA-2, seguindo
a mesma estrutura de atividades, porém correspondentes a uma HQ. Sendo assim,
apos estas instrucdes, os sujeitos foram incentivados a mobilizar seus conhecimentos
acerca do tema meio ambiente para poderem utilizar posteriormente nas producdes
escritas.

O momento de execucao do Episédio 1 por parte dos sujeitos durou cerca de
2 (duas) horas, em que realizaram primeiramente as atividades referentes a CENA-1
e apods a conclusédo de todos, prosseguiram para as propostas da CENA-2. O piloto
do ICD em maos possibilitou estabelecer impressdes iniciais para 0 encaminhamento
da pesquisa, que na sequéncia, serdo brevemente apontadas.

Antes dos apontamentos acerca das impressdes sobre o piloto, faz-se

necessario apresentar as questdes abordadas no ICD conforme tabela a seguir. O



81

instrumento completo com os textos para interpretagcdo das atividades “A menina que
desenhava” e “Melissa” encontra-se no apéndice 1. Cabe ainda dizer que por ser
denominado Episédio de Ensino, Moura (1992) nomeou cada parte do ICD em CENAS

e em nosso ICD esta classificadas em cena 1l e 2.

Quadro 3 - Demonstracdo das atividades do Episédio 1 (piloto)
CENA 1 ATIVIDADES: TEXTO EM PROSA

a-A) 1) Leia atentamente a historia abaixo. Apés, imagine e continue a relatar os
acontecimentos, dando um final para ela.

(1-B) 2) Observando o titulo da histéria, qual contetido vocé acredita que sera
abordado? Como vocé chegou a essa resposta?

1-0 3) Qual a personagem principal da histéria? O que ela mais gostava de fazer?

(1-D) 4) Observe atentamente a cena da histéria e responda:

e O que a imagem representa? Marque um X na
opcgéo correta.

a) Isabela descansando apds retornar da
escola.

b) Os animais do lago esperando alguém dar-
Ihes alimento.

c) Isabela desenhando o lago, para nunca se
esquecer dele, antes de o esgoto da cidade ser
jogado ali.

d) A natureza bem cuidada da cidade que
Isabela morava.

(1-E) 5) Qual a ideia central da histéria que vocé leu?

CENA 2 ATIVIDADES: HQ

2-A) 1) Observando a primeira cena da Histéria em Quadrinhos (HQ), a seguir, qual
contetdo vocé acredita que sera abordado? Como vocé chegou a essa
resposta?

(2-B) 2) Qual é a personagem principal da histéria? Analisando a imagem, por quais

lugares ela esta a passar?

(2-0) 3) Observe atentamente a cena da histéria e responda:
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Fonte: Elaboracdo da autora com o apoio do StoryThat.
e O que a cena representa? Marque um X na opcao correta.
a) Melissa chorando por ndo conseguir caminhar no parque.

b) A personagem reclamando do tempo chuvoso para brincar, pedindo
informacéo sobre onde poderia encontrar um lugar ao ar livre para brincar.

¢) O funcionario do “Servigo de Prote¢cdo Ambiental” informando a Melissa um
local onde ela poderia encontrar a natureza.

d) Melissa perguntando ao funcionario do “Servigo de Protegcdo Ambiental’
onde estaria a natureza que era tdo comum no meio ambiente por onde ela
andava e que agora havia sumido.

(2-D) 4) Qual a ideia central da historia em quadrinhos que vocé leu?

(2-E) 5) ApOs conhecer a HQ, imagine que a personagem estivesse pensando e
dialogando durante a histéria. Escreva nos baldes, didlogos para a
personagem de acordo com as cenas apresentadas.

Fonte: A autora (2021).

Haja vista a intencionalidade na elaboracdo das atividades, de modo a
contemplar as competéncias leitoras e as praticas de escrita, foram seguidos objetivos
de aprendizagem, dispostos na BNCC (2018), que se tornaram os critérios utilizados

para interpretacao dos dados elencados no quadro 4.

Quadro 4 - Critérios esperados nas respostas dos sujeitos no episodio 1 (piloto)

CRITERIOS PARA A VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM NAS RESPOSTAS
APRESENTADAS PELOS SUJEITOS

Indicadores Objetivos para a leitura
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(EF15LPO02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que leu, realizando
antecipacdo, inferéncia e verificacdo na leitura apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condi¢des de producao e recepgdo do texto (antes de ler).

(EF15LPO03) Localizar e interpretou informacdes explicitas em diferentes géneros

_ . | discursivos, como requisito basico para a compreensao leitora.
Competéncia
Leitora

(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais no texto.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global, a
fim de desenvolver a capacidade de realizar inferéncias, de localizacéo e de selecéo
de informacdes relevantes.

Objetivos para a escrita

(EF15LPO05) Planejar, o texto produzido, considerando a situacdo comunicativa, 0s
interlocutores; a finalidade ou o propésito, a linguagem, organizacéo e forma do texto

Prética_? de | e seu tema, a fim de adequar gradativamente sua producéo a estrutura do género.
scrita

(EF35LP07) Empregar ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais,
tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagao
(ponto final, ponto de exclamacao, ponto de interrogacéo) e pontuacéo do discurso
direto, quando for o caso, com gradativo dominio das convencgdes da escrita.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos
elou baldes (com dialogos) segundo as normas graficas e de acordo com as
caracteristicas do género discursivo, para que utilize a estrutura composicional
adequada ao género.

(EFO5LP24) Planejar e produzir, o texto considerando a relacéo temaltitulo/texto de
modo a considerar a situagdo comunicativa com o assunto do texto.

Fonte: A autora, adaptado da BNCC (2018).

Os os critérios dizem respeito aos objetivos acima descritos e foram
selecionados consoantes aos conteudos referentes ao componente curricular de
Lingua Portuguesa, implicitos na elaboracéo das atividades do Episadio 1 (piloto). Por
conseguinte, apos expor o piloto do Episédio 1 (piloto), atividades e os critérios que
nortearam a composicdo das questdes, serdo apresentadas as impressoes iniciais
sobre a aplicacdo do piloto do ICD, com alguns indicativos das respostas dos
educandos.

Para a interpretacdo das informacfes, buscou-se verificar se as respostas
apresentadas pelos sujeitos atenderam aos critérios estabelecidos no quadro 4,
referentes ao desenvolvimento da competéncia leitora e das praticas de escrita. Para
isso, cada sujeito teve suas respostas observadas individualmente.

Assim, considerou-se apresentar o desempenho dos sujeitos por indicadores
para observar se 0s objetivos tracados para o experimento didatico foram atingidos,
sobretudo no ambito da metodologia. Para exposicado das informacdes levantadas,
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elaborou-se um quadro pautado nos indicadores, competéncia leitora e praticas de
escrita, que indicou em qual dos aspectos os educandos apresentaram tracos mais

positivos referentes ao desempenho nas atividades envolvendo texto em prosa e HQ.

Quadro 5 - Respostas dos sujeitos no episddio 1 (piloto)

INDICADORES PROSA HQ
1 - Competéncia leitora 4 11
2 - Praticas de escrita 6 9

Fonte: A autora (2021).

Diante do cenario das propostas a que o0s sujeitos foram desafiados,
percebeu-se no quadro 6 que os educandos obtiveram melhor desempenho nas
atividades atreladas as HQs, dado que tanto o indicador da competéncia leitora quanto
das praticas de escrita apontam para essa direcao.

Para endossar, outras informacdes relevantes foram extraidas da aplicagéo do
piloto, como a quantidade geral de acertos dos educandos para cada item dos
indicadores de competéncia leitora e praticas de escrita. A organizagdo com esses

elementos pode ser visualizada no quadro 7, a seguir:

Quadro 6 - Respostas dos sujeitos por indicador no episodio 1 (piloto)

Indicadores Objetivos para a leitura* Prosa** HQ**

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto
que leu, realizando antecipacao, inferéncia e verificacdo 8 14
na leitura apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condi¢des de producdo e recepcdo do texto
(antes de ler).

(EF15LPO03) Localizar e interpretar informacdes explicitas
Competéncia| em diferentes géneros discursivos, como requisito basico 13 14
Leitora para a compreensdo leitora.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo 12 14
uso de recursos expressivos grafico-visuais no texto.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreensao global, a fim de desenvolver 8 13
a capacidade de realizar inferéncias, de localizacdo e de
selecdo de informagdes relevantes.

Objetivos para a escrita* Prosa** HQ*™*
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(EF15LPO05) Planejar, o texto produzido, considerando a
. situacdo comunicativa, os interlocutores; a finalidade ou
Praticas de | o propésito, a linguagem, organizacéo e forma do texto e 13 13

Escrita | seu tema, a fim de adequar gradativamente sua produc&o
a estrutura do género.

(EF35LP07) Empregar ao produzir o texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras
basicas de concordancia nominal e verbal, pontuagdo 10 12
(ponto final, ponto de exclamacéao, ponto de interrogacao)
e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso, com
gradativo dominio das convencdes da escrita.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos e/ou balGes (com dialogos)
segundo as normas graficas e de acordo com as 12 13
caracteristicas do género discursivo, para que utilize a
estrutura composicional adequada ao género.

(EFO5LP24) Planejar e produzir, o texto considerando a
relacdo tema/titulo/texto de modo a considerar a situagéo 12 15
comunicativa com o assunto do texto.

Fonte: A autora (2021).

* Objetivos adaptados da BNCC (2018).

** Refere-se a quantidade de acertos dos educandos nas atividades da CENA - 1 envolvendo textos
em prosa.

*** Refere-se a quantidade de acertos dos educandos nas atividades da CENA - 2 envolvendo textos
em HQ.

Em tese, € possivel observar pelos dados que ambas as propostas de
atividades elaboradas para a aplicacdo do piloto do experimento didatico
evidenciaram aproveitamento promissor por parte dos educandos com resultados
diferenciais mais significativo no formato em HQ, sugerindo que a composicao do ICD
adequa-se ao publico a que esta pesquisa se destina.

Outro ponto de destaque na tabela refere-se a preponderancia do desempenho
dos educandos frente as atividades envolvendo histérias em quadrinhos, tanto nos
indicadores relativos a competéncia leitora, quanto nos indicadores das praticas de
escrita. Esse cenario corrobora para o pressuposto desta pesquisa de que a
exposicao a diferentes tipos de linguagens, como 0s recursos verbais e ndo verbais
das HQs, podem favorecer a aprendizagem dos educandos com DI.

Entende-se que o piloto do experimento didatico aplicado serve como norteador
para 0s ajustes necessarios para 0s proximos passos em relacdo ao experimento
didatico.

Em suma, as impressdes acerca da aplicacdo do piloto indicam viabilidade do
instrumento, contudo, consideramos necessario dividir os episodios para a

investigagdo da andlise de leitura e escrita, deixando as atividades referentes a cada
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indicador para serem aplicadas em momentos distintos. Outro ponto ajustado refere-
se a exclusao da questéo objetiva nimero quatro, ja que observamos nela a auséncia
de elementos solidos para a analise qualitativa. Assim, sobre a validacdo do
experimento didatico, é possivel dizer que a visdo dessa etapa subsidiou a elaboragéo
e ajustes das atividades aplicadas nos episodios, bem como no ICD no seu todo e

auxiliou na conducéo que fizemos nas analises dos dados coletados.

3.1.4 Procedimentos para a analise de dados

Os dados oriundos das elaboracées propostas para os educandos foram
organizados por episédios de ensino, realizados durante o experimento didatico. Para
iSs0, a investigacao se apoiou na ideia de episddios por Moura (1992, p. 77), segundo
o qual sao constituidos por momentos nos quais fica evidente que “uma situacéo de
conflito que pode levar a aprendizagem do novo conceito”.

Neste direcionamento, ao investigar as situacdes de aprendizagem dos
educandos com DI, por meio dos episédios, a fundamentacdo da analise teve a
contribuicéo da teoria historico-cultural ancorada aos principios da teoria da atividade,
formulada por Leontiev.

Sendo assim, ao ser transposta para 0 ensino escolar, a teoria da atividade,
aprofundada por Davidov (1988), alerta para o despertar da necessidade e o motivo
em uma determinada atividade, “o objeto da atividade é o seu verdadeiro motivo. [...]
0 conceito de atividade estd necessariamente unido ao conceito de motivo. Ndo ha
atividade sem motivo [...]” (LEONTIEV, 1978, p. 82). De acordo com Sforni (2004),
ancorada nas ideias de Davidov e Leontiev, para que o educando aprenda o contetdo,
precisa ocorrer a mobilizacao para tais habilidades, a problematizacéo, corroborando
com as propostas apresentadas.

Com isso, a TA também direcionou o olhar para os critérios de averiguacdo das
respostas dos sujeitos no ICD aplicado. Para a andlise, os episodios foram
classificados conforme os temas abordados nos momentos do experimento didatico,
a partir das classificagdes episodio 1 e episédio 2 (epl e ep2) .

Para a interpretagéo, considerou-se “olhar” o ICD por diferentes angulos, visto
gue o foco esta para os educandos com DI. Por essa razdo, buscou-se favorecer o
aprofundamento do contelddo das analises explorando elementos que podem passar
despercebidos quando ha apenas a abordagem qualitativa. Logo, optou-se pelo

método misto que parte da mescla entre as abordagens quantitativa e qualitativa.
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Todavia, 0 uso do método supracitado ndo sera utilizado para fins de
guantificacdes estatisticas que computem a capacidade dos educandos frente as
atividades propostas no ICD, dado que se entende que cada crianca apresenta
aprendizagem e desenvolvimento Unicos que ndo podem ser medidos por via
guantitativa da sua proficiéncia. Portanto, nesta pesquisa, a proposi¢ao de usabilidade
do método misto, fundamentado em Creswell (2010), considera a analise quantitativa
como aspecto secundario, subordinada a abordagem qualitativa, com seus recursos
a serem incorporados ao meio principal (qualitativo). Assim, diante do citado, optou-
se pela estratégia concomitante incorporada que se caracteriza como:

[...] um método principal que guia o projeto e um banco de dados secundario
o qual desempenha um papel de apoio nos procedimentos. Recebendo
menos prioridade, o método secundario (quantitativo ou qualitativo) é
incorporado, ou abrigado, dentro do método predominante (qualitativo ou
guantitativo) (CRESWELL, 2010, p. 252).

Nesse caso, a analise seguiu a sequéncia abaixo:

Figura 1 - Abordagem mista segundo Creswell (2010)

quan

QUAL

|

Analise dos resultados

Fonte: Adaptado de Creswell, 2010.

De acordo com Creswell (2010, p. 245), “"Quan" e "Qual" representam
guantitativo e qualitativo, respectivamente, e utilizam o mesmo namero de letras para
indicar a igualdade entre as formas dos dados” e o fato dos termos estarem escritos
com letras maiusculas e minusculas significa que “uma notacdo QUAL/quan indica

que os métodos quantitativos estdo incorporados em um projeto qualitativo” (p. 246).
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Assim, a andlise dos dados, no que Ihe concerne, foi realizada pela abordagem
mista, quantitativa a partir de um panorama das respostas dos 10 sujeitos e qualitativa,
com as especifidades de cada um visando explicitar elementos referentes as
respostas a luz da teoria.

Sendo assim, na analise foi apresentado primeiramente o desempenho dos
sujeitos em cada uma das propostas realizadas no experimento didatico nos
episodios 1 com atividades de escrita e episddio 2 com atividades de leitura, divididos
em cena 1 - texto em prosa, cena 2 - HQ. Posteriormente, discorrida a andlise
qualitativa com base no estudo das respostas dos 10 educandos, dentre eles com DI
e dificuldades acentuadas na leitura e escrita, ao final de cada episédio relatou-se o
panorama do desempenho dos sujeitos nas atividades.

Salientamos que a analise do episddio 2 (leitura) requereu uma forma de
organizacdo distinta da que relatamos no episédio 1 (escrita), pois, ao considerar o
namero de atividades em cada cena houve a necessidade de tecer as analises a partir
de quadros indicados da seguinte forma: Ep.2ATV1, Ep.2ATV2 e Ep.2ATV3 de
respostas a cada uma das questdes.

Neste direcionamento metodologico, em fungdo da pratica investigativa por
contraste, os dois textos, em prosa e HQ, foram analisados por meio de critérios para
a verificacdo da aprendizagem, alinhados a BNCC, que contém a partir dos
indicadores “Competéncia leitora e Praticas de Escrita” objetivos para serem
atendidos pelos educandos e refletem estratégias de leitura e escrita abrangidos nas
atividades realizadas pelos educandos. Tais indicadores de analise encontram-se na
secao de apresentacado, andlise e discussao dos dados.

Isto posto, a comparacdo entre as respostas apresentadas pelos sujeitos
ocorreu por intermédio do quadro supracitado pautado na BNCC, em que foram
observados os critérios de andlise, atendidos em cada uma das propostas realizadas
pelo mesmo educando, com vistas a subsidiar a descricdo dos pontos de
concordancia e divergéncia entre os resultados de ambas as atividades, investigando
qual das producdes, prosa ou HQ, demonstram mais possibilidades de
desenvolvimento da leitura e escrita aos sujeitos frente aos objetivos tracados para
aprimorar tais habilidades.

Vale ressaltar que a presente pesquisa ndo buscou comparar os educandos
entre seus pares, mas contrastar o desempenho de cada um consigo mesmo. Ao final,

foram associados os significados do experimento didatico nas discussodes a luz do
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referencial tedrico desta dissertacao.

3.2 DELINEAMENTO E DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO

O produto educacional intitulado Sequéncia Didatica: A contribuicdo das
historias em quadrinhos na aprendizagem de educandos com deficiéncia
intelectual tem como proposito, com reflexdes pedagogicas sobre a eficacia da
utilizacdo de Historias em Quadrinhos (HQs), acdo mediadora da aprendizagem de
educandos com Deficiéncia Intelectual (DI) no contexto da sala regular.

Assim, o presente produto educacional consiste em uma sequéncia didatica e
divide-se entre o referencial tedrico que contextualiza os fundamentos de elaboracéo
das atividades e pelas orientacdes para a utilizacdo do material por parte do leitor.
Constituido por atividades pedagégicas com o género textual histérias em quadrinhos,
objetiva disponibilizar aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
agueles que se interessaram pelo tema, diferentes estratégias pedagogicas para
aprimoramento da leitura e da escrita de educandos com deficiéncia intelectual.

Esperamos que este produto educacional seja um caminho alternativo para a
aprendizagem da leitura e da escrita dos educandos com DI e contribua para mitigar
as barreiras da escolarizagdo, em prol de um contexto educacional inclusivo.

Foi pensado a partir do experimento didatico que teve como local de aplicacéo
uma turma do 5° ano composta por 30 educandos, com idade entre 10 e 11 anos. Na
sala havia estudantes com deficiéncia intelectual e disturbios que interferiam na
aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, embora a pesquisa tenha sido
desenvolvida no ambito dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o referido produto
educacional pode se estender as demais etapas de estudos da Educacéo Basica,
dado que as atividades elaboradas podem ser adaptadas para atender aos objetivos
pedagdgicos do professor que emprega-las em suas aulas.

O contexto de ensino se configrua por um espaco diverso e complexo, mas
prenhe de possibilidades. Em virtude das potencialidades para o ensino as histérias
em quadrinhos oferecem ao professor, no contexto da pratica pedagogica podem ser
utiizadas no ensino dos conteddos e que envolvem todos 0Ss componentes
curriculares. No caso deste produto educacional que se constitui em uma sequéncia
didatica, o material se volta para a Lingua Portuguesa, no que concerne ao
aprimoramento das habilidades linguisticas dos educandos, tanto de leitura como de

producao escrita.
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O publico-alvo consiste nos educandos com DI e educandos com dificuldades
de aprendizagem, uma vez que nesta pesquisa, entende-se que todos tém o direito
de aprender pelas mesmas condi¢cdes de ensino. Indiretamente, agrega-se também
ao publico os professores que trabalham nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
essencialmente aos que tém educandos com DI em sala de aula e buscam ampliar 0
seu repertério de praticas pedagogicas inclusivas. Portanto, trata-se de uma producao
paradidatica com potencial de contribuicbes a todos os interessado em praticas
pedagdgicas mais inclusivas.

A partir do produto elaborado, espera-se alteragcdo do contexto visto que 0s
professores que tiverem acesso a ela possam desfrutar do seu conteudo, tanto do
referencial tedrico que fundamenta a concepcdo de deficiéncia pautada na teoria
histérico-cultural, quanto da sequéncia didatica pensada para atender as demandas
da leitura e da escrita dos educandos, mas com a possibilidade de expanséo para
outros componentes curriculares.

Nessa direcéo, a expectativa € que ao ter contato com a sequéncia didatica, os
educandos com DI se sintam mobilizados a aprender sobre os conteidos propostos
e com isso, os professores descubram na histéria em quadrinhos um instrumento
mediador para suas aulas, que consequentemente contribui para a formacéo das FPS
dos educandos.

Nesse contexto, este produto educacional tem por objetivo principal
colaborar para a implementacdo de préaticas pedagogicas inclusivas voltadas ao
ensino da leitura e da escrita de educandos com deficiéncia intelectual. Traz ainda
como desmembramentos o0s seguintes objetivos especificos: a) apresentar uma
sequéncia didatica com base no uso das histérias em quadrinhos para o
aprimoramento da leitura e da escrita dos educandos com deficiéncia intelectual; b)
disponibilizar aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental atividades
pedagdgicas que possibilitem o trabalho com educandos com deficiéncia intelectual
no contexto da sala regular; e c) contribuir para a amplicao do banco de producbes
pedagogicas destinadas ao campo da Educacao Inclusiva.

Este foi desenvolvido da seguinte forma: uma secdo com discussao a partir
de textos apresentados na dissertacdo que abordam a tematica da aprendizagem do
educando com deficiéncia intelectual.

A secdao tedrica visa apontar elementos que ratifiquem sobre o fato de que os

educandos com deficiéncia intelectual se mostraram motivados a resolverem as
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atividades com a juncéo texto-imagem presentes nos quadrinhos e impulsionam o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores de atencdo, percepcao,
planejamento, analise e sintese.

Em consonancia ao fato mencionado que respalda a potencialidade das
histérias em quadrinhos, pensou-se em construir uma sequéncia didatica a partir da
ampliacdo das atividades aplicadas no experimento didatico.

Ressalta-se que embora a metodologia da sequéncia didatica ndo tenha sido
empregada na pesquisa, pressupde viabilidade para a pratica pedagdgica do
professor, ao passo que consiste em uma organizacao didatica que envolve e traz
sentido as atividades de estudo realizadas pelos educandos.

Inicialmente, a sequéncia didatica conta com um breve excerto dos
fundamentos da teoria historico-cultural e a sua relacdo com a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Posteriormente, apresenta a conexao
entre as histérias em quadrinhos e a educacdao, para que apoiado no dialogo, o leitor
possa conhecer e se aprofundar sobre o uso das histdrias em quadrinhos em sala de
aula. Apos isto, o material segue com as orientacdes para a utilizagcdo do produto, ou
seja, da sequéncia didatica.

Vale dizer que a necessidade de producdes voltadas ao campo da educacao
inclusiva tendo como base o0 uso das histdrias em quadrinhos também impulsiona o
motivo deste produto educacional. Logo, espera-se que ao serem utilizadas como
acOes mediadoras, o uso das histérias em quadrinhos possa avancar no contexto

educacional inclusivo.
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4 APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, discorremos sobre a analise e discussdo dos dados coletados
durante o experimento didatico ja mencionado anteriormente. As analises, conforme
indicado na metodologia, foram realizadas por episédios e cenas. Nosso foco esteve
em considerar habilidades referentes a leitura e escrita dos participantes, os quais,
conforme indicamos na metodologia, compdem-se num total de 10 estudantes. Para
tanto, apresentamos aqui nas figuras 2 e 3 elementos dos dois episodios realizados e
suas cenas por meio do qual apreendemos os resultados que perpassam aspectos

referentes a leitura e escrita.

Figura 2 - Atividades referentes ao episédio 1. Foco das analises — habilidades de
escrita

EPISODIO 1

CENA 1 - PRODUGAO DE TEXTO EM PROSA

1) Leia atentamente a historia abaixo. Apoés ler, continue a relatar os acontecimentos e
escreva um final para ela.
A menina que desenhava

Marcia Hazim

Em uma cidadezinha do interior, vivia uma menina |
chamada Isabela. Ela morava com seus pais e seu irm&ozinho.
Adorava desenhar, vivia desenhando.

Sua cidade era muito bonita, tinha um parque cheio de
arvores, passaros e um lago com muitos peixinhos coloridos.
Isabela adorava a natureza que havia a sua volta.

O céu de la era de um azul tdo azul, mas tao azul, que
contrastava com aquelas nuvens tdo branquinhas. [.. ]

Mas a medida que Isabela crescia, sua cidade também
crescia. Mas tinha um problema; a cidade crescia |y
desordenadamente, e por isso foi acontecendo uma coisa |
horrivel. De repente as arvores foram desaparecendo e em seus llustrago de Goretti Varella
lugares foram surgindo prédios, fabricas, lojas e outras coisas.

Entéo, Isa comecou a ficar muito preocupada, pois aquelas cores que ela tanto gostava na
natureza, [...] aos poucos foram desaparecendo. Fol ai que ela teve a grande ideia; antes que todas
aquelas cores deixassem de existir, ela foi desenhando e pintando, que era pra ndo esquecer nunca
mais de como era toda aquela natureza que um dia existiu ali.

Ela comecou pelo parque. Fez entdo um desenho lindo, com todas aquelas arvores bem
verdinhas. Ela fez um desenho daquele céu azul, com aquelas nuvens branquinhas. [...]

Depois Isabela resolveu desenhar o lago com os peixinhos. E sabe que no outro dia
resolveram despejar o esgoto da cidade justamente neste lago? Ainda em que tinha um riozinho
que ligava esse lago ao mar e foi por ai que varios peixinhos fugiram, inclusive “Biu”, o peixe-boi
que morava la. Infelizmente os que n&o conseguiram fugir acabaram morrendo.

A menina comecou a prestar atencéo nas pessoas que moravam na cidade e observou que
elas néo tinham mais aquela alegria de antes, viviam preocupadas, sempre com pressa, e até meio
cinzentas. Nem tempo para contar ou ouvir estérias elas tinham mais, coitadas...
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Isabela sabia que as pessoas estavam daquele jeito porque nao tinham mais aquelas cores
em suas vidas, foi ai que ela teve oufra grande ideia; para que as pessoas pudessem lembrar de
como era bonita sua cidade, ela ampliou e espalhou seus desenhos para que todos vissem.

Naquele dia aconteceu uma coisa extraordinaria; as pessoas realmente pararam para ver 0s
desenhos, a fabrica parou, os carros pararam, e todos ficaram super emocionados relembrando de
como eram felizes vivendo com toda aquela natureza por perio.

Aconteceu entdo, que as pessoas perceberam que tinham de fazer alguma coisa para
trazerem as cores de volia.

Decidiram que iriam

CENA 2 - PRODUGAO DE HISTORIA EM QUADRINHOS

2) Observe atentamente a historia em quadrinhos, imagine o que a personagem esta
pensando e dialogando durante a historia. Apos, escreva nos baloes didlogos para a
personagem de acordo com as cenas apresentadas.

\.. P mmae

!u y !! PR

Wbt s Ay i &

Fonte: Autora, 2022. Produzido com o apoio do Storybosrd That.
Fonte: A autora (2022).

Cumpre destacar que nos episodios 1 e 2 usamos 0 mesmo tema e a mesma
referéncia textual, sendo as produc¢des “A menina que desenhava” (prosa) e “Melissa”
(HQ) na aplicagdo do experimento didatico. Assim, o que difere um e outro episddio
sdo as atividades de praticas de escrita (episédio 1) e competéncia leitora (episddio
2).
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Figura 3 - Atividades referentes ao episddio 2. Foco das analises — habilidade de
leitura

EPISODIO 2
CENA 1 — INTERPRETAGAO DO TEXTO EM PROSA “A MENINA QUE DESENHAVA™

1) Observando o titulo da historia, qual conteddo vocé acredita que serd abordado? Como
vocé chegou a essa resposta?

2) Qual a pergsonagem principal da historia? O que ela mais gostava de fazer?

3)Qual a ideia central da historia que vocé leu?

CEMA 2 - INTERPF!ETAI;ED DA HISTORIA EM QUADRINHOS “MELISSA"

1) Observando a primeira cena da Histdria em Quadrinhos (HQ), da pagina seguinte, qual
contelido vocé acredita que sera abordado? Como vocé chegou a essa resposta?

2) Qual é a personagem principal da historia? Analisando a imagem, por quais lugares ela
esta a passar?

3) Qual a ideia central da histdria em quadrinhos que vocé leu?

Fonte: A autora (2022).

Para fins de direcionar o leitor, apresentamos também no quadro 8 indicadores
de andlises, os quais estéo referendados na BNCC de Lingua Portuguesa para o 5°
ano, que deu origem aos critérios para analise das respostas de cada estudante,

demonstrado no quadro 7.
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Quadro 7 - Indicadores esperados nas respostas com base na BNCC

Indicadores

Objetivos para a leitura

Competéncia
Leitora

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que leu, realizando
antecipacao e verificacdo na leitura apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condicdes de producéo e recepcéo do texto (antes de ler).

(EF15LPO03) Localizar e interpretar informacgdes explicitas em diferentes géneros
discursivos, como requisito basico para a compreenséo leitora.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global, a
fim de desenvolver a capacidade de realizar inferéncias, de localizacdo e de sele¢éo
de informacdes relevantes.

Objetivos para a escrita

Praticas de
Escrita

(EF15LPO05) Planejar e produzir o texto, considerando a situagcdo comunicativa, 0s
interlocutores; a finalidade ou o propdsito, a linguagem, organizagéo e forma do texto
e seu tema, a fim de adequar gradativamente sua producao a estrutura do género.

(EF35LP07) Utilizar ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais,
tais como ortografia, regras basicas de concordancia nominal e verbal e pontuacdo
(ponto final, ponto de exclamacéo, ponto de interrogacao).

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos
e/ou baldes (com dialogos) segundo as normas gréficas e de acordo com as
caracteristicas do género textual.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).

No quadro 8 estdo apresentados os critérios esperados nas respostas dos

estudantes a partir dos quais foi feita as andlises das préaticas de escrita dos

estudantes e no quadro 9, os aspectos esperados nas respostas para a analise da

competéncia leitora. Com vistas a sistematizar o desempenho dos educandos,

utilizaremos as siglas C para o aspecto “Consolidado” na resposta dos sujeitos, EP

para “Em Processo” de elaboracdo e NC para “Nao Consolidado”.

Quadro 8 - Critérios para a analise das respostas dos sujeitos na pratica de escrita

Préaticas de Escrita El1|E2 E3|E4 | E5 |E6| E7 | E8 | E9 | E10

(EF15LPO05) Ao planejar e produzir o texto, considerou:

A situagcdo comunicativa

Os interlocutores

A finalidade ou o propésito

A linguagem
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A organizacao e forma

O tema

(EF35LP07) Utilizou ao produzir o texto:

Conhecimentos linguisticos e gramaticais

Ortografia

Regras basicas de concordancia nominal

Regras basicas de concordancia verbal

Pontuacéo (ponto final, ponto de
exclamacéo, ponto de interrogacao)

(EF35LP09) Organizou o texto em unidades de sentido:

Dividiu-o em paragrafos e/ou baldes (com
dialogos) segundo as normas gréficas de
acordo com as caracteristicas do género
textual.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).

Quadro 9 - Critérios para a analise das respostas dos sujeitos na competéncia leitora

Competéncia Leitora El1|E2 | E3 | E4 | E5 |E6 | E7 | E8 | E9 | E10

(EF15LP02) Estabeleceu expectativas em
relacdo ao texto que leu: (antes de ler)

Realizou antecipagdo e verificacdo na
leitura.

(EF15LP03) Localizou e interpretou
informacdes explicitas no texto.

(EF35LP03) Identificou a ideia central do
texto, demonstrando compreensao global.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).

Destacamos que todos os episédios apresentados nessa analise tém
atividades que reportam as habilidades de leitura e escrita. Entretanto, para fins de
organizacdo da analise, no episédio 1 discorremos sobre as analises voltadas as
respostas esperada para a escrita dos estudantes e no episédio 2, procedemos as
analises com o foco nos indicadores referentes a pratica de leitura dos estudantes.

Ressaltamos ainda que, no decorrer das andlises, usamos trechos da producao
dos sujeitos indicados entre aspas e em italico.

Cabe dizer que nossa andlise considera dentre os fundamentos tedricos a

contribuicdo de Davidov (1988), o qual aponta que na etariedade da crianca no 5°
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ano, os educandos se interessam pelas atividades de estudos, pois ja estdo
familiarizados com o mundo dos adultos e a escola desempenha o papel de dirigir por
meio do ato educativo 0s conceitos cientificos nas aulas. Dessa forma, para os
educandos, “os conhecimentos tedricos, constituidos pelo conteudo da atividade de
estudo, s&o simultaneamente sua necessidade” (DAVIDOV, 1988, p. 173, traducdo
nossa).

Com base em Davidov (1988), as atividades de estudo desvelam o principio da
necessidade da aprendizagem dos educandos nessa etapa de ensino, portanto, uma
necessidade evidenciada pela apropriacdo dos contetidos apresentados no curriculo
para o 5° ano, elencados na BNCC. O conteudo “Qualidade ambiental”, previsto no
curriculo, engendrou a proposigao do “Tema Meio Ambiente” norteador das atividades
de estudo dos episodios 1 e 2.

Cabe ressaltar que, pensamos em um tema para contornar as atividades de
leitura e escrita dos educandos, por entendermos a partir de Vigotski (1997) que
considerando o nivel de desenvolvimento real dos sujeitos, € possivel adentrar a “zona
de desenvolvimento proximo” e explorar as habilidades que ainda nao estéo
desenvolvidas pelos sujeitos. Acrescentamos ainda que o conteddo havia sido
explorado no decorrer do bimestre, além de fazer parte de projetos educacionais
desenvolvidos na escola que se dedicam a a¢des que contornam o cuidado com o
meio ambiente.

A respeito do sentido engendrado pelos objetivos das atividades de leitura que
se estendem ao contexto geral para a aprendizagem e envolve a escrita, Solé (2014,
p. 58) explica que “saber o que se pretende que facamos ou que pretendemos com
uma atuacdo é o que nos permite atribuir-lhe sentido e é uma condi¢cdo necessaria
para abordar essa atuagdo com maior seguranga, com garantias de éxito”. Essa
premissa atribui a atividade pautada nos conhecimentos do nivel de desenvolvimento
real dos educandos possibilidades de elementos mais coesos para a analise das
producdes dos sujeitos da pesquisa. Por essa razao, contrariamos ao padrao de
propostas comumente, segundo Paixdo e Oliveira (2018), imposto ao ensino dos
educandos com deficiéncia intelectual, quanto a proposta de atividades € desprovida
de sentido para ele.

Assim, ao ter apresentado as fontes pela qual analisamos as producdes dos
estudantes nos episédios e 0 ponto de vista de alguns autores acerca da leitura e

escrita, passamos a analise qualitativa dos dados coletados acerca do episédio 1.
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4.1 EPISODIO 1: A ESCRITA DE ESTUDANTES COM DI E ESTUDANTES COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM - POSSIBILIDADES PARA A
CONSOLIDACAO

Conforme mencionado, nesta analise, lancamos atividades pautadas em
algumas das habilidades linguisticas propostas na BNCC, como: EF15LPO05,
EF35LP07 e EF15LP0O5 (BRASIL, 2018). Com efeito, para analisar as praticas de
escrita dos estudantes, usamos o episédio 1, consoante o ilustrado no inicio desta
sec¢ao na figura 2.

Dessa forma, amparada na motivagao pela escolha do tema, a introducdo do
episodio mobilizou os educandos a pensarem no contexto da atividade humana frente
a degradacdo do meio ambiente e no seu papel mediante esta realidade para
assumirem as atividades de escrita.

Assim sendo, no episédio 1, a cena 1 (PROSA) teve como questdo “Leia
atentamente a historia abaixo. Apds ler, continue a relatar os acontecimentos e
escreva um final para ela”, sendo composta pela finalizagdo do texto “A menina que
desenhava” (autoria de Marcia Hazim). Enquanto isso, a cena 2 (HQ) teve como
atividade “Observe atentamente a histéria em quadrinhos, imagine o que a
personagem esta pensando e dialogando durante a historia. Apés, escreva nos
bal6es didlogos para a personagem de acordo com as cenas apresentadas” e
foi marcada pela leitura da histéria em quadrinhos “Melissa” (autoria da pesquisadora).
Na proposicdo em HQ, os sujeitos foram desafiados a interpretarem os simbolos
visuais nao-verbais presentes na histéria, para posteriormente confrontarem suas
percepcdes na elaboracao do diadlogo para a histéria.

Orientados a interpretarem e produzirem o texto no formato mencionado, 0s
sujeitos se dedicaram as atividades. Nesse episédio, para as analises da resposta dos
sujeitos, uma vez compostas de elementos discursivos, tendo como matriz de
referéncia os objetivos adaptados da BNCC referentes as praticas de escrita,
utilizaremos o quadro 10 conforme o exemplo. Ressaltamos também que
disponibilizamos quadros separados para a interpretacdo das respostas dos sujeitos

em cada uma das cenas 1 (PROSA) e 2 (HQ) analisadas.
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Quadro 10 - Analise das respostas dos sujeitos na pratica de escrita cena 1 (prosa)

Praticas de Escrita - Cena 1 (PROSA) El | E2 | E3 | E4 | E5 | E6 | E7 | E8 | E9 | E10
(EF15LPO05) Ao planejar e produzir o texto, considerou:

A situacdo comunicativa C C C C C C EP |NC | C EP
Os interlocutores C C C C C C EP |NC | C EP
A finalidade ou o propésito C C C C EP | C EP |[NC | C C
A linguagem C EP | C C EP |EP | C NC | C EP
A organizacao e forma C EP | C EP |NC |EP |[EP |NC | C EP
O tema C C C C EP | C NC | NC | C C
(EF35LPQ7) Utilizou ao produzir o texto:

Conhecimentos linguisticos e gramaticais | EP | EP |EP |EP |EP |EP |EP | NC | EP | EP
Ortografia EP |EP |EP |EP |NC |EP |EP | NC | EP | EP
Regras basicas de concordancia nominal |EP |EP |EP |EP |NC |EP | EP | NC | EP | EP
Regras basicas de concordancia verbal EP |[EP |EP |EP |[NC |EP |EP | NC | EP | EP
Pontuagéo (ponto final, ponto de |EP |EP |EP |EP |NC | EP | NC | NC | EP | EP
exclamacéo, ponto de interrogacao)

(EF35LPQ9) Organizou o texto em unidades de sentido:

Dividiu-o em paragrafos e/ou balées (com |C |EP |[C |C |EP |C |EP |[NC |C |EP

dialogos) segundo as normas gréficas de
acordo com as caracteristicas do género
textual.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).

*Usamos “C” para o aspecto “Consolidado” na resposta dos sujeitos, “EP” para “Em Processo” de

elaboracgéo e “NC” para “Nao Consolidado”.

Quadro 11 - Analise das respostas dos sujeitos na pratica de escrita cena 2 (HQ)

Praticas de Escrita - Cena 2 (HQ) El | E2 E3 | E4 | E5|E6 | E7 | E8 | E9 | E10
(EF15LPO05) Ao planejar e produzir o texto, considerou:
A situagdo comunicativa c|c|jc|jc|c|jc|jc|c,|cC EP
Os interlocutores c|c|jcjc|lc|jc|c|c,|c C
A finalidade ou o propésito C C C C C C C c | C C
A linguagem C C C C |EP | C C C C C
A organizacéo e forma C C C C |[EP| C C |[EP| C C
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O tema c|c|cjc|lc|jc|jc|c,|cC C
(EF35LPQ7) Utilizou ao produzir o texto:

Conhecimentos linguisticos e gramaticais [EP |EP | EP | EP | EP | EP| EP| EP| EP| EP
Ortografia EP |EP | EP | EP | EP | EP| EP| EP| EP| EP
Regras basicas de concordancia nominal C C C |EP|EP | C |EP | EP| C C
Regras basicas de concordancia verbal C C |EP |EP |[EP | C |EP |EP | C C
Pontuacéo (ponto final, ponto de | C C C |[EP|EP| C |EP |EP | C EP
exclamacéo, ponto de interrogacao)

(EF35LP09) Organizou o texto em unidades de sentido:

Dividiu-o em paragrafos e/ou baldes (com

didlogos) segundo as normas graficas de | C C C C C C C c | C C
acordo com as caracteristicas do género

textual.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).

Com destaque, ressaltamos que com base na concepcgdo da criangca em sua

condicdo humana e integral, ponderamos que, independentemente dos critérios para

a analise dos aspectos linguisticos presentes nas respostas, a aprendizagem dos

sujeitos nédo foi limitada a um padrdo, mas considerada mediante o processo de

desenvolvimento cultural e do envolvimento das suas fungdes psiquicas superiores,

no que concerne a aprendizagem da leitura e da escrita (VIGOTSKI, 1997).

Assim, segue a exposicao das atividades dos educandos com as observaces

acerca da pratica de escrita.

Figura 4 - Resposta do Sujeito E1 a cena 1 do texto em prosa

Decidiram que iriam__4 Los L 19 N
A0 a 2| sion al P A 5
f'-,,). st Arc Yon 1a 7 AR $a-Ohe
LA dh L4 100 4 U ',

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao analisar a producéo do sujeito E1, na cena 1 (PROSA), percebemos que

compreendeu a proposta da atividade e escreveu consoante o tema apresentado.

Assim, demonstra a solu¢do para o problema enfrentado pela personagem por meio
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da frase “plantar arvores e outras plantas para a ar voltar da natureza”, que sugere a
aproximacédo do sujeito com a consequéncia do problema ambiental e o coloca néo
somente de modo isolado, mas como um problema coletivo. Essa percepcéo
corrobora com Brasil (2018), quando esclarece que por meio das praticas culturais, as
pessoas constituem-se como sujeitos sociais. A linguagem utilizada por ele também
se adequada a estrutura do género, uma vez que apresenta continuidade do paragrafo
anterior e utiliza a prosa na sequéncia do discurso argumentativo.

Contudo, na presente producdo, os conhecimentos linguisticos e gramaticais
apresentam alguns desvios, conforme destacado na figura 4. Observamos que o
educando registrou sua ideia com a auséncia de pontuacdo e com algumas trocas
fonéticas referentes a ortografia das palavras “dezenha” e “guadros”, que requerem a
pratica de mais experiéncias educativas para a exploracao e internalizacédo de tais

conceitos pelo educando.

Figura 5 - Resposta a cena 2 do texto em HQ

Fonte: Acervo da peéquisadora (2022).

Na cena 2 (HQ), a partir da qual o sujeito escreveu o didlogo para a
personagem, notamos sequéncia légica na producgéo e que se utilizou de pontuacéo
adequada para demonstrar a expressao inconformada da personagem frente as
cenas de degradacdo ambiental. Nesse caso, a situagcdo comunicativa teve sua

mensagem direcionada ao leitor, que pode encontrar nas frases do dialogo a
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finalidade do texto. Assim, observamos que o Sujeito E1 se pautou nas imagens para
0 planejamento e a organizacdo de sua producdo, diferentemente da atividade
anterior, quando apresentou discurso com poucos detalhes. De acordo com Vigotski
(1997), essa percepcéo engendrada pelas imagens no plano concreto e que levaram
a abstracao representada pelas palavras do discurso do educando denota o ponto de
partida para a formacéo do pensamento abstrato.

No que concerne a estrutura do texto em seus aspectos linguisticos e
gramaticais, podemos dizer que o sujeito E1 o organizou de acordo com o formato
das histérias em quadrinhos, com frases curtas e com o efeito produzido pelo uso da
pontuacédo e sinais graficos, aspecto ndo observado na cena 1 (PROSA). A frase do
ultimo quadrinho, “Vocé tem que parar isso servigo de protegdo!”, enseja que atribuiu
sentido a cena ao vislumbrar no servico de protecdo ambiental uma opcdo para
resolver a situagdo do meio ambiente. O desempenho com o tema na
atividaderepresenta que o sujeito demonstra apropriacéo do letramento, que conforme

Soares (2003), institui-se no uso da escrita para as praticas sociais.

Figura 6 - Resposta do Sujeito E2 a cena 1 do texto em prosa
Aconteceu entao, que as pessoas perceberam que tinham de fazer alguma coisa para
trazerem as cores de volta.

Decidiram que iriam
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na producdo da cena 1 (PROSA) do sujeito E2, observamos haver relacdo
entre o tema e a finalidade do texto. Logo, podemos inferir na situagdo comunicativa,
gue o sujeito pressupde que se as pessoas nao se mobilizassem a ajudar natureza,
haveria sérias consequéncias ao habitat dos animais. A mensagem apelativa passada
por ele demonstra que o contexto de preservacdo do meio ambiente foi internalizado,
e segundo Vigotski (1997), pertence ao seu nivel de desenvolvimento real?,
demonstrado pela atividade realizada independentemente.

A organizacdo e a forma que conclui o paragrafo exprime que o sujeito

1 Segundo Vigotski (1997), o nivel de desenvolvimento real da criangca compreende as atividades que
ela realiza sozinha, sem a ajuda dos adultos.
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necessita de orientacdo pedagdgica e mediacdo de instrumentos que o levem a
compreender a utilizacao da letra maiuscula no texto, jA que em dois momentos fez
uso dela em situacBes inviaveis. Primeiramente, ao continuar o paragrafo com a
palavra “Falar” e posteriormente, em “As pessoas”, que se tratava da continuacéo da
ideia anterior, ambas grafadas no texto.

No que concerne aos aspectos linguisticos, notamos desvios de concordancia
verbal em “As pessoas ajudar a naturez” e “totos pasarinho iria ficar sem arvore”,
pontuagcdo e ortografia, grifadas na producdo do sujeito. Nao obstante, para o
paragrafo apresentar coeréncia com o tema, poderia ter explorado o enredo e o

finalizado com mais elementos.

Figura 7 - Resposta a cena 2 do texto em HQ
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Fonte: Acervo da pésquisadora, 2022.

No que diz respeito & cena 2, o sujeito demonstrou familiaridade com a
estrutura do género histéria em quadrinhos, apresentando inclusive a escrita com
letras de imprensa mailscula, revelando uma caracteristica encontrada nos gibis.
Percebemos que a linguagem esta adequada a situagcdo comunicativa, pois emprega
em frases curtas a expressividade da personagem diante da sequéncia temporal e
visual dos fatos. Para Vergueiro (2020, p. 54), isso se deve as “metaforas visuais que
atuam no sentido de expressar ideias e sentimentos”, constituidas por signos que

possuem relacéo direta com os conhecimentos cotidianos das pessoas.
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Prosseguimos no ultimo quadrinho, em que o sujeito pede ajuda ao funcionario
do Servico de Protecdo Ambiental, e com isso, denota que o problema ambiental
evidenciado também € de sua responsabilidade, porquanto, ancorado em Leontiev
(2004), demonstra que a apropriacao dos conhecimentos culturais sobre o tema estéo
se desenvolvendo no sujeito. Os conhecimentos linguisticos e gramaticais da cena 2
estdo mais representativos e empregados conforme a norma culta da lingua
portuguesa, 0 que ndo ocorreu na cena 1. Observamos tal aspecto na pontuacdo
(pontos de exclamacdo e interrogacdo) — exceto a virgula ausente nas duas
situagdes —, na concordancia nominal e verbal, inseridas no texto conforme sua
funcdo, adequando-se ao género textual historia em quadrinhos.

Ja quanto a grafia das palavras “nosa”, “guanto” e “acabamdo” sublinhadas na
figura 7, sugerimos atividades com sentido para o sujeito que considerem contextos

sociais.

Figura 8 - Resposta do sujeito E3 a cena 1 do texto em prosa

Decidiram que iriam Bl 0 . ‘ alurf), i f

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

A partir do excerto produzido, percebemos que o Sujeito E3 demonstrou
abstracdo e imaginacédo para a solugédo do problema ambiental, pois se valeu dos
proprios elementos do texto, como a habilidade de desenhar da personagem para
elaborar sua resposta. Essa situacdo demonstra que o Sujeito E3 recorreu a
percepcao, uma das FPS que favorece a aprendizagem (VIGOTSKI, 1997), nesse
caso, direcionada a interpretacdo dos marcadores textuais que refletiram em sua
escrita. Com efeito, ao planejar e produzir o texto, considerou a situagdo comunicativa
e a finalidade, uma vez que o leitor consegue compreender a mensagem deixada pelo
sujeito. Em alusdo ao tema, na situacdo que criou para resolver os problemas
ambientais da cidade, o estudante nao se prendeu em medidas reparativas para as
pessoas, propondo-se a sensibilizar os cidadaos por meio da arte: “Foi ai que surgiul

os desenhos e pinturas feitas de tinta. Quando Isa vil que aqueles desenhos estavam
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fazendo as pessoas pararem de destruir a natureza ela ficol tao feliz” (E3, 2022). A
linguagem utilizada também foi adequada ao género narrativo.

Asim, a producéo da cena 1 (PROSA) do sujeito E3, apresentou organizacao,
coeréncia e criatividade com sequéncia nas ideias da autora do texto. Conforme
Vigotski (2012), a criatividade literaria da educanda pode ser entendida porque foi
incentivada a escrever sobre um tema que a “desperta par a expressao do seu mundo
interior através da palavra” (p. 80).

No tocante aos conhecimentos linguisticos, observamos que o Sujeito E3
atingiu parte dos objetivos propostos nas préticas de escrita, mas que alguns aspectos
requerem aprimoramento, como na questdo ortografica, em que notamos trocas

I

fonéticas entre u e |, nas palavras “surguil”, “vil” e “ficol”, destacadas na figura 8. Outros
desvios gramaticais sugerem ajustes na pontuacdo, como o uso da virgula, que nao
ocorreu e atencdo as regras basicas de concordancia verbal, conforme evidenciado

na expressao “Foi ai que surgiul os desenhos e pinturas feitas de tinta”. Tais lacunas

pressupdem mais experiéncias no ato educativo com 0s conceitos em processo de

elaboracdao.

Figura 9 - Resposta a cena 2 do texto em HQ
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Fonte: Acervo da pésquisadora (2022).

Em relagdo a producdo da HQ na cena 2, o Sujeito E3 demonstrou

compreensao da mensagem emitida pelos recursos visuais da historia em quadrinhos.



106

O dialogo escrito alinha-se ao proposito de evidenciar a degradacdo do meio
ambiente. Entende-se que pela incredulidade da personagem e sobretudo da
expressado “As pessoas ndo estdo nem se preocupando com o mundo, com a
natureza”, que o sujeito estabeleceu o problema iminente & causa coletiva, denotando
a necessidade humana implicita nas HQs da critica social. Esse contexto revela que
considerou a situacdo comunicativa do texto, os interlocutores e que a linguagem
verbal introduzida pelo sujeito a personagem apresenta conhecimentos linguisticos e
gramaticais na formacéo das frases.

Os aspectos em processo de construcdo pelo sujeito referem-se aos desvios
ortograficos nas palavras ‘preocupado”, na acentuacdo da palavra “arvore” e na
concordancia verbal da expressdo “Para onde foi as arvores, 0S rios, as nuvens
naturais” (E3, 2022), ambas grifadas na figura 9. Observamos ainda que o0 uso da
pontuacéo se fez mais presente nesta oportunidade de escrita e que nela o sujeito
atribuiu ao discurso da personagem mais expressividade, “emocionalidade sincera e
imaginagao concreta da histoéria” (VIGOTSKI, 2012, p. 90).

Nos dois textos produzidos, o sujeito E3 demonstrou atencéo aos detalhes
tanto verbais da cena 1 (PROSA) quanto visuais da cena 2 (HQ), refletidos no
planejamento e producdo do discurso. Tal feito indica que as producdes tenham
suscitado sentido ao educando, corroborando com o que diz Solé (2014), quando
afirma que saber o motivo pelo qual algo é realizado, uma leitura, por exemplo, atribui
maior chance de éxito na atividade desempenhada.

A significacdo e compreenséo acerca dos problemas sociais exposta pelo
sujeito na tarefa, justifica-se em Davidov (1988), pelo que o autor chama de
periodizacdo da infancia, em que cada estagio da vida da crianca é marcado por uma
atividade dominante. No caso do Sujeito E3 e, também, dos demais educandos da
turma com dez anos, a atividade de estudo € quem proporciona o desenvolvimento

psiquico:

A atividade de estudo se forma nas criancas de seis a dez anos. Sobre sua
base surge, nos escolares de menor idade, a consciéncia e 0 pensamento
tedricos, se desenvolvem as capacidades correspondentes (reflexéo,
analise, planejamento mental) e também as necessidades e os motivos de
estudo (DAVIDOV, 1988, p. 75, traducdo nossa, grifo nosso).

As capacidades de reflexdo, andalise e planejamento, observadas nas

producdes do sujeito, sugerem que este estava motivado pelo tema, que
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consequentemente, reverberou na escrita com sentido pessoal e social.

Figura 10 - Resposta do Sujeito E4 a cena 1 do texto em prosa

Decidiram que iriam

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na atividade da cena 1 (PROSA) realizada pelo sujeito E4, observamos
adequacao ao tema e finalidade do texto, pela ideia transmitida ao leitor sobre a
necessidade do cuidado a natureza presente em: “Plantar novamente as arvores [...]
cuidar da natureza e nunca mais matar nada da natureza”. Notamos ainda que o
sujeito atribuiu ao grupo “natureza” apenas o elemento arvore, gerando repeti¢coes
desta palavra em sua producdo. A auséncia de componentes que categorizem a
natureza pelo educando pressupde que o0 processo de generalizacdo da palavra
supracitada encontra-se em formag&do em seus processos mentais.

De acordo com Luria e Yudovich (1985), a generalizacdo é um processo que
se desenvolve no psiquismo da crianga por meio da intercomunicacdo com os adultos.
Logo, o Sujeito E4 necessita de experiéncias no ato educativo que permitam ampliar
seu repertério de conceitos relacionados a natureza. Nesse processo, cabe
destacarmos a importancia da linguagem para o desenvolvimento das funcbes
psiquicas superiores da criangca com ou sem deficiéncia intelectual que, conforme
estudos dos autores, a auséncia da linguagem prejudica a formagé&o das capacidades
de generalizagéo.

Ao avancarmos na producao do sujeito, observamos que a organizacao foi
estruturada em uma oracdo com auséncia de pontuacdo adequada ao discurso que
foi substituida pela conjungédo “e” utilizada cinco vezes no decorrer do paragrafo.
Identificamos desvios ainda na concordancia verbal em: “todos desidiram que ia cuidar

das arvores” e na ortografia das palavras sublinhadas na figura 10.
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Figura 11 - Resposta a cena 2 do texto em HQ
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na cena 2 (HQ), observamos que o Sujeito E4 compreendeu o objetivo
proposto para a atividade, elaborou sua producéo conforme o tema (meio ambiente)
e utilizou linguagem caracteristica dos quadrinhos composta por didlogos curtos e
expressividade nas falas da personagem, “ando tem um monte de lixo aqui, meu
deus”.

Por meio da situacdo comunicativa do texto, inferimos que a personagem
estava indo brincar, mas ficou incomodada pelas arvores terem sumido do caminho
por onde passou. Este fato revela a percepcdo do sujeito E4 para as cenas
apresentadas que resultou na relagcdo entre a imagem e parte verbal da ideia
desenvolvida por ele no texto. Assim, entendemos que 0 apoio has imagens do texto
atuaram como signos mediadores na organizacao do pensamento e escrita do sujeito
(VIGOTSKI, 1997).

No que concerne aos conhecimentos linguisticos e gramaticais do sujeito,
notamos gue alguns aspectos necessitam de aprimoramento, pois se encontram no
nivel de desenvolvimento potencial do educando. A exemplo disso esta a ortografia e
acentuacédo de algumas palavras grifadas no texto, como “arvores”, “esta” e “anéo”, a
concordancia nominal da frase “aonde esta as arvores” e o inicio dos didlogos com
letra minUscula. Esta producdo indica a necessidade de mais atividades que o0s

envolvam, pois, como assinala Vigotski (2001, p. 551), “a escola ndo precisa trabalhar
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intensamente o que na crianga esta suficientemente desenvolvido”, mas aqueles
conhecimentos que estdo a se desenvolver.

A analise das produgdes no contraste entre a cena 1 (PROSA) e a cena 2 (HQ)
sugerem que na presente oportunidade de atividade o sujeito manifestou pela escrita,
outra possibilidade de comunicacdo com ideias que desafiaram 0 seu senso critico

para adequacado ao género textual histéria em quadrinhos.

Figura 12 - Resposta do Sujeito E5 a cena 1 do texto em prosa

Aconteceu entdo, que as pessoas perceberam que tinham de fazer alguma coisa para
trazerem as cores de voita.

Decidiram que iriam (_,l's g LUl o 4 /T Yeie ¥l CL L i
P o
Ll _fign L["’f") L AV e v - AI.
s Tl Lt ) P , o ]
/ WY { 17V .';1, ) .’ PR
Zaa¥ 728 2 WV VG (e AT s

Eles nunca mais iriam fazer fabricas, mercados e que eles iriam plantar arvores em todos os lugares
e eles fizeram um lago muito bonito. As 4guas eram cristalinas e tinham muitos peixinhos e peixes-
boi.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na cena 1 (PROSA), observamos que ao redigir o final para a historia, o Sujeito
E5 mostrou compreensao em relagao a proposta da atividade. As “aguas quisteninas”
— cristalinas a que se refere, “peixenhos” e “peixe-boi” sdo elementos presentes tanto
no texto quanto na ilustracédo que aparece no inicio da histoéria, sugerindo que utilizou
elementos dispostos no préprio discurso para continuar o enredo. Notamos, pelo
discurso do educando, a relacdo entre industrializacdo (representado pela fabrica e
mercado) e 0 seu impacto ao meio ambiente, retratado pela mudanca na postura das
pessoas que assumiram praticas de resgate a natureza: “pentra arvoris en todos o
lugares e eles fisseran un lago unido Bonito”. Tal associacdo desvela conhecimentos
histérico-culturais acerca do meio ambiente, apreendidos pelo Sujeito E5 com as
experiéncias sociais.

Embora tenha exposto as suas ideias com coeréncia, consideramos pela
analise que em detrimento dos desvios na gramatica e na ortografia das palavras
destacadas na figura 12 na linguagem empregada, a situagcdo comunicativa com o
leitor ficou comprometida, pois, para a compreensdo do que o sujeito se prop6s a

escrever, foi preciso aproximar as palavras com trocas fonéticas do contexto. A
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exemplo disso, temos: ‘nuncamas” que se refere a expressao ‘nunca mais’,
“Mencada” alusivo a “mercado”, “pentra” a “plantar” e “unido” que significa “muito”.

Assim, mediante os desvios apresentados, inferimos que o obstaculo
linguistico do educando desvela-se essencialmente para o ato da escrita, ja que a
utiizacdo dos conhecimentos linguisticos e gramaticais demonstraram-se em
desenvolvimento, na sequéncia légica para o texto, na nocdo de concordancia em
“tido unidos peixenhos” e na escrita de palavras com valor sonoro semelhante
“quisteninas” de “cristalinas”.

Ponderamos, com base em Vigotski (1997), que as lacunas observadas na
producao do educando ndo o resumem a um padrédo de desenvolvimento em relacéo
aos seus pares, mas podem ser entendidas pela complexidade que as normas da
leitura e escrita da lingua portuguesa representam na apropriacao dos conceitos por
educandos com deficiéncia intelectual, que conforme Pletsch (2009, p. 90),
apresentam especificidades no desenvolvimento. Segundo a autora, no ato educativo
“‘deve-se levar em conta que a deficiéncia “mental” tem alteragbes nos processos
mentais que interferem na aquisicéo da leitura dos conceitos I6gico-matematicos, na
realizacao das atividades da vida diaria no desempenho entre outras habilidades”.

Para ela, é preciso entender os obstaculos inerentes a deficiéncia intelectual,
mas nao deixa-los limitar as possibilidades de aprendizagem dos educandos na
escola. Segundo Vigotski (1997), a compensacdo para deficiéncia depende do
desenvolvimento cultural da crianga, pois engendra a passagem das funcdes
psiquicas naturais para as fun¢des psiquicas superiores. Nesse contexto, cabe a
escolar oportunizar experiéncias que mobilizem o desenvolvimento cultural do Sujeito
E5, para que no emprego das ferramentas da classe da cultura, possa superar o

primitivismo das habilidades em constru¢do, como a pratica da escrita.
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Figura 13 - Resposta a cena 2 do texto em HQ
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Ah! Um lago! Ele estad muito sujo.

Nossa, que lixeira! Que nojo! Quem fez isso?

Meu, Deus! Cadé as arvores? Elas foram cortadas!
Mocgo, as &rvores e a natureza foram cortadas!!!

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na atividade da cena 2 (HQ), a produgdo do sujeito E5 demonstrou
compreensao para a finalidade proposta, dado que o dialogo da personagem
apresentou coeréncia com o tema meio ambiente e esteve alinhado as informacdes
contidas nas imagens referentes a histéria em quadrinhos. No primeiro quadrinho,
pela expressao “a un lago! tele ta muito suxo.”, observamos a tentativa do sujeito em
escrever conforme a linguagem utilizada nas HQs. A frase que com o ajuste
ortogréfico ficaria “Ah! Um lago! Ele ta muito sujo.” apresenta a interjeicdo “Ah!” para
exprimir o espanto da personagem.

Logo, assinalamos que ao planejar e produzir o texto, o sujeito considerou a
situacdo comunicativa com o leitor, dado que em cada cena mostrou preocupacao a
situacdo imposta, como em “Nossa que lixaleira que nouxo quenfeisiso?”, quando se
remete aos lixos jogados na calgada no segundo quadrinho. No terceiro quadrinho, ao
dizer “meu deus cade as arvor? elas foros gotadas!”, evidenciou ao que Vergueiro
(2020, p. 31), chama de “interagdo entre o visual e o verbal’, caracteristica da
linguagem quadrinistica.

Avancamos ao Ultimo quadrinho e pela expressdo da personagem pelo
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descontentamento com as praticas de degradagdo da natureza, o sujeito E5 vinculou
0 servico de Protecdo Ambiental aos cuidados com a natureza, fato evidente na
abordagem ao funcionario do 6rgao. Em virtude do mencionado, inferimos que a
producdo da histéria em quadrinhos pelo educando revelou um diadlogo dotado de
sentido e preocupacdo com 0s problemas ambientais, corroborando com Vigotski
(2012), sobre a linguagem escrita ser uma expressao dos proprios pensamentos e
sentimentos da crianca. Nesse contexto, do ponto de vista do estudioso, a criatividade
literaria engendrada no didlogo do educando, pode ser justificada pela producéo partir
de um tema implicito na histéria em quadrinhos que Ihe foi compreensivel, ja que, para
0 autor, “a crianga escreve melhor sobre o que mais lhe interessa, sobretudo quando
compreendeu esse assunto” (p. 80).

Assim como na producéo da cena 1 (prosa), a presente atividade realizada pelo
sujeito apresentou deslizes ortograficos e gramaticais em aspectos como: inicio de
frase com letra mindscula, conforme mostrado no primeiro e quarto quadrinhos,
auséncia de acentuagao na palavra “arvoris”, aglutinagao de palavras “queimfeiziso?”,

”

palavras grafadas ortograficamente incorretas em “gotadas” “suxo” e “nouxo”, por
exemplo. Isto pressup8e que conhecimentos linguisticos encontram-se em processo
de elaboracéo conceitual pelo educando. Contudo, a cena 2 (HQ) foi a proposta em
gue observamos na escrita do sujeito E5 melhor adequacédo as caracteristicas do
género textual, percebidas sobretudo na pontuacdo, uma vez que apresentou
expressividade e atendeu aos elementos de composicdo no dialogo construido na

histéria em quadrinhos.

Figura 14 - Resposta do Sujeito E6 a cena 1 do texto em prosa
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

A resposta apresentada pelo sujeito E6 na cena 1 (PROSA) nos levou a inferir
gue, para resolver o problema ambiental evidenciado na producéo, seria preciso a
comunicacgao com as pessoas da cidade e com a prefeitura, demonstrando percepgao

em relacdo ao papel administrativo do 6rgdo publico para ajudar a solucionar a



113

situacdo. Logo, a mensagem deixada pelo sujeito ratifica que se ateve a situagcéo
comunicativa do texto, aos interlocutores, bem como a sua finalidade.

Todavia, o discurso apresentado pressupde que alguns aspectos linguisticos
se encontram em processo de elaboracéo conceitual, principalmente no que se refere
aos conhecimentos linguisticos e gramaticais. A auséncia de pontuagdo adequada
usada por ele evidenciada na repeticdo da palavra ‘“falaram” trés vezes, tornam a
leitura do texto insipida, evidenciando a necessidade de ampliacdo lexical de
sinbnimos do educando e a sua representacao na pratica de escrita. Nesse aspecto,
Menegassi (2010, p. 78) defende que “[...] a escrita € concebida como trabalho
consciente, planejado, repensado”, em um processo orientado pelo professor que se
desvela em formas de expresséo e compreensdo do mundo.

Notamos ainda que, embora o Sujeito E6 tenha na producédo recorrido a
prefeitura para trazer novamente as cores para a cidade, em seu conteudo faltam
elementos que evidenciem “‘como” o impasse foi solucionado, revelando a timida
imaginacdo e abstracdo para a situacdo social de degradacdo ambiental trazida na
histéria. Os estudos de Pletsch (2009) e de Paixao e Oliveira (2018) estabelecem que
determinadas relagbes conceituais envolvendo conhecimentos abstratos sédo pontos
de dificuldade em educandos com deficiéncia intelectual, requerendo do ato educativo
a oferta de atividades que desenvolvam essa capacidade psicolégica. Para as
autoras, pautadas em Vigotski (1997), as FPS ndo se desenvolvem separadamente
na crianga, pois sao processos ‘interdependentes e concomitantes”, assim, a
percep¢do, a atencdo voluntaria e a memoria, capacidades imprescindiveis para a
aprendizagem da linguagem escrita, estao intrinsecamente relacionadas e se abrem

a partir do desenvolvimento cultural e psiquico da crianca.
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Figura 15 - Resposta a cena 2 do texto em HQ

Fonte: Acervo da pe‘Squisadora (2022).

Ao planejar e produzir o texto na cena 2 (HQ), o sujeito E6 considerou os
aspectos referentes ao género textual histéria em quadrinhos. A situacéo
comunicativa, finalidade, linguagem, organizagéo e adequag&o ao tema se mostraram
conceitos consolidados pelo educando, no discurso proferido pela personagem da
histéria. Em cada quadrinho, o sujeito se apoiou nas imagens para discorrer o dialogo,
gerando coeréncia na historia relatada por ele, o que corrobora com Vergueiro (2020,
p. 22), quando afirma que “a interligacdo do texto com a imagem, existente nas
histérias em quadrinhos, amplia a compreensdo de conceitos de uma forma que
qualquer um dos cdodigos, isoladamente, teria dificuldade para atingir”. Porquanto,
inferimos que a mediacdo dos simbolos visuais presentes na HQ mobilizou o
pensamento abstrato do sujeito ao contribuir para a interpretacdo das cenas
apresentadas.

As frases curtas e com entonacdo empregadas pelo sujeito também
demonstram que a pontuacdo, aspecto de expressividade, marcante e comum ao
género textual histéria em quadrinhos, foi explorada. Um exemplo pode ser visto em
“Quem foi o inresponsavel que fez isso?!”, que denota a indignacdo da personagem
frente ao lixo jogado na cal¢cada. Colocamos que os conhecimentos linguisticos e
gramaticais, como o uso do “porque” para perguntas, uso de letra maiuscula apods

pontuacgdo tal como a ortografia de palavras “inresponsavel”’ e “t4”, encontram-se em
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processo na aprendizagem do educando. No entanto, em comparagdo com a cena 1
(PROSA), colocamos que nesta proposta o sujeito E6 demonstrou repertorio de
expressdes e conteudo mais consistente em relacdo ao tema problema ambiental.
Nesse caso, € possivel dizer que a cena 2 ofereceu uma tarefa geradora de sentido
para o educando e que com base em Leontiev (2004), a sua atividade, composta pelo
ato de escrever a historia em quadrinhos, esteve ligada ao objetivo de producéo de
texto, de acordo com as caracteristicas do género textual em questao, respeitando os

padrdes linguisticos da escrita.

Figura 16 - Resposta do Sujeito E7 a cena 1 do texto em prosa
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

A resposta emitida pelo Sujeito E7 para a atividade proposta na cena 1
(PROSA) indica que determinados conceitos linguisticos estdo em processo de
construcdo conceitual por ele. Ao continuar a historia, o sujeito se esquiva do contexto
abordado, apresentando os personagens “mae Maria”, “pai José” e “Jéssica”, que néo
remete a histoéria original, além da producao retratar um cenario distinto da historia,
gue sai da cidade da personagem Isabela, para lugares como S&o Paulo e Londrina.
Em virtude disso, inferimos que a situacdo comunicativa descrita distanciou-se do
tema acerca do problema ambiental, e por consequéncia, a mensagem do texto do
leitor.

Percebemos pelos escritos do estudante que se ateve a discorrer
espontaneamente sobre experiéncias sociais préximas de si. O discurso explorado se
remete a convivéncia familiar entre personagens criados pelo sujeito, denotando ser

este o sentido atribuido a atividade orientada, e ndo o de continuar a redigir sobre o




116

tema sugerido, pois talvez a situagéo da histéria ndo tenha constituido os motivos para
seguir a proposta.

A esse respeito, Leontiev (1978, p. 234, traducdo nossa) assinala que a
construcdo dos motivos acontecem na vida real da crianca, sendo necessario que as
tarefas de educar os motivos de estudo se relacionem com o desenvolvimento da vida,
‘com o conteudo das verdadeiras relagbes vitais da crianga; apenas com essa
condicdo os objetivos apontados serdo suficientemente concretos e, o que é
fundamental, reais”.

A producéo da cena 1 (PROSA) do sujeito E7 demonstra, ainda, que o0s
conhecimentos linguisticos e gramaticais necessitam ser explorados. Notamos a
auséncia de concordancia nominal e verbal, palavras com grafias incorretas,
conforme grafado na figura 16. Outro ponto de destaque, refere-se a escassez de
pontuagao no texto, sugerindo a inabilidade em utilizar tais recursos na produgédo por
ainda nao té-lo desenvolvido. Embora haja lacunas na escrita, a producéo do sujeito
revelou riqueza de detalhes dotada de um vocabulario com palavras variadas.

A organizacdo do texto do sujeito E7 demonstrou divisdo em unidades de
sentido, porém, o inicio do paragrafo com a palavra “desabando” nao foi propicio para
o discurso, ja que se referia a continuidade da frase anterior. Logo, desvelou que o
uso do recurso (paragrafo) se encontra no nivel de desenvolvimento potencial do
sujeito, havendo a necessidade da mediacdo pedagdgica por meio de instrumentos
culturais para a sistematizacdo desse conceito. Sobre o papel do professor no ato

educativo, Paixao e Oliveira (2018, p. 89), com base em Vigotski, acentuam que:

Na mediagdo pedagogica, € o professor quem dirige e organiza esse
processo com vistas a aprendizagem de conceitos, pois a crianga nao precisa
aprender o que ja € de seu dominio, mas aquilo que nédo conhece e, para
isso, precisa do outro mais experiente, do mais capacitado, daquele que
tenha dominio dos conceitos e compreenda o pensamento tedrico que 0s
fundamenta.

A expressao das autoras nos leva a pensar na escola enquanto ambiente que
engendra o desenvolvimento cultural da crianca, em que a aprendizagem dos
conhecimentos linguisticos estdo imbuidos no processo de apropriacao da linguagem
escrita e sdo necessarias para a representacdo da funcdo social da escrita na

atividade humana.
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Figura 17 - Resposta a cena 2 do texto em HQ
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No que tange a pratica de escrita esbocada na cena 2 (HQ), observamos que
0 sujeito E7 considerou no planejamento e producdo do texto: a) a situacdo
comunicativa; b) os interlocutores; c) a finalidade; d) a linguagem; e) a organizacéo; e
f) o tema. No primeiro quadrinho, assimilou as nuvens de poluicdo ao tempo chuvoso,
recorrendo a elementos cotidianos de sua experiéncia pessoal. Ja na segunda cena,
demonstrou pela expressdo “Nossa que sugera a prasinha cheia de lixo é muito feio!”
o inconformismo da personagem quanto a poluicdo do meio ambiente, aspecto alusivo
ao tema da historia em quadrinhos.

Os proximos quadrinhos indicam que o sujeito E7 se ateve as expressfes da
personagem. A frase “Nossa cortaro as arvores ta muito ruim” evidencia que
identificou a questéo do desmatamento e atribuiu seu ponto de vista sobre o0 assunto.
Ao finalizar, a fala da personagem desvela que recorreu ao “professor” para questionar
sobre a situacdo observada na cidade. Nessa parte, 0 sujeito ndo reconheceu o
funcionario do “Servigo de Protegdao Ambiental”, tratando-o como professor, que bem
como na cena 1 (PROSA) trouxe a luz aspectos de sua vivéncia na producao escrita.
Pela interpretacao realizada, foi possivel inferir que as imagens sustentaram o dialogo
escrito, possibilitando que o sujeito E7 partisse do ilustrativo para o abstrato. A

ascensdao do plano material para o mental (atuagcdo com as abstragdes) observada na
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atividade do sujeito é tratada por Sforni (2015, p. 390) como a passagem “do ilustrativo

para o pensamento conceitual”’. Para a autora,

No movimento abstrato/concreto e concreto/abstrato, a mediacdo da
linguagem verbal (oral e escrita) € fundamental, ja que pode tornar os
processos conscientes, destacar o que € essencial da atividade realizada e
focar o(s) conceito(s) nela contidos (SFORNI, 2015, p. 390).

Nesse contexto, o uso da histéria em quadrinhos atuou como instrumento
mediador do pensamento abstrato de E7. No que concerne aos conhecimentos
linguisticos e gramaticais, notamos evolu¢cdo no emprego das regras linguisticas em
contraponto da resposta apresentada na cena 1 (PROSA). Nao obstante, a ortografia
e/ou acentuacédo grafica das palavras destacadas na figura 17 merecerem atencao.
Acreditamos que com o direcionamento do ato educativo, podera consolidar os
conceitos em processo de elaboracéo no sujeito E7, em seu nivel de desenvolvimento
real (VIGOTSKI, 1997).

Figura 18 - Resposta do Sujeito E8 a cena 1 do texto em prosa
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Pela resposta apresentada na cena 1 (PROSA), podemos concluir que o Sujeito
8 ndo realizou a tarefa proposta consoante as orientacfes dadas neste episodio. A
atividade que requeria a continuagao da histéria “A menina que desenhava” teve como
desfecho escrito por ele apenas a reproducdo de um trecho do proprio texto,
evidenciado pela expressdo “e sua cidade também crescia”. Pela auséncia de
conteddo na resposta, pressupomos que 0s aspectos a serem observados néo se
mostraram consolidados nesta atividade.

No momento do experimento, o sujeito foi incentivado a escrever acerca do
tema, entretanto, demonstrou desmotivado ao desafio. Segundo Vigotski (1997), ao
ensinar, a escola deve se ancorar nos interesses da crianga com deficiéncia
intelectual, e ndo se distanciar deles. Pautado nesse principio, podemos inferir que
uma das razdes para o sujeito E8 ndo elaborar o texto, seja porque ndo esteve
mobilizado para escrever e que a tarefa ndo consistiu em uma atividade de estudo

para ele.
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Nessa perspectiva, Davidov (1999, p. 01) acentua que “a crianca pode
apropriar-se de conhecimentos e habilidades sob a forma de atividade de estudo
somente quando ela tem uma necessidade interna e motivagéo para tal apropriagao”.
O exposto pelo autor corrobora com Vigotski (2001), em que nem todas as atividades
atuam nos processos de crescimento e orientam a crianga, o que nos leva a refletir
sobre o sentindo da prética escolar pedagdgica para os educandos com deficiéncia
intelectual. Logo, concordamos com Oliveira (2018) quando aponta que o ensino para
esses sujeitos deve ser cada vez mais dotado de sentido e considerado além da
aprendizagem do conteddo.

Figura 19 - Resposta a cena 2 do texto em HQ
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Fonte: Acervo da pésquisadora (2022).

No que tange a cena 2 (HQ), observamos pela resposta exposta que o sujeito
E8 atendeu ao objetivo da atividade proposta. Enquanto a cena 1 (PROSA),
inviabilizou analisarmos os critérios estabelecidos para a pratica escrita do educando
pela auséncia de elementos escritos, pois na presente situacdo houve o oposto.
Notamos que o sujeito explorou os recursos gréafico-visuais da histdria em quadrinhos
e que a partir deles planejou e produziu o dialogo para a personagem da histéria.
Aspectos como a situagdo comunicativa, finalidade do texto, linguagem e o tema se
mostraram evidentes e com conceitos consolidados pelo educando.

No primeiro quadrinho, a indagacédo ‘por que ese lugar so calsa poluisdo?”
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desvela sua preocupacdo com a poluicdo e percepgcdo quanto a causa do problema
ambiental, inferida na expressao “esse lugar”, referéncia a fabrica da cena. Embora
haja lacunas na escrita como posto, ressaltamos que o0 sujeito E8 demonstrou
interesse nesta atividade. Enquanto na primeira se indisp0s a participar da proposicao
da tarefa, nesta se mostrou motivado a cumprir com o desafio. Logo, podemos dizer
gue para ele se revelou em uma atividade de estudo, porque esteve ligada ao objetivo
engendrado (DAVIDOV, 1988).

Durante o didlogo, observamos pontos que se encontram em processo de
elaboracdo conceitual pelo sujeito E8. Os conhecimentos linguisticos e gramaticais
merecem atencéo e orientacdo do professor. As palavras escritas com a grafia ndo
condizente com o padréo da lingua portuguesa, bem como o inicio das falas com letra
mindscula foram destacadas na figura 19.

No enredo, notamos que o sujeito E8 escreveu com coeréncia entre o discurso
da personagem e as situacOes evidenciadas nas imagens, denotando criatividade
literaria atrelada a imaginacéo no processo de construcao do texto. Vigotski (1987)
estabelece relacéo entre imaginacdo e cognicdo, em que a primeira se consolida nas
atividades dos aspectos de vida e contribui para o desenvolvimento cultural da
crianga. No entanto, conforme Machado (2017), para os educandos com deficiéncia
intelectual, a imaginacédo pode ser empregada com menor fluidez, dai a importancia
de praticas e recursos que fomentem a atividade dessa FPS.

Nesta analise, a exposicao visual das imagens e demais recursos presentes
nos quadrinhos pressupde que as capacidades intelectivas dos educandos podem ser
ampliadas, no que concerne a aprendizagem das atividades propostas. Por essa
razdo, concordamos com Araujo (2001) quando demarca que ao ler as imagens, 0
sujeito interage e cria um espaco simbolico préprio que corrobora com as suas

experiéncias de vida.

Figura 20 - Resposta do Sujeito E9 a cena 1 do texto em prosa

Decidiram que iriam
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

O sujeito E9 manifestou expressiva participacdo no experimento didatico,
respondendo com vivacidade as questbes propostas. Dessa forma, pela cena 1
(PROSA), observamos que atendeu aos critérios de planejamento e elaboracdo do
texto, esperados na atividade. Os aspectos linguisticos foram explorados em sua
producéo, ficando evidente no enredo final que encontrou para a histéria em que
considerou a situacdo comunicativa, finalidade, linguagem, organizacdo e forma
adequados ao tema. No entanto, em dados momentos, a producéo fugiu do contexto,
dado que buscou em uma situacdo imaginaria a solucdo para o problema ambiental
da cidade a partir da expulsédo das pessoas responsaveis por realizar a degradacéo
do ambiente local. Ao escrever, percebemos que estabeleceu coeréncia entre o tema
e 0 contexto apresentado e que, apesar de ndao apontar elementos referentes a sua
forma objetiva de vida, correlacionou os fatos da histdria as caracteristicas do género
textual narrativo, que permite a transicdo entre o real e o imaginario.

No que se refere aos conhecimentos linguisticos e gramaticais, podemos dizer
gue alguns aspectos como a ortografia, a pontuacdo e as regras de concordancia
nominal e verbal, exprimidas nas palavras em destaque na figura 20, necessitam de
aprimoramento e intervencdo pedagogica do professor, uma vez que como
observado, encontram-se em processo de elaboracdo conceitual na zona de
desenvolvimento proximo do sujeito E9 e podem demandar tempo especifico para a
consolidacdo. Nessa premissa, Vigotski (2005, p. 42) afirma que “Cada matéria
escolar tem uma relacéo propria com o curso do desenvolvimento da crianca, relacéo
que muda com a passagem da crianga de uma etapa para outra”. Com base no autor,
acreditamos que apesar dos conhecimentos linguisticos e gramaticais apresentarem
complexidade para a compreensao, dadas as regras que as compdem, o sujeito E9 e
os demais educandos, com lacunas na escrita, sdo passiveis de compreendé-las, se
as atividades proporcionadas respeitarem o nivel de desenvolvimento do educando e
suas possibilidades de apropriacdo do conhecimento.
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Figura 21 - Resposta a cena 2 do texto em HQ
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Conforme analisamos, pela resposta apresentada na cena 2 (HQ), o Sujeito E9
demonstrou capacidade de analise da histéria em quadrinhos, sintese da mensagem
e generalizacdo dos elementos empregados nas imagens que embasaram a sua
producéo escrita. Assim como na cena 1 (PROSA), o educando considerou em sua
pratica discursiva: a) a situacdo comunicativa, pois a mensagem que recorre a critica
social da degradagcdo ambiental fica notorio ao leitor; b) a finalidade de apelo para a
causa do problema ambiental explicito no ultimo quadrinho pela frase “Oi guarda estao
destruindo o ambiente.”; ¢) a linguagem correspondente ao género histéria em
guadrinhos, perceptivel nas interjeicbes “Nossa!”, “Ah ndo!” e “Oh meu deus!” que
exprimem os sentimentos da personagem frente as situagcfes observadas nos lugares
gue esta a passar; e d) ao tema, ja que o discurso contorna problemas alusivos ao
meio ambiente.

Reiteramos que os elementos mencionados e consolidados na producéo do
Sujeito E9 podem ter resultado da linguagem oferecida pelos quadrinhos que,
conforme Vergueiro (2020), incita o leitor a pensar e imaginar de modo que ao realizar
a leitura das cenas, complete em sua mente os momentos que ndo foram expressos
graficamente. Logo, acentuamos que os simbolos dos quadrinhos potencializaram e
mobilizaram significagdes no educando permitindo o pensamento mais elaborado.

Apoiados em Vigotski (2012), compreendemos que esse processo traduz o uso da
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imaginacao pelo sujeito que ancorada ao pensamento, permitiu a ele sistematizar a
historia.

No que se refere aos conhecimentos linguisticos e gramaticais, hotamos que
na cena 2 (HQ), a producéo apresentada pelo sujeito E9 revelou mais coesao com 0s
critérios estabelecidos para a anélise em relagdo a cena 1 (PROSA). Tal aspecto foi
observado nas regras basicas de concordancia nominal, verbal e ortografia utilizadas
pelo educando com autonomia e propriedade nesta atividade. Ja a pontuacao
empregada denotou necessidade de aprimoramento nas atividades pedagdgicas, a
titulo de exemplo, o uso da virgula esteve ausente em determinadas frases. Todavia,
entendemos que o educando compreendeu o efeito do sentido expressivo que a
pontuacdo representa nas historias em quadrinhos, evidenciado nas interjeicbes do
inicio de cada frase e citada no item c) anterior. Na figura 21 estdo destacadas também
palavras escritas com letra mindscula apds o uso de pontuacao, aspecto passivel de
intervencao pelo professor para sair do processo de elaboracdo conceitual pelo

educando.

ot T T o

Figura 22 - Resposta do Sujeito E10 a cena 1 do texto em prosa
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na cena 1 (PROSA), a atividade realizada pelo sujeito E10 nos revela que
compreendeu o objetivo da proposta ao discorrer um final coeso para a histéria. A

leitura atenciosa ao escrito a partir do excerto “trazer as cores de vouta ai passarar 0s

dias os peixes voutarar as pessoas as platava arvores 0s dias sipassarar tiravarar
lojas os predios tudo aquilo dinha voutado” nos permite inferir pela ideia de tempo,
sublinhadas na frase, que ocorreu a mudanca da cidade com o retorno dos elementos
gue a deixavam com vida, como 0s peixes e as arvores. O sujeito E10 também deixa
aparente ao finalizar a escrita com “ela voutou a desenha tudo que ela queria se

realizou”, que se ateve ao desejo da personagem em rever a antiga cidade e poder
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voltar a desenha-la.

Ressaltamos que as percepcdes acerca do texto do educando até aqui
colocadas sdo fruto da analise minuciosa e apresenta pontos a serem aprimorados.
Assim, sinalizamos que a mensagem inerente a situacdo comunicativa foi atendida
em detrimento dos aspectos da linguagem coma organizagao da producao e uso dos
conhecimentos linguisticos e gramaticais por parte do educando.

Pela auséncia de pontuacédo durante todo o enredo, aspecto aparentemente
nao consolidado pelo sujeito, bem como dos deslizes gramaticais de acentuacao e
grafia das palavras grifadas na figura 22, a leitura do texto apresenta lacunas de
compreensao. Notamos ainda que o tempo verbal referente ao pretérito é utilizado
pelo educando com base no modo infinitivo, em que todas as palavras ao contrario de
terminar com a letra “m” terminam com a letra “r’, como: “voutarar”, “sipassarar’ e
“passarar”. Isso indica a necessidade de um ato educativo que considere atividades
de estudo envolvendo 0s conceitos que se encontram em processo de elaboragéo

pelo educando, possibilitando-o superar tais lacunas na escrita (VIGOTSKI, 2001).

Figura 23 - Resposta a cena 2 do texto em HQ

=l B 3 \f" ;

b A o o ‘
A i s 4

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2022.

No que diz respeito a cena 2 (HQ), o sujeito E10 demonstrou pela producéo
escrita ter adequado de forma bastante efetiva os conceitos linguisticos ao género
textual histéria em quadrinhos. Dessa forma, no discurso conseguiu estabelecer uma
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situacdo comunicativa com alcance dos interlocutores, uma vez que nharrou a
sequéncia da historia empregando sentido a composi¢cao das imagens nela retratadas
gue se ancoraram ao tema meio ambiente. Pela expressado “Nossa antes era tudo
lindo.”, podemos inferir que o sujeito, em sua imagina¢édo, comparou o ambiente do
primeiro quadrinho ao anterior, deduzindo como um lugar melhor que o atual, marcado
pela poluicdo. As frases curtas e expressivas utilizadas pelo educando sugerem a
tentativa de se aproximar da linguagem das historias em quadrinhos. O uso da
expressao “Nossa” nos trés primeiros quadrinhos se remete a interjeicao para espanto
e admiracéo utilizada no referido género textual, mas aponta para a necessidade de
mediacdes ao longo do seu processo de ensino e aprendizagem para poder aplica-la
com a pontuacao (exclamacao) adequada em suas producoes.

No que concerne aos conhecimentos linguisticos e gramaticas, salientamos
gue o sujeito E10 escreveu sua producdo com mais elementos que a resposta
discorrida na cena 1 (PROSA). Com efeito, conceitos ortograficos como a separagao
de silabas, indicam que na pratica pedagodgica se considere experiéncias que
envolvam esse desvio na escrita do educando, ja que algumas palavras foram
separadas sem respeito as regras, conforme marcado na figura 23. Em referéncia a
concordancia nominal e verbal, percebemos que E10 recorreu as regras basicas e
gue também organizou o texto em unidades de sentido.

Outro aspecto observado na escrita do sujeito pela frase “Nossa eu vou arrumar
esses lixos.” é que internalizou a no¢do de responsabilidade ambiental, quando se
compromete a organizar os “lixos” jogados por outras pessoas. Tal comportamento
implicito no texto do sujeito E10 corrobora com os estudos de Vigotski (1997) de que
a entrada da crianga na cultura e a apropriacdo dos instrumentos materiais culturais
refletem em seu desenvolvimento psicologico cultural, na formacdo das funcbes
psiquicas superiores e na personalidade.

Realcamos que as préticas de escrita deste educando e demais sujeitos até
aqui analisadas sao fontes que contribuem para desmistificar a descrenca quanto as
possibilidades de aprendizagem dos educandos com deficiéncia intelectual,
resultantes da cultura da incapacidade construida ao longo da histéria (PLETSCH,
ROCHA e OLIVEIRA, 2020). Sendo assim, ressaltamos com base em Vigotski (1997)
que, pela presenca da “deficiéncia”, sdo postas as condi¢des para a sua superagao
pela crianca, pelo mecanismo da supercompensacao o qual se desvela pela mediacéo

dos instrumentos culturais.
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De modo a apresentar o panorama das informacdes analisadas nas respostas
dos sujeitos neste episddio, concentramos de modo objetivo os conceitos empregados
nas atividades de pratica de escrita em um mesmo instrumento. Assim, para cada
habilidade da BNCC e seus aspectos, colocamos a quantidade de educandos que
atenderam aos ceritérios esperados de forma consolidada, em processo ou nao
consolidada, para as cenas 1 (prosa) e 2 (HQ) aqui discorridas. Sob essa perspectiva,
segue a tabela 1 com a compilacdo dos dados referentes ao episédio 1, alusivo a

pratica de escrita.

Tabela 1 - Quantitativo das respostas dos sujeitos no episodio 1

EPISODIO 1 Cena 1(PROSA) Cena2 (HQ)

Préaticas de Escrita NC EP C NC EP C
(EF15LPO05) Ao planejar e produzir o texto, considerou:
A situacdo comunicativa 1 2 7 — 1 9
Os interlocutores 1 2 7 — — 10
A finalidade ou o propdsito 1 2 7 — — 10
A linguagem 1 4 5 — 1 9
A organizacao e forma 2 5 3 — 2 8
O tema 2 1 7 — — 10
(EF35LPQ7) Utilizou ao produzir o texto:
Conhecimentos linguisticos e gramaticais 1 9 — — 10 —
Ortografia 2 8 - — 10 —
Regras basicas de concordancia nominal 2 8 —_- - 4 6
Regras basicas de concordancia verbal 2 8 —_ - 5 5
Pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacdo, ponto de 3 7 —_ - 5 5
interrogacao)
(EF35LP09) Organizou o texto em unidades de sentido:
Dividiu-o em paragrafos e/ou bal6es (com dialogos) segundo 1 4 5 — — 10

as normas gréficas de acordo com as caracteristicas do

género textual.

Total 19 60 41 O 38 62
Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).
*Usamos “C” para o aspecto “Consolidado” na resposta dos sujeitos, “EP” para “Em Processo” de
elaboragao e “NC” para “Nao Consolidado”.

Conforme exposto no quadro 22 elaborado com base nas habilidades
(EF15LPO05), (EF35LP07) e (EF35LP09) da BNCC (2018), para as praticas de escrita,
observamos que nas producdes realizadas pelos sujeitos durante o experimento
didatico, grande parte dos conceitos estdo desenvolvidos ou em processo de
elaboracdo, com a necessidade de intervencdo pedagdgica do professor para a
sistematizacao do que ainda estéa por se desenvolver no educando (VIGOTSKI, 1997).

Em uma analise quantitativa, em que buscamos identificar o percentual de
conceitos (C, EP, C) atingidos, em geral, pelos sujeitos entre todas as habilidades

analisadas nas duas cenas do episddio, obtivemos os seguintes dados: Na cena 1
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(PROSA), identificamos que 50% das habilidades trabalhadas no experimento estédo
em processo de elaboracdo pelos sujeitos, 34,16% delas consolidadas por eles e 15,
83% néo consolidadas na atividade aplicada. Enquanto na cena 2 (HQ), o indicativo
demonstra que 68,33% das habilidades foram consolidadas na producdo escrita
realizada e 31,66% delas se demonstram em processo de elaboragao pelos sujeitos.

Dessa forma, dentre as cenas analisadas, ponderamos que na proposta
envolvendo as histérias em quadrinhos, cujos sujeitos elaboraram o dialogo para a
HQ “Melissa”, os critérios estabelecidos nas habilidades foram mais atendidos em
detrimento da primeira atividade propositiva, em que apresentaram a maioria dos
conceitos em processo de elaboracéao.

Cabe destacar que o emprego da pontuacdo correta ocorreu mais
incisivamente na atividade da cena 2 (HQ), o que atribuimos a expressividade da
linguagem quadrinistica e da proximidade dos sujeitos com o género textual histéria
em quadrinhos (VERGUEIRO, 2020). Durante a analise, notamos ainda que a
organizacao das imagens sequenciais da HQ permitiram aos educandos a correlacéo
com seus conhecimentos prévios sobre o meio ambiente, resultando em textos com
significado social e pessoal.

No entanto, nas duas situacbes (prosa e HQ) identificamos lacunas que
precisam ser preenchidas no ato educativo para o aprimoramento das habilidades de
escrita, como no aspecto dos conhecimentos linguisticos e gramaticais, refletidos em
desvios nas producdes dos sujeitos. Tal constatacdo serve como parametro para as
proximas experiéncias pedagodgicas com os educandos, que conforme Davidov
(1999), devem despertar a necessidade correspondente ao estudo para poderem

aprender diferentes conhecimentos.

4.2 EPISODIO 2: A LEITURA DE ESTUDANTES COM DI E ESTUDANTES COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM: POSSIBILIDADES PARA A
CONSOLIDACAO

No que tange ao ensino da leitura, a BNCC (2018) apresenta estratégias que
se relacionam as praticas de linguagem para antes, durante e depois do texto. As
estratégias estdo voltadas a antecipacao, localizacdo, compreenséo e identificagdo
de informac®es, implicitas e explicitas nos textos, considerando os objetivos de leitura.

Para Solé (1998, p. 158), “o processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda
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os diversos textos que se propde a ler. E um processo interno, porém deve ser
ensinado”.

Com base nisso, nesta analise, lancamos atividades pautadas em algumas das
habilidades linguisticas propostas na BNCC. Assim, para analisar a competéncia
leitora dos estudantes, usamos o episddio 2, o qual nos reportamos as atividades
apresentadas no inicio desta sec¢do, na figura 3, para a cena 1 (PROSA) e cena 2
(HQ).

Diferentemente da analise da atividade de escrita, nesta, para analisar a
habilidade de leitura, nosso experimento apresenta em suas cenas uma sequéncia de
atividades pelas quais buscamos evidenciar a forma de interacdo com o objeto leitura,

a partir dos indicadores apresentados no quadro 12.

Quadro 12 - Indicadores para a analise das respostas de leitura com base na BNCC

Indicadores Objetivos para a leitura

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que leu, realizando
antecipacao e verificacdo na leitura apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condicdes de producéo e recepcéo do texto (antes de ler).

(EF15LPO03) Localizar e interpretar informacgdes explicitas em diferentes géneros
Competéncia| discursivos, como requisito basico para a compreenséo leitora.
Leitora

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global, a
fim de desenvolver a capacidade de realizar inferéncias, de localizacdo e de sele¢éo
de informacdes relevantes.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).

Destacamos que a andlise desse episddio requereu uma forma de organizacao
distinta da que relatamos no episddio 1 (escrita), pois, a considerar o nimero de
atividades em cada cena, houve a necessidade de tecer as analises a partir de
guadros indicados da seguinte forma: Ep.2ATV1, Ep.2ATV2 e Ep.2ATV3 de respostas
a cada uma das questdes. As respostas dos participantes na forma como elaboraram
no experimento didatico encontra-se no apéndice 2. Com o fim de sintetizar as
respostas dos estudantes, apresentamos os quadros 13 (PROSA) e 14 (HQ), o qual
foi organizado considerando os indicadores e as diversas habilidades das quais o

estudante deve lancar méo.
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Quadro 13 - Critérios esperados para a analise das respostas dos sujeitos na
competéncia leitora do texto em prosa

Competéncia Leitora (PROSA) El1|E2 | E3 | E4 | E5 |E6 | E7 | EB | E9 | E10

(EF15LP02) Estabeleceu expectativas em relacdo ao texto que leu: (antes de ler)

Realizou antecipacao e verificacdo naleitura. |EP |EP| C | EP | NC | C |[NC |NC | EP | C

(EF15LP03) Localizou e interpretou| C |[NC| C |[EP | C | C |EP | C C C
informacdes explicitas no texto.

(EF35LP03) lIdentificou a ideia central do | C |[NC |[NC |[NC |EP | C |[NC |NC C | EP
texto, demonstrando compreenséao global.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).
*Usamos “C” para o aspecto “Consolidado” na resposta dos sujeitos, “EP” para “Em Processo” de

elaboracédo e “NC” para “Nao Consolidado”.

Quadro 14 - Critérios esperados para a analise das respostas dos sujeitos na
competéncia leitora do texto em HQ

Competéncia Leitora (HQ) El1 | E2 | E3 | E4 | E5 | E6 | E7 | E8 | E9 | E10

(EF15LP02) Estabeleceu expectativas em relacdo ao texto que leu: (antes de ler)

Realizou antecipacao e verificacdo na leitura. [NC [NC | C | C C C |EP C C C

(EF15LP03) Localizou e interpretou |[EP |[EP | C [EP | C | C |EP C C C
informacdes explicitas no texto.

(EF35LP03) Identificou a ideia central do| C | C |[EP | C |EP | C | C C C C
texto, demonstrando compreensao global.

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).
*Usamos “C” para o aspecto “Consolidado” na resposta dos sujeitos, “EP” para “Em Processo” de

elaboragao e “NC” para “Nao Consolidado”.

A proposta de leitura para os educandos, nos formatos prosa e HQ, teve como
ponto de partida os textos elencados no episodio 1 (escrita). Neste episodio, os
educandos receberam novamente os textos “A menina que desenhava” e a HQ
“Melissa” para realizarem a analise e interpretagcao nos dois modos apresentados, cujo
apos a orientacao, dedicaram-se as atividades.

Assim, segue a exposicao das atividades dos educandos com as observacoes

relativas a competéncia leitora.
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Quadro 15 - EP.2ATV1 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura do texto em
rosa

CENA 1 (PROSA)

E1l | Que a Menina que desenhava

E2 | Sobre uma menina que gostava de desenhar

E3 | Euimagino que seja de uma menina que desenha. Eu cheguei a essa concluséo lendo o titulo
do texto.

E4 | Na minha opinido. A menina que desenhava gostava muito de desenhar e nunca parava.

E5 | A menina desenhava un lago e no lago tinha muidos peixes e no lago Tinha pentas Bonitas

E6 | Uma garota que gosta de dezenhar. Pela fotografia ou desenho.

E7 | Porque é bem facio e é ler e prestar atenséo ele vai falar umonte de coisa.

E8 | a natureza.

E9 | Eu acho que vai ser uma histéria muito legal.

E10| Sobe uma menina que desenhava, lendo o titulo e vendo a imagen.

Fonte: Acervo da autora (2022).

Nesta atividade, intencionamos apreender se 0s sujeitos estabeleceram
expectativas em relacdo aos textos que leram, realizaram antecipacao e verificacao
na leitura apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as condicbes de
producdo e recepcao do texto (antes de ler) (BRASIL, 2018). Para Solé (2014),
dominar as estratégias de leitura de antecipacao e verificacdo para a compreensao
leitora exige coloca-las em pratica, por meio de oportunidades de aprendizagem que
envolvam desafios e permitam aos educandos avancarem.

Dessa forma, para responder a pergunta: 1) “Observando a questao, qual
conteudo vocé acredita que sera abordado? Como vocé chegou a essa concluséo’,
foi necessario antecipar o contetido do texto lido a partir do titulo (SOLE, 2014).
Embora sejam duas questdes numa mesma atividade, com a inclusdo da segunda,
objetivamos compreender os caminhos encontrados pelos educandos para chegarem
a conclusédo da primeira pergunta. No entanto, observamos que apenas as respostas
dos sujeitos E3, “Eu imagino que seja de uma menina que desenha. Eu cheguei a
essa concluséo lendo o titulo do texto”, E6 “Uma garota que gosta de dezenhar. Pela
fotografia ou desenho.”, e E10, “Sobe uma menina que desenhava, lendo o titulo e
vendo a imagen.” mencionaram as duas perguntas. Com as impressdes destes

educandos, inferimos que anteciparam a informac¢éo do texto sobre a menina que
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desenhava ao se apoiarem no titulo e na imagem que ilustrava uma parte da histdria.
Nesse caso, a partir dos fundamentos sobre signo mediador de Vigotski (1997),
entendemos que o recurso visual das imagens empregadas como simbolos
linguisticos fornecidos pela cultura aos sujeitos também contribuiram para a
compreensao do texto e elaboragao das respostas grafadas.

Shimazaki, Auada e Menegassi (2016, p. 101), respaldados no autor,

esclarecem que os signos medeiam a fungao psiquica e que nesse processo:

O signo mediador é incorporado a estrutura psiquica como parte do processo
de apropriacdo do conhecimento. A palavra, signo mediador, conduz as
operacdes mentais, que buscam solucdo aos problemas que estdo sendo
apresentados ao individuo.

Na questdo proposta na presente cena, a problematica estava em incitar os
sujeitos a pensarem sobre o conteudo do texto a partir do titulo. No entanto, além das
palavras do titulo, a ilustracdo da personagem desenhando a natureza ao lado do
texto também ancorou a generalizagdo dos signos contidos na imagem para a
antecipacao dos educandos sobre o contexto da producao.

Inferimos que tal recurso visual engendrou ainda a percepcao do Sujeito ES8,
gue, apesar de nao ter esclarecido como chegou a concluséo, referiu-se ao contetdo
do texto como a “natureza”, conceito ndo explicitado no titulo, mas observado na
imagem. Para Fogaca (2003), as palavras representadas por meio de simbolos
proporcionam aos educandos compreender diferentes sentidos daqueles que teriam
em contato somente com a produgao escrita.

Quanto aos demais sujeitos, acrescentamos que responderam apenas a
primeira questao relacionada ao conteudo da histdria. Nessa situacéo, pressupomos
gue nao tenha sido compreendida pelos educandos, o que levou ao seu esquecimento
na resposta. Sobre a referida lacuna na leitura dos sujeitos, Castanheira e Santos
(2022, p. 302) explicam que “decorrem, as vezes, da falta de compreensdo dos
comandos das questdes”, sugerindo uma reestruturacdo dos elementos que a
compde para uma nova atividade.

Ao aprofundar nas respostas dos sujeitos, identificamos que E1 “Que a Menina
que desenhava” e E2 “Sobre uma menina que gostava de desenhar” conseguiram
antecipar o contexto da histéria e mesmo que ndo tenham exposto em quais

elementos do texto se respaldaram, inferimos que as informacdes foram criadas a
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partir do titulo “A menina que desenhava”. Ja o sujeito E4 iniciou a sentenca a partir
de sua perspectiva. Com a expressao “Na minha opinido. A menina que desenhava
gostava muito de desenhar e nunca parava.”, percebemos que o sujeito utilizou além
do titulo, parte da histéria para a argumentacdo. A construcdo da resposta por eles
denota que a verificacédo das informagdes do texto ainda se encontra em processo de
elaboracdo conceitual, requerendo experiéncias de ensino que oferecam o
aprimoramento da compreensao leitora, cujo Solé (2014) define como um processo
gue motive os educandos para essa atividade concreta.

A resposta do sujeito E5 “A menina desenhava un lago e no lago tinha muidos
peixes e no lago Tinha pentas Bonitas” demonstrou auséncia de compreensao do
enunciado da atividade, uma vez que respondeu com a copia de uma parte da historia.
Nesse aspecto, consideramos que se comprometeu com o processo de leitura, mas
gue a percepcédo para a analogia entre o titulo e o contetdo do texto € uma funcéo
psiquica em construcao. Para Vigotski (1997), é preciso pensar no ensino da crianca
com deficiéncia intelectual a partir de estratégias e procedimentos especiais que lhe
permita desenvolver as suas capacidades psiquicas, sobre 0 mesmo que estudam as
demais criangas.

Neste viés, Shimazaki, Auada e Menegassi (2016, p. 110) demarcam que 0S
processos psiquicos de analise e generalizacdo podem ser realizados pelas pessoas
com DI “quando trabalhados de maneira adequada, promovendo situagdes que
permitam a elaboracdo e/ou ampliacdo de conceitos cientificos, tanto em aplicacdes
verbais, quanto em sua aplicabilidade em novas experiéncias escolares”.

Ao avancarmos, dentre as respostas apresentadas, as dos sujeitos E7 e E9
demonstraram auséncia de compreensao do enunciado da pergunta e os aspectos de
antecipacao e verificagcado nao consolidados. Em ambas as expressoes “Porque é bem
facio e € ler e prestar atensédo ele vai falar umonte de coisa” (E7, 2022) e “Eu acho
que vai ser uma historia muito legal.” (E9, 2022), observamos que 0S sujeitos
escreveram com base em suas impressfes pessoais acerca do texto, porém, nao se
envolveram com o seu conteudo.

Nesse cenario, entendemos que 0s conceitos de antecipacdo e verificacao,
propostos pela tarefa encontram-se em construcao pelos educandos, situacao que
segundo Vigotski (1997), requer o acompanhamento e a intervencéo do professor, de
modo que possam desenvolver tais processos. Assim como o autor, Solé (2014)

também ressalta sobre a ajuda de outras pessoas mais experientes no processo de
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formacao do leitor, que segundo ele, atuam como “suporte e recurso” (p. 58).

Quadro 16 - EP.2ATV1 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura do texto em

HQ

CENA 2 (HQ)

E1l | Lendo o quadrinho e achando a resposta

E2 | A menina desenhando

E3 | Sobre o ambiente. Eu cheguei a essa resposta olhando Atenciosamente as figuras da histéria
em quadrinhos.

E4 | Sobre a poluicdo do meio ambiente.

E5 | Que eles gonta as arvores da naturasa

E6 | Eu acredito que ira falar do ambiente pelo fato de nos quadrinhos ter lixo e fabricas e no tercero
guadrinho fala do servico de protecdo ambiental.

E7 | Que o dia esta muito chuvoso tudo esta feio esta muito hororosso, muito horivel a cidade dela.

E8 | cuidar da natureza, vemdo a istoria em quadrinhos.

E9 | Eu acho que vai fala sobre a natureza.

E10 | Sobre coisas importantes da natureza, que muitas coisas acontecem na natureza.

Fonte: Acervo da autora (2022).

A cena 2 (HQ) também envolveu a habilidade (EF15LP02) da BNCC (2018)
referente as expectativas dos educandos antes de ler o texto, visando a antecipacao
e verificacdo, por meio, nesse caso, do primeiro quadrinho da histéria. Assim, cabe
destacar que a atividade foi realizada com base na interpretacdo da histéria em
quadrinhos “Melissa”, composta por simbolos visuais, como: quadro, cenario,
personagens e linhas cinéticas, sem o envolvimento de didlogo pelas personagens.
Logo, a compreensao dos educandos acerca do texto baseou-se nas imagens com a
leitura dos fatos narrados, corroborando com a BNCC (2018), quando aponta que a
leitura “ndo diz respeito somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas
(foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos
etc.) e ao som (masica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais”
(p. 72).

Para desafiar os sujeitos, a atividade 1 contou com a pergunta sob 0 mesmo
formato da realizada na cena 1 (PROSA): “Observando a primeira cena da Historia

em Quadrinhos (HQ), da pagina seguinte, qual conteudo vocé acredita que sera
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abordado? Como vocé chegou a essa resposta?”. Assim, destacamos que também
compdbs-se de duas questdes para fins de analise das vias de apoio tomadas pelos
sujeitos no processo de sintese da resposta. Solé 2014 (p. 247) atribui ao momento
que antecede a leitura como essencial para “abordar conhecimento e experiéncias
prévias/prever/formular perguntas. A partir do titulo, inicialmente, e depois dos
subtitulos e ilustragdes”, assim, aproveitamos nesta pesquisa para identificar as
hipoteses levantadas pelos sujeitos acerca do conteudo a ser abordado na historia.
Marcuschi (2003) também assevera que o titulo constitui-se na porta de entrada

do texto, em que:

A partir dele fazemos uma série de suposicdes iniciais que depois podem ser
modificadas ou confirmadas. E uma maneira de avancarmos hipéteses de
conteddos com base em nossas expectativas. Assim, nao € indiferente a
presenca de um ou outro titulo no texto. [...] Analisar titulos, sugerir titulos,
justificar titulos diversos para textos é uma forma de trabalhar os contetidos
globalmente (p. 54).

Para Menegassi (2010), na leitura inicial, mediante o processo de antecipacéo,
0 educando atribui sentidos individuais ao texto. Logo, pautados no discurso sobre a
relevancia do titulo par a antecipacéao e verificacdo do conteudo do texto, adentramos
nas analises para o que identificamos que trés sujeitos responderam as questdes
integralmente e demonstraram antecipacdo quanto ao conteudo da histéria em
guadrinhos com a justificativa do processo de elaboracédo da resposta realizado por
eles.

Os sujeitos E3 e E8 atribuiram o assunto da HQ ao “meio ambiente” (E3, 2022)
e ao “cuidado com a natureza® (E8, 2022). Em ambas as proposi¢cdes, pelas
expressoes “olhando Atenciosamente as figuras da histéria em quadrinhos” (E3, 2022)
e “vemdo a istéria em quadrinhos” (E8, 2022), percebemos que ao escrever, utilizaram
como suporte visual as figuras da historia em quadrinhos que retratam a questao
ambiental evidenciada pelos educandos. A verificagao por parte dos sujeitos pode ser
entendida pelo efeito das imagens expressas nos quadrinhos. Segundo Xavier (2019),
as figuras trazem culturas, memorias e tradicbes que permitem ao leitor imergir no
enredo.

Nessa mesma compreensdo, O sujeito E6 apresentou sua impressao
estabelecendo uma complexidade leitora mais elaborada: “Eu acredito que ira falar do

ambiente pelo fato de nos quadrinhos ter lixo e fabricas e no tercero quadrinho fala do
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servigo de protecdo ambiental”. Pelas suas palavras, identificamos que o sujeito se
respaldou ndo apenas no primeiro quadrinho para o entendimento do contexto da HQ,
mas se estendeu as demais cenas, as quais no processo de generalizacéo, percebeu,
extraiu e categorizou elementos (lixo, fabricas e servigo de protecdo ambiental) que
indicassem o problema ambiental (LURIA E YUDOVICH, 1985).

Na sequéncia desta analise, assinalamos que os Sujeitos E4, E5, E9 e E10
também referenciaram o meio ambiente e a natureza em suas respostas: “Sobre a
poluicdo do meio ambiente.” (E4, 2022); “Que eles gonta as arvores da naturasa” (E5,
2022); “Eu acho que vai fala sobre a natureza.” (E9, 2022); “Sobre coisas importantes
da natureza, que muitas coisas acontecem na natureza.” (E10, 2022).

Embora ndo tenham exposto como chegaram a concluséo, € perceptivel que
se comprometeram com a leitura, pois precisaram se atentar aos detalhes das
imagens e elaborar as possiveis reflexdes para as respostas em busca da
aproximacédo com o tema. Shimazaki, Auada e Menegassi (2016) explicam gque 0s
conceitos referentes as histérias em quadrinhos possibilitam aos educandos se
apropriarem de conhecimentos construidos na historia da humanidade.

Quanto ao sujeito E7, notamos pela frase “Que o dia esta muito chuvoso tudo
esta feio esta muito hororosso, muito horivel a cidade dela.” que descreveu 0s
elementos observados na primeira cena da HQ, porém, ndo demonstrou inferéncia
critica da imagem, ja que interpretou a fumaca das fabricas como nuvens, evidenciado
por “muito chuvoso”. Assim, salientamos que nao estabeleceu relacdo entre o texto-
tema e que as habilidades de antecipacéo e verificagao para a compreensao leitora
precisam ser exploradas com o sujeito, para assim poder inferir os sentidos atribuidos
pelos elementos constituintes do texto.

El, por sua vez, se absteve da primeira pergunta, respondendo apenas a
segunda e limitou-se a dizer: “Lendo o quadrinho e achando a resposta”, enquanto o
sujeito E2 apresentou a resposta “A menina desenhando” que nao se relaciona a cena
2 (HQ), mas ao texto da cena 1 (PROSA). Nas duas situacles, inferimos que 0s
sujeitos necessitam de aprimoramento das fungdes psiquicas superiores, atencao
voluntaria e percepgdo, por meio de experiéncias educativas que estimulem sua
construcdo, e consequentemente, amplie a compreenséo leitora dos sujeitos.

Esta situacéo no leva a discutir sobre a importancia do desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores para a aprendizagem dos contetdos escolares, como a

leitura e a escrita. Sobre o educando com deficiéncia intelectual, Vigotski (1997) revela
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gue o desenvolvimento cognitivo engendra a construcdo dos processos
compensatorios. Para o autor, tais funcdes se formam durante o convivio da crianca
com o0 meio social que a rodeia nas relacbes de mediacdo com as pessoas,
instrumentos e signos que contribuem para o desenvolvimento dos processos

superiores do pensamento infantil.

Durante o desenvolvimento dos processos superiores, realiza-se a
reorganizacdo das relag@es entre eles, a principio, estando presente o papel
determinante da percepcao e, logo, da memoaria, e depois, do pensamento
I6gico verbal, assim como a incorporacdo cada vez maior da vontade e a
utilizacéo de diferentes procedimentos da mediacdo (VIGOTSKI, 1997, p.
370, tradugdo nossa).

Com base nisso, entendemos que o uso de diferentes instrumentos no ato
educativo mediatizam a aprendizagem dos educandos com deficiéncia intelectual, ao
passo que se desvelam meios auxiliares para a compreensdo e resolugdo das
atividades propostas de leitura e escrita.

Inicialmente, os procedimentos ou recursos Sao Vistos como apoio concreto a
formacdo do pensamento, mas posteriormente, servem como autorreguladores das
acOes dos educandos. Até aqui, a utilizacéo das histérias em quadrinhos demonstram
gue os simbolos podem atuar junto aos processos compensatérios como meios
auxiliares para a interpretacdo e compreensdo linguistica dos educandos com
deficiéncia intelectual, mas que ndo possuem um fim em si e precisam ser alinhadas
a uma devida organizacéo do ensino para atingir o papel de instrumento mediador da

aprendizagem.

Quadro 17 - EP.2ATV2 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura

CENA 1 (PROSA)

E1l | Era a menina e ela gosta de dezenha

E2 | oseleosolomar

E3 | Isabela. Isabela amava desenhar.

E4 | Alsabela.

E5 | A Isabela gosta e desenha a naturesa

E6 | A personagem principal era Isabela. Ela amava dezenhar.

E7 | Ela gostava de ler e de desenhar Marcia Hazim e a Isabela.

E8 | isabela, desenhar e pintar.




137

E9 | O personagem é Isabela e o que ela mais gosta é de desenhar.

E10| Isabela, desenhar.

Fonte: Acervo da autora (2022).

Continuamos com as analises do episédio 2 e na cena 1 (prosa), a partir do
texto “A menina que desenhava”’, elaboramos a pergunta numero 2: “Qual a
personagem principal da histéria? O que ela mais gostava de fazer?”. Por intermédio
da questéo, proporcionamos aos educandos o desenvolvimento da estratégia de
leitura de localizacdo de informacdes explicitas em diferentes géneros discursivos,
como requisito basico para a compreensao leitora (BRASIL, 2018). As referidas
perguntas sao definidas por Solé (2014, p. 210) como “perguntas de resposta literal”,
por serem questdes cujas respostas estao “literal e diretamente no texto” (p. 210).

Frente ao quadro 18 que contém as respostas dos educandos para a questéo
mencionada, observamos que os sujeitos “E1”, “E3”, “E6”, “E7”, “E8”, “E9” e “E10”
conseguiram localizar as informacGes explicitas no texto, como o0 nome da
personagem - “lsabela” e o que ela mais gostava de fazer — “desenhar’,
demonstrando atencado a proposta do enunciado da atividade. Entre os elementos das
respostas citados por eles, notamos que os sujeitos E3 “Isabela. Isabela amava
desenhar.” e E6 “A personagem principal era Isabela. Ela amava dezenhar.”
substituiram a palavra “gostar”, escrita na questdo, por “‘amar”, representado a
substituicdo por palavras do mesmo grupo lexical. Conforme Menegassi e Fuza
(2022), essa escrita ndo se remete a uma simples substituicdo vocabular, mas a
interacdo do educando com o texto num “processo de construgdo do significado
solicitado a compreensao” (p. 162).

O Suijeito E4, no que Ihe concerne, atentou-se a primeira pergunta, escrevendo
0 nome da personagem “/sabela”, mas se esqueceu da segunda questado. Tal situagcao
demonstra que o educando se apropriou da estratégia de localiza¢do de informacéo
explicita, mas requer atencdo a aspectos importantes, na interacédo entre leitor-texto,
como a extracao das informacdes solicitadas na pergunta e ndo contempladas por ele
em sua resposta.

A situacao relatada sugere que o sujeito E4 necessita de momentos educativos
que o instrua a como se ater aos enunciados das atividades e assim interpretar as
informacdes essenciais do texto. Sobre essa questdo, Solé (2014) argumenta que

produgdes como a narragdo podem apresentar dificuldade para “ajusta-las ao
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conteudo real” e propde uma estratégia para que o professor ensine os educandos a
utilizarem outros componentes do texto como suporte a interpretagao: “é importante
ajudar as criancas a utilizar simultaneamente diversos indicadores - titulos,
ilustracdes, 0 que se conhece sobre o autor, etc. — assim como 0s elementos que a
compdem: cenario, personagens, problema, agao, resolugao” (p. 147). Segundo a
autora, a partir da observacédo dos demais elementos presentes no texto, o educando
estabelece suas proprias previsdes. Logo, na tentativa de aproximagcdo com seus
conhecimentos prévios, atribui sentido a leitura. Nesse viés, Carvalho (2019, p. 139)
acentua que o “ensino com atribui¢cado de sentidos, em processo de significagdo”, como
no caso da leitura e escrita, favorece o desenvolvimento das funcfes psiquicas
superiores dos educandos com deficiéncia intelectual.

E7 também apreendeu o sentido da atividade pela sua acepc¢ao exprimida em
“Ela gostava de ler e de desenhar Marcia Hazim e a Isabela.”, na qual percebemos
que retirou do texto as informacdes da personagem principal e sua atividade preferida.
Contudo, agregou ideias que ndo estavam presentes na narrativa, em que Marcia
Hazim, apesar de ser a autora, foi referenciada pelo sujeito E7 como personagem, e
o hébito da leitura atribuido ao interesse da menina, elemento ndo presente no texto.
As presentes situacdes suscitam que a estratégia de localizacdo de informacdes
explicitas encontram-se em construcao para este sujeito, pois requer o aprimoramento
da interpretacdo no momento da leitura para a relagéo entre o enunciado da atividade
e o contetido do texto, a fim de evitar equivocos na compreenséo leitora.

Qaunto ao sujeito E2, pela resposta desferida “o sel e o sol o mar”, notamos
que utilizou elementos da natureza, que nao convergem com 0O que solicitam as
perguntas acerca da personagem e seu habito mais eficaz. Dessa forma,
apreendemos que a compreensao leitora do educando foi incipiente para a atividade
realizada e que a localizagdo de informacdes explicitas aqui ndo consolidada por ele
sugere a intervencao pedagodgica para essa finalidade especifica. Concordamos com
Vigotski (1997) sobre os conhecimentos que ainda ndo estdo desenvolvidos pelo
educando, localizados em seu nivel de desenvolvimento potencial, os quais precisam
de especial atengao pelo professor, para que aquilo que se faz hoje com ajuda possa
ser realizado amanha pelo educando sem ajuda. Diante dessa situacdo, Solé (2014,

p. 25) nos orienta que o educando:

[...] precisa da informacdo, do apoio, do incentivo e dos desafios
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proporcionados pelo professor ou pelo especialista na matéria em questéo.
Desta forma, o leitor incipiente pode ir dominando progressivamente aspectos
da tarefa de leitura que, em principio, sdo inacessiveis para ele.

Ancorados nas ideias dos estudiosos, para uma andlise do desempenho geral
dos sujeitos nesta atividade da cena 1 (PROSA), entendemos que a maioria
demonstra empregar demasiada atencéo e percepcao na leitura para a identificacao
das informagdes mais expostas. E que mesmo aqueles que de alguma forma nao
alcancaram em sua totalidade esta habilidade, apds o contato com experiéncias que
lhes permitam atribuir sentido e significado a leitura e intervencao do professor, podem

engendrar suas FPS para que a compreensao leitora seja estabelecida.

Quadro 18 - EP.2ATV?2 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura
CENA 2 (HQ)

E1l | A Melissa

E2 | Melissa

E3 | Melissa. Melissa Passa por uma praca e uma floresta.

E4 | E o meio ambiente.

E5 | A Melissa no lizo na amazona na fabrica e no servico de protecdo ambiental

E6 | E a Melissa. Por fabricas parque e floresta.

E7 | E aMelissa, e mais ninguém. Ela passa pelo ponto na frente da Escola na pracinha e na onde
cortaram as arvores.

E8 | Melissa, na usina, na cidade, na natureza e na Escola.

E9 | O personagem é Melissa ela passa por lugares que esta com lixo.

E10| A natureza, Lugares poluidos, nome da personagem Melissa.

Fonte: Acervo da autora (2022).

A presente atividade da cena 2 (HQ) foi pensada a partir da HQ “Melissa”. Por
intermédio das perguntas: “Qual é a personagem principal da histéria? Analisando a
imagem, por quais lugares ela esta a passar?”, pudemos analisar e contrastar as
impressdes do sujeito da pesquisa no que concerne a localizacdo de informacdes
explicitas no texto, enquanto aspecto fundamental a compreensao leitora.

Nesse cenario, observamos as respostas dos sujeitos e pelo intento da
guestéao, inferimos que em sua maioria conseguiram extrair da historia em quadrinhos,

ainda que sem a linguagem verbal, elementos necessarios para comprovarem suas
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percepcoes.

Os sujeitos E3 e EB6, por exemplo, concordaram que a personagem se chama
Melissa e que ela passa pela praca e floresta, lugares evidenciados nas cenas da HQ.
Ao passo que o sujeito E5, em suas palavras, “A Melissa no lizo na amazona na fabrica
e no servico de protecdo ambiental”, demonstrou assimilagdo com seus
conhecimentos prévios acerca da questdo ambiental, cuja prova desvela-se na
associacdo da Amazbnia as arvores cortadas no terceiro quadrinho. Assim,
pressupomos que ao observar a cena, 0 educando resgatou a concepcdo do
desmatamento na Amazonia abordado nos contetdos escolares.

Essa premissa denota que o educando com deficiéncia intelectual pode revelar
a apropriacdo de conceitos empregados em sua cultura (desmatamento), quando
exposto a simbolos (arvores cortadas) que ativem as suas a¢cdes mentais no plano
material, nesse caso esbog¢ado na histdria em quadrinhos.

Nesse contexto, Leontiev (2005, p. 352) explica que o desafio para a
aprendizagem do educando com DI depreende majoritariamente dos fatores sociais
aos individuais, ao depender da “influéncia das condi¢cbes sociais em que a crianga
se desenvolve e de que depende a sua receptividade aos métodos pedagdgicos ativos
e eventualmente a necessidade de uma ajuda pedagdgica especial”’. Dessa forma,
entendemos que as histérias em quadrinhos compdem-se instrumentos com
conceitos da realidade objetiva de vida do educando e podem amparar a resolugcao
dos problemas das atividades de estudo, como desvelado na reposta do sujeito E5.

Os sujeitos E1 e E2, por sua vez, assinalaram que a personagem era a Melissa,
porém, nao responderam a segunda questdo, o que nos impossibilita de analisa-la em
sua totalidade e remete a necessidade dos educandos se dedicarem a atencéo e
cuidado na leitura no momento da interpretacdo das informacdes imbuidas na
linguagem visual. Nesse caso, nos remetemos a Vergueiro (2020, p. 31) que
apresenta o conceito de “alfabetiza¢ao”, da linguagem especifica dos quadrinhos para
a compreensao das multiplas mensagens presentes neles. Para o autor, trabalhar com
0s elementos pertencentes as histérias em quadrinhos contribui com os professores
para melhores resultados, quanto a utilizagdo do recurso em sala de aula.

No que diz respeito ao sujeito E4, apontamos que ao responder “E o meio
ambiente.”, inferimos que se referiu a primeira pergunta, colocando o meio ambiente
como peca fundamental da histéria em quadrinhos. Essa visdo denota que as

habilidades de compreensao leitora para o entendimento dos elementos grafico-
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visuais, bem como nos sujeitos anteriores, precisam ser aprimoradas, dado que
atribuiu ao tema (meio ambiente) o papel de personagem principal. Contudo, ao relatar
0 meio ambiente, identificamos que concentrou sua resposta na ideia central do texto,
ja que em todas as cenas sdo retratados fatores que contribuem para a degradacéo
do meio ambiente, como a poluicdo das fébricas, os lixos jogados em lugares
inapropriados e o desmatamento.

O sujeito E7, ao tecer “E a Melissa, e mais ninguém. Ela passa pelo ponto na
frente da Escola na pracinha e na onde cortaram as arvores.”, mostra em detalhes os
locais pelos quais Melissa passou. Todavia, bem como na cena 1 (PROSA), a
educanda E7 acrescentou um elemento a histéria ndo empregado no enredo. Ao
reportar que a personagem passou pelo ponto em frente a escola, observamos que o
fato ndo relatado na historia foi criado pelo sujeito. Essa forma de escrever com
ajustes ao que esté exposto no enredo sugere que o sujeito agrega itens referentes a
sua vivéncia, a fim de dar significado ao texto e se aproximar da situacdo esbocada
pela personagem. De acordo com Solé (2014, p. 141), a proposta de leitura na escola
exige que o professor se questione sobre a bagagem que se espera dos educandos

com relagdo a atividade, com vistas que ndo seja homogénea.

Esta bagagem condiciona enormemente a interpretacdo que se constréi e
ndo se refere apenas aos conceitos e sistemas conceituais dos alunos,
também esta constituida pelos seus interesses, expectativas, vivéncias... por
todos os aspectos mais relacionados ao ambito afetivo e que intervém na
atribuicdo de sentido ao que se lé (SOLE, 2014, p. 141).

Assim, consentimos com Oliveira (2002) quanto ao ensino da leitura e escrita
ao educando com deficiéncia intelectual, desvencilhado da sua vivéncia e pratica
social. Embora o processo de compreensao leitora para as informacgdes explicitas no
texto estejam em elaboracéo pelo sujeito E7, é nitido que se dedicou a responder as
guestBes da cena 2 (HQ), com base em sua percepcao acerca dos elementos da
histéria associados a sua vivéncia escolar, representado pela escola.

Ao adiantarmos nas andlises, observamos que o sujeito E8 indica que Melissa
passa: “na usina, na cidade, na natureza e na Escola.” e também acrescenta a escola
enguanto local que ndo elucidado na histéria em quadrinhos. No entanto, cita a usina,
espaco que é possivelmente visto por ele como prejudicial ao meio ambiente. A titulo

de contraste a resposta na cena 1 (PROSA), ressaltamos que nesta, 0 sujeito

conseguiu atingir o objetivo da atividade, uma vez que descreveu tanto a personagem
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gquanto os lugares por onde ela passou, fatos ndo descritos por ele na proposta
anterior. A luz do enfoque histérico-cultural, inferimos que a tarefa se revelou uma
atividade para o sujeito, pois utilizou os processos de leitura e escrita como
instrumentos culturais para o qual foram criados, ou seja, de acordo com 0 seu objetivo
(LEONTIEV, 2005).

Com impressdes similares, os sujeitos “E9” e “E10” acentuaram que a
personagem Melissa estd a caminhar por lugares onde ha lixo, poluidos e pela
natureza. Tais marcadores das imagens nos levam a entender que o0s sujeitos se
concentraram, sobretudo, naquilo que mais lhe chamou atencdo (elementos
supracitados) e que atenderam a finalidade enunciada na questao.

No percurso da analise das respostas dos educandos na cena 2 (HQ),
observamos que os sujeitos demonstraram percepc¢do as informacgdes explicitas no
texto. Nesse processo, vale ressaltar que ficou notério o papel dos recursos visuais
na transposicao das ideias dos sujeitos ao plano abstrato da leitura e posterior escrita.
Com efeito, concordamos que as histérias em quadrinhos podem ampliar os
horizontes da aprendizagem dos educandos (ANSELMO, 1975; PAIVA, 2016;
SOUZA, 2018).

Quadro 19 - EP.2ATV3 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura
CENA 1 (PROSA)

E1 | Aideia central € ndo matar a natureza porque ela gosta para fazer um dezenho daquele céu
azul

E2 | Em uma sidadezinha do interior, vivia uma menina chamada isabela, ela morava com sel pais
e seu irmaozinho, adorava desenhar, vivia desenhando.

E3 | Em uma cidadezinha do interior, vivia uma menina chamada isabela, ela morava com seus
pais e seu irmdozinho, adorava desenhar, vivia desenhando.

E4 | A que a Isabela desenhada, depois Isabela resolveu desenhar o lago com os peixinhos.

E5 | Que ela desenhe a naturesa para ndo sequese da naturasa

E6 | Cuidar da natureza ajudar a natureza e etc. Foi ai que ela teve a grande ideia, antes que
todas aquelas cores deixasse de existir

E7 | Ela desenha oque ela queria desenha.

E8 | lojas e outras coisas.

E9 | A ideida central é cuida da netureza. Trecho: Sua cidade era muito bonita, tinha um parque
cheio de arvores, passaros e um lago com muitos peixinhos coloridos.
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E10| As cores foram sumido, Estdo, isa comecou a ficar preocupada, pois aquelas cores que ela
tanato gostava na natureza.

Fonte: Acervo da autora (2022).

Na presente atividade denominada EP.2ATV3, analisamos o emprego da
habilidade EF35LP03 da BNCC (2018) pelos sujeitos. Assim, a questao proposta 3)
“Qual a ideia central da histéria que vocé leu?” referiu-se a ideia central do texto, com
vistas a compreensao global, que envolve a capacidade de realizar inferéncias,
localizag&o e selecdo de informagdes relevantes (BRASIL, 2018). Similarmente como
nas demais perguntas do episédio 2 cena 1 (PROSA), esta foi alusiva ao texto “A
menina que desenhava”. Para Solé (2014, p. 186), a ideia principal é resultado da
‘combinacdo entre os objetivos de leitura que guiam o leitor, entre os seus
conhecimentos prévios e a informagdo que o autor queria transmitir mediante seus
escritos”. Além disso, a autora recorda que identificar a ideia principal do texto é um
subsidio para a leitura critica e autbnoma do educando.

Por conseguinte, damos sequéncia na descricao das analises e ao observar as
respostas dos sujeitos para a questdo apresentada, notamos que “E1”, “E6” e “E9Y”
estabeleceram relacdo entre o conteido do texto e a ideia principal, refletida no
cuidado com a natureza. Dentre as trés expressfes, selecionamos como amostra na
integra a resposta do sujeito E1, que ao escrever “A ideia central é ndo matar a
natureza porque ela gosta para fazer um dezenho daquele céu azul” (E1, 2022),
evidenciou sobre a importancia da natureza (ideia principal) para o exercicio da
atividade principal (desenhar) da personagem, exposta por ele como “a menina”,
denotando eximia compreenséo leitora. Do mesmo modo, 0s outros dois sujeitos
também concordaram com esse ponto de vista, em que 0s elementos extraidos de
suas impressdes “Cuidar da natureza ajudar a natureza” (E,6) e “A ideida central é
cuida da netureza” expressam compreensdo global do texto, e inferéncia das
informagdes mais importantes que os levou a alcancar a mensagem transmitida pela
histéria. Quanto ao sentido gerado pela atividade nos educandos, concordamos com
Mello (2010, p. 331) quando assinala que “é condicionado pelo lugar que ela [a
crianga] propria ocupa nessas situagdes e igualmente pelo lugar que a escrita ocupa
nessas situagbes”. Logo, entendemos que os sujeitos perceberam na leitura da
histéria, tracos familiares a si, empregando o sentido que orientou sua escrita.

O sujeito E5, no que Ihe concerne, respondeu sobre a ideia principal a partir de
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uma parte da histéria “Que ela desenhe a naturesa para ndo sequese da naturasa”
(E5, 2022). Apesar de nao ter se referido especificamente ao tema, apontando com
suas palavras acerca do assunto, ndo podemos deixar de considerar que se
aproximou da resposta adequada ao utilizar um caminho diferente para a
compreensao leitora. Mediante essa situacao, recorremos a Vigotski (1997) e seus
estudos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca com deficiéncia
intelectual. Segundo o autor, ao realizarem uma atividade considerada de dificil
acessoa a resposta, podem recorrer a caminhos indiretos, quando o caminho direto
da resposta imediata encontra-se indisponivel para ela. No caso do sujeito, notamos
essa alternativa psiquica no uso da funcéo perceptiva utilizada por ele ao se remeter
a natureza, ainda que tenha se valido das palavras do texto.

Em situacdo analoga a anterior, E10 também emitiu sua resposta a partir de
um excerto da histéria: “As cores foram sumido, Estdo, isa comecgou a ficar
preocupada, pois aquelas cores que ela tanato gostava na natureza” (E10, 2022). Na
expressao extraida do texto pelo educando, observamos haver referéncia a natureza
no final da frase, porém, ndo podemos afirmar se foi este 0 motivo que direcionou o
sujeito E10 a escolher esta parte para empregar sua resposta. De certa forma, é
notavel o esfor¢co por parte do educando em encontrar a ideia principal da historia,
fato que exige certa inferéncia, para compreender a questdo do cuidado com a
natureza. Assim, salientamos que para a consolidacdo da compreenséo global pelo
sujeito, € preciso mais experiéncias educativas que o envolvam, de modo que sintetize
as principais informacgdes da producéo, pois, como Angelo e Menegassi (2013, p. 682)
destacam, para a interpretacdo de “questdes inferenciais, ele [0 aluno] deve saber
primeiramente reconhecer as informacdes no texto”.

Ao prosseguirmos com as analises, destacamos algumas respostas de alguns
sujeitos que se demonstraram inadequadas a finalidade da questdo propositiva, uma
vez que se equivocaram quanto a ideia principal do texto. Nesse contexto, E2 e E3 se
respaldaram na mesma parte da historia “Em uma cidadezinha do interior, vivia uma
menina chamada isabela, ela morava com seus pais e seu irmdozinho, adorava
desenhar, vivia desenhando” (E3, 2022). A diferenca entre ambos € que E2 escreveu
com alguns desvios ortograficos conforme exposto no quadro 20.

Assim, é possivel identificar que copiaram a frase inicial do texto aleatoriamente
para justificar a ideia principal, denotando lacunas na compreensao leitora. Nessa

mesma perspectiva, pelas percepcdes dos sujeitos E4 e E7 — “A que a lIsabela
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desenhada, depois Isabela resolveu desenhar o lago com os peixinhos” (E4, 2022) e
“Ela desenha oque ela queria desenha” (E7, 2022), notamos que se atentaram a
atividade desempenhada pela personagem na histéria, e que, embora haja
aproximagdo com a ideia principal, ja que a menina desenhava elementos da natureza
e o cuidado com ela, faz-se necessario atencéo a finalidade enunciada na questéo do
texto e a interpretacdo das informacfes com base em seus conhecimentos prévios
sobre o conceito de ideia principal. Outrossim, ao responder “lojas e outras coisas”
(E8, 2020), o sujeito E8 desvelou desvio de sentido a pergunta e ao texto, pois utilizou
uma parte com elementos que nao fazem referéncia ao propdsito do autor com o tema.

Haja vista os obstaculos para a apreensdo das ideias principais do
textoexprimido nos relatos anteriores, recorremos a Solé (2014), que a fim de
contribuir com pratica da leitura significativa no ambito da sala de aula, propde
estratégias que podem ser utilizadas pelos professores para instruir os educandos a

apreenderem as ideias principais das leituras que fizerem:

1. Explicar aos alunos em que consiste a “ideia principal” de um texto e a
utilidade de saber encontra-la ou gera-la para sua leitura e aprendizagem.
Pode exemplificar com um texto ja conhecido qual seria o0 seu tema e o que
poderiam considerar como ideia principal transmitida pelo autor.

2. Recordar por que vao ler concretamente esse texto. Isso faz com que se
reveja o objetivo da leitura e se atualizem os conhecimentos prévios
relevantes em torno dele.

3. Ressaltar o tema (de que trata o texto que vao ler) e mostrar aos alunos se
ele se relaciona diretamente aos seus objetivos de leitura, se os ultrapassa
ou se vai lhes proporcionar uma informac&o parcial (SOLE, 2014, p. 188 -
189).

Acrescentamos que os diferentes procedimentos para a aprendizagem da ideia
principal do texto elencados pela autora, reporta-nos sobre a importancia do ensino
de leitura e escrita, calcados na pratica social.

Em cada instrucéo, apontada pela autora, é notério o anseio pelo envolvimento
do educando na atividade, sem perder de vista seu objetivo. Assim, ao acordar com a
estudiosa, acreditamos na essencialidade da acdo pedagogica no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do educando com deficiéncia intelectual, pois como
indica Leontiev (2005), o desenvolvimento psiquico da crian¢ca ocorre num mundo
humanizado, com as pessoas que a rodeiam.

Nesse passo, entendemos que a mediagao da linguagem do professor e dos
diferentes instrumentos, como as estratégias mencionadas, possibilitam que o

educando atribua sentido as atividades de estudo e com isso, caminhe para superar
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lacunas na leitura e escrita, tal qual apresentadas pelos sujeitos da pesquisa.

Quadro 20 - EP.2ATV3 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura
CENA 2 (HQ)

E1l | que ndo é para matar a natureza

E2 | Cuidado com a natureza.

E3 | O que é Melissa estava em uma praga cheia de lixo no chdo e uma floresta com as arvores
desmatadas.

E4 | A poluicdo do meio ambiente.

E5 | A melissa voi no servico de protecdo ambiental que aconteseu com a naturesa a onte elas
pasava Tinha naturesa

E6 | Informar que o mundo esta sendo descuidado.

E7 | Este texto estd emcinando do menho ambiente.

E8 | ndo jogar lixo na rua e ndo cortar arvores.

E9 | E a protecdo ambiental.

E10| A poluiséo. E a natureza.

Fonte: Acervo da autora (2022).

A habilidade de extrair a ideia principal do texto é uma forma do educando obter
a compreenséao global dos aspectos da producdo e assim estabelecer comparacdes
para uma efetiva interpretacdo da mensagem transmitida na situacdo comunicativa.
Na relacdo entre a familiaridade com o conteudo do texto, Marcuschi (2003) revela

gue o reconhecimento das ideias principais pode ser uma estratégia valida:

Uma primeira tentativa de aproximacédo do texto poderia ser a técnica de
identificacdo das ideias centrais do texto e as possiveis inten¢des do autor,
na medida em que muitos aspectos podem néo estar envolvidos diretamente
nas informacgdes objetivas do texto (MARCUSCHI, 2003, p. 55).

De acordo com o autor, a identificacdo das proposi¢cdes centrais do texto pelo
educando favorece a compreensdo global do assunto. Diante dessa explicacao,
destacamos que bem como na cena 1 (PROSA), com a pergunta 3 “Qual a ideia
central da histéria em quadrinhos que vocé leu?” da cena 2 (HQ), analisamos nas
respostas dos sujeitos a percepc¢ao da ideia principal, aqui, da histéria em quadrinhos
“Melissa”, conforme a habilidade EF35LP03 da BNCC (2018).

De maneira geral, observamos que os sujeitos conseguiram extrair do texto os
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elementos necessarios para a compreensao leitora da ideia central desvelada na
importancia da protecdo ambiental. Expressdes como “‘que ndo é para matar a
natureza” (E1, 2022), “Cuidado com a natureza” (E2, 2022), “A poluicdo do meio
ambiente” (E4, 2022) e “A poluiséo. E a natureza” (E10, 2022) indicam que 0s sujeitos
engendraram suas respostas perante a analise global das cenas apresentadas na
histéria em quadrinhos, que os direcionou ao entendimento central da necessidade do
cuidado com o meio ambiente. Haja vista que ndo havia na producéo a linguagem
verbal, entendemos que o0s aspectos ilustrados na histéria em quadrinhos
conseguiram transmitir a mensagem, ainda que sem o discurso verbal das
personagens. Assim, acordamos com Piconi e Tanaka (2003) que o uso dos
guadrinhos em sala de aula contribuem para ampliar as habilidades de interpretacéo,
andlise e reflexdo do leitor e por despertar a curiosidade dos educandos, pode
aprimorar a pratica de producao de textos.

Cabe mencionar que, na mesma linha de raciocinio dos sujeitos relatados,
inferimos pelas impressdes descritas por E7 “Este texto esta emcinando do menho
ambiente”, E8 “ndo jogar lixo na rua e ndo cortar arvores” e E9 “E a protecéo
ambiental” que ha tracos em comum e que ambos se prenderam a elementos pontuais
da histéria (meio ambiente - lixo na rua - cortar arvores e protecdo ambiental) para
chegar a conclusdo bem sucedida da resposta. E6, por sua vez, ao expressar que a
ideia central estava em “Informar que o mundo esta sendo descuidado”, demonstrou
percepcao a compreensao global da mensagem inferida no conjunto das cenas da
histéria em quadrinhos. Sua resposta esbogou atencéo a finalidade do texto e sua
situacdo comunicativa.

A apreensédo do sentido presente nos simbolos quadrinisticos, que permitiram
a compreensao leitora do educando, ratifica 0 que autores como Fogaca (2003), Netto
e Vergueiro (2018) e Vergueiro (2020) defendem acerca do significado social que o
uso das HQs apresentam para a pratica educativa, como o0 ensino da leitura e da
escrita.

Diante disso, cumpre dizer que mediante a intencionalidade pedagodgica, as
HQs amparam o planejamento do professor, para que as atividades pensadas fagcam
sentido para o educando e os mobilize pelo objetivo do texto a ser escrito ou lido, e
gue a partir da compreensao da finalidade da proposta, possam estabelecer relagao
entre o texto e a realidade objetiva de vida.

Nesse contexto, Solé (2014, p. 231) esclarece que o ato de aprender a ler
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“significa aprender a ser ativo ante a leitura, ter objetivos para ela, se autointerrogar
sobre o conteudo e sobre a propria compreensdo. Em suma, significa aprender a ser
ativo, curioso e a exercer controle sobre a propria aprendizagem”.

Ao prosseguir com as analises, observamos que o conceito de ideia central do
texto encontra-se no nivel de desenvolvimento potencial de dois sujeitos, que
merecem mais experiéncias pedagodgicas com esta atividade para alcancarem a
consolidacédo dos aspectos mencionados. Ao escrever “O que é Melissa estava em
uma praga cheia de lixo no chdo e uma floresta com as arvores desmatadas” (E3,
2022) e “A melissa voi no servigo de protecdo ambiental que aconteseu com a
naturesa a onte elas pasava Tinha naturesa” (E5, 2022), os sujeitos ndo fogem do
tema, ja que relatam partes dos ambientes percorridos pela personagem. No entanto,
ndo apresentam objetividade para relatar a ideia central, que acaba sendo descrita
por eles como uma narrativa e ndo como “o enunciado (ou enunciados) mais
importante que o escritor utiliza para explicar o tema” (SOLE, 2014, p. 182). Por essa
razdo, necessitam de mais experiéncias pedagogicas voltadas ao desenvolvimento
do conceito de ideia central do texto.

Em suma, pelas observacfes realizadas nos momentos, EP.2ATV3 cena 1
(PROSA) e cena 2 (HQ), identificamos que estabelecer a ideia central do texto € um
processo que precisa de aprimoramento por parte dos sujeitos, mas que estd em
consolidacéo pela maioria deles.

No entanto, ressaltamos que o ensino de qualquer contetdo cientifico deve ser
munido de sentido e significado aos educandos, pois, como vimos, quando os temas
lhes sdo aproximados da realidade objetiva de vida, os educandos com deficiéncia
intelectual demonstram melhor desempenho. Entre as duas oportunidades de
investigacdo, as perguntas referentes as historias em quadrinhos viabilizaram a
compreensao leitora dos educandos, reafirmando o que as pesquisas de Marcelly
(2010), Gongalez (2014) e Biase (2015) pontuam acerca da aprendizagem ser
significativa quando mediada pelo uso desse género textual em sala de aula.

Em sintese, no cenario do episddio 2 voltado ao trabalho com atividades
voltadas a leitura, retomamos que as habilidades EF15LP02, EF15LP03 e EF35LP03
da BNCC (2018) foram selecionadas para a apreensdo do desempenho da
competéncia leitora dos sujeitos frente as proposicdes de compreensao textual. Com
efeito, sintetizamos a quantidade de sujeitos que atenderam aos conceitos (C, EP,

NC) para cada critério de analise na tabela 2 dividida entre a cena 1 (PROSA) e cena
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2 (HQ).
Nele, é possivel observar os conceitos empregados apos a analise das

respostas dos sujeitos para cada uma das atividades propositivas.

Tabela 2 - Quantitativo das respostas dos sujeitos no Episédio 2

Cena 1 (PROSA) Cena 2 (HQ)

EPISODIO 2 NC EP C NC EP C
Competéncia leitora

(EF15LP02) Estabeleceu expectativas em relacdo ao texto 3 4 3 2 1 7
que leu: (antes de ler) Realizou antecipacéo e verificagdo na

leitura.

(EF15LPO03) Localizou e interpretou informacdes explicitas no 1 2 7 — 4 6
texto.

(EF35LP03) Identificou a ideia central do texto, 5 2 3 — 2 8
demonstrando compreenséao global.

Total 9 8 13 2 7 21

Fonte: Extraido e adaptado pela autora das habilidades da BNCC (2018).
*Usamos “C” para o aspecto “Consolidado” na resposta dos sujeitos, “EP” para “Em Processo” de
elaboracéo e “NC” para “Nao Consolidado”.

Em face ao quadro 22, em uma analise quantitativa dos dados, em que
buscamos verificar o percentual de conceitos (C, EP, NC) empregados pelos sujeitos
na totalidade das habilidades da BNCC, constituintes do quadro, obtivemos o seguinte
resultado: Na cena 1 (PROSA), 43,33% das habilidades de leitura se mostraram
consolidadas, 30% né&o consolidadas e 26,66% em processo. Para a cena 2 (HQ), o
guantitativo foi de 70% das habilidades contempladas nas respostas, 23,33% em
processo e 6,66% nao consolidadas.

Assim, observamos a proeminéncia do uso das habilidades linguisticas
supracitadas na cena 2 (HQ). Nela, notamos que os conhecimentos de antecipacao e
verificacdo foram mais consolidados, enquanto na cena 1 (PROSA), prevaleceu o
conceito “em processo” para as respostas apresentadas pelos sujeitos. Em
contrapartida, a localizacao e interpretacdo de informacdes explicitas foi melhor
compreendida na experiéncia da cena 1 (PROSA). Para a compreensao da ideia
central do texto, houve notoéria diferengca nos dois momentos, cuja cena 2 (HQ)
denotou mais conceitos consolidados pelos educandos. A breve reflexdo apresentada
sugere que esta habilidade tem um nucleo complexo e mais abstrato para a
aprendizagem dos educandos, e que a mensagem transmitida pelos simbolos nos
guadrinhos, mediaram a percepcao dos sujeitos para a elaboracdo das respostas
conforme o tema.

Em suma, nosso objetivo € mostrar com esta pesquisa que em ambas as
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atividades dispostas nas cenas 1 (PROSA) e 2 (HQ), os educandos tiveram as
mesmas oportunidades de aprendizagem, e com isso, estabelecemos nossas
impressdes acerca da leitura e da escrita apds a investigacdo realizada. Portanto,
nossa intengcdo nao consistiu em evidenciar que existe um género textual melhor do
gue outro para o ensino dos educandos com deficiéncia intelectual, mas que nao ha
uma unica forma de ensinar e nem tampouco de se aprender. E que quando expostos
a diferentes linguagens como a presente nas historias em quadrinhos, ampliam-se as
possibilidades de aprendizagem da leitura e escrita dos educandos com deficiéncia
intelectual.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, buscamos compreender sobre a aprendizagem da
leitura e escrita pelos educandos com deficiéncia intelectual, a partir do uso
sistematizado das histérias em quadrinhos como instrumento mediador nesse
processo.

Para tanto, delineamo-nos pelo pressuposto de que o acesso a diferentes
linguagens, como as presentes nos quadrinhos, possibilita aos educandos com
deficiéncia intelectual o desenvolvimento cultural e psiquico, essencial para a
apropriacao da leitura e escrita.

Com base nisso, demarcamos como objetivos especificos: a) Descrever o
processo de aprendizagem e desenvolvimento a partir das contribuicbes da Teoria
Historico-Cultural; b) Discorrer aspectos referentes ao aprendizado da leitura e escrita
por parte do educando com DI; e ¢) Analisar a contribuicdo da histéria em quadrinhos
como recurso mediador para a aprendizagem da leitura e escrita do educando com
DI. Salientamos que os objetivos mencionados foram alcancados ao longo desta
pesquisa.

Com base nos estudos da Teoria Histérico-Cultural de Vigotiski (1986; 1991;
1993; 1997; 2011; 2012; 2017) e de seus colaboradores compreendemos que a
humanizacéo do sujeito acontece com sua entrada na e pela cultura, isso €, no veio
social ocorre seu desenvolvimento psiquico, fruto do processo de apropriacdo dos
conhecimentos historicamente elaborados (LEONTIEV, 2005).

No caminho dos estudos sobre a construcdo do ser social, deparamo-nos com
a concepcao de deficiéncia intelectual enquanto producdo social, subjugada aos
fatores biologicos humanos. Contudo, Vigotski (1997), afirma que a criangca com
deficiéncia intelectual segue as mesmas leis gerais de desenvolvimento humano.
Essa assertiva nos fez refletir acerca da importancia do plano social na formacao da
integral da crian¢ca com deficiéncia intelectual.

Por esse motivo, perpassamos pelos estudos de Leontiev (2004; 2005) que nos
traz contribuicdes relevantes acerca do conceito de atividade. Para o autor, para que
a atividade do sujeito seja consciente ha que se considerar alguns elementos: a

necessidade, o motivo, as acdes e as operacdes. Esses elementos estruturantes da
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atividade nos mobilizou a considerar a necessidade pessoal do educando nas tarefas
gue realiza como um aspecto fundamental para a sua aprendizagem, pois, sem
sentido atribuido aquilo que faz, ndo ha motivos para realizar a atividade e,
respectivamente, mobilizar suas fun¢gdes psiquicas superiores. Essa premissa nos
acompanhou durante o delineamento da pesquisa, sobretudo, na realizacdo do
experimento didatico, em que estivemos em contato direto com os educandos objetos
deste estudo.

Ao considerar esses fundamentos adentramos, especificamente, nas
concepcOes de deficiéncia intelectual na esfera social e reproduzidas na educagéo,
como uma condicdo que, por vezes, € vista como permanente ao educando.
Entendemos, nesta pesquisa, que o ato educativo para os educandos com deficiéncia
intelectual deve se distanciar dos modelos que se restringem ao desenvolvimento
psicologico e biolégico, uma vez que segmentam a aprendizagem e limitam sua
capacidade a um denominador comum. Consoante ao que estudamos, embora haja
a predominancia de tais concepc¢des, defendemos a ideia de inclusdo pautada nas
potencialidades dos educandos com deficiéncia e ndo em suas insuficiéncias
(VIGOTSKI, 1997).

Ao nos voltarmos para os obstaculos na aprendizagem dos educandos com
deficiéncia intelectual, encontramos na experiéncia profissional, corroborado por
pesquisas educacionais (AZEVEDO, 2016; MACHADO, 2017; SANTOS, 2018), a
mobilizacdo para o estudo acerca de sua aprendizagem em leitura e escrita. Por esse
viés, percorremos os caminhos que conduzem a apropriacdo de tais habilidades
linguisticas, em virtude da necessidade de apropriacdo da cultura letrada para a
convivéncia social do educando com deficiéncia intelectual.

Ao depreender o assunto, recorremos aos estudos de Luria (2017) sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita, o qual considera que este inicia-se muito antes
da crianga entrar na escola, haja vista sua experiéncia com os adultos na sociedade
letrada.

Nessa perspectiva, ao entendermos a apropriacao da leitura e da escrita como
processos histdricos e culturais criados pelas geracdes anteriores, pelo qual nos sao
transmitidos os significados sociais, ponderamos que o0 seu ensino na escola também
ndo deve ser desprovido de sentido e tampouco distanciado das praticas sociais do
educando.

Essa reflexdo se fez necesséaria para que estabelecéssemos as vias de
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aprendizagem da leitura e escrita dos educandos com deficiéncia intelectual pautados
na producdo de sentido, por meio das atividades engendradas no experimento
didatico. Sob essa 6tica, Vergueiro (2020) e Vergueiro e Ramos (2020) afirmam que
as histérias em quadrinhos, pela linguagem acessivel, verbal e ndo-verbal, desvelam-
se em instrumentos que despertam o interesse dos educandos, logo, pensamos no
papel desse recurso no processo de aprendizagem dos sujeitos desta pesquisa, com
vistas a responder ao questionamento central aqui proposto: Como as histérias em
guadrinhos podem contribuir para o aprimoramento da leitura e da escrita do
educando com deficiéncia intelectual?

Ao consideramos que para Davidov (1999), a crianca se apropria de
conhecimentos e habilidades quando apresenta uma necessidade interna e motivagao
para tal, para fins de analise, apoiamo-nos em episédios que envolveram vivéncias da
realidade social dos educandos com deficiéncia intelectual nas histérias em
guadrinhos para as praticas da leitura e da escrita buscando atribuir sentido as tarefas
e sanar as dificuldades nas referidas habilidades linguisticas.

As impressdes oriundas das analises das producdes dos sujeitos sugeriram
gue, a organizacao das atividades pautadas no género textual historia em quadrinhos,
cujos educandos demonstraram familiaridade, permitiu a escrita de respostas
providas de sentido, denotando a mobilizacdo das funcbes psiquicas superiores,
como: a atencéo voluntaria, percepcao e imaginacgao criativa para a execuc¢éo do que
foi proposto. O oportuno panorama também se deu em alusdo aos aspectos
linguisticos ao qual grande parte dos sujeitos demonstraram consolidacdo dos
conceitos empregados nas atividades de producdo textual, interpretacdo e
compreensao leitora. Esses apontamentos nos permitem concordar com Leontiev
(2005) sobre o papel substancial que a educagao promove na vida da crianga, pois
age justamente na sua atividade, no seu comportamento com a realidade objetiva e
contribui para o desenvolvimento do seu psiquismo.

Embora saibamos que a aprendizagem e o desenvolvimento do educando com
deficiéncia intelectual dependem de diferentes fatores sociais e biolégicos, nesta
pesquisa, aspiramos a mitigacéo das barreiras no ensino da leitura escrita ao acreditar
nas possibilidades de desenvolvimento cultural e psiquico da crianca. Como bem
enfatiza Vigotski (1997, p. 10. tradugédo nossa), “toda deficiéncia cria estimulos para
elaborar uma compensacao”. Essa expressado evidencia que a deficiéncia nao é

condicédo determinante ao educando, mas que 0 seu estagio € correlato as exigéncias
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sociais.

Por essa razédo, defendemos que uma devida organizacdo do ensino, com o
aporte pedagoégico de diferentes signos e instrumentos mediadores, como as
linguagens presentes nas historias em quadrinhos, podem conduzir os educandos
com deficiéncia intelectual e seus pares a apropriacdo da cultura letrada por meio de
caminhos alternativos e assim promover a compensacao de lacunas outrora vistas
como impossiveis de serem preenchidas, contribuindo para um contexto educacional
mais inclusivo.

Por fim, consideramos que a deficiéncia ndo demarca os limites de
aprendizagem dos educandos com deficiéncia intelectual, mas as intera¢des que Ihes
sao possibilitadas. Conforme as palavras de Izabel Maior (2022), “a deficiéncia nada

mais é que a soma das oportunidades negadas”!
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA — CAMPUS PARANAGUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAO INCLUSIVA -

UNESPAR PROFEI

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Pesquisa: Historia em Quadrinhos como Recurso Mediador para o aprimoramento da
Leitura e Escrita do Educando com Deficiéncia Intelectual.

Participante:
Data: / /

EPISODIO 1 (PILOTO)
CENA 1 -TEXTO EM PROSA
1) (CENA 1 — A) Leia atentamente a historia abaixo. Apoés ler, imagine e continue a
relatar os acontecimentos, dando um final para ela.

+« (CENA 1 - B) Observando o titulo da historia, qual contetido vocé acredita que sera
abordado? Como vocé chegou a essa resposta?

A menina que desenhava

Marcia Hazim

Em uma cidadezinha do interior, vivia uma menina |
chamada lIsabela. Ela morava com seus pais e seu
irmaozinho. Adorava desenhar, vivia desenhando.

Sua cidade era muito bonita, tinha um parque cheio
de arvores, passaros e um lago com muitos peixinhos
coloridos. Isabela adorava a natureza que havia a sua
volta.

O céu de |4 era de um azul tao azul, mas tdo azul,
que contrastava com aquelas nuvens tao branquinhas. [...]

Mas & medida que Isabela crescia, sua cidade
também crescia. Mas tinha um problema; a cidade crescia |t
desordenadamente, e por isso foi acontecendo uma coisa fustragda de Gorett Varella
horrivel. De repente as arvores foram desaparecendo e em seus lugares foram surgindo
prédios, fabricas, lojas e outras coisas.

Entdo, Isa comecou a ficar muito preocupada, pois aquelas cores que ela tanto
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gostava na natureza, [...] aos poucos foram desaparecendo. Foi ai que ela teve a grande
ideia; antes que todas aquelas cores deixassem de existir, ela foi desenhando e pintando,
gue era pra nao esquecer nunca mais de como era toda aguela natureza que um dia existiu
ali.

Ela comecou pelo parque. Fez entdo um desenho lindo, com todas aquelas arvores
bem verdinhas. Ela fez um desenho daquele céu azul, com aguelas nuvens branquinhas.

[

Depois Isabela resolveu desenhar o lago com os peixinhos. E sabe que no outro dia
resolveram despejar o esgoto da cidade justamente neste lago? Ainda em gue tinha um
riozinho que ligava esse lago a0 mar e foi por ai que varios peixinhos fugiram, inclusive “Biu®,
o peixe-bol que marava la. Infelizmente os que ndo conseguiram fugir acabaram morrendo.

A menina comegou a prestar atencdo nas pessoas gue moravam na cidade e
observou que elas ndo tinham mais aguela alegria de antes, viviam preocupadas, sempre
com pressa, e até meio cinzentas. Nem tempo para contar ou ouvir estérias elas tinham
mais, coitadas. ..

Isabela sabia que as pessoas estavam daguele jeito porgque ndo tinham mais aquelas
cores em suas vidas, foi ai que ela teve outra grande ideia; para que as pessoas pudessem
lembrar de como era bonita sua cidade, ela ampliou & espalhou seus desenhos para que
todos vissem.

Maguele dia aconteceu uma coisa extraordinaria; as pessoas realmente pararam para
ver 05 desenhos, a fabrica parou, os carros pararam, e todos ficaram super emocionados
relembrando de como eram felizes vivendo com toda aquela natureza por perto.

Aconteceu entdo, que as pessoas perceberam que tinham de fazer alguma coisa para
trazerem as cores de volta.

Decidiram gue iriam
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA — CAMPUS PARANAGUA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA —
PROFEI

UNESPAR

2) (CENA 1 - C) Qual a personagem principal da historia? O que ela mais gostava de
fazer?

3)(CENA 1 - D) Observe atentamente a cena da historia e responda:

. O que a imagem representa? Marque um X na
opgao correta.

a) Isabela descansado apds retornar da escola.

b) Os animais do lago esperando alguém dar-lhes
alimento.

c) lIsabela desenhando o lago, para nunca se esquecer
dele, antes do esgoto da cidade ser jogado ali.

d) A natureza bem cuidada da cidade que Isabela morava.

Bustragdo de Gorets Varella

4)(CENA 1 - E) Qual a ideia central da historia que vocé leu?

CENA 2 - HISTORIA EM QUADRINHOS

1) (CENA 2-A) Observando a primeira cena da Historia em Quadrinhos (HQ), a seguir,
qual contetdo vocé acredita que serd abordado? Como vocé chegou a essa
resposta?
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Fonte: Autora, 2022. Produzidé com o apoio do Storyboard
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® UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA — CAMPUS PARANAGUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA — PROFEI

UNESPAR

2) (CENA 2 - B) Qual € a personagem principal da historia? Analisando a imagem, por quais
lugares ela esta a passar?

3) (CENA 2 - C) Observe atentamente a cena da historia e responda:

Fonte: Autora, 2022. Produzido com o spoio do Storyboard That.

« O que a cena representa? Marque um X na opgao correta.
a) Melissa chorando por ndo conseguir caminhar no parque.

b} A personagem reclamando do tempo chuvoso para brincar, pedindo informacao sobre onde
poderia encontrar um lugar ao ar livre para brincar.

c) O funcionario do “Servico de Protecdo Ambiental” informando a Melissa um local onde ela poderia
encontrar a natureza.

d) Melissa perguntando ao funcionario do “Servico de Protecdo Ambiental” onde estaria a natureza
que era tdo comum no meio ambiente por onde ela andava e que agora havia sumido.

4) (CENA 2 - D) Qual a ideia central da historia em quadrinhos que voceé leu?

N
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5) (CENA 2 — E) Ap6s conhecer a HQ, imagine que a personagem estivesse pensando e dialogando durante a historia.
Escreva nos baldes, dialogos para a personagem de acordo com as cenas apresentadas.

Fonte: Autora (2022). Produzido com o apoio do Storyboard That.
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APENDICE 2

EP.2ATV1 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura.

CENA 1 (PROSA)

CENA 2 (HQ)

Que a Menina que desenhava

Lendo o quadrinho e achando a resposta

"‘.’\ J .)’11

El
- : . \ '
/~f)}J‘[L‘fgj’ Ll AR5 RIS BN ) f‘?xf‘ 1 s L l";"’rﬂ)%l
Sobre uma menina que gostava de desenhar | A menina desenhando
|
= & XY , A, . = s T
\‘ = 0o 2 = _'!Q, 3 N ‘L
E2
» . 4 : ')4'
Eu imagino que seja de uma menina que | Sobre o ambiente. Eu cheguei a essa
desenha. Eu cheguei a essa concluséo lendo | resposta olhando Atenciosamente as figuras
o titulo do texto. da histdria em quadrinhos.
g _ —
' oLy 0 /fz'j-" ,_{“ e B mall ; Jﬁ
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=== 11 * 3
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Na minha opinido. A menina que desenhava
gostava muito de desenhar e nunca parava.

Sobre a poluicdo do meio ambiente.
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A menina desenhava un lago e no lago tinha | Que eles gonta as arvores da naturasa
muidos peixes e no lago Tinha pentas
Bonitas
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Uma garota que gosta de dezenhar. Pela | Eu acredito que ira falar do ambiente pelo
fotografia ou desenho. fato de nos quadrinhos ter lixo e fabricas e
no tercero quadrinho fala do servico de
protecéo ambiental.
oo Lo b ee. fine F
E6
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= St ¢ v/.J;,.. e ’ Ve lemn mé Mi‘_/
Porque é bem facio e € ler e prestar atenséo | Que o dia estd muito chuvoso tudo esta feio
ele vai falar umonte de coisa. estd muito hororosso, muito horivel a cidade
dela.
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a natureza.

cuidar da natureza, vemdo a istéria em
quadrinhos.
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Eu acho que vai ser uma histéria muito legal. | Eu acho que vai ser bem legal que nem o
outro e também vai fala sobre a natureza.
O
E9
Sobe uma menina que desenhava, lendo o | Sobre coisas importantes da natureza, que
titulo e vendo a imagen muitas coisas acontecem na natureza.
E10

Fonte: Acervo da autora (2022).

EP.2ATV2 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura.

CENA 1 (PROSA) CENA 2 (HQ)
Era a menina e ela gosta de dezenha A menina
fia. ; "
O ,NINIV‘.O, 1 ;)l} adp. o Py Nla
J v
E1l
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o sel e 0 sol o mar

E2
Isabela. Isabela amava desenhar. Melissa. Melissa Passa por uma praca e uma
floresta.
E3
A Isabela. E 0 meio ambiente.
E4
A Isabela gosta e desenha a naturesa A Melissa no lizo na amazona na fabrica e no
servigo de protecdo ambiental
_Q_.D’L(? (LL./.'} & i ) J{cv F 2 A =
7 \
E5

A personagem principal era Isabela. Ela
amava dezenhar.

E a Melissa. Por fabricas parque e floresta.
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E6
Ela gostava de ler e de desenhar Marcia | E a Melissa, e mais ninguém. Ela passa pelo
Hazim e a Isabela. ponto na frente da Escola na pracinha e na
onde cortaram as arvores.
E7
isabela, desenhar e pintar. Melissa, na usina, na cidade, na natureza e
na Escola.
E8
O personagem é Isabela e 0 que ela mais | O personagem é Melissa ela passa por
gosta é de desenhar. lugares que esta com lixo.
E9

Isabela, desenhar.

A natureza, Lugares poluidos, nome da
personagem Melissa.
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E10

Fonte: Acervo da autora (2022).

EP.2ATV3 - Respostas dos sujeitos nas atividades de leitura.

CENA 1 (PROSA)

CENA 2 (HQ)

A ideia central € ndo matar a natureza porque
ela gosta para fazer um dezenho daquele céu
azul

Que n&o é para matar a natureza

El
v [ A
Em uma sidadezinha do interior, vivia uma | Cuidado com a natureza.
menina chamada isabela, ela morava com sel
pais e seu irmaozinho, adorava desenhar,
vivia desenhando.
— P
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Em uma cidadezinha do interior, vivia uma | O que é Melissa estava em uma praca cheia
menina chamada isabela, ela morava com | de lixo no chdo e uma floresta com as
seus pais e seu irmdozinho, adorava | arvores desmatadas.
E3 | desenhar, vivia desenhando.
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A que a Isabela desenhada, depois Isabela | A poluicdo do meio ambiente.
resolveu desenhar o lago com os peixinhos.
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E4
Que ela desenhe a naturesa para ndo | A melissa voi no servico de protecdo
sequese da naturasa ambiental que aconteseu com a naturesa a
onte elas pasava Tinha naturesa
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E5
Cuidar da natureza ajudar a natureza e etc. | Infformar que o0 mundo estd sendo
Foi ai que ela teve a grande ideia, antes que | descuidado.
todas aquelas cores deixasse de existir
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Ela desenha oque ela queria desenha. Este texto estd emcinando do menho
ambiente.
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E7
lojas e outras coisas. nao jogar lixo na rua e ndo cortar arvores.
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A ideida central é cuida da netureza. Trecho: | E a protecdo ambiental.
Sua cidade era muito bonita, tinha um parque
cheio de arvores, passaros e um lago com
muitos peixinhos coloridos.
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As cores foram sumido, Estéo, isa comecou a
ficar preocupada, pois aquelas cores que ela
tanato gostava na natureza.

A poluisdo. E a natureza.

E10
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Fonte: Acervo da autora (2022).
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Historia em
Quadrinhos como Recurso Mediador para o Aprimoramento da Leitura e Escrita
do Educando com Deficiéncia Intelectual, que faz parte do Programa de poés-
graduagéo em Educacao Inclusiva — PROFEI, sob a responsabilidade de Roseneide
Maria Batista Cirino da Universidade Estadual do Parana — UNESPAR (Campus
Paranagua), com a pesquisadora assistente Janete Aparecida Primon que ira
investigar por meio de um experimento didatico, como as historias em quadrinhos
contribuem para o aprimoramento da leitura e escrita dos educandos.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.
Numero do parecer: 4.781.303
Data da relatoria: 15/06/2021.

PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participacdo € muito importante, e ela se dara
da seguinte forma: por meio da realizacéo de atividades que envolverao a producao
de textos em formato prosa, e de Histérias em Quadrinhos (HQs). Assim, a sua
participacdo proporcionara a analise sobre como as HQs podem contribuir para a
apropriacao da leitura e escrita dos educandos.

A pesquisa terd como campo a Escola Municipal Professor Alcides Ramos, nos
dias 11, 12 e 13 de abiril, no horario das 15h as 16h30 min, onde os educandos do 5°
ano do Ensino Fundamental | fardo parte de um experimento didatico que sera
realizado com a mediacéo da pesquisadora principal.

A presente pesquisa esta estruturada em quatro etapas e a primeira delas,
consiste no levantamento bibliografico acerca dos autores que dissertam sobre os
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temas: Aprendizagem na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, Experimento
didatico; Leitura e escrita por pelo educando com DI e Histérias em Quadrinhos na
Educacao.

A segunda etapa estd pautada na elaboracdo de atividades teméticas, que
desafiem os educandos a produzirem textos com estrutura em prosa, e no formato de
HQ. A terceira etapa, por sua vez, consistira na aplicacdo do experimento didatico,
durante os trés dias dispostos nos dados iniciais deste termo. Na prética, 0s
educandos do 5° ano do Ensino Fundamental | seréo desafiados a realizarem
atividades mediadas pela pesquisadora, constituindo-se em duas atividades por
episodio de ensino, ambas conforme o mesmo tema. A primeira envolvera a pratica
de escrita, onde os educandos serédo convidados a construirem um texto em prosa,
enquanto a segunda atividade estara pautada na elaboracdo de uma histéria em
qguadrinhos.

O referido experimento ndo buscara comparar 0s sujeitos uns com 0S outros,
mas cada um consigo mesmo, de modo que a partir da andlise dos ICDs, seja possivel
identificar como as HQs por seu formato interativo, contribuem para o aprimoramento
da leitura e escrita dos educandos com deficiéncia intelectual.

Com base nas observagfes da prética e aplicacdo do experimento, o resultado
obtido subsidiara a analise qualitativa a luz do referencial teo6rico da dissertacao,

caracterizando-se a Ultima etapa desta pesquisa.

1. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderdao ocorrer 0s
riscos/desconfortos a seguir: embaraco de interagir com uma pessoa com quem nao
convive.

Porém ressaltamos, que estaremos atentos aos sinais verbais e néo verbais
guanto a qualquer desconforto por parte do aluno e que nos faremos presentes
durante todo o experimento, sendo assim, o aluno tera total suporte para a realizagédo
das atividades.

Lembramos que a sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete

gualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

2. BENEFICIOS:
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Beneficio direto: é direcionado a todos os educandos, em especial aos
educandos com DI, publico-alvo desta pesquisa, pois a partir da mediacdo dos
recursos disponiveis nas HQs poderdo aprimorar suas habilidades de leitura e
escrita.

Beneficio indireto: € voltado aos docentes, com vistas ao acréscimo no
repertorio de praticas pedagogicas dos mesmaos, no que concerne ao aprimoramento
da leitura e escrita por todos os educandos, em especial aos com DI, a partir do uso

dos recursos dispostos pelas histérias em quadrinhos.

3. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que as suas informacdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

As suas producgbes serdao analisadas e publicadas, no entanto, em nenhum
momento havera a identificacdo do seu nome, ele ndo aparecera na pesquisa, nem
guando os resultados forem apresentados.

Além disso, os dados a serem coletados s6 serdo utilizados para fins de
publicacbes cientificas, num periodo de até 5 anos, contados a partir do ano de 2021.

Apbs este periodo os dados serdo descartados.

4. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
gueira saber antes, durante e depois da sua participagcdo, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo

endereco consta neste documento.

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o
pesquisador responsavel, conforme o endereco abaixo:

Nome do pesquisador responsavel: Roseneide Maria Batista Cirino

Endereco: R. Comendador Correia Junior, 117 - Centro, Paranagua - PR, 83203-560
Telefone para contato: (41) 99902-9166

E-mail: roseneide.cirino@ies.unespar.edu.br

Horério de atendimento: COMERCIAL

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
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esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres

Humanos da UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR.
CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@unespar.edu.br

5. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da

pesquisa, ndo recebera nenhuma compensacao financeira.

6. CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber
Ou a pagar, por sua participagao na pesquisa, tendo em vista que sua participacdo é

voluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias de

igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a voceé.

Aléem da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por voce,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito
por ambos (pelo pesquisador e por vocé), como garantia do acesso ao documento

completo.
TERMO 1

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o0

Sr.(a) , declara que, apos leitura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente
explicadas pelo (a) pesquisador(a), ciente dos servicos e procedimentos aos quais
sera submetido e, ndo restando quaisquer davidas a respeito do lido e explicado, firma
seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente

desta pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Cidade, de de
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Assinatura ou impresséao datiloscopica

TERMO 2

Eu Janete Aparecida Primon, declaro que forneci todas as informacgdes

referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Apucarana, 04 de abril de 2022.

Assinatura do Pesquisador



184

ANEXO Il

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Criancas de 07 a 12 anos)

NOs Janete Aparecida Primon e Roseneide Maria Batista Cirino convidamos vocé
a participar do estudo: Histéria em Quadrinhos como Recurso
Mediador para o Aprimoramento da Leitura e Escrita do Educando com Deficiéncia
Intelectual.

Por que estamos propondo este estudo? Porque buscamos compreender por meio de
um experimento didatico, como as HQs podem contribuir para a melhora na leitura e
escrita dos educandos.

O que significa assentimento?

Assentimento € um termo que nds, pesquisadores, utilizamos quando convidamos
uma pessoa da sua idade (crianga) para participar de um estudo. Depois de
compreender do que se trata o estudo e se concordar em participar dele vocé pode
assinar este documento.

Nés te asseguramos que vocé tera todos os seus direitos respeitados e recebera
todas as informacdes sobre o estudo, por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, peca ao responsavel
(pela pesquisa/atendimento ou a equipe do estudo) para explicar qualquer palavra ou
informacédo que vocé nado entenda claramente.

Por que estamos querendo fazer este estudo?

Porque pretendemos a partir dele, analisar se as Histérias em Quadrinhos (HQs) com
sua linguagem interativa, se mostram como recursos que favorecem a leitura e escrita
dos educandos.

A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Professor Alcides Ramos, nos dias 11,
12 e 13 de abril, no horéario das 15h as 16h30min, onde os educandos do 5° ano, turma
da qual vocé faz parte, participardo de um experimento didatico com a nossa
mediacdo. Durante os dias em que estaremos juntos, vocé sera convidado a explorar
0 género textual histérias em quadrinhos, em uma sequéncia de atividades que
envolvera as habilidades de leitura e escrita. Para isso, vocé sera desafiado a realizar
duas atividades, para cada episodio de ensino. Assim sendo, a primeira atividade
aplicada sempre trard o formato do texto em prosa, enquanto a segunda partird da
elaboracao de HQs. A realizacao das atividades propostas séo consideradas seguras,
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mas € possivel que haja alguns riscos, como 0 seu embara¢o em interagir com uma
pessoa com quem nao convive. Porém, ressaltamos que estaremos atentos aos sinais
verbais e ndo verbais e quanto a qualquer desconforto de sua parte e que nos faremos
presentes durante todo o experimento didatico. Sendo assim, vocé tera total suporte
para a realizagdo das atividades. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar
pelo telefone (43) 99937-5176 da pesquisadora Janete Aparecida Primon.

Mas ha coisas boas que podem acontecer como, a melhoria em suas habilidades de
leitura e escrita através da utilizacdo das HQs como recurso mediador.

Lembramos que a sua participacdo é totalmente voluntéria, podendo vocé recusar-se
a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa.

Informamos ainda que as suas informacdes serdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade.

As suas producdes serdo analisadas e publicadas, no entanto, em nenhum momento
havera a identificacdo do seu nome, ele ndo aparecera na pesquisa, nem quando 0s
resultados forem apresentados. Além disso, os dados a serem coletados sO seréo
utilizados para fins de publicacdes cientificas, num periodo de até 5 anos, contados a
partir do ano de 2022. Apoés este periodo os dados serdo descartados.

Portanto, esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianga
e do Adolescente - ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a
vida, a saude, a alimenta¢do, a educacgéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.
E a sua integridade pautada na garantia que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E
dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de
qgualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor

Se vocé ou 0s responsaveis por vocé tiverem duvidas com relagdo ao estudo ou aos
riscos relacionados a ele, vocé deve contatar o pesquisador principal ou membro de -
sua equipe Janete Aparecida Primon (janeteprimon@hotmail.com), pelo telefone (43
3425 6161) ou no endereco (Rua Rio Iguacu, 10, CEP: 86801-020, Nucleo: Osmar
Guaraci Freire, Apucarana - PR).

Participante da Pesquisa |
Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TALE

Orientador

Obs.: Estes espacos para rubricas sdo destinados as primeiras paginas do TALE —
ndo sendo necessario na ultima pagina, pois ja contém linha de assinatura.

Se vocé tiver dlvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode
contatar também o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UNESPAR,
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no endereco abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR.
CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@unespar.edu.br

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados
da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar o nome das criancas que
participaram.

Se em algum momento n&o tiver mais interesse em participar da pesquisa, pode pedir
para seus pais ou responsaveis comunicarem os pesquisadores.

Vocé entendeu? Quer perguntar mais alguma coisa?

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE

Eu li e discuti com o pesquisador responsavel sobre este estudo e os detalhes deste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar e que posso interromper
a minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os
dados coletados para o estudo sejam usados para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informacao apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma coOpia assinada e datada deste documento.

Local, de de 2022.

(Assinatura da crianca)

(Assinatura do Pesquisador Responsavel ou quem aplicou o TALE)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Histéria em Quadrinhos como Recurso Mediador para a Apropriagdo da Leitura e
Escrita pelo Educando com Deficiéncia Intelectual.

Pesquisador: ROSEMEIDE MARIA BATISTA CIRINOD
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAF: 46392921.1.0000.9247

Instituigio Proponente: Universidade Estadual do Parana
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 4.7581.303

Apresentagio do Projeto:

Segundo Parecer : Os autorss propdem um estudo com objetivo estudar sobre o processo de apropriagio
da leitura & escrita por educandos com Deficiéncia Intelectual (D). Para isso, propoe a realizagéo de um
expenmento didatico pedagogico, com vistas a compreender em que medida as Historias em Quadrinhos
(HQs=), contribuem para o aprimoramento da |eitura e escrita por educandes com DI. Assim, estd pautada na
abordagem qualitativa com analise de dados voltadas para “episodios de ensino” MOURA (1992). Trata-se
de um estudo descritive e exploratério, GIL (2002), tencionado & execugdo de um experimento didatico
pedagdgico, que de acordo com LIBANEC (2002), caracteriza-se como um métode de pesquisa pedagégico
easencialments fundamentado na tecria histdrico-cultural, ao passo que busca estudar as mudangas no
desenvolvimento cognitivo dos educandos, por meio da participacdo ativa do pesquisador na
experimentagio. estudo terd como campo uma Escola Municipal de Apucarana-PR, e como participantes,
um nimero de trinta e quatro (34) educandos, dentre eles, educandos com DI, da turma do 5° Ano do
Ensinc Fundamental | da instituigéo selecionada para o estudo. O critério de inclusdo adetado foi a presenca
dos educandos com DI na turma do 5° ano, e a exclusdo das demais turmas s deu, porgue nelas néo ha
educandos com DI matriculados para participarem do experimento didético pedagogico. Inicialmente a
pesquisa se configurara pelo levantamento bibliografico acerca dos temas: Historias em Quadrinhos na
Educagéo; Apropriagdo da leitura e escrita por parte doeducando com DI; Experimento didatico pedagogico,
com o fim de subsidiar a

Enderago: Avenida Rio Grande do Mone, n. 1525. Sala do CEP UNESPAR

Galrro:  Centro CEP. E7.701-020
UF: PR Municiplo: PARAMAVA
Talafons: [44)3432-3212 E-mall: cep@unesparedu.lor
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elaboragio do estudo tedrico. Posteriormente, sera realizada a elaboragdo de uma sequéncia didatica com
atividades tematicas, pautadas na construgo de produgdes de texto com estrutura convencional em prosa,
e no formato de HQ, fisica e digital. Conseguinte, se sucedera a aplicagdo da coleta de dados, a partir tendo
como instrumento um experimento didatico pautado na realizagdo de produgdes textuais por parte dos
educandos, que a partir de um tema onentador, serdo instigados a elaborar uma produgdo de texto em
formato convencional, e outras duas produgdes no modelo de HQs, sendo uma de cunho fisico e a outra
digital, com o apoio do software HagaQué, editor de historias em quadrinhos. Além da escrita, o5 educandos
participardo de situagdes que envolverdo a leitura de suas produgdes durante a aplicagio do experimento,
compondo assim, um total de trés atividades instrumentais para a coleta de dados, associadas as praticas
de leitura. O experimento didatico pedagdgico sera aplicado para todos os educandos da turma, & contudo
os educandos com DI serem o cerne desta pesquisa, as produgdes de todos os educandos serdo
analizadas mediante oz procedimentos estabelecidos. 0= dados coletados serfo averiguados a partir da
observagao das respostas apresentadas por cada sujeito nos episddios de ensino, mediante as trés
situagdes de atividades aplicadas, onde sera analisado gual dos recursos promoveu maior aproveitamento
no gue concerne ao desenvolvimento da leitura e escrita por parte dos educandos. Os elementos do
pensamento tedrico—reflexio, andlise e plano interior de agbes- serdo orentadores para a compreensao dos
significados dados nas atividades desenvolvidas pelos educandos.

Objetivo da Pesquisa:

Geral: Compreender, por meio de um experimento didatico pedagogico, em que medida as HOs contribuem
para apropriacao da leitura e escrita por educandos com DI

Eszpecificos: [dentificar, a potencialidade dos recursos verbais e ndo verbais (HQ) para aprendizagem da
leitura & escrita.

- Descrever aspectos referentes ao aprendizado da leitura e escrita por parte do educando com Dl._-
Descrever o software HagaQué e suas contribuigbes no processo de aprendizagem da leitura e escrita.
- Analisar a contribuicdo da utilizacdo das HQs como estratégia pedagogica voltadas para aprendizagem da
leitura e escrita de educando com Di.

- Desenvolver um experimento didatico pedagdgico, como produto educacional voltado a analise do uso da
HC na aprendizagem de leitura e escrita.

- Organizar uma sequéncia didatica com base no uso das HOs articuladas ao software HagaQué, a partir de
praticas que considerem o aprimoramento de leftura & escrita por parte do educando com

Endersgo:  Avenida Rio Grande do More, n. 1525, Sala g0 CEP UMESPAR

Balrra:  Centro CEP: B7.701-020
UF: PR Municiphe: PARAMNAWAI
Talafone: [44)3482-3212 E-mall: cep@unesparedu.or
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O

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Rizcos apontados pelos autores do estudo: embarago de interagir com uma pessoa com guem ndo convive
& inabilidade do aluno ao utilizar os recursos do software HagaQue. Porém ressaltaram que estar&o atentos
aos sinais verbais e ndo verbais guanto a qualguer desconforto por parte do aluno e que se fardo presentes
durante todo o experimento, sendo assim, o aluno terd total suporte para a realizacdo das atividades.
Ressaltaram as opgdes contidas no TCLE sobre participacio no estude, desisténcia em gqualguer momento.
Tais informagdes contidas tamibém no TALE.

Beneficio: Beneficio direto: direcionado a todos oz educandos, em especial aos educandos com DI, pablico
alvo desta pesquisa, pois a partir da mediagdo dos recursos disponiveis nas HQs podero aprimorar suas
habilidades de leitura e escrita, ac agregar significado 8s suas produgdes.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Os autores explicaram que a coleta de dados sera em todas as entre criangas (34 participantes) do 5° ano
fundamental de uma escola municipal de Apucarana-PR, incluindo criangas com deficiéncia intelectual (D).
A intervencdo se dard da seguinte forma: O Instrumento de Coleta de Dados (ICDY), experimento didatico
pedagogico, sera dividido em trés situagdes, periodo comepondents & aplicagdo da pratica na escola. O
tema norteador para as atividades sera “Consumo consciente®, e assim, as propostas do ICD, =e
classificario em: produgdo de texto em presa, elaboragdo de HQ em formato fizsico e produgdo de HQ
digital, por meio do software HagaQué. apds execugdo do experimento didatico e a coleta de dados, as
produgtes de texto dos educandos serfo classificadas por situagdes e ordenadas em 1, 2 & 3, para os
critérios referentes ao formato das produgdes: prosa (convencional) e HQs fisica e digital (interativo), ja que
ambas serio produzidas mediante o mesmeo tema norteador. Dada a seriago, serfo observados os
elementos que aparecem nas respostas dos sujsitos em cada situacdo apresentada, bem como a reflexdo e
analise utilizadas por estes, mediante os critérios utilizados para a resolugo das tarefas. Frente ao plano
interior de agdes a partir dos instrumentos aplicados no experimento didatico para atender as operagies
mentais, do aprimoramento da leitura e escrita pelos educandos com DI, a analise dos resultados tera como
referéncia as respostas apresentadas em cada uma das situagdes concebidas. Mo informaram sobre o
desfecho primério do projeto.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
A folha de rosto estd assinada pela diretora de Centro de Area de Ciéncias Humanas, Biclogicas e

Enderago: Avenida Rio Grande do Mone, n. 1525, Sala 0o CEP UNESPAR

Balrro: Cenfro CEP: B7.701-020
UF: PR Municipie: PARAMAWAI
Talefona: [44)3482-3212 E-mall: cepunesparedulor
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Educagio da Unespar, campus de Paranagua. Instrumentos de coleta de dados apresentados e configuram
temas pedagogices conforme disposto no objetivo & metodologias do estudo. O TALE esta numa linguagem
acessivel para a idade dos participantes e com os esclarecimentos gue protegem todes os pressupostos
eéticos dos participantes, assim como o TCLE. Apresentaram o Termo de Autorizag&o da instituigdo escolar
assinado.

Recomendagies:

O= autores atenderam as recomendagdes do parecer anterior. Parecer n® 4635 422,

Sem recomendagdes na presente apreciagio.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

= autores atenderam as pendéncias do parecer anterior. Parecer n® 4. 695 422, Incluiram um Plano de
acdo com Cuidados preventives e de enfrentamento da COVID-18, especificaments no momento da coleta
de dados, aplicacio do experimento.

O estudo intitulado Histdria em Quadrinhos como Recurso Mediador para a Apropriago da Leitura e Escrita
pelo Educando com Deficiéncia Intelectual, & de parecer favoravel ao Comité de ética em pesquisa da
Unespar, pois na descrigo e documentos apresentados, esta de acordo com a HESDLUI;E.G MN® 510, DE
07 DE ABRIL DE 2016 & RESDLU(;.&D MW" 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012 e complementares.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesguisador responsavel encaminhar os relatorios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatorio™ para gue sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n® 466/12, item X1.2.d e Resolugdo CNS n® 510016, art. 28, item V.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivio Postagem Autor Shuagdo
InfﬂrTrElgﬁES Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1743788 . pdf 20:35:40
Outros PLANO DE_ACOES JAMETE. pdf 260052021 |ROSEMEIDE MARLA | Aceito

20:34:56  |BATISTA CIRING
Outros Carta_resposta_ doc 260572021 |ROSEMEIDE MARILA | Aceito
20:30:57  |BATISTA CIRING
Projeto Detalhado /| CEP_JANETE_PRIMON. pdf ID42021 |ROSEMEIDE MARLA | Aceito
Brochura 16:31:14  |BATISTA CIRIMNO
nvestioador
Declarﬁrgén de TERMO_CIENCIA_JAMETE_PRIMOM.p| 27/d72021 |ROSEMNEIDE MARIA | Aceito

Enderego: Awenida Rio Grande do More, n. 1525, Sala go CEP UNESPAR

Balrro: Centro CEP: BE7.701-02D
UF: PR Municiple: PARAMNAVAI
Talafone: [44)3452-3212 E-mall: cep@unesparedu.or
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PARANAVAI 15 de Junho de 2021

Assinado por:

MARIA ANTONIA RAMOS COSTA

(Coordenador(a))

Endersgo: Avenida Rlo Grande do Nore, n. 1525, Sala 0o CEP UNESPAR

Balrro: Centro
UF: PR
Talafonse:

CEP: §7.701-020

Municiplo: PARANAVAI
(44)3482-3212

E-mali: cep@unespar.edu.dr

concordancia TERMO_CIENCIA_JANETE_PRIMON.p| 21:55:34 |BATISTA CIRINO Aceito
Recurso Anexado |ICD_JANETE_PRIMON.pdf 27/04/2021 |ROSENEIDE MARIA | Aceito
| pelo Pesqguisador 21:32:07 __|BATISTA CIRINO
TCLE/Temos de |TALE_JANETE_PRIMON pdf 27/04/2021 |ROSENEIDE MARIA | Aceito
Assentimento / 21:25:54 |BATISTA CIRINO

Justificativa de
[Auséncia

TCLE/Temos de | TCLE_JANETE_PRIMON. pdf 27/04/2021 |ROSENEIDE MARIA | Aceito
Assentimento / 21:25:33 |BATISTA CIRINOC

Justificativa de
[Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRosto_JANETE_PRIMON.pdf 27/04/2021 |ROSENEIDE MARIA | Aceito

21:19:44 |BATISTA CIRINO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
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