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RESUMO

O alto percentual de estudantes com deficiéncia nos espacos escolares e 0s
desdobramentos causados por essa presenca, nos estimulam a pensar sobre corpos
e narrativas produzidas sobre esses sujeitos na educacdo basica, mais notadamente
nas aulas de Histéria. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo
apresentar as narrativas de educandas(os) com deficiéncia acerca de suas
experiéncias de vida e sua relacdo com o espaco escolar. Para a realizacdo deste
estudo, tomamos por referéncia os Estudos da Deficiéncia, o Modelo Social da
Deficiéncia, a Teoria Queer-Crip e os Estudos da Diferenga. Assim, no primeiro
momento, elaboramos um panorama sobre a producdao relativa a educacdao inclusiva
no Brasil e suas diferentes abordagens. Em seguida, buscamos entender qual o lugar
da pessoa com deficiéncia nas producbes académicas (2009-2019), salientando os
achados de pesquisas que tratam o Ensino de Histéria. Num segundo momento,
analisamos as narrativas acerca das experiéncias de estudantes com deficiéncia,
usando a metodologia da Histdria Oral, como forma de entender o lugar e as narrativas
gue as(os) estudantes com deficiéncia produzem de si, sobre as(os) outras(os) e
sobre o espaco escolar. Como resultado da pesquisa, observamos que o campo do
Ensino de Historia precisa ampliar os seus estudos e producdo cientifica (pesquisa)
no que diz respeito ao debate sobre deficiéncia e ensino-aprendizagem em Historia,
pois 0s poucos estudos desenvolvidos se conectam as praticas discursivas que se
alinham ao Paradigma da Integracdo e ao Modelo Médico da Deficiéncia, produzindo
e/ou reproduzindo a marginalizacdo e a invisibilidade das pessoas com deficiéncia;
revelando-nos, assim, um perfil capacitista da pesquisa em Ensino de Historia. Ao
mesmo tempo, analisando os relatos das(os) estudantes com deficiéncia nos foi
permitido pensar que o ambiente escolar e as aulas de Histéria ndo lhes proporcionam
espacos para compartilhamento de suas narrativas; que 0s estigmas e preconceitos
em torno dos seus corpos limitam seus acessos, sobretudo 0s interpessoais; que seus
gostos e interesses, inclusive os escolares, estdo pautados nos afetos. Por fim,
propomos como produto pedagdgico uma Histéria em Quadrinho (HQ) intitulada:
Nubia: “meu nome nao € especial!”, a fim de visibilizar de forma positiva as narrativas
de pessoas com deficiéncia, além de combater estigmas que permeiam seus cOrpos
e vivéncias, numa perspectiva da Educagdo e Ensino de Historia Inclusivos e
Anticapacitistas a partir dos saberes historicos escolares.

Palavras-chave: deficiéncia; educagéao inclusiva; educacao anticapacitista; modelo
social da deficiéncia; ensino de historia; capacitismo.



ABSTRACT

The high percentage of students with disabilities in school spaces and the
consequences caused by this presence, encourage us to think about bodies and
narratives produced about these subjects in basic education, most notably in History
classes. In this sense, this work aims to present the narratives of students with
disabilities about their life experiences and their relationship with the school space. To
carry out this study, we took as references the Disability Studies, Social Model of
Disability, Queer-Crip Theory and Difference Studies. Thus, at first, we elaborated an
overview of the production related to inclusive education in Brazil and its different
approaches. Then, we seek to understand the place of the person with a disability in
academic productions (2009-2019), highlighting the findings on research that deal with
the Teaching of History. In a second moment, we analyze the narratives about the
experiences of students with disabilities, using the methodology of Oral History, as a
way of understanding the place and the narratives that students with disabilities
produce about themselves, about others and about the school space. As a result of
the research, we observed that the field of history teaching needs to expand its studies
and scientific production (research) regarding the debate on disability and
teaching/learning in History, as the few studies developed are connected to discursive
practices that align with the Paradigm of Integration and the Medical Model of
Disability, producing and/or reproducing the marginalization and invisibility of people
with disabilities. Thus, revealing to us an ableist profile of research in history teaching.
At the same time, analyzing the reports of students with disabilities, we were allowed
to think that the school environment and history classes do not provide them with
spaces to share their narratives; that the stigmas and prejudices around their bodies
limit their access, especially interpersonal ones; as well as their tastes and interests,
including the school ones, are guided by affections. Finally, we propose as a
pedagogical product a HQ Comics, named: Nubia: “my name is not special!”, in order
to make the narratives of people with disabilities visible in a positive way, in addition to
combating stigmas that permeate their bodies and experiences, from a perspective of
Inclusive and Anti-ableist Education and History Teaching based on historical school
knowledge.

Keywords: disability; inclusive education; anti-ableist education; social model of
disability; history teaching; ableism.
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1 INTRODUCAO - MINHA NARRATIVA ENQUANTO EPISTEME

Sala da junta médica. Duas médicas e um
médico. Compdem a frieza do ambiente, a
temperatura produzida pelo ar condicionado, o
branco das paredes e a seriedade dos
semblantes. Faz parte do rito da pericia, a
apresentacdo de laudo, exames de imagem e
uma série de documentos que tipificam a
deficiéncia declarada. Das autoridades médicas
vém perguntas: qual o motivo da lesdo? Quais 0s
traumas fisicos? quais os impedimentos s&o
encontrados? Solicitaram que levantasse a
camisa para observar as regides do quadril e
abdémen. Pediram para mostrar o pé. Retirado o
calgcado e suspensa a calga, procederam com a
verificacdo. Por fim, pediram que ficasse de pé.
Como das outras vezes, a observagdo foi
realizada em siléncio. Finalizada a pericia, a
verdade da deficiéncia s6 foi legitimada dias
depois, através de uma ligagéo telefénica que
comunicou a possibilidade de ingressar pelas
cotas no curso de pés-graduacao.

O texto acima descreve uma situagdo vivenciada por mim em 2018. O relato
traz um procedimento, considerado habitual por muitas pessoas, mas que carrega
consigo um ato de expropriagcdo do corpo, da singularidade, dos processos de
subjetivacéo, da verdade e da histdria pessoal. Com isso, queremos chamar a atencao
para a necessidade de refletirmos o conceito de deficiéncia e Educacéo Inclusiva que
circula nos espacos formativos (Educacéo Bésica e Ensino Superior).

Nesse sentido, o presente trabalho inicia descrevendo o procedimento da
pericia médica, que observa, analisa, contesta, comprova ou nega a legitimidade e a
verdade sobre a deficiéncia de um corpo autodeclarado deficiente, para mostrar que
precisamos contar outras/nossas historias.

O modelo médico tipifica as pessoas com deficiéncia baseado no Cdédigo
Internacional de Doencgas - CID. Ao observar os ensinamentos de Foucault (1999,
2005), podemos apreender que a norma, a autoridade médico-cientifica e os
instrumentos patologizantes do Estado, ao balizar as deficiéncias, produzem
discursos que nos apontam o porqué, ainda na atualidade, de serem atribuidos as
pessoas com deficiéncia estigmas de anormais, doentes e incapazes. Para Foucault

(1996), o discurso € pratica, € acdo, mostra que a linguagem ndo sé nomeia o0 mundo,
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mas também o constréi. Foucault (2008) define pratica discursiva como:

Conjunto de regras anfnimas, histdricas, sempre determinadas no tempo e
no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada
area social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢cdes de exercicio
da funcdo enunciativa. (FOUCAULT, 2008, p.133)

Na esteira dos ensinamentos do referido filésofo, pude refletir que a
patologizacao atribuida a deficiéncia, reproduzida através de discursos e/ou praticas
discursivas sociais e que, de modo estrutural e estruturante constituem o imaginério
social, fizeram com que eu, por muito tempo, ndo desejasse ter minha identidade
atrelada a deficiéncia. O desconhecimento, de minha parte, os tons de pejoratividade,
normalmente atrelados a deficiéncia, e questdes que surgiram quando meu corpo
‘normal” tornou-se ‘“lesionado”, deixaram-me alheio ao reconhecimento politico
enquanto corpo deficiente.!

Embora percebesse sequelas fisicas deixadas no corpo apés ter sido
atropelado por um 6nibus aos onze anos de idade, o fato de andar apoiado sobre as
duas pernas e nédo ter nascido pessoa com deficiéncia, afastaram-me a possibilidade
de pertencer a este grupo. Aos 24 anos, 13 anos apo0s o atropelamento, tomei
conhecimento da legalidade que regula a pessoa com deficiéncia (seja por
identificacdo ou por autodeclaracao).

No entanto, receber esse titulo e ocupar esse lugar em muitas ocasibes foi
incdmodo e constrangedor. Por ndo ter uma lesédo aparente, comumente as pessoas
questionam e/ou tecem comentarios do tipo “mas vocé nem parece ‘deficiente”, “onde
esta sua ‘deficiéncia’?", “Moco, essa fila ndo é para o senhor, é ‘de prioridades”. Essas
falas, aliada a olhares, mantinham-me em constante julgamento, colocando-me na
condigcao de usurpador de lugares e direitos.

SituacBes como essas sao recorrentes em minha trajetéria e me fazem pensar
0 quanto a mentalidade ocidental esta mergulhada em padrées. Nesse contexto, a
deficiéncia parece ser colocada sob o prisma de uma narrativa homogénea, a qual
nao concebe a existéncia de experiéncias plurais, diferentes e diversas das

populacdes com deficiéncia.

! Compreende-se corpo deficiente, como defende Lopes (2019) ao citar Veena (2011) e Diniz (2003),
como o lugar da experiéncia da pessoa com deficiéncia, que ndo diz respeito apenas “um instrumento
para a participagdo social” (p.77), mas como espagco de prazer, da dor, emogdes. A essa viséo,
acrescentam-se as palavras de Gesser, Moraes, Kempfer Boéck (2020) ao tratar “corpo deficiente como
territério relacional, politico e insurgente”(p. 83)
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No ambito da experiéncia da docéncia em Historia, advinda apds ingresso no
servico publico via cotas, pude perceber as condi¢cdes adversas que alcancam a
deficiéncia na escola publica, mesmo pautada nos preceitos legais da educacéo
inclusiva.

Algumas dessas adversidades estdo localizadas no entendimento das
professoras(es) de que a aprendizagem da(o) estudante com necessidades
educacionais especiais € responsabilidade da(o) intérprete, cuidadora/cuidador ou
professora/professor da educacao especial. Compreensao possivelmente advinda do
grande silenciamento das questdes da deficiéncia na escola; da auséncia de dialogo
nas formacdes inicial e continuada das professoras(es) sobre a deficiéncia.

A semana da pessoa com deficiéncia, na qual se realizam atividades que
buscam forjar um cotidiano escolar inclusivo, objetivando comemorar datas, cujo o
protagonismo das pessoas com deficiéncia ndo séo evidenciados de forma plena, ao
acontecer de forma pontual e acritica no espaco escolar, parece-nos uma questéo
igualmente concebida na esfera da adversidade, uma vez que n&do anima a
manutencao de praticas voltadas a deficiéncia.

Ademais no ambiente escolar, que reflete e (re)produz praticas discursivas
sociais, jA ouvi comentarios e expressdes pejorativas que se relacionam a
caracteristicas fisicas/sensoriais/cognitivas das pessoas com deficiéncia. Tal
pensamento pode ser exemplificado em: “Se os estudantes ‘normais’ ndo aprendem,
quanto mais os ‘especiais’...”, “parece cego que nao enxerga que aquela palavra é...”,
“a gente sabe que os alunos ‘especiais’ vém para escola s6 para socializar, seréo
aprovados automaticamente”, “ta surdo?! ndo ouviu que o professor pediu siléncio!",
“s6 sendo burro ou deficiente mental para ndo entender isso!”.

Essas praticas discursivas sobre deficiéncia podem provocar o silenciamento
das pessoas com deficiéncia e/ou tornar suas narrativas estigmatizadas. O
silenciamento dos livros, curriculos e do préprio ensino potencializam tais
problematicas.

Observando tudo isso, sentia-me incomodado com essas praticas
desenvolvidas no espaco escolar que se intitula inclusivo as deficiéncias. No entanto,
por ndo dominar nenhum dos campos técnicos da Educacdo Especial, da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) ou do codigo Braille, sentia-me desencorajado e

desautorizado a adentrar nos debates sobre a deficiéncia.
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O desencorajamento foi revisto quando tive acesso aos estudos sobre Lugar
de fala?. Assim, ao compreender a autoridade que tenho como um corpo deficiente e
perceber que sdo poucas as pessoas com deficiéncia em espaco de poder, comecei
a conceber que ninguém melhor do que eu, que vive a experiéncia da deficiéncia, para
falar desses atravessamentos que ocorrem no campo educacional e no ensino de
Historia.

Dessa forma, as experiéncias aqui listadas e o fato de ser a primeira pessoa
com deficiéncia a ingressar no programa de pos-graduacao em ensino de Historia —
Profhistoria — nucleo UFPE — através das cotas, politica de acao afirmativa que até
entdo nao existia para populacdo com deficiéncia, € um marco. Fato que me encorajou
a pensar e a assumir a deficiéncia de forma politica no contexto académico, fazendo-
me assim dialogar, questionar e tensionar, em alguns momentos durante as
disciplinas do curso, o porqué da omissao/silenciamento da Historia e do seu ensino
frente as questdes da deficiéncia.

Ademais, adentrar nessa tematica e imergir na minha historia, fez-me
rememorar e analisar as experiéncias que me foram proporcionadas por ser um corpo
deficiente. Esse processo, apesar de ser sensivel, ao me remeter, as vezes, a espaco
de dor e/ou indignacao, permitiu-me refletir e ponderar sobre conflitos e dilemas que
envolvem meu corpo e as questdes das deficiéncias. Possibilitou-me, ainda, observar
a poténcia das pessoas com deficiéncia em suas existéncias e produgodes.

Compreender o0 espaco que ocupo como sujeito com deficiéncia (enquanto
filho, irméo, tio, professor, estudante, amigo), em toda essa estrutura de poder,
provocou-me inquietacdes e coalizOes as quais quero compartilhar e, de algum modo,
tensionar/aleijar®, a forma insidiosa e capacitista que permeia as narrativas das
pessoas com deficiéncia.

Portanto, o objetivo geral deste estudo foi ouvir estudantes com deficiéncia e

observar suas narrativas sobre suas experiéncias de vida e sua relagdo com o espaco

2 Diz respeito a posicao social ocupada por grupos de pessoas na estrutura social. Ou seja, as pessoas
e suas populacdes serdo autorizadas ou negadas a acessar espacos na sociedade a depender do seu
lugar social (Ribeiro, 2017). E o ponto/prisma para se pensar a sociedade (Collins, 2016). Relaciona-se
a autoridade que uma pessoa, pertencente a grupos de minorias, tem ao falar sobre sua realidade e
experiéncia social.

3Aleijar nesse contexto, bem como o “aleijando”, fazendo meng&o ao titulo desta dissertagdo: “Aleijando
o ensino de historia: narrativas de estudantes com deficiéncia”, se refere a agao e ao processo, baseado

na teoria crip, que perspectiva “deformar”, “entronchar”, "desmantelar”, rachar e/ou causar fissuras no
pensamento e nas narrativas normativas do ensino da Histdria, a fim de as descolonizar.
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escolar. Os objetivos especificos foram: debater paradigmas e modelos de deficiéncia
a partir dos discursos e narrativas que moldaram a Historia da humanidade ocidental,
analisar os debates e narrativas que o ensino de Histéria vem promovendo em
trabalhos académicos dispostos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes entre
os anos de 2009 e 2019; compreender as narrativas que estudantes com deficiéncia
produzem de si, dos outros e da escola; propor a HQ Nubia: “Meu nome ndo é
especiall” como narrativa didatica baseada na educacdo e ensino de Historia
inclusivos e anticapacitistas.

Dessa forma a referida pesquisa dar-se-4 com base nos Estudos da Deficiéncia
(Disability Studies) e na sua relacdo com o ensino de Historia. Estudos da Deficiéncia
€ 0 campo académico que emergiu por meio do Modelo Social da Deficiéncia
(OLIVER, 1983; DINIZ, 2007) que aliada aos estudos feministas (DINIZ, 2003), Teoria
Queer (BUTLER, 2003; LOURO, 2001, 2004), Teoria Crip (McRUER, 2006) e
os Estudos da Diferenca (MANTOAN, 2013; SILVA, 2010) reconhece a deficiéncia
enguanto uma experiéncia de opressao, que ocorre por meio das barreiras impostas
pela sociedade, que é pouco sensivel e adaptada aos corpos com leséo refletindo a
Estrutura Capacitista (CAMPBELL, 2001; DIAS, 2013; MELLO, 2016; GESSER,
2020).

Como abordagem metodoldgica nos aproximamos das propostas da Historia
Oral (ALBERTI, 2004; 2005), com foco na Histéria Oral Temética (MEIHY, 2002), a
partir de um roteiro semiestruturado de entrevista. Como estratégia realizamos analise
de contetudo (BARDIN, 2004) a fim de compreender as narrativas que estudantes com
deficiéncia produzem de si, dos outros e do espaco escolar.

O cenario do estudo de campo foi Ipojuca, cidade localizada na regiédo
Metropolitana do Recife, Pernambuco. De acordo com dados do IBGE (2010), no
ultimo censo, a populacédo da cidade era de 80.637 (projetada para 99.101 em 2021%).
Em 2021, segundo informacdes concedidas pela Secretaria de Educacédo, a rede
matriculou 21.013 estudantes, do total 608 vagas foram ocupadas por estudantes com
deficiéncia, em 2019 a rede reunia 237 discentes com deficiéncia. Esse aumento do
publico da educacao especial foi o que nos fez eleger essa rede de ensino para a

nossa pesquisa. Em 2021, a Rede Municipal de Ensino do Ipojuca contou com 63

4 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/ipojuca/panorama
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unidades escolares, divididas entre escolas da Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental, cujas modalidades de ensino incluiam Educacdo Especial, Educacao
de Jovens e Adultos e Educacdo do Campo. A pesquisa foi desenvolvida numa escola
de Anos Finais do Ensino Fundamental.

No que tange a estrutura da dissertacdo, 0 texto se apresenta da seguinte
forma: No primeiro capitulo, sdo apresentadas algumas experiéncias, pessoais e
profissionais, relacionadas a narrativa de vida do autor, bem como questionamentos
e conceitos para a tessitura desta pesquisa. No segundo capitulo, sdo apresentadas
as discussbes tedricas que envolvem paradigmas, modelos e dispositivos legais
referentes as questdes da deficiéncia. No terceiro capitulo, serdo demonstradas
algumas reflexdes e os resultados da revisdo bibliografica realizada na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) entre os anos 2009 e 2019 acerca
da relagdo dos descritores: “deficiéncia”, “educagéo inclusiva”, “modelo social da
deficiéncia" e “ensino de historia”. Salientamos que as poucas pesquisas no campo
do ensino de Historia objetificam e invisibilizam os sujeitos com deficiéncia. O quarto
capitulo aponta os caminhos metodologicos da pesquisa de campo. Nele sdo
expostas as narrativas e as analises das escutas realizadas com 6 estudantes com
deficiéncia no espaco escolar. Além de apresentar um breve debate sobre histéria em
quadrinho, ensino de Historia e deficiéncia, o referido capitulo mostra ainda o produto
pedagdgico, uma narrativa no formato de Histéria em Quadrinhos (HQ), voltada a
estudantes para a promocdo do debate inclusivo e anticapacitista na escola e no
ensino de Historia. Por fim, serdo expostas algumas consideracdes sobre a pesquisa
aqui realizada.

Dito isso, apresentamos na sequéncia, de forma introdutéria, alguns contextos
e conceitos tedricos que permitem aproximacdes e dialogos entre a deficiéncia, nas
perspectivas do modelo social e educacao inclusiva, e o ensino de Histoéria, os quais
apontam algumas barreiras® e auséncias de narrativas outras/nossas da deficiéncia.

Nessa dire¢cdo, ao observarmos o ultimo censo realizado em 2010, vimos que,

> Utiliza-se o termo barreiras para designar toda a problemaética e a questio problema que circunda a
questdo da deficiéncia neste trabalho. Toma-se como referéncia o que diz a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei N° 13.146/2015, sobre barreiras.
“barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacéo
social da pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade
de movimento e de expresséo, a comunicagdo, ao acesso a informacéo, a compreensao, a circulagao
com seguranga, entre outros”.
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segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o perfil nacional da
pessoa com deficiéncia somava uma populacdo de 45.606.048 pessoas (23,9% da
populacao nacional).

Com base nesse censo, Goncgalves, Meleti, Santos (2015) reuniram e
analisaram informacgfes sobre o nivel de instrucdo da pessoa com deficiéncia no
Brasil. Os dados revelam que a partir dos 15 anos existe uma alta proporcéao (44,9%)
de estudantes com deficiéncia sem instrucdo ou que ndo concluiram o ensino
fundamental. A taxa de analfabetismo das pessoas com deficiéncia com 10 anos ou
mais varia consoante ao tipo de deficiéncia, a saber: 13,5% com deficiéncia visual,
21,2% com deficiéncia auditiva, 30,2% com deficiéncia fisica e 45,6% das pessoas
com deficiéncia mental. Além disso, 52,5% do analfabetismo das pessoas com
deficiéncia intelectual ocorre na faixa etaria de 10 a 14 anos.

Gongalves, Meleti, Santos (2015) lembram que o alto indice de analfabetismo
€ responsavel pela manutencdo e alargamento das desigualdades sociais, refletidas
nas altas taxas de desemprego e renda do grupo com menor taxa de alfabetizacao
composto pelas pessoas com deficiéncia intelectual. O estudo apresenta como
possiveis realidades que atravessam e reforcam as desigualdades sociais e
educacionais a cobertura insuficiente da rede publica e a precariza¢éo histérica do
ensino dado as/aos educandas(os) com deficiéncia, através de politicas
segregadoras. Diniz (2003) acrescenta ainda que as desigualdades ocorrem pela
presenca das barreiras e da falta de adaptacdes sociais aos corpos com lesao:

A explicac@o para o baixo nivel educacional ou para o desemprego de um
deficiente ndo deveria ser buscada nas restricdes provocadas pela leséo,

mas nas barreiras sociais que limitam a expressdo de suas capacidades
(DINIZ, 2003, p. 2)

Mendes (2006) informa que, até os anos 70 do século XX, estimulava-se a
pratica de politicas integradoras. Estas compreendem que o ensino destinado as/aos

educandas(os) com deficiéncia teria melhor atendimento.

Até a década de 1970, as provisfes educacionais eram voltadas para
criancas e jovens que sempre haviam sido impedidos de acessar a
escola comum, ou para aqueles que até conseguiam ingressar, mas
gque passaram a ser encaminhados para classes especiais por nao
avancarem no processo educacional. A segregacao era baseada na
crenca de que eles seriam mais bem atendidos em suas necessidades
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educacionais se ensinados em ambientes separados. (MENDES,
2006, p. 387-388)

Atualmente a educacao das pessoas com deficiéncia no espaco da escola se
impde por meio de dispositivos legais e preceitos inclusivos, os quais defendem a
educacao para todos e a insercdo das(os) educandas(os) com deficiéncia no ensino
regular (CF 1988; LDB 9394/96).

Essa perspectiva da inclusdo se apoia no Modelo Social da Deficiéncia que
argumenta que as desvantagens vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia séo
geradas pelas barreiras impostas pela sociedade, esta mostrando-se pouco capaz e
disposta a se adaptar a diversidade e as necessidades da populagdo (DINIZ, 2007).
Tal paradigma é materializado nas narrativas oficiais (circulares, oficios, resolucdes e
orientacdes curriculares). No entanto, essas iniciativas, pouco ou quase nada, revelam
a trajetdria dos sujeitos histéricos com deficiéncia.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018) faliada a outros
documentos que constituem os fundamentos legais da educacédo brasileira —
Constituicdo Federal (CF/1988)’, a Lei de Diretrizes de Base (LDB/9394/96)2 e o Plano
Nacional de Educacédo (PNE/2014)° — sinaliza que é responsabilidade do Estado
garantir acesso irrestrito das pessoas com deficiéncia no espacgo da escola regular,
bem como problematizar a discriminacdo e promover discussfes que fomentem o
respeito a diversidade e a pluralidade de todas as pessoas.

Embora as dltimas décadas tenham produzido dispositivos legais que
desencadearam politicas educacionais e publicas a fim de inserir e garantir a
permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino regular na perspectiva inclusiva
(BRASIL, 2008), percebemos na pratica a omissdo dos curriculos, a auséncia de

conteudos especificos e de praticas pedagodgicas que coloquem a pessoa com

& Competéncia geral da BNCC, 2018: “6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e

apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes préprias do

mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”.

7“Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11- pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas
de ensino”.

8 LDB 9394/96 em seu 3? artigo: “- IV - respeito & liberdade e aprego a tolerancia”.

® O PNE/2014 tem como diretriz: “X - Promoc&o dos principios do respeito aos direitos humanos, a

diversidade e a sustentabilidade socioambiental”.
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deficiéncia e seu protagonismo no cerne das pesquisas e debates educacionais. Tal
atitude na concepcao de Sartoretto (2013) revela falta de respeito as diferencas, as
pessoas com deficiéncias e aos pressupostos inclusivos, por nao conseguir garantir o
acesso, a permanéncia e, sobretudo, as aprendizagens das(os) educandas(os) com
deficiéncia.
A inclusdo s6 é possivel, l& onde houver respeito a diferenca e,
consequentemente, a adogdo de praticas pedagdgicas que permitam as
pessoas com deficiéncias aprender e ter reconhecidos e valorizados o0s
conhecimentos que sdo capazes de produzir, segundo seu ritmo e na
medida de suas possibilidades. Qualquer procedimento, pedagdgico ou
legal, que ndo tenha como pressuposto o0 respeito a diferenca e a

valorizagdo de todas as possibilidades da pessoa com deficiéncia, ndo é
inclusdo. (SARTORETTO, 2013, p.77- 78)

Dessa forma o panorama até aqui exposto quanto ao percentual de pessoas
com deficiéncia no Brasil, aos altos indices de analfabetismo e desigualdades, as
determinacdes legais inclusivas e suas incongruéncias na prética, convida-nos a
problematizar a deficiéncia na perspectiva histérica/educacional, em seus processos
de construcdo/desconstrucdo das realidades e das identificacdes enquanto sujeitos
histéricos com deficiéncias, multiplos e potentes.

Considerando, ainda, a importancia de se pensar, debater e produzir
outras/nossas narrativas e olhares sobre a deficiéncia, reafirmamos que a nossa
pretensdo com este trabalho € pesquisar quais narrativas estudantes com deficiéncia
produzem no espaco escolar.

A Historia, por sua vez, enquanto trajetoria, acimulo de fatos e experiéncias
que aconteceram em nossa sociedade até o momento presente, estd povoada de
diversas narrativas da deficiéncia. Assim, poderiamos dizer que, enquanto sociedade,
temos variadas fontes de conhecimento que narram a deficiéncia. No entanto, o
ensino de Historia, enquanto area de conhecimento e campo educativo, em que se
propde a formacado de sujeitos através de narrativas, pouco apresenta histérias da
deficiéncia, restando a sociedade concepc¢des Unicas e estigmatizadas acerca da
deficiéncia.

Tal concepcéo pode se apoiar nas ideias de Lobo (2015) que categoriza 0s
sujeitos infames, os aleijados, os invalidos, os incapazes, os deformados e demais
sujeitos compreendidos como sem relevancia pela sociedade. Os referidos infames

sao colocados em espacos de invisibilizacdo e subalternidade pela Historia.
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Existéncias infames: sem notoriedade, obscuras como milhdes de outras que
desapareceram e desaparecerdo no tempo sem deixar rastro, nenhuma nota
de fama, nenhum feito de gléria, nenhuma marca de nascimento, apenas o
infortinio de vidas cinzentas para a histéria e que se desvanecem nos
registros porque ninguém as considera relevantes para serem trazidas a luz.
Nunca tiveram importancia nos acontecimentos histéricos, nunca nenhuma
transformacédo perpetrou-se por sua colaboracdo direta. Apenas algumas
vidas em meio a uma multiddo de outras, igualmente infelizes, sem nenhum
valor. Porém, sua desventura, sua vilania, suas paixdes alvos ou ndo da
violéncia instituida, sua obstinacéo e sua resisténcia encontraram em algum
momento quem as vigiasse, quem as punisse, quem lhes ouvisse 0s gritos
de horror, as cang¢des de lamento ou as manifestacdes de alegria. (LOBO,
2015, p.13)

Nesse sentido, as discussdes acerca da deficiéncia no ensino de Historia se
apresentam imprescindiveis uma vez que as narrativas das pessoas com deficiéncia
e/ou em prol da deficiéncia estdo em disputa. Atualmente, as éareas mais
progressistas, como os Estudos da Deficiéncia, estdo debatendo a fim de suspender,
repensar, exterminar narrativas pejorativas, preconceituosas e capacitistas que
compdem o senso comum sobre a deficiéncia.

Outrossim, as discussdes acerca da deficiéncia no ensino de Histéria, como
apresentadas anteriormente de modo particular, colocam-se como urgentes. Em
primeiro lugar, pela auséncia do debate e, em segundo, por eu ser uma pessoa com
deficiéncia e professor de Historia que observa a forma estigmatizada que os
profissionais da educacéo, a comunidade escolar e grande parte da sociedade leem
as pessoas com deficiéncia — esta figura em nossa sociedade, como sinal da
anormalidade, do desvio, do corpo fora do padrédo e da diferenca (SKLIAR, 1999;
MANTOAN, 2013).

Aos corpos diferentes, como aponta Mantoan (2013), cabem rotulos e
esteredtipos que se relacionam diretamente com o preconceito e com a discriminacao,
provenientes de uma sociedade que se distancia das reflexdes, dos debates e das
experiéncias concernentes as questdes da deficiéncia.

Ao longo da histdria, as pessoas “diferentes” tém sido aprisionadas em
rétulos ideologicamente engendrados e repassados pela sociedade e
cultura, arcando com um dnus que lhes vem custando caro. Entre elas estao
incluidas as pessoas com deficiéncia, cujos tracos tém delineado

significacbes que vao sendo concebidas segundo os sentidos que Ihes séo
atribuidos ante cada olhar. (MANTOAN, 2013, p. 46)

A autora promove esse debate no ambito da educacdo. Buscando outros
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estudos que pudessem balizar este trabalho, foram realizadas pesquisas incipientes
sobre “educacéo especial’ e “educacgao inclusiva” na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD). Na ocasido, foi observado preliminarmente que os
estudos apresentam a deficiéncia como: um problema, um desafio e/ou com pouco
protagonismo das pessoas com deficiéncia.

Numa pesquisa mais aprofundada, que sera apresentada no terceiro capitulo
deste trabalho, realizada na mesma plataforma académica e utilizando dessa vez as
palavras/expressdes “deficiéncia”, “educacdo inclusiva’, “modelo social da
deficiéncia”, “ensino de Histdria” foram observados que pouquissimos estudos dao
relevancia ao protagonismo da pessoa com deficiéncia e/ou o promovem em suas
discussbes académicas. Quando da interseccdo dessas palavras/expressoes,
constatamos que nao foram encontrados trabalhos na BDTD sobre ou que trouxessem
o debate do “ensino de Histéria” e do “modelo social da deficiéncia”, que figura como
mote dos Estudos da Deficiéncia e que € uma das bases cientificas para a construcéo
de uma politica e, consequentemente, de uma educacao inclusiva.

Essa pouca producdo cientifica revela um ensino de Histéria ainda alheio as
guestdes da deficiéncia e passa a ser um possivel motivo do silenciamento da
deficiéncia no ensino de Historia. Reforcando a questdo, a formacdo das
professoras(es) e o curriculo escolar da educacao basica também ndo adentram no
debate.

Ademais, acreditamos existir um hiato entre a legislacdo vigente e o0s
conteudos/habilidades vivenciados no ensino-aprendizagem em Historia, pois estes
permanecem pouco destinados/instrumentalizados a historicizar narrativas de grupos
de minorias, sobretudo as das pessoas com deficiéncia. Ao considerar que 0 ensino-
aprendizagem de Historia tem como origem as formacfes universitarias, podemos
perspectivar que estas nao recebem instrumentos e subsidios para trabalhar/fomentar
0s debates das populacdes de minoria e/ou que permanecem concebidas por
mentalidades, paradigmas e discursos hegemdnicos e normativos.

Entendemos também que a educacao e as aulas de Historia até recepcionam
e, em certa medida, buscam atender as pessoas com deficiéncia no contexto escolar.
Contudo, nos espacos educacionais, pouco se reflete e se problematizam
concepcdes, debates e implicagbes que circundam a deficiéncia no ambito

educacional aléem de se negligenciar o protagonismo das pessoas com deficiéncia,
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colocando-as no espaco da objetificacdo (que ndo pensa e/ou fala); da matéria que
vai ser exclusivamente analisada pelos académicos corponormativos. Assim, a
educacao através de praticas ditas inclusivas, nao problematiza a visao obijetificadora,
utilitarista, de capacidade e produtividade contidas em suas praticas.

A deficiéncia em sua trajetéria historica possui lutas sociais, personalidades
gue refletem concepcdes sobre a deficiéncia traduzidas em estudos e/ou dispositivos
legais. Essa historicizagcdo ndo encontra espaco no ensino-aprendizagem de Historia
em nenhum dos niveis da educacdo brasileira. A caréncia de estudos sobre a
deficiéncia pela Histéria € apontada por Débora Diniz (2007) em O Que € Deficiéncia?

Mas ainda conhecemos pouco sobre a diversidade de estilos de vida dos
deficientes. Oliver defendia a urgéncia de estudos histéricos e antropol6gicos
sobre os deficientes em diferentes tempos e culturas, pois esses seriam
relatos capazes de provocar a tese naturalista da deficiéncia como um desvio
do normal. No entanto, mesmo depois de quase trinta anos de modelo social,

poucos sdo os cientistas sociais que se dedicam ao tema da deficiéncia.
(DINIZ, 2007, p.72)

Chimamanda Ngozi Adichie problematizou a viséo estereotipada e incompleta
que o Ocidente tem da Nigéria, em O Perigo de uma Histéria Unica. Para a autora,
“a histdria unica cria esteredtipos, e o problema com esteredtipos ndo € que eles sejam
mentira, mas que eles sejam incompletos. Eles fazem com que uma historia se torne
a unica historia” (ADICHIE, 2019, p. 26). Nesse sentido, a nigeriana defende a
producéo de varias histdrias a fim de promover outros olhares, sobre a Africa e os
Africanos “as historias importam. Muitas histérias importam. As histérias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar” (ADICHIE, 2019, p. 32).

Na mesma direcdo do argumento de Adichie (2019), acreditamos que as
concepcdes que ha décadas e/ou séculos sdo reproduzidas sobre a deficiéncia
tornam-se um legado histérico, o que poderiamos analogamente nomear de uma
histdria Gnica da deficiéncia. Outro dado relevante a ser apontado que envolve ensino
e pessoas com deficiéncia é que, na contramao do movimento mundial que segue 0
Paradigma da Inclusdo, no atual contexto politico e social do Brasil, medidas vém
sendo criadas a fim de ampliar o desmonte e a precarizacdo das politicas publicas
sociais e educacionais.

O Decreto n° 10.502/2020, que discorre sobre a nova Politica Nacional de

Educacao Especial (PNEE): Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
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Vida, do governo Bolsonaro, ndo dialoga com os principios inclusivos fixados na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva —
(PNEEPEI), de 2008, com o Decreto n® 6.949/09, que promulgou a Convencgao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, com o Decreto n°
7611/11, que dispbe sobre a educacgdo especial, o atendimento educacional
especializado e com a Lei Brasileira de Inclusédo, n® 13.146/2015.

O Decreto 10.502/2020, conhecido como "Decreto da Exclusao”, em razéo da
pressdo e mobilizagdo social e do Movimento Politico de Pessoas com Deficiéncia,
atualmente esta suspenso, mas nao foi revogado. Ele representa um retrocesso ao
tratar sobre a educacéao especial. De acordo com o Laboratdério de Estudos e Pesquisa
em Ensino e Diferenca - Leped - (2020), baseado no Censo Escolar de 2019, nos
altimos 12 anos a taxa de matricula de estudantes com deficiéncia em salas comuns
foi aumentada em 87%. Tal dispositivo apresenta conteldo sob o paradigma
integrador e segregacionista, além de visar atender o projeto de privatizacdo da
educacao e investir em assistencialismo e caridade.

Faz-se urgente, nessa realidade, trabalhar e/ou produzir outras/nossas
narrativas sobre a deficiéncia, de modo a combater, a suspender, a repensar e/ou a
exterminar as representacdes estereotipadas que foram produzidas no espacgo- tempo
acerca das deficiéncias, que se apresentam por meio do capacitismo e de barreiras,
em especial as atitudinais'®, a essas populagées.

Dentre as discussfes tedricas, ressaltamos que o capacitismo se pauta na
l6gica de capacidade e de padronizagdo corporal que nao se encontrariam nos corpos
deficientes. O pensamento gerado pela estrutura capacitista se revela no preconceito,
na discriminacdo e na opressdo reservados as pessoas com deficiéncia,
compreendidas como inferiores e menos capazes (CAMPBELL, 2001; DIAS, 2013;
MELLO, 2016).

Capacitismo é a concepcdo presente no social que Ié as pessoas com
deficiéncia como nédo iguais, menos aptas ou ndo capazes para gerir a
proprias vidas, e segundo Campbell (2001, 44), capacitismo (ableism),
define-se como: “uma rede de crengas, processos e praticas que produz um
tipo particular de compreensdo de si e do corpo (padrdo corporal),
projetando um padréao tipico da espécie e, portanto, essencial e totalmente

10 “Barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou prejudiquem a participagéo social

da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais pessoas” Lei
13.146/2015. Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
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humano. A deficiéncia para o capacitista € um estado diminuido do ser
humano”. (DIAS, 2013, p.2)

Para Adriana Dias (2013), os elementos estruturantes do capacitismo se
engendram a histéria eugénica das pessoas com deficiéncia, as consequéncias da
normatizacdo e desejo pela normalizacdo dos corpos e aos recentes discursos de
exemplo e superagdo forjados pelo neoliberalismo no campo do trabalho
concernentes as pessoas com deficiéncia. A autora entende que:

O capacitismo é profundamente subliminar e embutido dentro da produgao
simbdlica social. Faz parte de uma ‘grande narrativa’, uma concepgéao

universalizada e sistematizada de opressao sobre o conceito da deficiéncia.
(DIAS, 2013, p.2, grifos da autora)

O capacitismo, enquanto opressédo sentida pelas pessoas com deficiéncia,
relaciona-se a ideia de abjecdo!' de Judith Butler (2003), que diz respeito a
hierarquizacdo dos corpos e da importancia que os corpos padrdes tém em detrimento
dos demais. Nessa perspectiva, para Anahi Guedes de Mello (2016) o capacitismo se
manifesta nos preconceitos destinados aos corpos com deficiéncia a partir de padrdes
corponormativos, ao considera-los como incapazes e inaptos as atividades cotidianas,
como o trabalho, a gestdo da vida pessoal, a tomada de decisdes e as relacdes
interpessoais de amor e desejo. Mello (2016) informa que o capacitismo opera na vida
de pessoas com deficiéncia de forma analoga ao que ocorre com outros grupos de
minorias, como 0 sexismo e o racismo, que sao dirigidos as mulheres e as pessoas

negras, respectivamente.

No caso do capacitismo, ele alude a uma postura preconceituosa que
hierarquiza as pessoas em funcdo da adequacdo dos seus corpos a
corponormatividade. E uma categoria que define a forma como as pessoas
com deficiéncia sdo tratadas de modo generalizado como incapazes
(incapazes de produzir, de trabalhar, de aprender, de amar, de cuidar, de
sentir desejo e ser desejada, de ter relagBes sexuais etc.), aproximando as
demandas dos movimentos de pessoas com deficiéncia a outras
discriminacgdes sociais, como 0 sexismo, o racismo e a homofobia. Essa
postura advém de um julgamento moral que associa a capacidade
unicamente a funcionalidade de estruturas corporais e se mobiliza para
avaliar o que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de ser e fazer.
(MELLO, 2016, p.3272)

1 Em entrevista, Butler diz que abjecdo “Relaciona-se a todo tipo de corpos cujas vidas ndo sio
consideradas 'vidas' e cuja materialidade € entendida como néo importante" (PRINS & MEIJER, 2002,
p. 161).



31

Assim, as nocOes de abjecdo e capacitismo submetem as pessoas com
deficiéncia a espacos de marginalizacdo, processos de invisibilidade, excluséo
(MELLO & NUERNBERG, 2012) e homogeneizacéo dos sujeitos.

No Brasil, como nos mostram Dias (2013) e Mello (2016), o conceito de
capacitismo é recente. No entanto, enquanto opressao e violéncia as pessoas com
deficiéncia, € bem antigo. Suas praticas estdo impregnadas na estrutura e imaginario
social, o que faz com que seja frequentemente manifestado nas mentes e
comportamentos humanos.

Tomando por base os ensinamentos de Mello (2016), que informa que as
matizes do capacitismo sdo os padrdes e hierarquizagéo corporal, podemos pensar
gue a discriminacdo capacitista também é fruto do capitalismo, uma vez que este
valoriza as pessoas de acordo com sua capacidade de producdo. O capitalismo
percebe o corpo normativo (sem deficiéncia) como corpo capaz de produzir, enquanto
0 corpo deficiente seria o incapaz.

No entanto, h4 excecbes. Percebemos que o sistema capitalista acolhe os
corpos deficientes que, mesmo diante dos impedimentos, conseguem “superar’ as
barreiras impostas e produzir. Esses passam a ser vistos como os que “mesmo com
deficiéncia, conseguiram”*?, fontes de inspiracéo, cidadédos e dignos de direitos. Aos
que ndo atenderam as expectativas de producao, sua vida/existéncia ndo tem valor,
de forma que seus interesses e direitos tendem a ser negados, cabendo-lhes
depender da caridade e/ou do assistencialismo.

O capitalismo também formata o campo educacional (FRIGOTTO, 2010). O
Estado que inicialmente excluia indiscriminadamente as pessoas com deficiéncia,
apos reivindicacfes sociais passa a absorvé-las e inclui-las, mas o faz pautando-se
em compromissos capitalistas, traduzidos em politicas neoliberais. Para estas,
independentemente da condig&o corporal, o importante é que as(os) estudantes com
necessidades educacionais especiais passem pela escola para servir ao sistema e
produzir (CARVALHO & TURECK, 2014). Quando da impossibilidade de uma
educacao para producao, inclui-se a fim de promover uma educacao para 0 consumo.

O capitalismo também firmou a importancia do homem enquanto ser

produtivo, capaz de trabalhar, gerar mais-valia e consumir. O corpo
valorizado é o corpo capaz de se situar dentro deste circuito (...). H& uma

12 Frase capacitista utilizada para exaltar a capacidade individual da pessoa com deficiéncia em lidar
com as adversidades sociais, imputando-lhe o titulo de exemplo e/ou heroi.
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relacdo entre o desenvolvimento das ciéncias médicas no campo da
deficiéncia e o avanco do sistema econémico capitalista impulsionado pela
revolugdo industrial. Participar do mercado exige individuos ativos, aptos para
o trabalho produtivo. A concepcédo de deficiéncia, dentro da racionalidade
médica prevalecente neste momento histérico, acabou construindo
associa¢fes entre desemprego, baixa escolaridade e segregacdo causadas
pela inabilidade do corpo com impedimentos para o trabalho produtivo.
(BISOL, PEGORINI, VALENTINI, 2017, p.90-91)

Dessa forma, a educacdo, nos atuais moldes inclusivos, é uma ferramenta
ideologica que opera na producao de estigmas, opressdes e capacitismo. Por tudo
isso, é mister colocar as pessoas com deficiéncia no centro do debate e promover
narrativas anticapacitistas.

Nesse sentido, fomos estimulados a perceber e emergir narrativas de
estudantes com deficiéncia como possiveis no ambito educacional. Narrativas essas
que, ndo estando nos livros e/ou nos conteudos destinados ao corpo discente, surgem

no ambito escolar e passam a fazer parte da historia viva da escola.
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2 AS DEFICIENCIAS COMO UMA CONSTRUCAO HISTORICA

Vocé, talvez, ndo se dé conta, mas vocé é bipede.
Sim, se vocé nao possui nenhuma deficiéncia e é
parte da categoria de pessoas construidas dentro
de padrdes normativos de corpo que consideram
as experiéncias da deficiéncia como patologia; se
nos olha com sentimento de pena, compaixao,
coitadinho; se considera a pessoa com deficiéncia
improdutiva, inferior, incapaz, menos bela; se
considera a deficiéncia como se fosse uma
experiéncia Unica que se repete da mesma
maneira para todas as pessoas e desconsidera a
grande diversidade das deficiéncias e suas
especificidades, vocé é bipede. Se pensa que
somos ora herois, super homens, exemplos de
superacdo, ora subumanos, sem valor e sem
lugar; Se a sua inclusdo quiser nos colocar nos
cercadinhos especificos que mais excluem, sim,
vocé é bipede. Se entende que 0 corpo sem
deficiéncia é a Unica possibilidade de
normalidade, sem duvida, vocé é bipede. (Edu O.
Carta aos bipedes #5).

Este breve estudo, longe de se pretender conclusivo, percebe, de anteméo, o
pensar a deficiéncia. Esta pesquisa estd assentada em producbes académicas
elaboradas na sociedade ocidental, especificamente estudos europeus e/ou norte-
americanos. Atualmente estudos brasileiros também vém produzindo perspectivas
sul-americanas sobre os Estudos da Deficiéncia.

As sociedades em seus diferentes contextos, balizadas pelas narrativas oficiais
da Histéria, produziram discursos estigmatizantes acerca da deficiéncia, colocando-a
no espaco da incapacidade, da pena, da caridade, do castigo, da doenca e da tutela
(MAZZOTTA,1999).

As pessoas com deficiéncia, enquanto integrantes de uma populacdo que
apresenta caracteristicas de natureza fisica, mental, intelectual e/ou sensoriais
diversas (LBI, 2015), ndo existiram desde sempre. Logo, ndo existe uma historia da
deficiéncia. O que se tem sdo praticas discursivas e registros acerca de pessoas
cegas, coxas e surdas nas narrativas localizadas em seus tempos. A deficiéncia
enquanto categoria surge no seéculo XX, configurando-se como um produto, um
dispositivo e/ou uma invencao. A “deficiéncia”, como se denomina nos dias atuais, é

criada — a partir das estancias de poder (lgreja, Ciéncia, Estado) tidas como legitimas
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para designar quem é ou nao “deficiente” — e cria realidades a partir de determinados
espacos e tempos, historicos, sociolégicos e politicos (BAMPI, GUILHEM, ALVES,
2010; FOUCAULT, 1999; SKLIAR, 1999).

Individuos com alterag@es fisicas, sensoriais e cognitivas, formando juntos
uma categoria denominada deficientes, € uma ideia contemporanea.
Historicamente, a classificacdo era realizada de acordo com as alteracdes
fisicas ou mentais das pessoas. Elas eram descritas como aleijadas, surdas,
cegas e loucas. O conceito deficiéncia foi cunhado na primeira metade do
século XX para caracterizar, coletivamente, esses individuos. (BAMPI,
GUILHEM, ALVES, 2010, p.3)

Neste capitulo, apresentar-se-4 um breve panorama acerca dos paradigmas e
modelos da deficiéncia, balizados nos discursos e narrativas forjadas pela histéria da
humanidade ocidental. Em seguida, sera explicitado o Modelo Social e seus
desdobramentos/aleijamentos nas discussdes dos Estudos da Deficiéncia. Por fim,
serdo mostrados os dispositivos legais que forjam o paradigma da inclusdo na

educacao brasileira.

2.1 ENTRE PARADIGMAS E MODELOS DA DEFICIENCIA

Para Thomas Kuhn (1998), filésofo estadunidense da contemporaneidade,
paradigma representa um conjunto de crencas compartilhadas pela comunidade
cientifica que se relacionam a referenciais teoricos que visam caracterizar e
padronizar fenbmenos em um determinado momento. Assim, nas palavras do autor,
paradigmas devem ser compreendidos enquanto “realizagbes cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e
solugbes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (KUHN,
1998, p.13). Kuhn (1998) também defende que quando o paradigma muda, 0 mundo
e suas ideias também mudam.

[...] quando mudam os paradigmas, muda com eles o préprio mundo. Guiados
por um novo paradigma, 0s cientistas adotam novos instrumentos e orientam
seu olhar em novas dire¢es. E 0 que é ainda mais importante: durante as
revolucdes, os cientistas veem coisas novas e diferentes quando,

empregando instrumentos familiares, olham para os mesmos pontos ja
examinados anteriormente (KUHN, 1998, p.145)
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Em relacdo ao conceito de modelo, Japiassu e Marcondes (2008) o
conceituam, no Dicionario Basico de Filosofia, como uma forma ideal, que tem a
funcdo de criar outros como ele. Para esses autores, o0 modelo tedrico € baseado em
uma estrutura hipotética de teorias e explicagfes usadas para analisar ou esclarecer
uma realidade especifica.

Barbara Andrada (2013) lembrou que para George Engel, o papel do modelo
era explicar uma dada realidade e fornecer solucdes para ela. Engel (1977 apud
ANDRADA, 2013), segundo a autora, entende que o modelo é um sistema de crencas
derivado da cultura e fortemente influenciado por seus valores, podendo explicar
fenbmenos naturais e dar sentido a coisas misteriosas ou perturbadoras.

Na perspectiva da deficiéncia, Andrada (2013) discorre sobre os modelos
tedricos desse estudo, afirmando que a classificacdo dada pelos modelos da
deficiéncia reverberam processos ligados aos fenbmenos da normalizacao,

identificacdo e subjetivacao das deficiéncias.

Os modelos teodricos da deficiéncia — enquanto paradigmas narrativos para a
condicdo — estdo na base destes processos classificatorios, os quais
engendram desde préticas de normalizagdo da deficiéncia a construcdo de
identidades e processos de subjetivacdo. Assim, o modo pelo qual a
deficiéncia é descrita e classificada configura um determinado arranjo de
poder, selando, simultaneamente, um tipo especifico de destino para as
pessoas com deficiéncia. (ANDRADA, 2013, p.1)

Dessa forma, vemos a forte aproximacao entre paradigmas e modelos ao
buscarem capturar na sociedade, elementos, narrativas e discursos que caracterizam
determinados fendmenos, os quais estdo submetidos aos arranjos de poder que
buscam determinar as trajetorias das deficiéncias.

Ao se observar os paradigmas e modelos que se aproximam do debate da
deficiéncia, Mazzotta (1999) afirma que ao longo da histéria a questdo das pessoas
com deficiéncia passou por periodos de marginalizacdo, de assistencialismo, de
reabilitacéo e de integracao social. Na mesma dire¢cdo, Romeu Kazumi Sassaki (2012)
informa que a trajetéria da pessoa com deficiéncia pode ser dividida em periodos
historicos, descritos por quatro principais paradigmas: Exclusdo (Rejeicdo Social),
Institucionalizacédo (Segregacdo), Integracdo (Modelo Médico da Deficiéncia) e
Inclusdo (Modelo Social da Deficiéncia).

Salientamos, assim como defende Ligia Assumpc¢do Amaral (1995), que essas

perspectivas e visbes acerca da deficiéncia ndo estdo congeladas em um uanico
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periodo de tempo. Compreendemos que essas realidades se entrecruzaram ao longo
dos tempos e podem ser observadas também na atualidade, em maior ou menor grau.

De toda forma, para que se conheca didaticamente as narrativas do que nos
dias de hoje chamamos deficiéncia sera apresentada a divisdo dos paradigmas
proposta por Sassaki (2012).

Seguindo o raciocinio do autor Sassaki (2012), o primeiro paradigma
compreende a nocdo de exclusdo, que perdurou da Antiguidade até o século XIX.
Nesse periodo, foi estabelecido o modelo da rejeicdo social, segundo o qual eram
abandonadas as pessoas que se diferenciavam de um padréo de corpo util, guerreiro
e normal. Este paradigma forjou a pejoratividade da pessoa com deficiéncia e a
determina como invalida e inutil.

Lutiana Nacur Lorentz( 2006) elucida que:

Na Antiguidade Classica, os filésofos Platdo e Aristoteles adotavam posturas
de exclusdo em relacdo as pessoas com deficiéncia, baseadas em dois
fundamentos, o primeiro seria a salvaguarda das necessidades das cidades,
da organizacao das polis, o segundo decorria do estigma de que as pessoas
com deficiéncia carregavam a malquerenca dos deuses, ou de que a

deficiéncia seria um produto de castigo, ou uma pena divina por um mau
comportamento da pessoa ou de seus pais. (LORENTZ, 2006, p.113)

Francine C. Garghetti, José G. Medeiros, Adriano H Nuernberg (2013)
informam ainda que durante a Idade Média, com o fortalecimento do Cristianismo, as
pessoas com deficiéncia passaram a ser compreendidas como filhas de Deus. Os
autores explicam que, dependendo das circunstancias, alguns poderiam ser
considerados objetos de caridade (ex: amputados da Guerra Santa), outros se
mantiveram excluidos e outros, ainda, eram punidos por serem associados a imagem
do diabo (os pecadores). O Cristianismo, por acreditar na perfeicdo de Deus, defendia
gue seus filhos também deveriam ser perfeitos. Os que ndo o eram, isto é, que
apresentavam deficiéncia, poderiam ser mortos pela Santa Inquisi¢cdo, por exemplo.

Na mesma dire¢cdo, como demonstrou Foucault (1984), a politica de excluséo

perpassou a Ildade Média e atingiu a Modernidade.

O leproso, por exemplo, era alguém que, logo que descoberto, era expulso
do espaco comum, posto para fora dos muros da cidade, exilado em algum
lugar confuso onde ia misturar a sua lepra a lepra dos outros. O mecanismo
de exclusdo era o mecanismo do exilio, da purificagdo do espaco urbano.
Medicar alguém era manda-lo para fora e, por conseguinte, purificar os
outros. A medicina era a medicina da exclusdo. (FOUCAULT, 1984, p.88)
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A partir do Renascimento Cientifico, as pessoas com deficiéncia passaram a
ser assistidas em espacos médico-hospitalares. A concep¢do meédica defende que a
deficiéncia € uma doenca que reporta as pessoas que apresentam lesdo a espacos
isolados, como hospitais e asilos. Esse grupo de pessoas tornou-se, entao, objeto de
pesquisa e estudos da area médica (SILVA, 1987).

Por outro lado, embora alguns olhares para a deficiéncia tenham mudado, a
ambiguidade caridade-acoite permaneceu, pois havia a defesa que algumas doengas
deviam ser tratadas com tortura (CASTRO, 2010).

Analisando a educacao da crianca com deficiéncia, vemos, segundo Heloisa
Vitéria de Castro (2010), que as criancas em boas condi¢cbes financeiras eram
hospitalizadas e recebiam o tratamento adequado e as sem fortuna eram mantidas
em abrigos com pessoas de origens e “problemas” diversos. Percebemos que os
elementos médicos instaurados para a deficiéncia nesse periodo reforcavam os ideais
de excluséo, tendo em vista que de forma qualificada a medicina s6 chegava para
guem era afortunado e gerava um isolamento dos corpos deficientes.

Com a génese de uma sociedade industrializada, a qual preconizava produgao
em nome do Sistema Capitalista, notam-se maiores registros de trabalhos produtivos
da pessoa com deficiéncia e observa-se que operarios (homens, mulheres, criancas)
eram submetidos a horas extensivas de trabalho. A falta de equipamentos individuais
e de treinamento para uso das maquinas, geravam, ainda, condi¢des insalubres de
trabalho. Esse cenario era propicio para que houvesse acidentes e que pessoas, no
ambiente de trabalho, passassem a ter lesGes em seus corpos.

Surge nesse contexto, como elucida Ricardo T. M. da Fonseca (2006),
equipamentos assistivos como bengalas, cadeiras-de-rodas e préteses para fazer as
pessoas com deficiéncia produtivas no espaco fabril. Para o autor,

Na Idade Moderna, a partir de 1789, varios inventos se forjaram com o intuito
de propiciar meios de trabalho e de locomocéo as pessoas com deficiéncia,
tais como a cadeira de rodas, bengalas, bastes, muletas, coletes, préteses,
macas, veiculos adaptados, camas méveis e outros. O despertar da atencao
para a questdo da habilitacdo e da reabilitacdo das pessoas com deficiéncia
para o trabalho, agugou-se a partir da Revolucao Industrial, quando guerras,
epidemias e anomalias genéticas, deixaram de representar as causas Unicas
das deficiéncias; o trabalho em condi¢Bes precérias, ao ocasionar acidentes
mutiladores e doencas profissionais, centralizou a preocupacdo para a
guestao de com deficiéncia, sendo necesséria a propria criacdo do Direito do
Trabalho e um sistema eficiente de seguridade social, com atividades
assistenciais, previdencidrias e de atendimento da saude, bem como de
reabilitacdo dos acidentados. Fundaram-se organismos nacionais de apoio a
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pessoas com deficiéncia, nos séculos XIX e XX, entre os quais o Relief of
Ruptured and Cripller, atual Hospital de Manhattan, nos Estados Unidos, e a
Society and Home for Cripples, na Dinamarca. (FONSECA, 2006, p.73)

No século XIX, surgiram escolas para pessoas com deficiéncia intelectual e
surdas, advindas da producao do conhecimento da medicina, psicologia, psiquiatria e
pedagogia. Nomes como Jean Marc Gaspard Itard (médico), Edouard Séguin (médico
e educador), Philippe Pinel (psiquiatra) e Maria Montessori (médica e pedagoga)
figuravam como precursores da educacdo especial. Nessa fase, a proposta
educacional estava regida por discursos médicos de saudavel e patologico, normal e
anormal.

Essas informacgfes trazem sinais de uma institucionalizacdo incipiente dos
corpos deficientes que, segundo Sassaki (2012), se concretizou a partir do século XIX,
configurando o paradigma da institucionalizacdo. Abrigos e asilos, depois hospicios,
0s centros médicos e educacionais em geral, ndo eram locais destinados ao
provimento de cuidado, educacdo e de tratamento das pessoas doentes, com
deficiéncia e/ou “marginalizadas”, mas constituiam prisées institucionalizadas que
retiravam os “subalternos” do convivio social. Na mesma dire¢cdo, conforme José
Geraldo Silveira Bueno (2006),

Os hospicios surgiram praticamente um século antes que as instituicdes para
deficientes e tinham como caracteristica fundamental o isolamento como
forma de protecdo do meio social de manifestagbes individuais que
interferiam na nova ordem social, isolamento este decorrente da visdo de
irreversibilidade dessa conduta anormal. Os hospicios eram, na verdade,
locais de internac@o dos mais diferentes tipos de desajustados, de tal forma,
gue adentravam seus muros usurarios, mulheres de conduta extravagante,
visionarios, paraliticos, criminosos, ao ponto de, em 1737, o Hospicio de
Bicétre passar por ampla reforma, que objetivou uma divisdo mais racional
de sua populacdo, agora vivendo em pavilhBes separados para loucos,

internados por cartas régias, "pobres bons", paraliticos, doentes venéreos,
delinquentes e criangas da correi¢cdo. (BUENO, 2006, p.169)

Viu-se anteriormente que as pessoas com deficiéncia eram destinadas a
praticas assistencialistas, que as isolavam e excluiam. Por entender que as pessoas
com deficiéncia compdem a sociedade, nessa nova fase, defende-se que sejam
integradas a sociedade. O Paradigma da Integracéo, o terceiro para Sassaki (2012),
tomou como referéncia o Modelo Médico. Este compreende a deficiéncia como um
desvio no padrao de funcionamento corporal e pressupde a normalizacao e correcao
dos corpos deficientes através da intervencdo e reabilitacdo destes em espacos

médicos, profissionais e educacionais.



39

De acordo Diniz (2007), no modelo médico a deficiéncia € uma condi¢do
pessoal de ordem organico-biologica, que incide sobre o individuo, que devera buscar
empreender por meio de recursos e esfor¢os proprios sua reabilitacdo, sucesso e
aprendizagem. As pessoas com deficiéncia, figuram no modelo como seres passivos
e objetos do assistencialismo e da caridade, em meio a auséncia de politicas publicas
gue deveriam ser promovidas pelo Estado a todas as pessoas.

O Paradigma da Integracéo surge por volta dos anos de 1940, juntamente com
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Os servigos publicos de
reabilitacdo fisica, educacional e profissional foram acessados por poucas pessoas e
eram destinados aos que apresentassem habilidades para estudar e/ou trabalhar para
gue assim tivessem suas capacidades normalizadas e/ou aprimoradas para atender
as demandas capitalistas. No modelo médico, a responsabilidade do sucesso,
independéncia ou fracasso € atribuida exclusivamente a pessoa com deficiéncia. A
deficiéncia se encerra na pessoa, que devera se curar e/ou se tratar a fim de se tornar
atil e capaz (DINIZ, 2007).

O modelo médico, ainda hoje hegemdnico para as politicas de bem estar
voltadas para os deficientes, afirmava que a experiéncia da segregacéo,
desemprego e baixa escolaridade, entre tantas outras variagces de opressao,

era causada pela inabilidade do corpo lesado para o trabalho produtivo.
(DINIZ, 2007, p.24)

Nesse contexto, surgem as primeiras associacdes e movimentos de pessoas
com deficiéncia, que diante da falta de amparo estatal, pautavam a necessidade de
politicas publicas que promovessem autonomia e dignidade as pessoas com
deficiéncia. Ademais, pautava-se a superacdo de praticas meramente
assistencialistas e integradoras, com vistas ao enfrentamento da segregacéo, ao qual
estavam submetidos todos os corpos deficientes.

Assim, desponta-se o Paradigma da Inclusdo na década de 1990. O quarto
paradigma (SASSAKI, 2012), pautado pelos movimentos das pessoas com
deficiéncia, migra a discussao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia do
campo da assisténcia para o campo dos Direitos Humanos. O Movimento das
Pessoas com Deficiéncia surge com o objetivo de protagonizar e reivindicar debates
acerca dos acessos a espacos arquitetdnicos, a educacgéo, a saude, ao transporte,
dentre outras pautas (LANNA JUNIOR, 2010).
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Foi a partir do final da década de 1970 que o movimento das pessoas com
deficiéncia surgiu, tendo em vista que, pela primeira vez, elas mesmas
protagonizaram suas lutas e buscaram ser agentes da propria histéria. O
lema “Nada sobre N6s sem N6és”, expressao difundida internacionalmente,
sintetiza com fidelidade a histéria do movimento. (LANNA JUNIOR, 2010,
p.12)

O Paradigma da Inclusdo defende a necessidade da sociedade se adaptar as
necessidades das pessoas com deficiéncia e remover as barreiras que impedem a
efetiva participacdo de todos os corpos deficientes na sociedade. Tal paradigma se
apoia no Modelo Social da Deficiéncia. Este, por sua vez, compreende a deficiéncia
na interacdo de uma pessoa que tem um corpo com lesdo em uma sociedade pouco
sensivel as suas necessidades (DINIZ, 2007). A exclusdo deixa de ser entendida
como uma responsabilidade pessoal, de alguém que tem um corpo diverso, e passa
a ser de toda a sociedade quando esta ndo acolhe a diferenca e a diversidade de
corpos e nao elimina as barreiras estruturais.

Maiores informacdes sobre o Modelo Social da deficiéncia serdo apresentados
no proximo topico, haja vista que foi com base neste modelo que foram iniciados os

debates dos Estudos da Deficiéncia.

2.2 ESTUDOS DA DEFICIENCIA: MODELO SOCIAL E  SEUS
DESDOBRAMENTOS/ALEIJAMENTOS

Mello (2014) lembra que os Disability Studies (estudos sobre/da deficiéncia)
figuram como campo de estudo iniciado pela Sociologia por volta dos anos 1970 e
1980, surgido pelos debates politicos travados nas décadas anteriores na Inglaterra e
nos Estados Unidos que passaram a discutir e a problematizar a deficiéncia como
construcdo social. Inicialmente, esse campo atuou sob a perspectiva do materialismo
histérico.

A partir da década de 1990 até a atualidade, o campo passou a reunir
discussbes com base na contribuicdo das epistemologias feministas (DINIZ, 2003),
das teorias Queer e Crip (BUTLER, 2003; MCRUER, 2006) e do dialogo

interseccional'®, com outros campos tedéricos, como racga/etnia, fornecendo-se, assim,

13 Segundo Carla Akotirene (2019, p. 59), “a interseccionalidade impede reducionismos da politica de
identidade — elucida articulagbes das estruturas modernas coloniais que tornam a identidade
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diferentes abordagens tedricas e sociais sobre a deficiéncia em seus diversos
contextos!4,

No primeiro momento, esse campo de estudo baseado no Modelo social, busca
deslocar a abordagem da deficiéncia do campo médico para a esfera social e politica.
As discussdes que eram lideradas pelos profissionais da saude, passaram a ser
pautadas pelos grupos e pessoas com deficiéncia.

Essa ideia é corroborada pela contribuicdo de Mike Oliver (1983), homem com
deficiéncia fisica e teorico inglés, que acredita que o estigma é uma forma de
desqualificar a experiéncia da deficiéncia. O autor sugere compreender a deficiéncia
a partir da logica da discriminacdo e da opressdo. Portanto, aponta que a
discriminagdo socioeconémica e a medicalizacdo da deficiéncia sdo as principais
formas de opressao dos corpos deficientes.

A antropéloga e feminista Débora Diniz (2007), uma das pioneiras dos estudos
da deficiéncia (Disability Studies) no Brasil, historiciza e apresenta as teorias e
conceitos basicos que dizem respeito a deficiéncia em O Que é Deficiéncia?. Diniz
(2007) defende que, para além das lesdes, a deficiéncia se circunscreve nas relages
de desigualdade geradas pelas barreiras sociais e ambientais — que oprimem e que

geram exclusdo — impostas aos corpos diversos.

Deficiéncia ndo é mais uma simples expressdo de uma lesdo que impde
restricdes a participagdo social de uma pessoa. Deficiéncia é um conceito
complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a
estrutura social que oprime a pessoa deficiente. (DINIZ, 2007, p.9-10)

Segundo Diniz (2003, 2007, 2009), as primeiras discussdes tedrico-politicas do
Modelo Social foram realizadas por intelectuais marxistas que defendiam ser
fundamental distinguir deficiéncia de lesdo®®. Esta envolve caracteristicas biolégicas,

ou seja, “um dado corporal isento de valor’ (DINIZ, 2007 p.18), aquela esta

vulneravel, investigando contextos de colisdes e fluxos entre estruturas, frequéncias e tipos de
discriminagdes interseccionais”.

14 No Brasil, as pesquisas sobre os Estudos da Deficiéncia vém sendo desenvolvidas de forma
sistematica pelo Nicleo de Estudos sobre Deficiéncia — NED (UFSC), pelo Laboratério PesquisarCOM
(UFF) e pelo Laboratério de Educacao Inclusiva — LEdI (UDESC).

15 “Les@o para o Modelo Social da Deficiéncia é o equivalente nos estudos de género, a sexo. E assim
como o papel de género que cabe a cada sexo é resultado da socializacéo, a significacdo da lesao
como deficiéncia € um processo estritamente social” (DINIZ, 2003, p. 2).
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relacionada a interacdo do corpo com lesdo em uma sociedade que oprime e

discrimina pessoas com corpos diversos (DINIZ, 2003, 2007).

Deve-se entender deficiéncia como um conceito amplo e relacional. E
deficiéncia toda e qualquer forma de desvantagem resultante da relagéo do
corpo com lesdes e a sociedade. Lesdo, por sua vez, engloba doengas
cronicas, desvios ou traumas que, na relacdo com o meio ambiente, implica
em restricdes de habilidades consideradas comuns as pessoas com mesma
idade e sexo em cada sociedade. (DINIZ, 2003, p.1)

Para esses primeiros pensadores, a deficiéncia € um problema social e ndo
pessoal. Portanto, sua solucao deveria ser pensada/travada no campo social/politico
ao invés do médico, reabilitacional.

No entanto, a defesa da independéncia e da capacidade produtiva por meio da
remocao de barreiras, especialmente as arquitetdnicas e de mobilidade, por parte
dessa primeira geracdo de tedéricos — em sua maioria homens, brancos e com
deficiéncia medular — era generalizante e desconsiderava as singularidades
apresentadas por pessoas com outros niveis e tipos de lesfes. Visto ainda como
‘membros da elite dos deficientes” (DINIZ, 2003, p. 4), tal geracdo se afastava
politicamente de qualquer compromisso com o cuidado e beneficios compensatorios
para as pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2003, 2007).

Nesse sentido, surge a segunda geracdo do Modelo Social, liderado por
mulheres, parte delas com deficiéncia e/ou cuidadoras de pessoas com deficiéncia,
que pautadas no Feminismo®®, realizam criticas ao pensamento adotado pela primeira
geracdo do Modelo Social. Diniz (2003, 2007), a fim de discutir a normatividade dos
corpos e a experiéncia subjetiva de se viver em um corpo deficiente, aponta que foram
as contribuicbes dos estudos feministas que sairam em defesa do debate
interseccional da deficiéncia, argumentando que a depender do recortes de género,
raca, classe, orientacdo sexual e idade, poderiam-se notar outras experiéncias,
desvantagens e desigualdades, as quais estavam submetidas as diferentes pessoas
com deficiéncia (GARLAND-THOMSON, 2002).

Dessa forma, a segunda geracao passou a combater a independéncia universal

gue era proposta pela primeira geragdo do Modelo Social, compreendendo que para

16 Para Diniz (2003, p.1): “O feminismo é agédo politica e seus fundamentos epistemoldgicos estéo
assentados em um determinado compromisso politico explicito em todos os trabalhos de tedricas
feministas: o de luta contra todas as formas de opresséo e desigualdade, em especial a opresséo e a
desigualdade de género”.
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alguns corpos deficientes, mesmo que todas as barreiras sejam removidas, é
impossivel que sejam adquiridas habilidades para a independéncia ou capacidade
para o trabalho (DINIZ, 2003; 2007).

Diniz (2003, 2007) lembra que Eva Kittay — intelectual feminista, mae e
cuidadora de pessoa com deficiéncia intelectual severa — defendia a importancia da
ética do cuidado como principio fundamental para a vida coletiva e argumentava que
a condicdao humana € pautada na interdependéncia, de modo que “todos somos
dependentes em algum momento da vida, seja na infancia ou na velhice, ou em
momentos de debilidade por doencas” (DINIZ, 2003, p. 5). Vivemos como “corpos
temporariamente nao-deficientes” (DINIZ, 2003, p. 4) porque € preciso considerar que
o envelhecimento, as doencas e a lesdo e/ou condi¢cdes de impedimentos poderao
fazer parte das nossas experiéncias. A deficiéncia se apresenta como aspecto da
condicdo humana.

Dessa forma, Medeiros e Diniz (2004), ao compreenderem que todas as
pessoas sdo passiveis a viver a experiéncia da deficiéncia, alertam sobre a
necessidade de as pautas das pessoas com deficiéncia permearem todas as lutas de
cunho igualitario.

A perspectiva do modelo social da deficiéncia encontrou nos idosos um caso
paradigmatico. A acumulacao de limitacdes leves na funcionalidade corporal,
tipica entre os idosos, pode levar a experiéncia de grandes deficiéncias, caso
estes vivam em uma sociedade que se organiza de maneira hostil as pessoas
com essas limitacdes. Além disso, o envelhecimento populacional de certo
modo evidencia que a deficiéncia ndo pertence apenas ao universo do
inesperado. A ideia de que a experiéncia da deficiéncia faz ou fara parte da
vida de uma grande quantidade de pessoas torna-a um tema de pauta ndo

mais limitado aos movimentos de deficientes, mas de todos os movimentos
sociais igualitaristas. (MEDEIROS & DINIZ, 2004, p.120)

As criticas das teodricas feministas ampliaram o debate sobre a deficiéncia e
contribuiram para que o Modelo Social assimilasse as discussdes sobre o cuidado,
deslocando um debate que estava inserido na esfera familiar para a esfera publica:
aproximaram as reivindicacdes politico-sociais em dispositivos legais; fomentaram a
criagcdo e o fortalecimento de identidades e representatividade; fizeram da deficiéncia
categoria analitica que junto a outros marcadores sociais denunciam as opressoes e
exclusbes na producéo de discursos contra-hegemonicos, contribuindo assim para a
amplificacdo da compreenséao de varios fendmenos sociais (GESSER, NUERNBERG,
TONELI, 2012; LOPES, 2019).
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Nesse sentido, Diniz (2003) resume as contribui¢cdes feministas para o Modelo

Social da Deficiéncia:

Foram as tedricas feministas que, pela primeira vez, mencionaram a
importancia do cuidado, falaram sobre a experiéncia do corpo doente,
exigiram uma discusséo sobre a dor e trouxeram os gravemente deficientes
para o centro das discussdes — aqueles que jamais serdo independentes,
produtivos ou capacitados a vida social, ndo importando quais ajustes
arquitetbnicos ou de transporte sejam feitos. Foram as feministas que
introduziram a questéo das criancas deficientes, das restricdes intelectuais e,
0 mais revolucionario e estrategicamente esquecido pelos teéricos do modelo
social, o papel das cuidadoras dos deficientes. Foi o feminismo quem
levantou a bandeira da subjetividade na experiéncia do corpo lesado, o
significado da transcendéncia do corpo para a experiéncia da dor, forcando
uma discussdo ndo apenas sobre a deficiéncia, mas sobre o que significava
viver em um corpo doente ou lesado. Foram as feministas que passaram a
falar nos “corpos temporariamente nao-deficientes”, sugerindo a ampliacédo
do conceito de deficiéncia para condicbes como o envelhecimento ou as
doengas cronicas. (DINIZ, 2003, p.3-4)

No rol dos estudos feministas, a teoria Queer defende o afastamento das
binaridades quanto a questdo de género, concebido pela teoria como um produto
histérico-social. Sao dadas as identidades significados sociais e ndo naturais (SILVA,
2010). Queer é o ‘“estranho”, o desviante que subverte a normalizacdo, a
heteronormatividade compulsoéria; é o periférico que assume a condi¢cdo de marginal

e vai de encontro as posturas hegemonicas (LOPES, 2004).

Nao existe significacdo sem poder [...] a definicdo de heterossexualidade é
inteiramente dependente da definicdo de seu Outro, a homossexualidade.
Além disso, nesse processo, a homossexualidade torna-se definida como
um desvio da sexualidade dominante, hegemdnica, “normal’, isto é, a
heterossexualidade. (SILVA, 2010,p.106)

Queer € tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer €, também, o sujeito
da sexualidade desviante — homossexuais, bissexuais, transexuais,
travestis, drags. E o excéntrico que n&o deseja ser integrado e muito menos
tolerado. Queer é um jeito de pensar e de ser que ndo aspira ao centro e
nem o quer como referéncias; um jeito de pensar que desafia as normas
regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade, do
entre lugares, do indecidivel. Queer € um corpo estranho que incomoda
perturba, provoca e fascina. (LOPES, 2004, p.30)

Problematizando a trajetoria historico-social do conceito de deficiéncia e na

esteira da teoria Queer, surge a Teoria Crip'’ (McRUER, 2006). Crip advém de cripple

17 Teoria formulada por Robert McRuer no livro Crip Theory, de 2006, na qual se denuncia ser de
interesse do sistema capacitista a existéncia de categorias queer e de deficiéncia para que a condicédo
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gue em portugués designa aleijada/aleijado. O termo aleijado, que culturalmente é
visto como pejorativo, é ressignificado e positivado pela Teoria Crip, que o concebe
de forma politica e transgressora. Refere-se ainda a um contra- ataque ao discurso
dominante e hegemonico.

Enquanto a teoria Queer problematiza a binaridade no que tange a normativa
sexual (heterossexualidade/lhomossexualidade), a Teoria Crip discute as questdes
corporais e suas funcionalidades, na dicotomia histérica e socialmente construida
acerca do que € deficiente/eficiente, capaz/incapaz, produtivo/improdutivo, buscando

assim problematizar a nocdo de capacitismo.

A heterossexualidade compulséria se confunde com a capacidade
compulséria; ambos os sistemas funcionam para (re)produzir o corpo capaz
e a heterossexualidade. Mas precisamente porque esses sistemas
dependem de uma existéncia queer/deficiente que nunca pode ser
exatamente contida, a hegemonia da heterossexualidade do corpo-
capaz/apto est4 sempre em perigo de colapso. (McRUER, 2006, p. 31)'8

Tal nocao revela, segundo Mello (2016), preconceito, discriminacao e violéncia
para com as pessoas com deficiéncias, de modo analogo ao racismo ou machismo,
ao hierarquizar os sujeitos com base nos seus corpos. Esses corpos que resistem a
norma estética e funcional. Corpos inerentemente conectados a légica desviante e

transviada.

Do mesmo modo como ocorre com O termo queer para se referir
hegemonicamente aqueles que rompem com as normas de género e
sexualidade, a terminologia crip, tal como o seu equivalente em portugués,
tem uma conotagdo assumidamente agressiva, pejorativa e subversiva, a fim
de marcar o compromisso crip em desenvolver uma analitica da hormalizacao
do corpo contra todos aqueles que fogem dos padrdes corporais/funcionais e
cognitivos, inspirando-se, igualmente, nos trabalhos de Michel Foucault,
Jacques Derrida, Judith Butler e tantos outros desconstrucionistas para
desenvolver sua critica aos sistemas de opressdo marcados pelo patriarcado,
pela heterossexualidade compulséria e pela corponormatividade
compulsoria. (MELLO, 2016, p.3267)

Com os debates tedricos apresentados neste item, percebemos a relevancia

do Modelo Social e dos Estudos da Deficiéncia nos debates contemporaneos. A

de corpo-capaz seja validado no ideal de ser humano materializado nos “heterossexuais nao
deficientes”.

18 Compulsory heterosexuality is intertwined with compulsory able-bodiedness; both systems work to
(re)produce the able body and heterosexuality. But precisely because these systems depend on a
queer/disabled existence that can never quite be contained, able-bodied heterosexuality’s hegemony is
always in danger of collapse.
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contribuicdo desse campo tedrico, como ja ocorre em outras areas, na construcao de
narrativas que facam pensar/questionar o capacitismo no ensino de Historia é de
suma importancia. Assim, serdo favorecidas condigcbes para que as pessoas com
deficiéncia existam e produzam suas existéncias em diversas narrativas, politicas e

de resisténcia, que escapem e subvertam a norma.

2.3 EDUCACAO INCLUSIVA DA PESSOA COM DEFICIENCIA E OS
DISPOSITIVOS LEGAIS

Como visto no subitem 2.1, Sassaki (2012) descreveu a trajetéria da pessoa
com deficiencia em quatro paradigmas principais: Exclusdo (Rejeicdo Social),
Institucionalizacéo (Segregacéo, Modelo Assistencialista), Integracdo (Modelo Médico
da Deficiéncia) e Inclusdo (Modelo Social da Deficiéncia). Este ultimo, para Carvalho
(2000), apresentou significativas mudangas as politicas e as praticas educacionais
acerca da deficiéncia nas ultimas décadas. Dessa forma, foi colocado como
paradigma basilar para a criacdo de dispositivos legais educacionais.

No Brasil, no que tange as bases legais, € a Constituicdo Federal de 1988 que
aponta os alicerces da educacao inclusiva, ao definir, no artigo 205, a educacao como
direito de todos e dever do Estado. Em seus artigos 206 e 208, respectivamente, a
Carta Magna defende a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”
e que seja ofertado atendimento educacional especializado as/aos educandas(os)
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Observa-se que a trajetoria legal se encaminha no ano seguinte por meio da
Lei n® 7.853/1989, que ira dispor sobre o apoio as pessoas com deficiéncia em seus
processos de integracdo social e afirmar que incorrerdo em crime, punivel de recluséo
e multa, os estabelecimentos publicos ou privados de ensino, em qualquer curso ou
grau, que recusem, cancelem, procrastinem, suspendam ou cessem a inscricdo do
estudante em razao da sua deficiéncia.

Tal lei foi regulamentada pelo Decreto n°® 3.298 de 1999 que versa sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia. Esse decreto ira
consolidar as normas para protecéo da pessoa com deficiéncia e definir a educacao

especial como modalidade de educacéo escolar, transversal a todos o0s niveis,
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para estudantes com
deficiéncia.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente reforca a obrigatoriedade
das matriculas na “rede regular de ensino”, sendo dos pais ou responsaveis a
competéncia de matricular filhas(os) ou pupilas(os). No mesmo ano com a Declaracao
Mundial de Educacéo para Todos, incidira sobre o Brasil a cobrancga internacional para
criacdo de politicas publicas para a educacdao inclusiva.

Em 1994, na cidade de Salamanca, em meio a Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial, foi estabelecido o compromisso com a pauta da inclusédo
educacional entre os varios governos e instituicbes internacionais a partir da
Declaracdo de Salamanca. O documento, baseado em principios inclusivos, além de
elucidar conceitos pertinentes as discussdes da educacdo especial e inclusiva da
época, defende que todas(os) as(os) estudantes deveriam estar nas escolas comuns,

em especial as(os) educandas(os) com deficiéncia.

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condigfes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criangcas de origem
remota ou de populacdo némade, criancas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados. Tais condi¢des geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares. No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades
educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. [...] Escolas devem buscar formas de educar tais
criangas bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criancas. Isto levou ao conceito de escola
inclusiva. (BRASIL, 1994, p.3)

A expressdao “necessidade educacionais especiais”’, referendada na
Declaracédo de Salamanca, passa a ser incorporada a legislacao brasileira a partir da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n°® 9.394/96.

Essa legislacdo apresenta consideracdes acerca da educacao especial e as
localiza no capitulo V. Neste, define-se educacao especial enquanto modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis da educacéo, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandas(os) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Estabelece-se também, que:

“havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
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atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial’. Além disso, determina-
se que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢cbes especificas dos alunos, ndo
for possivel a integracdo nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 1996, art.
58).

No que tange ao artigo 59, define-se que os sistemas de ensino deverédo, entre
outros aspectos, assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos,
professoras(es) capacitadas(os) para a integracao das(os) estudantes da educagéao
especial nas classes comuns e, quando necessario, professoras(es) com
especializacdo para o atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais. No referido artigo, estabelece-se também que a educacéo especial se
volte para o mundo do trabalho, promovendo assim a insercao social dessa(es)
educandas(os) por meio do trabalho.

Embora destaque a ampliacao do atendimento as educandas e aos educandos
da educacéo especial na rede publica regular de ensino, o artigo 60 garante recursos
financeiros do poder publico as instituicdes privadas filantropicas que atuem de forma
especializada com a educacédo especial, caso faltem vagas em escolas publicas. Tal
medida, na perspectiva de Laplane e Caiado (2012), alinha-se ao “espirito privatista”
desenvolvido pela politica do governo de Fernando Henrique de Cardoso, presidente
a época.

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacgéo, por meio da Resolugdo n° 2, cria
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica a qual
determina aos sistemas de ensino a realiza¢cdo das matriculas de todas(os) as(0s)
estudantes, ficando as escolas responsaveis por organizar o atendimento de
educandas(os) com necessidades educacionais especiais.

No mesmo ano, o Decreto n® 3.956/2001 promulga a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia — Convencédo da Guatemala (1999) — que vem
reafirmar os direitos humanos e fundamentais das pessoas com deficiéncia. O
documento caracteriza ainda discriminagdo como toda diferenciagdo, exclusao ou
restricdo pautada na deficiéncia cujo proposito ou efeito seja impedir ou anular o0 gozo,
0 reconhecimento ou o exercicio dos direitos humanos e liberdades fundamentais das

pessoas com deficiéncia.
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Em 2002, a Resolucdo 01 do Conselho Municipal de Educacdo define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacéo plena. O documento
estabelece que as instituicbes de ensino superior devem organizar seus curriculos
com vistas a acolher as diversidades e incluir conhecimentos e debates acerca das
especificidades das(os) estudantes com necessidades educacionais especiais nas
graduacfes em educacéao.

Art. 6° Na construcéo do projeto pedagdgico dos cursos de formacdo dos
docentes, serdo consideradas.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacao especifica relacionada as diferentes
etapas da educacéo bésica, propiciar a insercdo no debate contemporaneo
mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a prépria docéncia,
contemplandol...]

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai

incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais e as das comunidades indigenas. (RESOLUCAO CNE/CP 1/ 2002)

Observamos que a interpretacdo dada a resolucdo se limita a formacéo de
profissionais que visam subsidiar a pessoa com deficiéncia de modo técnico-
especializado, como € o caso dos intérpretes de Libras, brailistas e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O foco dado a formacéao técnica revela
a concepcao patolégica e medicalista da educacao, em que é supervalorizada a lesao,
na tentativa de ser superada, ao passo que nao se enfatiza e/ou pensa a pessoa,
enguanto sujeito. Da-se foco e atencdo a lesdo em detrimento da pessoa. A escola
figura assim, segundo Soares & Carvalho (2012), como espaco da reabilitacdo e do
tratamento para as pessoas com deficiéncia, como acontece nos ambulatérios
médicos, e ndo como espaco das multiplas aprendizagens.

O predominio da perspectiva reabilitacional, ou seja, da criacdo de
dispositivos, processos e procedimentos que visavam a superacdo das
dificuldades geradas pelas deficiéncias em detrimento da aprendizagem

escolar, portanto, tem percorrido toda a histéria da educacdo especial.
(SOARES & CARVALHO, 2012, p.17)

Por sua vez, a Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
modo legal de comunicagdo e expresséo, incluindo a Libras como contetdo curricular
dos cursos de formagéo docente. Ainda em 2002, através da Portaria n° 2.678/02, o

Ministério da Educagédo (MEC), aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua
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Portuguesa e recomenda o seu uso em todo o territério nacional.

No tocante aos recursos financeiros, o Plano de Desenvolvimento da Educacao
— PDE de 2007 — orienta e destina recursos as escolas para realizacao de obras
que promovam a acessibilidade arquitetdnica em seus prédios, para implantacao de
salas de recursos multifuncionais, bem como para programas que visem a formacao
dos profissionais da educacdo especial e professoras(es) do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Em 2008 foi criada a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, um dos marcos legais mais relevantes acerca da educacéo
inclusiva brasileira. A luz da Convencéo Internacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia realizada pela Organizacdo das Nac¢Bes Unidas (ONU), o documento
segue o movimento mundial que defende que todas as pessoas tém 0s mesmos
direitos e que ndo pode haver prejuizo a parte delas em funcéo de caracteristicas que
sdo inerentes as condi¢bes de suas proprias vidas. A influéncia tedrica do Modelo
Social da deficiéncia pode ser percebida no texto da Convencédo da ONU, o qual
entende a deficiéncia ndo mais como um conceito estatico, de ordem organica,
pessoal e patoldgica, mas sim como um resultado das barreiras impostas pelo
ambiente, pelas atitudes e pela sociedade.

Deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva participacdo na
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas

(Convencéo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia). (BRASIL,
2009)

Na mesma direcdo tedrica, que visa a participacéo e escuta efetiva das pessoas
com deficiéncia nas questdes que a elas dizem respeito, contemplando assim o lema
dos Movimentos Sociais e Politicos de Pessoas com Deficiéncia “nada sobre nés sem
nos”, Laplane e Caiado (2012) ressaltam ser o texto da Convengédo um “documento
elaborado com participacéo de pessoas com deficiéncia de vérias partes do mundo.
Resultado [...] [de um] longo processo de debate que iniciou em 2001 e finalizou em
2006” (LAPLANE & CAIADO, 2012, p. 129).

Sob a influéncia de tal documento, a Politica Nacional de Educacéo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), enquanto politica de estado,
orienta as acdes das politicas publicas brasileiras e os sistemas educacionais de

ensino a alinhar os discursos e as praticas que tangem a Educacéo Especial sob um
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olhar inclusivo que enfrenta as discriminacfes e promove direitos e igualdade de
condicbes a todas(os) as(os) estudantes. Dentre os objetivos da Politica, consta o de
assegurar o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem ao publico da
educacdo especial nas escolas regulares. Ademais, o0 documento apresenta que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) destina-se a pensar/realizar acoes
pedagdgicas de cunho complementar e/ou suplementar as atividades previstas pelas
classes regulares, com vistas a proporcionar acessibilidade para a plena participacéo
das(os) estudantes da educacéo especial, conforme suas necessidades e autonomia.

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.16)

Passado um ano, o Decreto Federal n°® 6.949/2009 promulga a Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova York, em 30 de marco de 2007, dando-lhe carater de norma constitucional.
O decreto determina que os Estados Partes assegurem, por meio dos seus sistemas
de ensino, educacéo inclusiva em todos niveis de ensino além de estabelecer a ndo
exclusdo de estudantes do sistema educacional em razdo das suas deficiéncias.

Ainda em 2009, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por meio da
Resolucdo 04, institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educac¢éo Basica. O documento determina em quais espac¢os devem
ser realizados o atendimento especializado, orienta o profissional do AEE a trabalhar
articulado as/aos professoras(es) das classes regulares e a outros servicos, para que
assim, as(os) estudantes com necessidades educacionais especializadas consigam
avangar nos seus processos. Em 2012, as pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) passaram a integrar também o publico-alvo da Educagéo Especial. No
ano seguinte, a Lei n°® 12.796 define o conceito de Educacéo Especial que passou a
ser entdo incorporado a LDB 9394/96.

A Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), n°® 13.146/2015, ratifica o direito a educacao
da pessoa com deficiéncia, salvaguardado na Convencdo Sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia. No paragrafo Unico do art. 27, o dispositivo aponta para a
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responsabilidade do Estado e dos demais grupos e sujeitos sociais envolvidos no
processo educacional, a fim de que seja garantida educacdo de qualidade e inclusiva
aos estudantes com deficiéncia: “E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educagao de qualidade a pessoa com deficiéncia”
(BRASIL, 2015, art. 27).

Na visdo de Lima, Ferreira e Lopes (2020), a LBI(2015) tensiona a estrutura
capacitista ao convocar mudancga de posturas e a retirada das barreiras que vao da
urbanistica a atitudinal. As autoras defendem ainda que a sustentagéo legal do Modelo
Social da deficiéncia possibilita encontros, aprendizagens e experiéncias entre 0s
diferentes. Experiéncias e aprendizagens essas que se tornam inviaveis, no ambito
educacional, quando sao adotadas praticas e politicas que aproximam os “iguais” e
separam os “diferentes”, opondo-se, assim, ao que preconiza a educacgao inclusiva:

aprendizagens favoraveis a todas(os) as(os) estudantes.educacionais.

Esta virada legal modifica 0 cunho segregacionista para uma versado que
considera o Modelo Social da Deficiéncia como uma base de sustentacgéo,
gue leva a sociedade a reflexdo e dindmicas de execuc¢do sob uma 6tica de
contemplar a diversidade humana presente nesta, compreendendo a forma
de viver e estar no mundo, trazendo a experiéncia da deficiéncia para
reorganizacgdo da estrutura social pensado e naturalizado para todos. Olhar a
deficiéncia por meio do Modelo Social contribui para a eliminacdo de
barreiras, quanto a insuficiéncia nas adequacdes e na acessibilidade,
considerando que a experiéncia da deficiéncia reside no espaco relacional
entre o sujeito e 0s contextos vivenciados. Esta virada na postura insere
praticas educativas anticapacitistas, porque anteriormente vinhamos de uma
Educacdo Especial segregacionista. Visa (na Educacdo) acdes didatico-
pedagégicas que cologuem o ensino e aprendizagem a favor de todos os
estudantes, de todas as classes sociais, etnias e corpos como tangiveis.
(LIMA, FERREIRA, LOPES, 2020, p. 180-181)

Dando continuidade as discussdes acerca dos dispositivos legais, observa-se
gue uma das bases da educacao formal é o curriculo, dispositivo biopolitico que regula
e controla a vida ao forjar processos de subjetivacdo, identidades e sujeitos que
atendam ao projeto de sociedade Neoliberal que o Estado almeja.

Para Silva (2010) curriculo é:

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA,
2010, p.150)
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Silva (2000), ao apresentar as discussdes sobre os estudos referentes ao
curriculo, defende que depois das Teorias Criticas e pds-Criticas, esse dispositivo ndo
pode ser entendido como inocente ou desinteressado. O autor relembra o fato de as
discussdes de raca e género terem sido inseridas no curriculo a fim de questionar a
relacdo de poder a que dados grupos foram submetidos e defende que € funcdo do
curriculo questionar o como e o porqué as diferencas foram geradas.

Entender as diferencas culturais para Silva (2010) é considerar que elas nao
séo fixas, mas que se moldam, se refazem e s&o constantemente reproduzidas pelas
relacdes de poder. Nessa obra, Silva (2010) defende que para além do respeitar e
tolerar as diferencas é necessario questionar as relacdes de poder a que séo
submetidas as culturas e que a promogao da “justi¢a curricular’” ndo se dara por meio
do acesso ao curriculo que esta posto, o hegeménico, mas pela transformacéao

substancial deste.

O multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser obtida
simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegeménico
existente, como nas reivindicacdes educacionais progressistas anteriores. A
obtencao de igualdade depende de uma modificagcdo substancial do curriculo
existente. Nao havera “justiga curricular”, para usar uma expressao de Robert
Connell, se o canon curricular ndo for modificado para refletir as formas pelas
guais a diferenca é produzida por relacdes sociais de assimetria. (SILVA,
2010, p.99)

Observamos que tais teorias curriculares nao debatem a presenca das pessoas
com deficiéncia na escola nem a configuracdo deste curriculo, como fizeram com
outras minorias como as que pautam as questdes de género e étnico-raciais.
Subalternizadas, as pessoas com deficiéncia figuram como sujeitos a serem
“normalizados” pelos processos curriculares cristalizados.

Vemos, com isso, que o curriculo ndo problematiza a producdo de
conhecimento na perspectiva da deficiéncia, tal qual determinam as orientagdes e
legislacbes educacionais, nem contempla as especificidades das pessoas com
deficiéncias enquanto sujeitos histéricos.

3 DEFICIENCIA, MODELO SOCIAL, EDUCACAO INCLUSIVA E ENSINO DE
HISTORIA: O (NAO) LUGAR DA PESSOA COM DEFICIENCIA NA PRODUCAO
ACADEMICA (2009-2019)

Em 2020 a pandemia da Covid-19 impds ao
mundo o isolamento social e consequentemente
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varias restricdes. Passei alguns dias em casa e
comecei a ficar ansioso. De repente, me vi imerso
a memoérias e sentimentos de ‘recluséo”.
Recluséo a que fui igualmente submetido apds o
atropelamento. O tratamento de reabilitagdo
fisioterapico e o fato de ter sido obrigado a ficar
em casa, sem acesso a escola e as aulas, fizeram
parte da minha rotina por alguns meses. O
encarceramento, a hospitalizacdo, a estadia em
escolas especiais sdo alguns dos outros
isolamentos aos quais estavam destinados 0s
corpos deficientes. (autor, 2022).

Compreendemos os Estudos da Deficiéncia e o Modelo Social da Deficiéncia
como balizas epistémicas das discussdes deste trabalho. De acordo com a pesquisa
de Valle e Connor (2014), o objetivo dos Estudos da Deficiéncia na educacdo é
promover o debate sobre as concepcdes da deficiéncia a partir do Modelo Social. O
Paradigma da Incluséo, por sua vez, foi gerado a partir das contribuicées do Modelo
Social.

O Paradigma da Inclusdo sucede cronologicamente ao Paradigma da
Integracdo. No entanto, no ambito educacional, os paradigmas sdo na pratica
concomitantemente perceptiveis, sendo, por vezes, a Integracdo a realidade mais
encontrada. Segundo Mantoan (2003), tal perspectiva restringe o acesso aos Corpos
diversos, agrupa homogeneamente os corpos deficientes e/ou aproxima as pessoas
com deficiéncia que mais se assemelham aos “corpos normais” e aos padrdes de
capacidade.

Dessa forma, inserem-se nas classes regulares as(os) estudantes com
deficiéncia que conseguem se adequar a esse tipo de escola que cumpre muito bem
o ideério da exclusédo. Na Integracao, para Sassaki (2006), a estrutura escolar ndo se
modificara em prol da(o) estudante com deficiéncia. As pessoas com deficiéncia € que
deverdo se adaptar e empreender todos os esfor¢os possiveis para serem inseridas
no processo educacional, similarmente como determina o Modelo Médico da
Deficiéncia.

Da mesma forma, Mantoan (2003) discorre sobre Integragao:

O uso do vocabulo “integracédo” refere-se mais especificamente a insercao de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também
para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com

deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias
para deficientes. (MANTOAN, 2003, p.15)
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Nas situacdes de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selegdo prévia dos que
estao aptos a insergdo. Para esses casos, sdo indicados: a individualizagéo
dos programas escolares, curriculos adaptados, avaliacdes especiais,
reducdo dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de
aprender. Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém
de mudar para se adaptarem as suas exigéncias. (MANTOAN, 2003, p.15-
16)

Esses esforcos de natureza pessoal ocorrem porque na génese dos processos
educacionais, dos curriculos, dos programas de formacéo e ensino ndo se concebe a
existéncia de corpos que destoam dos padrfes fisicos e cognitivos, como os das
pessoas com deficiéncia. Percebemos que sédo ofertadas, quando muito, medidas
paliativas que apontam para as “adaptagdes pedagogicas” (ou “improvisacdes
educacionais”) que circundam o campo da deficiéncia.

As “adaptacbes pedagodgicas” podem revelar visbes que subestimam e
inferiorizam as pessoas com deficiéncia, configurando o que poderiamos chamar de
capacitismo pedagdgico. A “improvisagao” destinada a esses grupos, em virtude da
auséncia de planos e planejamentos que possam contempla-los, aponta para um
possivel desinteresse em promover debates inclusivos e/ou a manutencéo de espagos
de marginalidade reservados as pessoas com deficiéncia a partir de praticas
discursivas segregacionistas produzidas pela educacao ocidental.

Em oposicdo aos pressupostos da Integracdo, Mantoan (2003) sinaliza que a
base da educacéo inclusiva é o respeito as diferencas, o acolhimento a todas as
pessoas e a garantia dos direitos educacionais de todos 0s sujeitos e populacdes,
sem excegao.

Nessa medida, Mantoan (2003) compreende que a inclusdo figura como a
tentativa de diminuir as desigualdades que foram geradas ao longo dos séculos.
Contudo, admite que apenas trazer os variados grupos “excluidos” para dentro da
escola nao lhes garante aprendizagens. Para Mantoan (2003), é preciso reconsiderar
e reformular as pedagogias e espacos educacionais visto que os conhecimentos dos
grupos de minoria séo ignorados em detrimento da estrutura escolar que se coloca
como mantenedora dos conhecimentos que favorecem os grupos privilegiados

Segundo Mantoan (2003), a escola divide, fraciona, segmenta e segrega. A

estrutura escolar néo foi pensada para contemplar o todo nem a todas/todos.

Os sistemas escolares estdo montados a partir de um pensamento que
recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes,
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as modalidades de ensino em regular e especial, os professores em
especialistas nesta e naquela manifestacdo das diferencas. (MANTOAN,
2003, p.13)

A inclusdo se constitui verdadeiramente num processo revolucionario em que
ocorre o abandono das praticas e do pensamento “determinista, mecanicista,
formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico moderno” (MANTOAN,
2003, p. 13). A escola nessa perspectiva precisa repensar sua estrutura, atuacao e
paradigmas. Para Mantoan (2003), faz-se necessario assimilar os afetos, as
subjetividades e a criatividade como parte do processo educacional, reiterando ao
longo da sua obra que para que haja inclusdo é preciso que as diferencas sejam
consideradas e valorizadas pela educacgao. Esta devera ser "voltada para a cidadania
global, plena, livre de preconceitos, que reconheca e valorize as diferencas”
(MANTOAN, 2003, p. 14).

Por tudo isso, a inclusdo é produto de uma educagéo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores
e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola
inclusiva € outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos
ideais, permanentes, essenciais. O direito a diferenca nas escolas
desconstrdi, portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente,

normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de produc¢do da
identidade e da diferenca. (MANTOAN, 2003, p.20)

Diante de tais pressupostos tedricos que circulam em torno da educacao
inclusiva, objetivamos neste capitulo analisar os debates e narrativas que o ensino de
Historia realizou entre os anos de 2009 e 2019 acerca da deficiéncia e assim apontar
o lugar da deficiéncia na producdo académica em ensino de Histéria. Para tanto,
valemo-nos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e dos descritores:
deficiéncia, modelo social, educacéo inclusiva e ensino de Histéria. Por meio desta
investigagdo, é possivel perceber tracos de discurso da deficiéncia que se relaciona
com as ideias de incapacidade e objetificacdo, em meio a praticas médico-
integradoras que submetem as pessoas com deficiéncia a um néo lugar no ensino de
Historia.

A estrutura deste capitulo esta organizada na descricdo dos itens: 3.1
procedimentos metodoldgicos, 3.2 apresentacdo dos resultados, 3.3 levantamento e

alguns apontamentos dos descritores que nao se vinculam ao ensino de Historia, 3.4
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“falar com ou falar sobre”: apanhado e apontamentos acerca dos trabalhos que se

vinculam ao “ensino de Histéria”.

3.1 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Diante dos pressupostos teoricos da Inclusdo e do Modelo Social da
Deficiéncia, das experiéncias no chéo da escola e da necessidade de se compreender
como vem ocorrendo os debates acerca da deficiéncia, educacéo e ensino de Historia
nas producBes académicas, foi realizada revisdo bibliografica na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD.

Optamos pela BDTD por sua relevancia frente as discuss@es académicas e por
reunir dados dos repositorios de dissertaces e de teses de instituicdes de ensino de
todo o Brasil. Utilizamos esse acervo para compreender a aproximacao dos debates
e producdes cientificas nos campos da deficiéncia, educacao e do ensino de Historia.
Decidimos assim investigar palavras/expressdes que se relacionassem com esses
campos e que estivessem alinhadas com a perspectiva deste trabalho.

Dessa forma, as palavras/expressdes pesquisadas foram: “deficiéncia”,
“‘educacao inclusiva”’, “modelo social da deficiéncia” e “ensino de histéria”. Foi
realizada a “busca avancada” para “todos os campos”, individualmente e nas
interseccbes/agrupamentos para essas palavras/expressoes, por meio de aspas entre
o periodo de “2009 — 2019”. Escolhemos esse periodo a fim de investigar como a
producdo académica se comportou nos ultimos quanto aos debates e abordagens
trazidos por essas palavras/expressoes.

Categorizamos como “efetiva(m) o debate sobre as palavras/expressdes”, 0s
trabalhos que traziam o contetddo que em sua esséncia relacionassem os descritores
em questao, observando sempre o atendimento das discussdes para pessoas com
deficiéncia e/ou sobre a perspectiva da deficiéncia. Para tanto, inicialmente foram
observados titulos, palavras-chave, resumos, area da pos-graduacéo e metodologia.

Quando da efetivacdo dos debates em trabalhos em que ha intersecdo e
agrupamento de palavras/expressdes, analisamos, com base no resumo, na
metodologia e nas partes do trabalho, o lugar da pessoa com deficiéncia nessas

narrativas académicas. Se a pessoa com deficiéncia foi ouvida/entrevistada e/ou seus
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familiares, teve seu lugar de fala respeitado e, assim, compreendida como co- autora
da pesquisa, categorizamos esse tipo de estudo como ‘trabalho que fala com as
pessoas com deficiéncia”. Quando o contrdrio ocorria, a pessoa com deficiéncia ndo
era ouvida/entrevistada, ndo tinha seu lugar de fala respeitado, era colocada como
conteudo e/ou objeto de pesquisa, o estudo foi categorizado como “trabalho que fala
sobre as pessoas com deficiéncia’.

Os resultados seréo descritos a cada grupo de palavras/expressoes. O primeiro
grupo diz respeito a quantidade de trabalhos achados pela busca isolada de cada
palavra/expressao, portanto comporta os resultados mais amplos. O segundo grupo é
formado pela intersecéo de dois descritores. O terceiro grupo pela intersecao de trés

descritores e o quarto grupo pela intersecdo de quatro descritores.

3.2 APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA REVISAO BIBLIOGRAFICA

O primeiro grupo de resultados (no quadro 1, cor amarela clara) que se destina
a perceber a quantidade de trabalhos levantados pela busca de cada descritor isolado,
observando a metodologia explicitada no subitem anterior, obteve o seguinte
resultado: 9010 trabalhos citam “deficiéncia”, 1312 citam “educacgéo inclusiva”, 35
citam “modelo social da deficiéncia” e 1077 citam “ensino de histéria”, conforme

aponta quadro que segue abaixo



59

Quadro 1 - Quantidade de trabalhos que vinculam os descritores Deficiéncia, Educacéo
Inclusiva, Modelo Social da deficiéncia e Ensino de Histéria entre 2009-2019

Qtde de Qtde de Qtde de
trabalho(s) que trabalho(s) trabalho(s)
Qtde de efetiva(m) o gue fala(m) gue fala(m)
Palavras/expressdes| trabalhos debate sobre as sobre a(s) com a(s)
palavras/ pessoa(s) pessoa(s)
expressodes com com
deficiéncia deficiéncia
“deficiéncia” 9010 Nao analisado Nao analisado Nao analisado
‘educacao inclusiva” 1312 Nao analisado Nao analisado Nao analisado
‘modelo social da 35 Nao analisado Nao analisado Nao analisado
deficiéncia”
“ensino de histoéria” 1077 Nao analisado Nao analisado Nao analisado
“deficiéncia” e 707 Nao analisado Nao analisado Nao analisado
“educacdo inclusiva”
“deficiéncia” e “modelo 35 Nao analisado Nao analisado Nao analisado
social da deficiéncia”
“educacdo inclusiva” e
‘modelo social da 3 3 2 1
deficiéncia”
“deficiéncia” e “ensino 16 4 3 1
de histéria”
“educacdo inclusiva” e 7 4 4 0
“ensino de historia”
‘modelo social da 0 - - -
deficiéncia” e “ensino
de histéria”
“deficiéncia” e 3 3 1 2
“educacéo inclusiva” e
‘modelo social da
deficiéncia”
“deficiéncia” e 2 1 1 0
“educacéo inclusiva” e
“ensino de historia"
“deficiéncia” e “modelo 0 - - -
social da deficiéncia” e
“ensino de historia”
“educacéo inclusiva” e 0 - - -
‘modelo social da
deficiéncia” e
“ensino de historia”
“ deficiéncia” e 0 - - -
“educacdo inclusiva” e
‘modelo social da
deficiéncia” e
“ensino de histoéria”

Fonte: Autor, 2022.
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Devido a grande quantidade de resultados, ndo foram feitas outras analises.
Notamos que é comum a utilizacao da palavra/expressao “deficiéncia” como sinbnimo
da “falta, caréncia de” em varios estudos e variadas areas do conhecimento (ex: a
Deficiéncia de vitamina D em pacientes pediatricos que fazem uso de farmacos
antiepilépticos: reviséo sistematica com metanalise).

Muito embora haja ainda uma forte associacdo entre Educacao Inclusiva e
Educacdo Especial’® (GALERY, 2017) e consequentemente a pessoas com
deficiéncia, percebemos a existéncia de trabalhos que discutem a “educacéo
inclusiva”, sem necessariamente refletir sobre o campo da deficiéncia. Com base em
preceitos de uma “educacgéo para todos”, a Educacéo Inclusiva ndo deve ser atrelada
apenas a um grupo de minoria, mas a todos, como por exemplo: trabalhadores,
pobres, idosos, quilombolas e indigenas. Além de pautar as discussdes de género,
raca, familia.

O segundo grupo de resultado (no quadro 1, cor azul) diz respeito a pesquisa
que traz dois descritores. A quantidade de trabalhos revelada pela pesquisa informa
que “deficiéncia” e “educacado inclusiva” tém 707 estudos; “deficiéncia” e “modelo
social da deficiéncia” dispdem de 35 trabalhos; “educacéo inclusiva” e “modelo social
da deficiéncia” formam 3 producdes; “deficiéncia” e “ensino de histéria” agrupam 16
textos; “educacgéo inclusiva” e “ensino de historia” apresentam 7 publicacdes; “modelo
social da deficiéncia” e “ensino de histéria” mostrou O conteudo.

O terceiro grupo (no quadro 1, cor roxa) se relaciona aos resultados das
pesquisas de trés descritores. Os nimeros apontam para o seguinte: 3 trabalhos citam
“deficiéncia” e “educacgdo inclusiva” e ‘modelo social da deficiéncia”, 2 trazem
“deficiéncia” e ” educacéo inclusiva” e “ensino de histéria". No entanto, ndo foram
encontrados resultados para as buscas “deficiéncia” e “modelo social da deficiéncia”
e “ensino de histéria”, bem como para “educagéo inclusiva” e “modelo social da
deficiéncia” e “ensino de historia”.

O quarto grupo (no quadro 1, cor laranja) destina-se ao resultado da juncao dos

guatro descritores pesquisados. Conquanto, ndo foram listados trabalhos que

19 “A educagdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e
orienta quanto a sua utilizacéo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2008).
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reunissem os termos “deficiéncia” e “educacdo inclusiva” e ‘modelo social da
deficiéncia” e “ensino de histéria”.

Percebemos que a cada refinamento, com a introdu¢édo de um novo descritor a
busca, a quantidade de trabalhos diminui, com excecao da pesquisa “modelo social
da deficiéncia” e “deficiéncia” e “modelo social da deficiéncia”; “educagéo inclusiva” e
‘modelo social da deficiéncia” e “deficiéncia” e “educacgéo inclusiva” e “modelo social
da deficiéncia”, cujos resultados permanecem 0s mesmos. Alguns trabalhos se
repetem nas buscas por se referirem a varios descritores. Verificamos também que
nao ha qualquer relacdo na BDTD entre estudos que envolvam o modelo social da

deficiéncia e 0 ensino de Historia. Descrevemos abaixo outras percepcoes.

3.3 LEVANTAMENTO DOS DESCRITORES PESQUISADOS QUANDO NAO
VINCULADOS AO “ENSINO DE HISTORIA” ALGUNS APONTAMENTOS

A opcéo de expor os dados sobre os descritores que ndo estao diretamente
vinculados ao “ensino de histéria” se deve a transversalidade do tema deficiéncia e ao
interesse em compreender em quais areas esses outros descritores tém alcance.
Dessa forma, tomamos a liberdade de tecer alguns comentarios que podem se

aproximar ou se afastar das discussfes narradas pelo ensino de Historia.

3.3.1 Sobre “Deficiéncia” e “Educacgao inclusiva”

No vasto conjunto de trabalhos, 707, advindos da busca “deficiéncia” e
“educacao inclusiva”, h4 uma forte producao nas discussdes relacionadas as praticas
e propostas pedagdgicas, as politicas de ensino, as politicas publicas e sociais, a
acessibilidade, ao atendimento educacional especializado, as tecnologias assistivas e
ao direito. Destacamos a estreita ligacao entre direito e educacgao inclusiva/inclusao.

Os estudos com vieses legalistas discutem, sobretudo, acerca das infragdes,
dos impedimentos e da necessidade do cumprimento das leis a fim de que sejam
superadas as dificuldades e limites para se realizar a inclusdo nos varios contextos.
Ao falar de inclusédo, alguns estudos propdem, ainda, a logica da Integracdo ao
discursar e/ou sugerir acerca das adaptagcdes no campo educacional no que tange

ensino, curriculo, avaliacdo e material didatico para as pessoas com deficiéncia.
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Ha também estudos que tratam da relevancia da Inclusdo das pessoas com
deficiéncia, na perspectiva da diferenca e da diversidade, na intencdo de promover
debates sobre o respeito e o enfrentamento dos varios tipos de preconceitos e
discriminagdo, como por exemplo, os relacionados as questdes étnico-raciais e de
género.

Em virtude do alto numero de trabalhos trazidos pela busca em questéo, néo

foram feitas maiores andlises.

3.3.2 Sobre “deficiéncia” e “modelo social da deficiéncia”

A pesquisa realizada com as palavras/expressoes “deficiéncia” e “modelo social
da deficiéncia” encontrou 35 estudos. Foram analisados os titulos, as palavras-chave,
as areas dos programas de pos-graduacéo. O quantitativo dos trabalhos esta dividido
entre as seguintes areas de conhecimento?®: Administracédo: 1 (um); Antropologia: 1
(um); Bioética: 1 (um); Direito: 6 (seis); Educacédo: 8 (oito); Educacéo fisica: 1 (um);
Engenharia elétrica: 1(um); Estudos linguisticos: 2 (dois); Familia na sociedade
contemporanea: 1 (um); Politicas sociais: 2 (dois); Psicologia: 7 (sete); Saude: 4

(quatro).

20 As areas de conhecimento aqui tomam como referéncia o Programa de pos-graduacéo do trabalho.
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Gréfico 1 - Percentual de trabalhos por area de conhecimento

Percentual de trabalhos por Area de Conhecimento
Saude Administracao
11,4% 2,9%
Antropologia
2,9%
Direito
17,1%
Psicologia
20,0%
Politicas sociais g
5.7% k\‘,
Familia na sociedade contemporénea_
2,9% N
Estudos lingiiisticos Educacao
5,7% 22,9%
Engenharia elétrica Educacao fisica
2,9% 2,9%

Fonte: Autor, 2022.

As trés areas que apresentam maior quantidade de estudos séo: educacéao,
psicologia e direito, respectivamente. Dos oito estudos sobre educacéo, encontram-
se debates em aproximacdo com o direito, curriculo, politicas publicas, género e
sexualidade. Destacamos o0s trabalhos sobre sexualidade, temética que
historicamente é silenciada nas discussGes da educacdo basica e que, em larga
medida, pouco abarca os corpos deficientes. Outro destaque é dado as questdes de
corpo e género que tém forte influéncia dos estudos feministas da deficiéncia da
segunda geracgdo do Modelo Social da Deficiéncia, iniciados no Brasil por Diniz (2003).

Nessa mesma dire¢do, apontamos o quanto a psicologia vem se debrucando
no debate sobre a relacdo deficiéncia, modelo social e género. Dos sete trabalhos
encontrados pela busca, quatro deles se destinavam a interseccionar/debater e
problematizar a experiéncia da deficiéncia associada as mulheres.

Sobre os trabalhos que versam sobre a area do direito, destacam-se os de
cunho trabalhista e a influéncia no Modelo Social da Deficiéncia na formatacéo da
legislacédo brasileira.
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3.3.3 Sobre a “educacgao inclusiva” e “modelo social da deficiéncia”

Foram trés os trabalhos que resultaram da busca das palavras/expressdes
“educacéo inclusiva” e “modelo social da deficiéncia”. 2 Uma tese de doutorado e
duas dissertacdes de mestrado. Os trés além de citar efetivam termos em questao,

conforme grafico abaixo:

Gréfico 2 - Trabalhos que citam “educacéo inclusiva” e “modelo social da deficiéncia” na
BDTD (2009-2019)

Trabalhos que citam “educacao inclusiva” e “modelo social da
deficiéncia” no BDTD (2009-2019)

Efetivam o debate
Bsobre educacao inclusiva” e
“modelo social da deficiéncia”

Fonte: Autor, 2022.

Com base na analise, observamos que o primeiro estudo intitulado “Copiar eu
gosto. Nao gosto de fazer tarefa de crianga especial’: cartografia das experiéncias de
estudantes com deficiéncia sob o enfoque de uma educacao inclusiva aleijada, da
Molise de Bem Magnabosco (2019) esta inserido no campo da psicologia e dialoga
com os campos da educacdao, estudos feministas da deficiéncia e a teoria queer/crip.
O segundo trabalho, Praticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano da educacao infantil
na Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para, de Oliveira (2016),
concentra-se na area da educacao e discute inclusao, praticas pedagogicas, formacao
continuada e educacéo infantil. O terceiro estudo, de Santos (2017), intitulado de
Encontros e desencontros na inclusdo escolar de alunos deficientes fisicos: uma viséo
a partir da promocao da saude, esta no campo da saude e discute a inclusao
educacional, a promocéo da saude de criancas com deficiéncia fisica e a perspectiva
historico-cultural.

Dos trés estudos achados, dois deles, Magnabosco (2019) e Santos (2017),

levam em consideracao as experiéncias e as falas dos corpos deficientes, ao realizar

21 Os resultados de estudos aqui listados s&o os mesmos para a pesquisa das palavras/expressdes
“deficiéncia”, “modelo social da deficiéncia” “educacéo inclusiva”.
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entrevistas e interacdes com pessoas com deficiéncia. Essa discussao foi trazida pelo
Modelo Social enquanto reivindicacdo do Movimento social e Politico da Deficiéncia,
gquando problematizou o0 espaco ocupado pelas pessoas com deficiéncia na
sociedade, por meio do lema “nada sobre nds, sem nds”. Assim esses dois trabalhos

falam com a pessoa com deficiéncia, como aponta o gréfico 3.

Gréfico 3 - Trabalhos que efetivam o debate sobre “educacédo inclusiva” e “modelo social da
_ deficiéncia” na BDTD (2009-2019)

Trabalhos que efetivam o debate sobre“educacaoc inclusiva” e

“modelo social da deficiéncia” no BDTD (2009-2019)

B Fala com a pessoa com deficiéncia
W Fala sobre pessoa com deficiencia

Fonte: Autor, 2022.

Embora os trés trabalhos dialoguem com temética da educacao, o trabalho de
Oliveira (2016), que foi realizado num programa de pdés-graduacdo em educacao,
diferente dos outros dois, se limitou a entrevistar as(os) professoras(es) em sua
pesquisa. Sobre isso, refletimos o quanto a autoridade que circunda a figura da(o)
docente no campo educacional silencia a pessoa com deficiéncia, aproximando-se
essa pratica daquelas empregadas nas instituicdes de saude, balizadas pelo Modelo
Médico que ainda tem forte vigéncia na educacao.

Dessa forma, cabe o seguinte registro sobre esse ultimo trabalho: embora a
pesquisa buscasse o0s descritores “educacdo inclusiva” e “modelo social da
deficiéncia”, a metodologia descrita neste estudo revelou uma pratica de Integracéo
pautada no Modelo Médico da Deficiéncia, apontando fragilidades entre teoria e

pratica no que tange ao Paradigma da Incluséo.

3.4 “FALAR COM OU FALAR SOBRE”: APANHADO E APONTAMENTOS DOS
TRABALHOS QUE CONTINHAM OS DESCRITORES PESQUISADOS QUE SE
VINCULAM AO “ENSINO DE HISTORIA”

Segundo Maria Carneiro (2007), fala-se bastante acerca das pessoas com
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deficiéncia, mas ndo com elas. Como explicitado no item 3.1, nesta pesquisa de
revisao bibliogréafica categorizamos os trabalhos em fala com ou fala sobre as pessoas
com deficiéncia. Tais categorias se aproximam das ideias da professora Moraes
(2010) que trabalha na Perspectiva do PesquisarCOM, propondo uma pesquisa
emancipatoria, engajada e politizada, feita com o outro e ndo sobre o outro.

Assim, retomando o que foi elucidado no item 3.1, para nés o trabalho
investigado fala com as pessoas com deficiéncia quando esses sujeitos foram
escutadas(os)/entrevistadas(os) e/ou a entrevista foi intermediada pelas(os)
suas/seus familiares, caso haja necessidade de assisténcia comunicacional. Ao passo
gue o trabalho fala sobre as pessoas com deficiéncia, quando ndo possibilita a escuta
e/ou entrevista desses sujeitos, buscando em outras pessoas informacdes sobre
elas/eles.

Retomadas as ideias acerca das categorias, apresentamos neste subitem os
resultados referentes aos trabalhos que efetivaram os debates que continham os
descritores que se relacionam ao ensino de Histéria. Apenas sete trabalhos
atenderam os critérios desta investigacdo. Do total, em seis producdes a pessoa com
deficiéncia aparece como objeto, que nao fala e é silenciada pelos interesses e
dindmicas da pesquisa académica no ensino de Histéria. Um dos trabalhos se volta a
ouvir os estudantes com deficiéncia, produzindo uma pesquisa mais engajada
(MORAES, 2010) e considerando as vozes e as existéncias dos sujeitos da pesquisa.
A partir dos resultados da pesquisa, construimos o quadro 2 e tecemos algumas

analises que dar-se-ao a sequir:
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Quadro 2 - Teses e dissertacdes que vinculam os descritores da pesquisa ao Ensino de

Fala com /
Contempla sobre
Ne Pesquisa relacionada ao Ensino de Histéria 0s pessoas
descritores com
deficiéncia
Tipo: Dissertagdo de mestrado
Titulo: A concepcéo de éxito no ensino de histéria para alunos com
deficiéncia intelectual s, | FAla com
. X . -“deficiéncia
1 Autor(a): Silva, Luis Henrique da e “ensino de | @ Pessoas
Instituic@o: Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia | ,. .. .”, com
n P histéria o
e Ciéncia de Marilia deficiéncia
Ano:2009
Link: http://hdl.handle.net/11449/91201
-“deficiéncia”
e ‘ensino de
Tipo: Tese de doutorado e
Titulo: Construcao, aplicacdo e analise de proposta de formacao | . ~
. . o -“educacéao
continuada de professores para 0 ensino de historia a alunos com | . L
N inclusiva e | Fala sobre
deficiéncia intelectual “ensino de | as pessoas
2 Autor(a): Silva, Luis Henrique da historia” comp
Instituicdo: Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia T
. il deficiéncia
e Ciéncia de Marilia _deficiéncia’e
Ano: 2016 reducacso
Link: http://hdl.handle.net/11449/136261 . 3G B
inclusiva e
“ensino de
historia”
Tipo: Dissertagdo de mestrado
Titulo:Ensino de histéria para cegos: investigando praticas com uso
da iconografia _“deficiéncia” Fala sobre
Autor(a): Ledo, Gabriel Bertozzi de Oliveira e Sousa PR as pessoas
3 o Sy I ; ~ e ‘ensino de
Instituicdo: Universidade de S&o Paulo histéria” com
Ano: 2017 deficiéncia
Link: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-
05072017-153235/pt-br.php
Tipo: Dissertacdo de mestrado
Titulo: Ensino de histéria na area da deficiéncia intelectual na
perspectiva inclusiva: andlise de dissertacdes e teses wt s~ | Fala sobre
o : ”» -“deficiéncia
Autor(a): Silva, Glacielma de Fatima da P as pessoas
4 i e ‘ensino de
Ano: 2018 historia” com
Instituicdo: Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia deficiéncia

e Ciéncia de Marilia
Link: http://hdl.handle.net/11449/152867



http://hdl.handle.net/11449/91201
http://hdl.handle.net/11449/91201
http://hdl.handle.net/11449/136261
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde
http://hdl.handle.net/11449/152867
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Tipo: Dissertagdo de mestrado
Titulo: Ensino de histéria e estudantes surdos: concepgfes das

o P L “educacao | Fala sobre
professoras e intérpretes em duas escolas publicas de Criciima

inclusiva” e | as pessoas

5 Autor (a): Oliveira, Bruna Corréa de “ensinG |
Instituicdo: Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC histéria” deficienci
Ano: 2018 istéria eficiéncia

Link: http://repositorio.unesc.net/handle/1/6261

Tipo: Dissertagdo de mestrado

Titulo: Ensino de Historia para alunos surdos em classes inclusivas:
praticas e propostas

Autor (a): Santos, Paulo José Assumpcdo dos Instituicao:
6 Universidade Federal do Rio de Janeiro

- “educacdo | Fala sobre
inclusiva” e | as pessoas
“ensino de | com

ANG: 2018 historia deficiéncia
Link: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/190874
Tipo: Dissertacdo de Mestrado -  ‘“educacéo | Fala sobre

Titulo:Direitos de aprendizagem, curriculo critico emancipatério e | inclusiva” e | as pessoas
inclusdo: proposta de reorganizacdo curricular do componente | “ensino de | com
Histéria na Rede Publica de Ensino do Municipio de Sao Paulo histéria” deficiéncia
7 Autor (a): Albuquerque, Rodrigo Bittencourt

Instituicé@o: Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo
Ano: 2018

Link: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21417

Fonte: Autor, 2022

O quadro 2 traz a tese e as dissertacdes que vinculam os descritores da
pesquisa ao Ensino de Historia entre os anos 2009-2019. Iniciamos a analise pela
dissertacdo desenvolvida por Silva (2009) no Programa de Pdés-graduacdo em
Educacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” — Campus de Marilia. O trabalho de Silva (2009) atendeu a busca
“deficiéncia” e “ensino de histéria” e teve como titulo A concepc¢éo de éxito no ensino
de histéria para alunos com deficiéncia intelectual. Para compreender a concepcéo de
éxito no ensino de Histéria para estudantes com deficiéncia intelectual e também
como os professoras(es) de histéria enxergavam o éxito do estudante com deficiéncia,
Silva (2009) entrevistou quatorze estudantes, incluidos nas salas comuns e onze
professoras(es) de Historia que atuavam com esses estudantes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental.

Silva (2009) apontou que muitos alunos com deficiéncia compreenderam o
éxito nas aulas de Histéria através do “bom comportamento” e da “obediéncia” nas
aulas. Ja para as(os) docentes, o éxito ocorria quando as(os) estudantes com

deficiéncia reproduziam o que lhes fora ensinado, revelando o autor que:



http://repositorio.unesc.net/handle/1/6261
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/190874
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21417
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[...] a dindmica do ensino ndo apresenta mudancas quando da presenca
desses alunos, mas promove uma constante busca por ferramentas capazes
de adequa-los as caracteristicas de uma educacdo que demonstrou-se
essencialmente bancéria. (SILVA, 2009, p.8)

Dessa forma, compreendemos que o trabalho “fala com as pessoas com
deficiéncia”, pois ouviu a concepcéo das(os) estudantes com deficiéncia. Contudo, o
estudo revela que o movimento de inserir as pessoas com deficiéncia nas classes
regulares ainda n&o foi o suficiente para fazer com que o Paradigma da Inclusao
prevalecesse, denunciando que a Integragdo € ainda muito vigente.

O mesmo pesquisador desenvolveu sua tese de doutorado em 2016, com o
titulo Construcdo, aplicacdo e analise de proposta de formacdo continuada de
professores para o ensino de historia a alunos com deficiéncia intelectual, fez-se
presente em trés buscas?’. Esse trabalho foi realizado pelo Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" — Campus de Marilia —, tendo como
objetivo “construir, aplicar e analisar um modelo de formagéo continuada direcionada
a professores de historia para o ensino de alunos com deficiéncia intelectual” (SILVA,
2016, p. 20). Participaram da pesquisa dois estudantes com deficiéncia e duas
professoras. Silva (2016) desenvolveu um modelo de formacéo continuada pautado
em momentos de reflexdo e dialogo entre as professoras e o pesquisador cujas
intervencdes deveriam ser acionadas apds andlise das filmagens das aulas
ministradas pelas professoras. Percebemos que a participacdo dos estudantes nesse
trabalho é tida como algo secundario, haja vista que as vozes dos estudantes ndo séo
percebidas na pesquisa. Os estudantes com deficiéncia intelectual tiveram sua
presenca sentida a partir das observacoes e das analises realizadas pelo pesquisador
guando participaram das aulas. Em relacao as professoras, sdo percebidos momentos
de atencéo, fala e escuta a fim de se pensar intervengdes para lidar com os estudantes
com deficiéncia. Nessa medida, o trabalho em questéo foi compreendido na categoria
que “fala sobre as pessoas com deficiéncia’.

Ledo (2017) foi o autor da dissertacdo de mestrado Ensino de historia para

cegos: investigando praticas com uso da iconografia que atendeu a pesquisa

ensino de
ensino de

22O trabalho em questdo atendeu os descritores advindos das trés buscas: “deficiéncia
histéria”; "educagao inclusiva" "ensino de histéria"; “deficiéncia” "educagao inclusiva
historia".

” oo«
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“deficiéncia” e “ensino de histéria”. O trabalho foi desenvolvido no Programa de Pos-
graduacédo em Educacédo — linha de pesquisa: Educacéo Especial — da Faculdade
de Educagao da Universidade de Sao Paulo. A pesquisa teve como objetivo “analisar
as préticas pedagogicas de professores de Historia da educacao bésica no que tange
ao uso da imagem iconogréafica com alunos cegos” (LEAO, 2017, p. 41).

O trabalho foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e de campo. Esta
Gltima aconteceu através de observacdes em sala de aula e de entrevistas com
professoras(es) de Histéria e do Atendimento Educacional Especializado que atuam
com estudantes cegos do 7° ano na rede municipal de Sdo Paulo. Realizada essa
pesquisa, Ledo (2017) considerou que para a(o) estudante cega(o) ter analises mais
completas acerca da iconografia, fonte historica e pedagogica, no ensino de Historia,
faz-se necesséario que sejam adotadas abordagens multissensoriais baseadas na
perspectiva fenomenoldgica de Merleau-Ponty.

No trabalho de Ledo (2017), as experiéncias escolares dos estudantes cegos
foram colocadas no espaco da observacao, enquanto as/aos professoras(es) foi dado
o lugar de fala e de autoridade, por meio das entrevistas. Dessa forma, foi
compreendido que o trabalho “fala sobre as pessoas com deficiéncia”.

A dissertacdo de mestrado de Silva (2018), intitulada de Ensino de historia na
area da deficiéncia intelectual na perspectiva inclusiva: analise de dissertacfes e
teses, foi realizada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
Campus de Marilia — e atendeu a busca pelos descritores “deficiéncia” e “ensino de
historia”.

Essa pesquisa teve como objetivo investigar a bibliografia relacionada ao
ensino de Historia para estudantes com deficiéncia intelectual. Silva (2018) também
estudou se havia propostas didaticas diferenciadas para esse publico providas pelo
campo do ensino de Histéria. As investigacbes em questdo foram realizadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacdes e no Portal do Instituto Brasileiro de
Informacg&o em Ciéncia e Tecnologia entre 2005 e 2016.

A baixa producdo académica concernente as pesquisas realizadas indicam
para a autora que a area do ensino de Histéria se concentra nas discussfes de outras
tematicas. Silva (2018) aponta a Historia Afrobrasileira enquanto tematica mais
abordada quando se discute populacdes historicamente marginalizadas em
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detrimento de outras populacdes. A autora compreende que o ensino de Historia ainda
nao reconhece a necessidade de produzir discussdes e de promover didaticas
diferenciadas a fim de prover aprendizagens as/aos estudantes com deficiéncia
intelectual.

Dessa forma, em virtude da auséncia das falas e da falta de protagonismo das
pessoas com deficiéncia no trabalho, observadas pela metodologia utilizada e pelas
discussdes nele realizadas, vimos que o texto de Silva (2018) esta enquadrado no tipo
de pesquisa que “fala sobre as pessoas com deficiéncia”.

A dissertacdo de mestrado de Oliveira (2018) atendeu a busca na BDTD
relacionada aos descritores "educacao inclusiva" e "ensino de histoéria". Essa pesquisa
foi realizada na Universidade do Extremo Sul Catarinense, pelo Programa de PGs-
Graduacgdo em Educacéao e foi intitulada de Ensino de histéria e estudantes surdos:
concepcOes das professoras e intérpretes em duas escolas publicas de Criciima.

Como apresentado no titulo da dissertacdo, a pesquisa teve por objetivo
principal “analisar e compreender as relacdes e as concepgdes entre as professoras
e intérpretes de Libras sobre o ensino de Histdria para estudantes surdos em duas
escolas da rede publica estadual no municipio de Criciuma” (OLIVEIRA, 2018, p. 13).
Metodologicamente a pesquisa ocorreu na perspectiva qualitativa, valendo-se de
entrevistas semiestruturadas destinadas a trés professoras de Historia e a trés
intérpretes educacionais de Libras.

Segundo a pesquisa de Oliveira (2018), a maioria das professoras de Histéria
nao recebeu formacéao basica e treinamento para lecionar para estudantes surdas(os),
dependendo completamente das intérpretes de Libras para a comunicacéo e para que
0 ensino de Histdria ocorresse nas turmas com estudantes surdas(os). Oliveira (2018)
guestiona o tipo de formacéo inicial e continuada que estdo sendo ofertadas pelas
universidades e pelas redes de ensino, respectivamente, no que tange as
especificidades dos estudantes da incluséo, particularmente das(os) surdas(os).

Para Oliveira (2018) a pesquisa proporcionou:

O reconhecimento da historia e dos movimentos das pessoas com surdez, o
entendimento de que a inclusdo ndo se basta com a presenca da intérprete,
a importancia da Libras como primeira Lingua, o significado e o
reconhecimento da cultura e das identidades surdas e como o ensino de
histéria pode contribuir na aproximacao da comunidade surda ao reconhecer
sua prépria historia e a sociedade em que esta inserido, como cidadaos
criticos de suas realidades. (OLIVEIRA, 2018, p.137)
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Quanto ao dado referente ao protagonismo das pessoas com deficiéncia,
compreendemos que os estudos de Oliveira (2018) “fala sobre as pessoas com
deficiéncia”, haja vista que pontua demandas e realidades enxergadas
exclusivamente pela 6tica das(os) profissionais da educacdo acerca dos corpos
deficientes. Assim, vemos mais uma vez a pessoa com deficiéncia figurando no
espaco do siléncio, sendo silenciada.

No mesmo ano e abordando a discussao sobre a surdez, Santos (2018) realiza
a pesquisa Ensino de Histdria para alunos surdos em classes inclusivas: préticas e
propostas. O trabalho ocorreu pelo Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de
Historia da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Essa foi a Unica producédo que
atendeu aos descritores estipulados neste trabalho relacionada a Rede do
Profhistoria. Os descritores que este trabalho atende sdo "educacao inclusiva" e
"ensino de historia”.

Santos (2018) tem como objetivo principal “oferecer um produto didatico que
possa servir como suporte aos professores de Histdria que atuam em turmas com
alunos surdos incluidos, a fim de promover uma inclusdo mais efetiva dos alunos
surdos” (SANTOS, 2018, p. 9). Para tanto, buscou elencar os principais desafios e
praticas pedagdgicas que circundam o ensino de Historia e as(os) estudantes
surdas(os), utilizando-se da metodologia da Historia Oral e da analise do contetdo
dos depoimentos das(os) professoras(es) de Historia de uma escola polo de
estudantes surdas(os).

Aliada as discussdes bibliogréficas, os depoimentos das(os) docentes apontam
para o cenario tido como desafiador e como ponto de partida para as propostas que
Santos (2018) ira apresentar em seu Caderno de orientacfes e sugestdes para o

ensino de Histdria em classes inclusivas com alunos surdos:

Pude identificar uma série de desafios ao ensino de nossa disciplina para
alunos surdos incluidos em classes regulares: a formacao inicial datada e
deficitaria, na qual questbes conceituais e pedagodgicas a respeito das
especificidades da surdez ainda estdo ausentes; a oferta de formacao
continuada pelas redes de ensino inexistente ou fora da carga horéaria do
professor; as poucas pesquisas sobre ensino de Histéria para alunos surdos
e o desconhecimento das existentes por parte dos docentes; a falta de um
acolhimento e suporte informativo aos professores que iniciam o seu trabalho
com os discentes surdos; a relagcao professor docente-intérprete de Libras
marcada por dependéncia, confusdo de papéis e tensdes (considerando que
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haja a presenca desses Ultimos profissionais); o analfabetismo da maior parte
dos professores de Historia em Libras; a distancia entre a concepcdo de
ensino de Histdria e as préticas do professor; a invisibilidade do aluno surdo,
acentuada pela auséncia da histéria das pessoas com surdez dos livros
didaticos e conteudos curriculares da disciplina; a falta de recursos didaticos
tecnologicos e/ou as dificuldades encontradas para deles fazer uso; o pouco
intercambio entre docentes e entre esses e 0s professores especialistas do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). (SANTOS, 2018, p.123)

Santos (2018) se destina a produzir um material que possibilite a efetivacéo de
uma educacao e ensino de Historia inclusivos. No entanto, diante dos critérios aqui
tracados, tem sua producéo caracterizada como uma obra que ‘fala as sobre pessoas
com deficiéncia”, pois toma como referéncia no que tange a abordagem/escuta
metodoldgicas apenas as narrativas das/dos professoras e professores.

E notdria a relevancia de tal estudo. Todavia, criar um Caderno de orientacées
e sugestbes para o ensino de Historia em classes inclusivas com alunos surdos da
margem para se perceber a forma como a area da educacéo ainda apresenta visdes
pré-formatadas, com intuito resolutista e medicalista na conducdo dos processos que
envolvam o ensino, sobretudo o dos “diferentes”, em detrimento de acdes
efetivamente reflexivas e criticas.

Nessa medida, diante da nossa perspectiva, vemos como delicado um material
que se destine a um determinado “tipo de estudante”. Compreendemos as
especificidades dos varios grupos de estudantes, mas nos espacos educacionais da
atualidade, em que operam as matrizes da diversidade e da diferenca, qualquer
orientacdo que sobreponha a técnica do “como lidar”, que incite generalizagao dentro
de um grupo de minoria e/ou que reduza a(0) estudante a uma de suas caracteristicas
(surdez, cegueira, por exemplo), se apresenta como limitante e capacitista. Assim,
Pensamos como Sllva (2006).

Direitos de aprendizagem, curriculo critico emancipatorio e inclusdo: proposta
de reorganizacédo curricular do componente Histéria na Rede Publica de Ensino do
Municipio de Séao Paulo é a dissertacdo de mestrado de Albuquerque (2018). Esse
trabalho foi realizado pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo pelo
Programa de Estudos PoOs-Graduados em Educagdo — Curriculo — e atendeu a
busca que continha os descritores “educacgao inclusiva” e "ensino de historia”.

Em sua pesquisa, Albuquerque (2018) buscou “analisar a proposta de
reorganizacao curricular do ensino de Historia na Rede Publica Municipal de Ensino

do municipio de Sdo Paulo e as implicacdes da sua construcdo no processo de
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formacao docente” (ALBUQUERQUE, 2018, p. 8). A metodologia aplicada, de cunho
qualitativo, analisou os documentos oficiais da referida rede de ensino que foram os
condutores para reorganizacao do curriculo de Historia e os relatorios das formacgdes
realizadas com as(os) docentes.

Enquanto resultado, Albuquerque (2018) reconheceu a diversidade do curriculo
escolar por representar a diversidade das(os) estudantes, compreendeu as
potencialidades das praticas no contexto da formacdo docente e entendeu que as
garantias de direitos de aprendizagem promovem debates sobre estratégias
educativas que proporcionam o protagonismo das(os) educandas(os).

Percebemos que o bojo das discussdes elencadas por Albuquerque (2018) nao
encontraram sua inteireza nas questdes voltadas as pessoas com deficiéncia. Mas ao
gue concerne aos apontamentos trazidos pelo autor sobre esse debate, destacam-se
os direitos de aprendizagens em historia, fixados no curriculo do municipio de Sao
Paulo. Este tem por finalidade “parametrizar o trabalho docente, orientando a
sistematizacdo dos conteudos para acesso aos estudantes com deficiéncia”
(ALBUQUERQUE, 2018, p. 21), direcionando-o ao publico da educacao especial.

Os estudantes com deficiéncias ndo podem passar por um processo de
exclusdo, precisando ser incluidos. O curriculo de Histéria deve trazer
diretrizes que favoregam as metodologias de trabalho e materiais didaticos
adequados para os estudantes com deficiéncias. Nesse sentido, deve haver
processo de formacgéo para os educadores de histéria, respeitando o saber
histérico e a pratica do ensino, visando a garantia do publico focalizado da
EDUCACAO ESPECIAL. (ALBUQUERQUE, 2018, p. 68).

Com base na analise apresentada, a pesquisa de Albuguerque (2018) também
faz parte da categoria que “fala sobre as pessoas com deficiéncia”. Dessa forma, dos
sete trabalhos observados, apenas um trabalho considera as falas das pessoas com
deficiéncia, enquanto os outros seis ndo evidenciam e/ou levam em consideracdo as
falas das pessoas com deficiéncia.

Tanto no Modelo Médico quanto no Paradigma da Integracdo, a pessoa com
deficiéncia é passiva, coadjuvante e esta sempre apoiada em algo ou alguém que se
torna o protagonista dos processos (médicos, educacionais). Por sua vez, o Modelo
Social e o Paradigma da Inclusdo busca evidenciar o protagonismo da pessoa com
deficiéncia, buscando promover sua emancipacdo. Considerando tal pensamento,
compreendemos que a pesquisa aqui apresentada segue o mesmo resultado de

Mello, Nuernberg e Block (2014). Essas autoras e esse autor reuniram trabalhos sobre
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Deficiéncia no Brasil e no mundo e identificaram o Modelo Médico, com vistas a
medicalizagdo, submissao e “corregcdao da deficiéncia”, como o que tem maior
quantidade de trabalhos publicados.

Da mesma forma, compreendemos que na pratica o Modelo Médico e o
Paradigma da Integracdo se fazem presentes na maior parte das pesquisas que
relacionam a tematica da deficiéncia e o ensino de Historia.

Dessa forma, a partir da andlise das pesquisas dispostas na BDTD, notamos
gue séo raros os trabalhos que relacionem as discussdes da deficiéncia e o ensino de
Historia. Depois de verificado varios filtros de busca, chegamos ao total de sete
trabalhos que vinculam o ensino de Histéria a deficiéncia e a educacéo inclusiva num
periodo de dez anos (2009 - 2019). O descritor “Modelo Social da Deficiéncia”,
pardmetro do Paradigma da Inclusdo, n&o foi relacionado a nenhum trabalho que
versasse sobre o ensino de Historia.

Em se tratando das discussdes da deficiéncia na atualidade, a dissociacdo da
Inclusdo ao Modelo Social da Deficiéncia sugere que ha um distanciamento tedrico e
histérico no Paradigma da Inclusdo assimilado por parte das(os) estudiosas(os). E
mister saber que os debates sobre a inclusdo perpassam os estudos e reivindicacdes
dos Movimentos Politicos Sociais das Pessoas com Deficiéncia que reformularam a
forma de conceber a deficiéncia a partir do Modelo Social. Ademais, o fato de nao se
explicitar o tipo de Modelo da Deficiéncia que est4 sendo aplicado, pode levar a
compreensao de que a deficiéncia em todos os tempos e lugares teve 0 mesmo peso
e sentido, entendendo-a como algo naturalizado e ndo como constru¢des discursivas
das sociedades.

As discussdes académicas, uma tese e seis dissertacdes, sobre deficiéncia e
ensino de Historia estiveram presentes nos programas de poés-graduacdo de
universidades de apenas trés estados: Sdo Paulo? (5 trabalhos), Rio de Janeiro?* (1
trabalho) e Santa Catarina?® (1 trabalho). A informacé&o nos diz que apenas o Sudeste
e Sul do Brasil se aproximam desses debates, denunciando que as outras

universidades e programas dos outros estados brasileiros estdo alheios a essa

23 3 pesquisas realizadas pela Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias de
Marilia; 1 pesquisa realizada pela Universidade de Sao Paulo e 1 pesquisa realizada pela Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo.

24 1 pesquisa realizada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.

%5 1 pesquisa realizada pela Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC Universidade Federal
do Rio de Janeiro.
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discussdo. Assim, podemos perspectivar que as pesquisas sobre deficiéncia no
ensino de Historia estdo conectadas muito mais as motivacdes e experiéncias
pessoais das(os) pesquisadoras(es) que aos incentivos e as motivacdes das
Instituicdes de Ensino Superior por meio de seus programas de pés-graduacéo e/ou
linhas de pesquisa.

Ao avaliar as tematicas dos sete trabalhos que relacionaram as discussoes da
deficiéncia no campo da Histoéria, percebemos teméticas como curriculo, formacgéo
continuada, direitos de aprendizagem, politicas publicas, educacdo especial na
perspectiva da inclusdo. Por outro lado, no que tange ao tipo de deficiéncia, os estudos
apresentaram debates no campo da deficiéncia intelectual (3 trabalhos), surdez (2
trabalhos) e cegueira (1 trabalho). Compreendemos que cada experiéncia da
deficiéncia € Unica e que ndo competem generalizacdes. Contudo, refletimos aqui que
produzir estudos cientificos deslocados das discussfes teéricas do Modelo Social da
margem a producdo de discursos identitarios que se concentrem apenas no tipo de
lesdo que as pessoas com deficiéncia possuam.

As discussdes sobre a deficiéncia ndo podem se encerrar num tipo de
deficiéncia, num Cid ou numa “identidade da deficiéncia”. E necessario deslocar e
transversalizar todo esse debate para a sociedade (OLIVER, 1983; DINIZ, 2003;
2007). Do contrario, estaremos concentrando e produzindo contetdo/ciéncia para um
“tipo de gente” ou forjando debates e/ou manuais para lidar com aquele tipo de
deficiéncia e ndo com pessoas que tém caracteristicas diversas, numa educacao e
mundo que se pretendem inclusivos. Fixar o debate num tipo de deficiéncia e ndo usar
as discussbes teodricas do Modelo Social poderdo produzir discursos medicalizantes,
patoldgicos, preconceituosos e de perfil biomédico no campo do ensino de Histéria.

Dos sete trabalhos, apenas um fala com a deficiéncia, enquanto seis falam
sobre a deficiéncia. Desvela-se, com isso, o quanto o ensino de Histéria ainda néo
deixa/proporciona que as pessoas com deficiéncia sejam protagonistas ou facam
parte de forma ativa dos estudos que as tém como tema. Tornar as pessoas com
deficiéncia ou a teméatica da deficiéncia exclusivamente objetos da pesquisa apontam
para o ndo lugar da pessoa com deficiéncia no ensino de Histdria. Podemos concluir
ainda que as narrativas académicas do ensino de Histdria, em sua maioria,
reafirmaram o lugar estigmatizado das pessoas com deficiéncia, entendidas como

pessoas a serem reabilitadas, normalizadas e aptas a receberem as narrativas
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hegemonicas que as oprimem.

Embora existam regimentos, dispositivos legais e orientacdes que balizem o
Paradigma da Inclus&o na atualidade, a analise dos dados aqui apontados revelam a
forte vigéncia do Paradigma da Integracao na producéo académica sobre o ensino de
Historia. Por meio dessa realidade, as pessoas com deficiéncia séo vistas como seres
passivos, pacientes, que nao emitem opinido e que sao vistos na pesquisa como
objetos a serem observados, estudados e capturados pelo pesquisador. A mesma
perspectiva utilizada pelo Modelo Médico.

Compreendemos que as deficiéncias na maior parte dos estudos analisados,
assim como a infancia, ainda nos dias de hoje, como elucida Foucault (1999), estéao
sob a incidéncia da intervencao/silenciamento. O sentimento estigmatizante da
sociedade acerca das deficiéncias atravessa os estudos académicos e alija 0s sujeitos
com deficiéncia dos processos politico-sociais que contemplem sua participacao
efetiva, colocando-os sob a concepcdo de que devem tdo somente ser atendidos,
reabilitados e/ou auxiliados. Esses sujeitos, assim, ndo precisariam discutir, nao
teriam o que falar ou existir.

Assim, o numero reduzido de trabalhos que discutiram a deficiéncia no campo
do ensino de Historia e a forma que essas discussfes sao conduzidas, por meio das
metodologias de ndo escuta das pessoas com deficiéncia, revelam que as praticas
discursivas realizadas pelo ensino de Histéria estao vinculadas ao Modelo Médico e
ao Paradigma da Integracao, a produzir/reproduzir o silenciamento e a invisibilizagao
das pessoas com deficiéncia e a fomentar a estrutura capacitista no ensino e na

Historia.
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4 “O QUE A DEFICIENCIA TEM A NOS FALAR?%”: CAMINHOS, VOZES E
NARRATIVAS DA DEFICIENCIA

“Como alcancar a visdo que o outro tem de si e
do seu mundo? Somente pelo dialogo” (AUGRAS,
1989, p.12)

De forma genérica, poderiamos pensar que o trabalho do pesquisador &
levantar dados e tracar analises sobre seu objeto de estudo a partir de um referencial
tedrico. No entanto, frisamos que este trabalho ndo concebe as pessoas com
deficiéncia na mera condigdo de “objeto”, como sujeitos passivos, que terdo seus
processos de subjetivacdo invisibilizados e o0s seus discursos exclusivamente
analisados. Também néo pretendemos tracar conclusées, nem gerar manuais de
como lidar ou dar aulas de Histéria as pessoas com deficiéncia.

Pelo contrario, desde que provocados a pensar sobre a deficiéncia, enquanto
pessoa com deficiéncia, e depois inseridos na pesquisa, a partir das nossas
experiéncias e dos debates bibliograficos, preocupamo-nos que as relacdes durante
a pesquisa de campo, ocorresse de forma horizontal, sem estabelecer hierarquia entre
nds e as/os interlocutoras/interlocutores. Fomos abertos a escuta, aos sentimentos,
as experiéncias, as trocas; as formas e conteudos que cada estudante poderia
comunicar. Nosso desejo sempre foi 0 de trazer a tona as histérias de estudantes com
deficiéncia; de ouvi-las; de registra-las; de marcé-las no tempo; de interagir e conhecer
0 que essas/esses sujeitos da historia, com suas particularidades, poderiam nos
mostrar, despertar e ensinar durante 0s NnosSsos encontros. Suspeitdvamos que seriam
lugares de valiosas trocas e de afeto.

Dessa forma, sob a possibilidade de produzir outros afetos através desta
pesquisa, informamos que este capitulo apresenta as balizas e o0s caminhos
metodologicos que percorremos/rastejamos a fim de ouvir as narrativas de estudantes

com deficiéncia no espaco escolar.

%6 Desde que comecei a pensar sobre este trabalho, “O que a deficiéncia tem a nos falar?” foi sempre
um dos questionamentos que gostaria de evidenciar. Esta pesquisa nao trara todas as respostas
possiveis para tal pergunta, nem se pretende falar em nome da deficiéncia, uma categoria complexa e
diversa. Desse guestionamento emerge, tdo somente, o desejo de ouvir, de deixar falar e de amplificar
a voz de pessoas que tém suas experiéncias atravessadas pela deficiéncia.
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4.1 COMPONDO, DECOMPONDO E RECOMPONDO PERCURSOS:
METODOLOGIA E RASTEJOS DA PESQUISA

A pesquisa desenvolvida neste capitulo € de cunho qualitativo. A metodologia
aplicada foi a da Historia Oral, que segundo Verena Alberti (2005) tem a seguinte
defini¢do:

A Historia oral € uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes
para o estudo da historia contemporanea surgida em meados do século XX,
apos a invencao do gravador a fita. Ela consiste na realizacéo de entrevistas
gravadas com individuos que participaram de, ou testemunharam,
acontecimentos e conjunturas do passado e do presente. Tais entrevistas sao
produzidas no contexto de projetos de pesquisa, que determinam quantas e

quais pessoas entrevistar, 0 que e como perguntar, bem como que destino
sera dado ao material produzido. (ALBERTI, 2005, p.155)

A nossa pesquisa se destina a investigar as experiéncias das(os) estudantes
com deficiéencia e sua visdo sobre o0 espaco escolar. Ao observar a interface
deficiéncia e educacdo nos aproximamos da Histdria Oral Tematica (MEIHY, 2002),
gue busca a partir de um assunto especifico, preestabelecido, conhecer a narrativa
das(os) sujeitos da pesquisa. A tematica central vai desvelando informacdes acerca
das experiéncias das(os) entrevistadas(os) (MEIHY, 2002). As centelhas de andlise
de conteudo se firmam em Laurence Bardin (2004), estabelecendo conexao entre a
fala das pessoas entrevistadas e os debates tedricos dos Estudos da Deficiéncia,
Educacao Inclusiva e Ensino de Historia.

Como explicitado anteriormente, o principal objetivo deste trabalho foi trazer
estudantes com deficiéncia e suas falas, o quanto mais literais possiveis, para o centro
da pesquisa. Isso porque observamos quanto esses sujeitos sdo silenciados nos
Varios processos sociais e educacionais, como verificado no capitulo anterior.

Um dos motivos para tal silenciamento é a condicdo etaria da maioria das(os)
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, criancas, pré-adolescentes e
adolescentes que tém suas existéncias ignoradas face ao adultocentrismo. Para
Cavalcanti (2021) o adultocentrismo, que permeia o mundo ocidental, baseia-se na
ideia de que todos os aspectos da sociedade se organizam em torno da pessoa e da
vida adulta. Assim, esse conceito faz com que existéncia e vidas de criancas, preé-
adolescentes e adolescentes sejam entendidas como uma fase a ser superada. Por

isso, devem ser ignoradas, invisibilizadas, minimizadas e/ou tratadas como objetos
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passivos das pesquisas académicas.

A outra razao se destina ao enquadramento da deficiéncia, grupo pelo qual
historicamente também é subcategorizado nos varios espacos sociais, inclusive na
escola e, como vimos nos capitulo 3, também na producédo académica.

Logo, para para que fosse mantida a ideia de se desvelar uma “outra historia”/
‘nossa histéria”, uma “histéria menor”, cujo os protagonistas fossem pessoas que
tiveram a Historia dos seus antepassados negadas pela historiografia eurocéntrica
oficial (GUEDES-PINTO, 2002), mantivemos e desenvolvemos a pesquisa de campo
com estudantes com deficiéncia, mesmo com todos 0s contratempos impostos pela
pandemia da Covid-19, conforme nos ensinou Alberti (2004), “a sele¢cdo dos
entrevistados foi realizada entre aqueles que viveram, presenciaram as situacdes
ligadas ao tema e que podiam fornecer depoimentos significativos” (ALBERTI, 2004,
p.32).

Ressaltamos essa questdo porque o distanciamento social e as escolas
fechadas impossibilitaram o plano inicial da pesquisa, que se pretendia ir ao chéo da
escola, dialogar com estudantes com e sem deficiéncia e suas/seus
professoras/professores de Historia. Com o advento da pandemia, e suas implicacdes,
pensamos em fazer contato com as/os estudantes com deficiéncia e suas/seus
professoras/professores de forma remota. Contudo, muitos estudantes ndo estavam
participando das aulas online, situagdo que nao foi exclusiva das(os) estudantes com
deficiéncia, haja vista a acentuada desigualdade social e empobrecimento das
camadas mais populares por causa da pandemia (SARMENTO, 2021). Faltavam
as/aos estudantes recursos tecnoldgicos e acesso a internet para participar das
aulas?’, além de recursos basicos de sobrevivéncia.

Diante de tal cenario, foi vislumbrada a possibilidade de se priorizar as/os
professoras/professores de Histéria como os sujeitos da pesquisa, pois seria mais facil
contacta-las/contacta-los para a realizacdo de entrevistas remotas. Houve um
mapeamento e contato para saber se as/os docentes tinham disponibilidade e

interesse de participar da pesquisa.

27 A rede de ensino onde foi desenvolvida a pesquisa, para dirimir as questdes de desigualdades
educacionais, desenvolveu Cadernos de Atividades Pedagogicas que traziam conteddos e exercicios
de todos os componentes curriculares a serem distribuidos as/aos estudantes pelas escolas e
devolvidos no prazo estabelecido. Posteriormente desenvolveram teleaulas que foram transmitidas
num canal de televisdo e hospedadas no youtube.
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No entanto, essa tomada de decisdo implicaria em ndo ouvir pessoas com
deficiéncia. Seria uma pesquisa com adultos, sem deficiéncia, falando sobre as/os
estudantes com deficiéncia. O corponormativo narrando mais uma vez o corpo abjeto.
Essa opcao colocava em xeque toda a proposta politica acerca do protagonismo da
deficiéncia.

“Como alcancar as/os estudantes com deficiéncia?” essa era a pergunta que
nos rondava. Foi quando, ainda em meio a pandemia, estabelecemos dialogo com a
psicopedagoga que atua na Secretaria de Educacdo e que tem o contato das/dos
professoras/professores de Atendimento Educacional Especializado, que em raz&o de
suas funcbes, seriam o canal mais vidvel para se contactar as/os estudantes com
deficiéncia.

Tivemos trés dialogos de videochamadas com trés professoras de AEE em
momentos diferentes. Essas profissionais relataram o quanto estava sendo dificil
manter o contato com as/os estudantes, que dificlmente conseguiam fazer
videochamadas e que muitas das vezes realizavam/mandavam atividades via
whatsapp, mas que era minima a quantidade de estudantes que davam retorno dos
exercicios propostos.

Nesse interim, a rede de ensino ensaiou retornar algumas vezes as aulas
presenciais. Contudo, algumas dessas tentativas foram frustradas, pois o nimero de
casos de Covid-19 se acentuava. Por recomendacédo dos 6rgdos sanitarios, sustou-
se o retorno presencial, protelando-o, a fim de manter a seguranca e a saude de
todas/todos que faziam parte das unidades de ensino. Também foi pedido as/aos
responsaveis legais, por meio de um termo de autorizacdo, que deliberassem sobre
retorno presencial das/dos estudantes. Com isso, muitos das/dos responsaveis
optaram pelo ndo retorno presencial das/dos estudantes com deficiéncia. O que fez
com que duas das trés professoras de AEE mantivessem suas aulas remotas.

Diante da realidade que tinhamos, mais uma vez foi preciso redesenhar o
campo da pesquisa, abandonando a proposta de abarcar a rede de ensino para

direcionar a pesquisa as/aos estudantes com deficiéncia de uma escola.
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Dessa forma, fomos a escola da professora Ana?®, que atua na sala de
recursos. Ana tem formacdo em Letras (portugués/inglés), Pedagogia, Braille e
Educacéo Especial Inclusiva. Trabalha na Educacado Especial ha dez anos.

O total das(os) estudantes matriculadas(os) e acompanhadas(os) por Ana € de
21 alunas(os), sendo 14 com deficiéncia intelectual, 1 com deficiéncia visual, 1 com
deficiéncia auditiva, 2 com deficiéncia fisica, 3 com transtornos globais do
desenvolvimento. No entanto, pela conjuntura imposta pela pandemia, apenas seis

participaram das entrevistas.

41.1 Entrevistas

A pesquisa de campo foi realizada no més de novembro de 2021, numa escola
da rede municipal de Ipojuca dos Anos Finais, de acordo com a carga horéria e
disponibilidade da professora de AEE e das/dos estudantes. Foram feitas seis
entrevistas. As(os) participantes da pesquisa foram identificadas(os) com outros
nomes, a fim de garantir o0 anonimato e a privacidade da participante e dos
participantes. Os nomes adotados fazem referéncia as pessoas com deficiéncia
(pessoas comuns e sem notoriedade social-historica), que estiveram, de alguma
forma, presentes no meu cotidiano e que fazem parte da memoéria que tenho sobre a
deficiéncia enquanto crianga e adolescente.

As entrevistas foram realizadas na escola, especificamente na sala de
recursos, também conhecida como sala do AEE. A acustica do ambiente ndo era boa,
pois a sala de recursos era ao lado da sala das(os) docentes e 0 que demarcava o
limite dos espacos era uma meia parede. Logo, os ruidos da sala vizinha alcancavam
a sala de recursos.

As entrevistas foram realizadas pelo pesquisador. A professora Ana esteve
presente, contudo nao interferiu nas entrevistas, exceto na de Jo&o. Na entrevista com
Alaide esteve presente também a auxiliar de sala, chamada pela estudante de
cuidadora. A logistica da entrevista foi organizada pela professora de AEE, que
chamava uma (um) estudante por vez, conforme suas atividades e disponibilidade

durante horéario escolar.

28 Nome ficticio dado a professora de Atendimento Educacional Especializado.
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Sobre a autorizacdo para participacdo discente, foi solicitado que suas/seus
responsaveis comparecessem a escola para que, apos as explicacbes acerca do
termo de consentimento livre e esclarecido ( apéndice 1) e os objetivos da pesquisa,
autorizassem a participagao da estudante e dos estudantes. E assim, o fizeram.

Antes de comecar cada entrevista, foi informado a estudante e os estudantes
gue o momento se tratava de uma pesquisa que pretendia conhecer sobre suas vidas
e a relacdo com a escola. Em seguida, foi perguntado se ela e eles queriam participar
daquele momento. Foi dito, ainda, que o audio daquela conversa seria gravado.
Também foi explicado que ela e eles poderiam responder ou ndo as perguntas, que
caso ndo quisessem ou nao soubessem responder, ndo haveria problema. A
estudante e os estudantes também assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido.

As entrevistas foram realizadas de forma descontraida e com tom de
informalidade, contando com um roteiro semi-estruturado. O roteiro disp0s de
guestdes que versavam acerca da vida pessoal e escolar da(os) estudante(s).

As entrevistas de maneira geral foram curtas, em média tiveram 20 minutos,

variando entre 13 e 41 minutos.

4.1.2 Coleta de dados e analise dos contetidos

Num primeiro momento, os audios das entrevistas, gravados em um aparelho
celular, foram transcritos pelo pesquisador. Posteriormente, revisadas pelo
pesquisador. Na ocorréncia de duvida acerca de algum vocabulo ou expressao verbal,
optamos pela omissdo da palavra, expressao verbal e/ou frase. Ap6s concluido o
processo de transcricdo foram adicionados 0s nomes ficticios a entrevistada e aos
entrevistados. Em seguida, demos inicio & analise dos dados, a partir das transcricées

dos audios.

4.1.3 Participantes da pesquisa

Seis estudantes com deficiéncia, matriculados nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, que sdo acompanhados pela professora de Atendimento Educacional

Especializado na sala de recursos. A seguir, apresentamos os dados informados pela
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professora Ana acerca da estudante e dos estudantes participantes da pesquisa.

Alaide € uma pessoa do sexo feminino, cursa o 62 ano, tem 13 anos, de cor/raca
negra, caracterizada como pessoa com deficiéncia intelectual. A estudante possui
laudo médico.

Diogo € uma pessoa do sexo masculino, cursa o 62 ano, tem 15 anos, de
cor/raca negra, caracterizado como pessoa com deficiéncia intelectual, estudante com
laudo médico.

Jodao uma pessoa do sexo masculino, cursa o 62 ano, tem 24 anos, de cor/raca
branca, caracterizado como pessoa com deficiéncia intelectual, estudante com laudo
médico.

Fernando é uma pessoa do sexo masculino, cursa o 72 ano, tem 14 anos, de
cor/raca negra, caracterizado como pessoa com deficiéncia intelectual, estudante sem
laudo médico.

Manoel é uma pessoa do sexo masculino, cursa o 8% ano, tem 16 anos, de
cor/raca negra, caracterizado como pessoa com deficiéncia visual (baixa visao),
estudante com laudo médico.

Zezinho é uma pessoa do sexo masculinho, cursa o 92 ano, tem 16 anos, de
cor/raga negra, caracterizado como pessoa com deficiéncia intelectual, estudante com
laudo médico.

As informacdes acerca da(os) participante(s) foram compiladas no quadro que

segue abaixo:

Quadro 3 - Caracterizacdo da participante e dos participantes da pesquisa

Dados Alaide Diogo Joao Fernando Manoel Zezinho
Série/ Ano 62 62 62 72 8a ga
Idade 13 anos (15 anos 24 anos 14 anos 16 anos 16 anos
Cor/Racga Negra Negra Branca Negra Negra Negra
Deficiéncia |Deficiéncia|Deficiéncia |Deficiéncia |Deficiéncia [Deficiéncia [Deficiéncia

Intelectual |ntelectual |Intelectual |ntelectual [Visual(baixa |Intelectual
Visdo)
Possui Sim sim Sim Nao Sim Sim
Laudo/Cid

Dessa forma, temos que grupo de estudantes participante da pesquisa foi

Fonte: Autor, 2022.
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composto por uma pessoa do sexo femininino e cinco do sexo masculino, na faixa
etaria de 13 a 24. Cinco pessoas eram negras e uma branca. Cinco estudantes tinham
deficiéncia intelectual e um tinha deficiéncia visual (baixa visdo). Apenas um dos
investigados n&o tinha laudo/CID, enquanto cinco detinham.

Dos seis estudantes, metade estdo no 62 ano e a outra dividida entre os 72, 82
e 92 anos. Mesmo tendo ciéncia que esse numero € amostral, pois integrou uma
parcela dos estudantes que estavam sendo atendidos pela professora de AEE no
momento de retomada as aulas presenciais em decorréncia da pandemia da Covid-
19, os dados frente a esse grupo, apontaram para a tendéncia que marca o perfil de
estudantes com deficiéncia quanto a escolaridade, que é a diminuicdo da presenca e
da participacdo dessa populacdo nos altos niveis de ensino. O que coaduna com 0s
dados do Censo escolar de 2015, compilados pelo Unibanco (2016), quando aponta
gue nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental os estudantes com deficiéncia
correspondiam a 2,9%. Nos Anos Finais, a porcentagem cai para 1,8%. Ja no Ensino
Médio, esse grupo representa apenas 0,8% das matriculas.

De acordo com o documento Panorama da Distorcdo ldade-série no Brasil
(2018), criado pela UNICEF (Fundo Internacional de Emergéncia das Nacfes Unidas
para a Infancia) que tomou por base os dados do Censo Escolar de 2017, a (0)
estudante deve iniciar o primeiro ano do Ensino Fundamental aos 6 anos de idade e
concluir o nono ano do Ensino Fundamental aos 14 anos de idade. Quando
comparada essa informacdo ao quadro de Caracterizacdo de participantes da
pesquisa, podemos afirmar que todo o grupo de estudantes entrevistados apresentou
0 quadro de distor¢do idade-série. O mesmo documento aponta que 42% das/dos
estudantes com deficiéncia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental estdo em
distorcdo idade-série, em comparacdo com a média nacional de 12%. Nos Anos
Finais, 57% das/dos estudantes com deficiéncia estdo em distor¢cdo idade-série,
enguanto as/os sem deficiéncia somam 26% .

O alto percentual na distor¢do idade-série de estudantes com deficiéncia pode
ser atribuido ao ingresso tardio a vida escolar e/ou ao ingresso inicial em classes
especiais (PADILHA, 2004), ao pouco significado atribuido aos conhecimentos
curriculares (PADILHA, 2007), aos casos de baixa estima, de discriminacdo, de
repeténcia, de abandono e de evaséao escolar (MANTOAN, 2003).

No entanto, exceto pelo 0 acesso a classes especiais, as demais possibilidades
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poderiam ser empregadas também as pessoas sem deficiéncia, como nos alerta
Sartoretto: “Alunos com e sem deficiéncia estao excluidos da escola” (SARTORETTO,
2013, p. 79). Com essa fala ndo queremos relativizar as opressdes e 0S prejuizos
sentidos pelas pessoas com deficiéncia nos espac¢os educacionais, mas evidenciar
gue a luta anticapacitista, dentro e fora dos ambientes escolares, como defende os
Estudos da Deficiéncia de matriz feminista, ndo pode estar dissociada da luta de
classe, raca e género (GARLAND-THOMSON, 2002; GESSER; BLOCK; MELLO,
2020), bem como de outras minorias.

Ancorados em Carvalho e Tureck (2014), podemos pensar que a logica
capitalista, a qual se baseia nos padrbes de produtividade e consumo, reproduz-se
nos sistemas educacionais e de ensino ao estabelecer relacdo entre idade-série. Com
iss0, projeta-se o ideal de estudante, que deve ter seu percurso escolar concluido num
periodo de tempo padrao.

Todavia, diante da heterogeneidade presente nas escolas da atualidade, é
fundamental que sejam levadas em conta as singularidades e as particularidades das
pessoas com deficiéncia e que Ihes sejam destinados tempo (ANTUNES; LEONE;
2013) e pedagogias diferenciadas (PERRENOUD, 2000) para garantir o0 sucesso em
suas aprendizagens.

Norma Lima e Maria Teresa Mantoan (2017), tomando por base os estudos de
Gilles Deleuze (2009), pautam a diferenca em si mesma como pedra angular para
educacado inclusiva. As autoras destacam a singularidade e a subjetividade nos
processos de ensinar e de aprender. O ensinar deve propor conhecimentos e
ferramentas que viabilizem experiéncias destinadas a interpretacédo e a criacao de
novos significados. A aprendizagem deve envolver experimentagdo e liberdade
criativa. Nesse contexto, 0s processos de ensino-aprendizagem devem respeitar 0s

percursos e tempos de cada uma/um, haja vista suas diferencgas e singularidades.

Precisamos reconhecer que a aprendizagem cabe ao estudante, muito
embora, nem ele mesmo saiba quando e como aprende. Talvez apenas sinta
guando algo lhe toca, Ihe perturba, e as vezes, isso se da posteriormente. O
tempo do aprender é subjetivo e regido por Aion, o tempo sem tempo,
subjetivo, eterno, o agora - passado/presente/futuro. O ato de aprender nao
cabe no tempo linear, empirico e objetivo imposto pelo Cronos. (LIMA;
MANTOAN, 2017, p.829)

Os estudos da deficiéncia sinalizam ainda que os corpos deficientes tém seu
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préprio tempo. O Crip time é um conceito surgido a partir das experiéncias e dos
Estudos da Deficiéncia que entende que as pessoas com deficiéncia, doencas
cronicas e neurodivergentes vivenciam o tempo (e o espaco) de forma diferente das
pessoas sem deficiéncia. Gavério (2016), destaca que Kafer(2013) ao teorizar sobre
o Crip time, informa-nos que a vivéncia da pessoa com deficiéncia ndo pode se dobrar
ao tempo do reldgio, ao tempo e aos ritmos de vida normativos. O Crip time confunde
o tempo, seus padrdes, suas urgéncias e periodicidades. Dessa forma, a experiéncia
da deficiéncia subverte (lentifica, acelera, estaciona) e refaz o tempo, a forma que é
visto, sentido e que lhe é atribuido significado.
Essa temporalidade [Crip time] tem que ser considerada “como sendo n&o sé
uma acomodacgao para aqueles que precisam de ‘mais’ tempo, mas também,
e talvez principalmente, um desafio a normativa e a expectativas de
normalizacdo de ritmo e agendamento. Ao invés de corpos e mentes
deficientes curvarem-se perante o relégio, o tempo aleijado curva o relégio

para encontrar corpos e mentes deficientes”. (op. cit, p. 26) (GAVERIO, 2016,
p.171)

A luz de Scholz ( 2017), podemos pensar que além do capacitismo, que ja foi
apresentado anteriormente, cinco dos nossos estudantes também vivenciam o
racismo, discriminacao/opressao fruto da estrutura histérica que atravessa a
populacao negra desde a colonizacao/escravizagao e que perdura até os dias de hoje,
de forma explicita ou sendo mascarado pelo mito da democracia racial brasileira
(RIBEIRO, 2018; ALMEIDA, 2019).

Scholz (2017) baseia sua andlise na producao de estigma em estudantes de
cor negra e com deficiéncia em Goffman (1988) e em Melo (2014). Segundo a autora,
0 racismo e o capacitismo operam de forma estrutural na vida desses estudantes e
assim como ocorre nas relacdes sociais brasileiras, opressdes e violéncias sao
reproduzidas nos ambientes escolares.

A interseccédo entre raca/cor e deficiéncia, confere a esses estudantes o que

Melo (2014) ird denominar de duplo estigma.

duplo estigma se refere a uma estigmatizacao associada ao desenvolvimento
de preconceitos, justificacdo de discriminagéo e exclusdo social gerada pela
ameaca a identidade de sujeitos pertencentes a uma categorizacdo social
dupla, que ocasionalmente é estigmatizada. (MELO, 2014, p.22)

Como resultado, Scholz (2017) nos adverte que o duplo estigma gera baixa
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autoestima e dificuldade de aprendizagem nos estudantes com deficiéncia e negros,
de acordo com os relatos dos profissionais da escola onde ela conduziu sua pesquisa.

Quanto a classificagdo acerca da deficiéncia, temos que cinco séao
denominados como pessoas com deficiéncia intelectual e um com deficiéncia visual.
Apesar de as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacado Basica, modalidade Educacao Especial (2009) informar que o publico-
alvo do AEE sé&o alunas(os) com deficiéncias fisicas, intelectuais, mentais ou
sensoriais; alunas(os) com deficiéncias globais de desenvolvimento e alunas(os) com
altas habilidades/superdotacéo, percebemos que ha, tanto pelo nimero de pessoas
entrevistadas quanto pelo total de matriculadas com a professora de AEE, uma
predominancia de estudantes com deficiéncia intelectual frequentando a sala de
recursos. O que nos faz pensar sobre a tendéncia que a escola tem de encaminhar
as(os) estudantes com deficiéncia intelectual aos cuidados de um especialista e
atribuir a estes profissionais a responsabilidade da educacdo das pessoas com
deficiéncia, adotando um posicionamento biomédico e ndo promovendo o trabalho
integral que a instituicdo precisa desenvolver com todas e todos estudantes (BNCC,
2017).

Esse grupo de pessoas com deficiéncia intelectual, segundo Glat (1989), foi
dentre as pessoas com deficiéncia, 0 que mais que vivenciou/vivencia experiéncias
estigmatizantes, preconceituosas, segregadoras e de silenciamento. Isso pode ser
observado na histéria recente de buscas pelos direitos narrada pelo Movimento

Politico das Pessoas com Deficiéncia.

Outro esteredtipo frequentemente associado a pessoas com deficiéncia
mental é sua aparente incapacidade de analisar sua vida e expressar seus
sentimentos de dizer quem séo e o que desejam (Bogdan & Taylor, 1976).
Enquanto, conforme foi comentado, as pessoas com deficiéncias fisicas ou
sensoriais estdo se integrando cada vez mais na vida da comunidade,
aquelas que tém uma deficiéncia mental continuam isoladas em suas casas
e instituicbes. Um exemplo recente dessa situacdo foi a criacdo da
Coordenadoria para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(COROE) pelo Presidente Sarney em 1986, em que 0 Unico grupo que nao
participou das discussdes sobre prioridades e metas foram os deficientes
mentais. Estes, como sempre, eram representados por profissionais e
familiares. Embora ja haja algumas iniciativas na Federac@o Nacional das
APAEs (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais), por exemplo, de
facilitar uma maior participacdo de seus alunos, esse movimento no Brasil
ainda é bastante embrionario. (GLAT,1989, p.19- 20)

Acerca do laudo médico na escola, a Nota Técnica n° 4, de 23 de janeiro de
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2014, dispensa a apresentacdo de laudos médicos como condicdo de acesso ao AEE.
Contudo, vimos que dentre a participante e os participantes da pesquisa cinco tinham
laudo médico, o que confirma a forte presenca do paradigma biomédico no campo
educacional mesmo nos dias atuais, em detrimento do modelo social da deficiéncia.

Para Carolina Ramos(2014), sob perspectiva foucaultiana, o laudo nos
processos educacionais € um instrumento de governamentalidade biopolitica. O laudo
meédico, ao tipificar o estudante, fornece dados através de diagndsticos sobre as
caracteristicas deste sujeito. O documento atesta se as(os) educandas(os) podem ou
ndo aprender; determina suas potencialidades e suas dificuldades. De forma analoga
ao gue ocorreu comigo, para acessar o programa de pos-graduacao e outros espagos
através de politicas afirmativas, nas escolas publicas € a medicina que determina
guem sdo as pessoas com deficiéncia, para que assim recebam o Atendimento
Educacional Especializado. Com isso, arranca-se a subjetividade e a humanidade da
pessoa, encerrando-a e enquadrando-a num arquétipo; num CID.

Nessa medida, para Ramos (2014) o modelo médico, na esfera educacional,
mobiliza intervencbes que buscam assemelhar os corpos deficientes aos nao
deficientes. Realiza-se, através do laudo, o controle dos corpos néao padrées e busca-
se apagar as diferencas, a fim de "normaliza-los", como argumenta Lockmann, com o
“objetivo de controlar esses sujeitos, aproximando-os ao maximo do normal’
(LOCKMANN, 2013, p. 140).
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4.2 “QUE EU ME ORGANIZANDO POSSO DESORGANIZAR"?: NARRATIVAS DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Vimos até aqui algumas praticas discursivas e narrativas sobre a deficiéncia.
Sob a perspectiva dos Estudos da Deficiéncia de base feminista, Rosemarie Garland-
Thomson (2005) destaca, de forma objetiva, cinco narrativas que atravessam o
imaginario coletivo acerca da deficiéncia. A primeira narrativa é a biomédica que
entende as lesbes como problemas meédicos, falhas fisioloégicas, que exigem
recuperacdo/normalizacdo por meio de tecnologia ou outras medidas alopéticas. A
segunda é uma narrativa sentimental que compreende a pessoa com deficiéncia como
aguela que é digna de piedade/pena ou como licdo de sofrimento para quem € pessoa
sem deficiéncia. A terceira é a narrativa da superacéo, que define a deficiéncia como
um defeito pessoal que deve ser compensado e ndo como o resultado de um corpo
lesionado no encontro com os ambientes. A quarta narrativa € a da catastrofe que
entende a deficiéncia enquanto um drama extremado e extraordinario. Essa narrativa
estimulara uma pessoa a ser corajosa ou derrotada. A quinta narrativa € da da
abjecao, a qual compreende a deficiéncia como algo que pode e deve ser evitada de
toda forma.(GARLAND-THOMSON, 2005)

Essas narrativas predominantes da deficiéncia por vezes surgem no nosso
trabalho. Apoiados em Gesser (2019), compreendemos que 0s estigmas presentes
no imaginario coletivo inibem e/ou impedem, muitas das vezes, que outras narrativas
da deficiéncia sejam contadas, evidenciadas e notadas. Para Gesser (2019) so
rompendo com essas narrativas estigmatizantes que poderemos construir uma
sociedade mais inclusiva.

Dito isso, a fim de compreendermos quais narrativas da deficiéncia estdo sendo
produzidas no espacgo escolar, apresentamos nas proximas paginas as narrativas dos
sujeitos da pesquisa. A partir da entrevista semi-estruturada ouvimos as narrativas da

estudante e dos estudantes acerca de suas experiéncias observando dois grupos de

290 verso aqui citado faz parte da cangdo Da lama ao caos (1994) do pernambucano Chico Science,
poeta/cantor, que revolucionou a cena artistica pernambucana. Tal verso sugere-nos que a
organizacdo das categorias aqui apresentadas, ao trazer as potentes falas da estudante e dos
estudantes com deficiéncia, podem desorganizar o sistema (corpo)normativo educacional e mobilizar
praticas discursivas em prol da diferenca e da deficiéncia.
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categoria. O primeiro versou sobre Familia, gostos e sonhos. Ja o segundo se pautou

na Escola, relacdes interpessoais e relacdo com 0s componentes curriculares.

421 “Comecar a trabalhar e ajudar minha mae dentro de casa”: Gostos,

familia e sonhos.

Gostos, familia e sonhos é uma categoria que buscou nos aproximar das
guestdes de cunho pessoal da estudante e dos estudantes com deficiéncia, das
informacdes que necessariamente ndo se relacionam a escola. Assim, antes de
adentrarmos no universo escolar estudantil, procuramos conhecer e entender 0s
gostos de cada estudante, sua relacdo com a familia e seus sonhos.

Inicialmente, questionada e questionados sobre 0 que gostavam em si, Alaide
e Fernando fizeram siléncio. Manoel respondeu com “ndo sei...”, Zezinho disse que
“‘Nada”, Joao falou “a uva... a bola, tio” e Diogo afirmou “gosto de nada em mim, néo,
professor”.

Essas respostas iniciais nos chamaram atencdo pois nos mostram um
silenciamento, uma dificuldade de falar de si e/ou de compreender o que estava sendo
perguntado e uma dificuldade de falar de si de forma positiva. O siléncio de Alaide e
Fernando em reconhecer o que gostam em si pode nos remeter as violéncias e
praticas de silenciamento que foram produzidas ao longo dos anos aos sujeitos com
deficiéncia, em nome de uma histéria Unica (ADICHIE, 2019) acerca da deficiéncia.
Ademais, essa dificuldade de Manoel e Jodo em falar sobre si nos trouxe também a
suspeita que os estudantes pouco sao estimulados a pensar e a falar sobre si
mesmos, suas caracteristicas fisicas, sentimentais e emocionais. Como também, no
caso de Jodo nos ocorre que ele ndo tenha compreendido 0 nosso questionamento.
Além de que, para nds, as respostas de Zezinho e Diogo estdo relacionadas a uma
dificuldade de construir uma imagem boa e positiva de si, 0 que resvala numa provavel
guestao da baixa autoestima.

Realizar atividades que promovam o autoconhecimento e a (re)
construcdo/reconhecimento das identidades (BAUMAN, 2005; HALL, 2006)3° podem

30 Tomando por base Bauman (2005) e Hall ( 2006), este trabalho entende que as identidades ndo s&o
fixas, nem universais, mas estdo em constante construgcéo/reconstrucéo, passando por fragmentacgéo e
hibridacao.
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auxiliar os estudantes a conceberam uma autoimagem positiva de si mesmos (GLAT,
1989), que consequentemente aumentarao sua autoconfianca e autoestima para lidar
com os estigmas que Ihes séo imputados.

Em relacdo as atividades que mais gostavam de fazer, as respostas se
concentravam entre brincar, jogar/fazer esportes e comer. Atividades comuns a pré-
adolescentes e adolescentes na faixa etaria da entrevistada e dos entrevistados. Ser
visto como sujeitos ordinarios, para Débora Diniz e Livia Barbosa (2010), é um direito
fundamental para que pessoas com deficiéncia consigam alcancgar maior sociabilidade
e romper com visOes estigmatizadas que circulam sobre elas. E acrescentam:

Nem todas as pessoas querem ser heroinas em sua comunidade, assim
como nem todas as pessoas com deficiéncia desejam a estética da
superacdo como projeto de felicidade. A possibilidade de uma existéncia
ordinaria é o que move o ethos da inclusédo: busca-se a participagdo em um
projeto de sociedade, o que, de um lado, € um movimento conservador pela
reafirmacdo do status quo e, de outro, € um ato revolucionério, pois se
ambiciona alargar o universo dos individuos que podem ser comuns a vida

social, e ndo eternamente objetos de espetacularizacdo ou piedade. (DINIZ,
BARBOSA, 2010, p.209-210)

A resposta de Zezinho, por sua vez, vai em outra direcdo. O estudante que
inicialmente encontrou dificuldade de externar o que gostava de fazer, revelou ter

carinho e cuidado com os animais de sua residéncia.

Zezinho: Fazer quase nada (...) s6 fico dormindo, de vez enquanto
vou colocar a comida dos bichos (...) eu cuido de um casal de bode,
casal de periquito, uma galinha, trés pinto e cinco codorna (...). SO
gosto de bicho.

Zezinho aqui ja anunciou que gostava de cuidar dos seus animais. Essa
informacdo é relevante porque, diante de todos os depoimentos de Zezinho, que ainda
serdo apresentados, o estudante depositou amizade nos animais, sentimento que ele
destinou a poucas pessoas em sua narrativa.

No que tange as informacdes familiares, dos seis participantes, dois nao
responderam e quatro informaram que moravam com suas familias, sendo trés
compostas por mées solos e irméaos e outra formada por méae, pai e irmédo. De acordo
com Tanize Menezes (2017) ha uma predominancia do perfil feminino (86,67%) e das
maes na configuracdo das familias no que concerne aos cuidados diarios as criancas

e adolescentes com deficiéncia. A mulher que via de regra jA tem sobre si a
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responsabilidade do cuidado doméstico, na relacdo de cuidado com pessoas com
deficiéncia figura como o perfil ainda mais predominante.

Ao adentramos a noc¢do de sonho, vimos que segundo Freire (2000), sonhar é
um ato politico e imperativo em nossa construgao pessoal e social: “O sonho é assim
uma exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo permanente na histéria que
fazemos e que nos faz e re-faz” (FREIRE, 2000, p.99).

Nessa medida, acerca dos sonhos, desejos profissionais e expectativas para o
futuro e mundo do trabalho, temos que Alaide quer ser doutora, Diogo Policial ou
guarda, Fernando quer trabalhar em hotel, Zezinho diz ndo saber e Manoel diz que

quer apenas trabalhar, sem especificar em qué.

Alaide: doutora.

Diogo: Ser policial, guarda. Porque policial é bom. Policial é um
servico bom. Policial € uma coisa boa. Eu estudo direto para ser
policial. Conhego varias pessoas... Conheco ‘varias policiais’. S6 n&o
quero ir pro exército. Exército vou ter que ir arrumar a cama, forrar
cama, lavar prato.

Paulo: Um sonho, uma vontade? no que vocé quer trabalhar?
Fernando: Trabalhar.

Paulo: Com o qué?

Fernando: No hotel

Paulo: Fazendo o que no hotel?

Fernando: Lavando prato

Zezinho: N&o sei dizer muito bem, nao.

A entrevistada e os entrevistados apontaram falas e desejos, com maior ou
menor detalhe, muito corriqueiros a outras pessoas de suas faixas etarias. Por sua
vez, as motivacdes dos sonhos de Manoel nos chamou a atencéo. Pois, mais que um
sonho exclusivo seu, 0 estudante apresentou uma necessidade de concretizar a

vontade de sua mae.

Paulo: No futuro, tu queres fazer o que da vida? Tu queres ser o
gque quando for adulto?

Manoel: Comecar a trabalhar e ajudar minha méae dentro de casa.
Paulo: Trabalhar... Trabalhar e ajudar. Mas com qué? Tem alguma
ideia?

Manoel: Nao. O que vir pela frente eu vou aceitar. Trabalhar ‘pra’
ajudar minha mae.
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Paulo: E um sonho? Qual teu sonho, vontade, desejo na vida?
Manoel: Um sonho? O maior sonho que eu queria era comprar uma
casa para minha mée. Fora daqui.

Paulo: Gosta de morar aqui ndo?

Manoel: Eu gosto. E porque ela tem vontade, ja tem vontade de
morar em outro canto. Ai eu queria comprar uma casa pra ela...

As condi¢cBes sociais sdo sentidas pelos adolescentes que vivem em bairros
periféricos. A urgéncia de transformar a vida da méae, permitiu-nos pensar que Manoel
nao conseguiu elaborar sonhos e desejos pessoais e profissionais para si, sendo
tomado pela necessidade de auxiliar os seus, 0 estudante focou somente na
remuneracao, qualquer remuneracdo. A condicdo de vulnerabilidade social precariza
sonhos e desejos (BRASIL, 1996).

Com essa fala, poderiamos pensar que Manoel reflete muito mais a
necessidade de um jovem periférico do que a necessidade de uma pessoa com
deficiéncia visual. No entanto, no corpo/trajetéria de Manoel se entrecruzam varias
realidades, que precisam ser consideradas para além de sua deficiéncia.
Compreendemos, assim, que o debate sobre a deficiéncia ndo pode ser feito
deslocado do contexto social e da promocéo de justica social, como nos ensinam as
autoras Lopes, Solvalagem e Busse (2020, p. 132) acerca da “necessidade de fazer
esse debate sobre as encruzilhadas e as demandas efetivas em direcdo a justica
social” que circundam os corpos/trajetorias de pessoas com deficiéncia.

Continuando as nossas analises, vimos que estudantes com deficiéncia
apontaram que sao privados, na maioria das vezes, de realizar atividades domésticas

e de sair sozinhos por suas familias, como evidenciado nos relatos abaixo:

Diogo: N&o vou negar, sou um pouquinho preguigoso...

Paulo: Nao faz nada em casa?

Diogo: Varrer casa, ndo varro muito bem, ndo. Mas lavar prato, quem
lava € minha méae. Nao fago praticamente nada. S6 fago ‘arretar’(...)
baguncar.

Paulo: Tu lava o prato em casa?

Fernando: Sim.

Paulo: Cozinha?

Fernando: Nao, mée nao deixa, ndo, mexer no fogéo, nao!
Paulo: Tua mée deixa vocé fazer o que dentro de casa?
Fernando: Assistir. E deixa eu sair.

Paulo: Para muito longe?

Fernando: Nao.

Paulo E tu vai sozinho?
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Fernando: Eu e 0 meu amigo. Eu e mais dois.

Os depoimentos acima refletem alguns lugares comumente ocupados pelas
pessoas com deficiéncia, que se relacionam e/ou confundem com as ideias de
incapacidade (MELLO, 2016), cuidado-dependéncia (KITTAY, 2011; FIETZ, 2017) e
cuidado-superprotecéo (FIETZ; MELLO, 2018).

Assim temos que o pensamento da incapacidade, em maior ou menor grau,
atravessa as vidas das pessoas com deficiéncia. E dele que provém a nocdo de
capacitismo (MELLO, 2016), conceito que como vimos, discrimina, segrega, oprime e
vulnerabiliza as pessoas com deficiéncia, de forma estrutural e estruturante
(CAMPBELL, 2009; GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

Por sua vez, segundo Kittay (2011) a confuséo entre cuidado e dependéncia
ocorre porque vivemos em uma sociedade cuja norma é a independéncia. A pessoa
com deficiéncia € lida majoritariamente como aquela que depende de outrem, incapaz
de gerir sua vida. No entanto, a autora reflete que ndo ha ser humano independente,
do nascer ao morrer vivemos sob a dependéncia e os cuidados alheios. Assim,
conforme Kittay (2011), as relagdes humanas sao interdependentes, pois viver requer
coexisténcia, cuidados multiplos e relacionais.

Na mesma direcdo, Fietz e Mello (2018) apontam como ténue a linha entre
cuidado e superprotecao, pois o cuidado enquanto categoria, infantiliza as vivéncias
das pessoas com deficiéncia. Infantilizadas, recebem protecdo em excesso e tém
cerceados seus direitos de decidir e realizar atividades comuns as pessoas sem
deficiéncia.

Conhecidos esses estigmas que perpassam a deficiéncia e compreendendo-a
como categoria que ndo pode ser analisada de forma isolada (GARLAND-THOMSON,
2002), destacamos que os relatos citados acerca das atividades domésticas foram
feitos por pessoas do sexo masculino, que historicamente, em sua maioria, performam
sob a perspetcica do género homem.

As praticas historico-culturais masculinas foram compreendidas socialmente no
ambito publico e as femininas no espaco privado e domeéstico. Dessa forma, temos

que a cultura machista®?!, na qual foram forjadas as sociedades ocidentais, via de regra

31 Conforme Saffioti (1987), Auad (2012) e Louro (2001), o machismo diz respeito & supremacia
masculina em detrimento do género feminino, inferiorizando-o e desencadeando multiplas formas de
violéncia, incluindo verbal, psicoldgica e fisica. Seguindo tal raciocinio, Oliveira, Lima e Gomes (2018,p.
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isenta os meninos/homens de atividades domésticas. Estabelece-se, com isso, uma
relacdo sexo, género, perfomance e atividade (publicas e domésticas, de homem e de
mulher), numa tentativa de naturalizar biologicamente o que foi constituido
socialmente (SAFFIOTTI, 1987; BEAUVOIR, 2009).

Dessa forma, pelo exposto nessa primeira parte dos depoimentos, percebemos
um silenciamento e uma dificuldade da estudante e dos estudantes de reconhecerem
0 que gostam em si mesmos e de falarem de si de forma positiva. Conferimos que
muitas das suas falas a/os coloca/colocam num lugar comum, de vidas comuns, sem
reivindicagcbes acerca de excepcionalidade, a qual muitos discursos a enquadra e 0s
enquadram. As experiéncias aqui narradas refletiram praticas discursivas da
incapacidade, que se misturam com as ideias de cuidado, superprotecdo e
dependéncia. Vimos também que o campo da deficiéncia pode ampliar a
compreensao acerca de varios eventos em que ha o cruzamento com outras pautas

de grupos de minoria.

4.2.2 “Eu nao sei por que eles nao pegam mais amizade comigo”: Escola,

relacfes interpessoais e relacdo com os componentes curriculares

De forma breve informamos que o tépico que versa sobre a Escola, relacdes
interpessoais e relacdo com os componentes curriculares busca evidenciar as
narrativas e sentidos das experiéncias da estudante e dos estudantes na relacdo com
a(o) outra(o) e com a escola, majoritariamente.

Explicitado isso, apresentamos inicialmente as respostas da estudante e dos
estudantes sobre o que gostavam na escola. Ouvimos de Fernando inicialmente que
“nada”, depois "estudar’” e em seguida “da merenda, suco com bolinho”. Joao falou
primeiro que gostava “da escola”, depois disse que “de estudar”, na sequéncia “da
Tia Ana" e por fim “de desenhar e de pintar”. J& Manoel revelou que gostava de “Fazer
as tarefas e desenhar. Fazer meus desenhos... estudar para ser alguém na vida”.

Zezinho, por sua vez, informou que néo gostava da escola e apresentou seus motivos.

68) entendem cultura machista como os “modos e padrées comportamentais, assimilados e/ou
reproduzidos pelos sujeitos, com o intuito de subjugar, silenciar, “desmoralizar”, impor uma determinada
conduta, tendo como principio norteador a ideia de superioridade do masculino em detrimento do
feminino”.
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Paulo: E o que ‘tu acha’ desta escola aqui?

Zezinho: N&o gosto da escola, néo.

Paulo: Nao gosta ndo, por qué?

Zezinho: Nao gosto néo, é chato.

Paulo: Por que é chato?

Zezinho: E chato. N&o gosto, néo.

Paulo: A comida nao é boa, ndo? a merenda nao é boa?
Zezinho: Comida é boa. E que n&o quero ir pra escola, n&o.
Paulo: Por qué?

Zezinho: E chato. Chato demais a escola, ndo tem que fazer aqui na
escola.

Paulo: Nao tem o que fazer na escola?

Zezinho: Nao tem que fazer, néo.

Zezinho compreende a escola como um espago “chato”, pouco atraente,
alegando que ele ndo tem o que fazer na instituicdo. Os interesses do estudante
parecem que nao se coadunam com os da escola. Deslocado, Zezinho ndo se sente
pertencente ao espago escolar. As palavras de Zezinho, denunciam que a incluséo
atua como dispositivo de ingresso do estudante com deficiéncia na escola. Contudo,
€ preciso mais que ingresso, é necessario tornar a escola um lugar acolhedor, atento
as demandas das(os) estudantes, de forma que as(os) estudantes com deficiéncia se
sintam e estejam, de fato, incluidas(os).

Acerca da mesma pergunta e de forma direta, Alaide respondeu “Tia Estelita”
e Diogo “Minha professora, que cuida de mim. Minha cuidadora”. Tia Estelita é a
cuidadora de Alaide e Diogo. A/o cuidadora/cuidador € a profissdo que encontra
respaldo na Lei Brasileira de Inclusdo para Pessoas com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015). A lei a(o) denomina de profissional de apoio escolar, cujas atribuicdes
sao auxiliar as(os) alunas(os) com deficiéncia em suas necessidades alimentares,
locomogéo e higiene, bem como quaisquer outras atividades relacionadas com a
escola onde a sua presenca € necessaria. Assim temos que Alaide e Diogo atribuiram
a cuidadora o que mais gostavam na escola. O gostar na escola esta encarnado em
uma pessoa, na profissional que Ihes da atencao e assisténcia quando necessitam.

Millena Franca, Beatriz Oliveira e Kalina Oliveira (2020), entendendo a
cuidadora e o cuidador como agente da inclusdo escolar, recorda-nos acerca da
relacdo e conceito de cuidador e de cuidar. Para as autoras, extrapolando as
atribuicbes legais, esta/este profissional precisa ser/estar sensivel as questdes da

deficiéncia e realizar seu trabalho na construcéao do afeto.
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O papel do cuidador se remete ao significado da palavra cuidar, significa
guerer o bem, estar com o outro, conhecer a singularidade do outro e ser o
suporte para superacdo de suas dificuldades e limitagbes. O cuidar esta
relacionado a atitude, o que torna esse ato ainda mais memoravel, segundo
Boff (1999). A sensibilidade do cuidador estd para além das atividades
destinadas, aplica-se também no processo de autonomia do sujeito assistido,
na estimulacdo de sua interagdo com os demais, além da construgcao de uma
relacdo de afeto. (FRANCA, OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2020, p. 6-7)

Sobre as relagbes da estudante e dos estudantes com outras/outros colegas,
destacamos as falas de Zezinho, Diogo e Alaide. Zezinho diz ter s6 um amigo na
escola, que os demais colegas ndo gostam dele e que, embora ndo soubesse o

motivo, ndo dialogava com as demais pessoas da turma.

Paulo: Quantos amigos vocé tem na escola?

Zezinho: Eu tenho sé um.

Paulo: Quem é teu amigo da sala?

Zezinho: Wellington.

Paulo: E tu conhece ele faz tempo?

Zezinho: Faz tempo, desde o sexto ano.

Paulo: Ele estuda na mesma sala?

Zezinho: Néao.

Paulo: Estuda em que sala?

Zezinho: 92 E.

Paulo: Mas ele ja estudou contigo?

Zezinho: Ja.

Paulo: Entendi. E os demais colegas que estudam contigo, o que
acham de vocé?

Zezinho: Nenhum gosta de mim.

Paulo: Por qué?

Zezinho: Nenhum da minha sala gosta de mim.

Paulo: Por que esse sentimento, ja fez alguma coisa para eles nao
gostarem de vocé?

Zezinho: Nao. Ndo gostam de mim, nao.

Paulo: Tu deu algum motivo para eles n&o gostarem de ‘tu’?
Zezinho: N&o.

Paulo: Por que tu acha que eles ndo gostam de ‘tu’?
Zezinho: N&o sei, ndo. Mas eles nao falam comigo nem nada.
Paulo: Nao falam contigo, n&o?

Zezinho: Nao. Nao falo nada, fico calado na minha.

O depoimento de Zezinho mostra como o estudante se percebe isolado e/ou
se isola diante de toda turma da escola. O estudante também informa sé ter um amigo,
Wellington. Descobrimos em conversa com a professora Ana que Wellington € um
outro estudante com deficiéncia, que estudou com Zezinho nos anos anteriores, mas

que em 2021 mudou de turma.



99

Diogo, por sua vez, informou que fora da escola “o Unico amigo” que tem é sua

bicicleta e sua vizinha. Ja na escola, diz ser Alaide a sua amiga.

Paulo: E vocé brinca com quem ?

Diogo: Eu gosto de brincar. Mas s6 que o Unico amigo que eu tenho
€ minha bicicleta, somente. Porque o amigo que eu tenho... Ninguém
gosta de brincar comigo. Ainda tem uma vizinha do lado que gosta
de brincar comigo, a filha da vizinha. Gosta de brincar comigo direto.
As vezes, ela gosta de brincar, as vezes ela ndo gosta de brincar. S6
gosta de brincar com menina...

Paulo: Poxa, que chato. Mas na escola quem sao seus amigos?
Diogo: tem uma menina da sala que é Alaide, aquela que veio
naquela hora.

Paulo: Sim, lembro. Entado tu ‘¢’ amigo de Alaide?

Diogo: E, Alaide. Aquela que veio naquela hora que tia foi |4 buscar
ela. Que ela veio aqui.

Paulo: hun... e 0 que é que tu acha que os outros alunos acham de
ti?

Diogo: Eu ndo sei porgue eles ndo pegam mais amizade comigo...
nao sei. Sei que... ndo tenho muita amizade com eles, ndo. De
conversar, brincar... ndo gosto muito, nédo.

Alaide, que durante a entrevista esteve mais introspectiva, revelou que Diogo

era seu unico amigo na escola.

Paulo: Além da tia Estelita, me diz uma pessoa que tu gosta muito
na escola?

Alaide: Diogo

Paulo: Quem é Diogo?

Alaide: Diogo.

Paulo: Diogo é teu colega, teu amigo?

Alaide: Sim.

Paulo: E tu brinca com ele de qué?

Alaide: De qualquer coisa.

Paulo: Por exemplo, me diz uma coisa que tu brinca com ele?
Alaide: De pintar...

Paulo: Massa. E além de Diogo, tens mais algum amigo?
Alaide: Nao.

Tais depoimentos, langam-nos a pensar sobre os cenarios de soliddo e de
pouca relacéo interpessoal vivenciados pelas(os) estudantes com deficiéncia, em
especifico as(os) com deficiéncia intelectual, no ambito escolar. Surgem-nos ainda
alguns questionamentos-hipéteses, a saber: a estudante e os estudantes citados
estariam passando por processos de exclusdo/rejeicdo dentro da escola que se
pretende inclusiva (?); sobre Alaide e Diogo, que estudam na mesma classe e tém a

mesma cuidadora, estaria ocorrendo um processo de aproximacao/identificagéo/
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reconhecimento no outro com igual deficiéncia e/ou de afastamento do convivio com
os demais estudantes sem deficiéncia(?).

Mantoan (2008) afirma que o distanciamento das pessoas com deficiéncia, nos
Varios espacos sociais, é fruto de um preconceito construido histérico-culturalmente.
Com isso, estudantes com deficiéncia teriam oportunidades de convivio e

experiéncias negadas dentro da escola.

O convivio com as pessoas com deficiéncia nas escolas e fora delas é recente
e gera ainda certos receios. O preconceito justifica as praticas de
distanciamento dessas pessoas, devido suas caracteristicas pessoais (como
também ocorre com outras minorias), que passam a ser alvo de nosso
descrédito; essas pessoas tém reduzidas as oportunidades de se fazerem
conhecer e as possibilidades de conviverem com seus colegas de turma, sem
deficiéncia. (MANTOAN, 2008, p.36)

Na mesma obra, Mantoan (2008) afirma que pessoas com deficiéncia
intelectual se sentem desencorajadas a usar de estratégias para superar as barreiras
gue Ihes sdo impostas quando percebem que outras pessoas tém uma visdo negativa
sobre elas e desacreditam em seu sucesso académico e profissional.

Ao ponderar as possiveis consequéncias que a exclusao e a rejeicdo podem
surtir nas(os) estudantes com deficiéncia, a professora Taisa Caldas Dantas (2021),
sob o prisma da educacédo emocional, revela que a falta de amigas(os) e de pessoas
de confianca que as(os) escutem, a soliddo, algumas falas e atitudes de rejeicéo, o
fato de ser desacreditada(o) e ter uma visdo negativa de si, podem levar estudantes
com deficiéncia intelectual a desencadear quadros de tristeza e, por conseguinte, de
depressao.

Esses estudos apontam caracteristicas que na nossa perspectiva atravessam
as narrativas da entrevistada e dos entrevistados. E sinalizam a aten¢éo que se deve
ter para ndo fazer da escola mais um espaco segregador, que adoeca e diminua a
autoestima de pessoas com deficiéncia.

Acerca das atividades que mais gostavam de realizar na escola, Alaide afirmou
que “qualquer uma... ler, escrever”, Diogo disse que “escrever e desenhar”, Fernando

“‘escrever, desenhar e pintar’, Manoel "desenhar” e zezinho “ s6 pintar, sé”.
Novamente compreendemos essas respostas no ambito do que é ordinario na vida de
estudantes com deficiéncia, haja vista que essas séo atividades rotineiras na cultura

escolar e comuns a qualquer estudante.
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No tocante aos componentes curriculares que mais gostavam, Alaide disse que
preferia “portugués e matematica’, Diogo respondeu “matematica”, Fernando

AN

“‘Educacao Fisica”, Manoel "matematica e inglés" e Zezinho "matematica". Quando
perguntado o motivo pelos quais gostavam mais desses componentes curriculares,
de acordo com a estudante e os estudantes que responderam, compreendemos que
realizaram tais relatos face a afinidade e ao dominio do conteudo curricular e/ou em
virtude da dinamica da aula ao se valer de conhecimentos prévios dos estudantes,

como nos mostram Zezinho e Manoel.

Zezinho: por causa das contas.

Manoel: O professor [de inglés] s6 faz ler. Faz ‘os nhome’ e eu fico
lendo, fico prestando atengéo quando ele manda fazer as questdes
para responder. Ai eu pego pelo ‘negécio’ do livro, do texto que ele
passou. E Matematica eu sei de conta.

Diogo, por sua vez, utilizando-se da mesma légica sobre o que achava/gostava
da/na escola, estabeleceu relacdo da matéria com a professora do componente
curricular. Nomeia-a como sua amiga e afirma néo ter esse tipo de relacdo com

outra(o) docente.

Paulo: E por que vocé gosta de matematica?

Diogo: Porque é a professora Aparecida. Eu ndo gosto de nenhum
professor... professor daqui eu gosto, mas nenhum, nenhum... tem a
amizade que a professora Aparecida tem (...) Ela brinca comigo. O
professor Luiz também brinca comigo. Faz uma brincadeira. Ela faz
bingo pra mim brincar na escola. Sé. E ainda conversa.

Eleger a professora Aparecida e a cuidadora, tia Estelita, como o0s
elementos/sujeitos que traduzem o gostar no espaco escolar, parece-nos uma
operacdo motivada pelo afeto. Compreendemos o afeto na perspectiva de Espinosa
(2008), que o explica enquanto acdo/transi¢cao que se da ao afetar. Afeto € o que toca,

desloca, questiona e mobiliza, tanto a(0) afetante quanto a(o) afetada(o).

Por afeto compreendo as afec¢cdes do corpo pelas quais sua poténcia de agir
€ aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as
ideias dessas afec¢Bes. Explicagdo. Assim, quando podemos ser a causa
adequada de alguma dessas afecc¢Bes, por afeto compreendo, entdo, uma
acao; caso contrario, uma paixao. (ESPINOSA, 2008, p.163)

Compreender que Diogo se viu afetado pela professora de matematica é
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pensar que ela também foi afetada pelo estudante, o que possivelmente deu lugar a
amizade informada pelo educando. E também poder suspeitar que a professora é uma
pessoa afetada e/ou inclinada as questbes da deficiéncia e/ou sujeitos dissidentes.

Entender que as(os) estudantes afetam professoras e professores é admitir a
poténcia desses sujeitos como agentes que mobilizam a vivéncia e as narrativas de
suas professoras e seus professores. Tal pensamento pode ser exemplificado a partir
dos estudos de Mariana de Oliveira Amorim (2019), que buscou compreender como
era constituida a docéncia das(os) profissionais de ensino em Histéria em inicio de
carreira. Dentre seus achados, a autora apontou que o afeto das(os) estudantes e
professoras e professores € de grande relevancia em suas relacfes, pois estimula,
potencializa e impulsiona o processo de constituicdo dos sujeitos enquanto docentes.

Em seguida, a estudante e os estudantes foram questionados se gostavam de
Historia e o porqué da afirmativa ou negativa. Fernando e Manoel responderam que
“sim”, que gostavam de Historia. Mas sé Manoel apresentou justificativa, dizendo que
“eu gosto também de Histdria, s6 que a professora ndo vem.”. Alaide, Diogo e Zezinho
disseram que “ndo” gostavam de Histéria. Diogo e Zezinho foram os uUnicos que
apresentaram justificativas. Diogo disse que “Eu ndo entendo nada. Eu vou ficar numa
coisa que eu nao entendo?!” e Zezinho “Porque eu ndo gosto mesmo de Historia (...)
Muita atividade(...) O professor cobra muito”.

Embora Manoel tenha dito que gostava de Historia, o estudante ndo conseguiu
apresentar uma justificativa para isso. Sua fala denuncia a auséncia da professora.
Em conversa com a professora Ana, ela nos informou que a turma de Manoel estava
temporariamente sem docente de historia, pois a professora regente tinha se
desligado da instituicdo, quando do retorno as aulas presenciais.

Diogo e Zezinho apontaram realidades que trazem algumas reflexdes e
desafios ao oficio da professora e do professor de Historia. O relato de Diogo
comunica que ele ndo compreende o que esta sendo apresentado nas aulas. Nas
palavras do estudante, o fato dele ndo entender o contetdo Ihe gera desinteresse nas
aulas de Histéria a ponto dele querer se retirar da sala. Parece-nos que o conteudo
e/ou a forma que ele esta sendo apresentado ndo consegue dialogar com a realidade
e os interesses de Diogo. Nao se sentindo contemplado e/ou incluido, o estudante nao
vé sentido em estar na aula de Historia.

J& Zezinho alega que a matéria de Histéria apresenta muitas atividades e que
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o professor é muito exigente. Compreendemos as palavras do estudante como alerta
para que sejam observados os varios ritmos de aprendizagens, uma vez que O
estudante parece ndo acompanhar as atividades, e/ou a necessidade de se criar
atividades/exercicios que contemplem as necessidades do estudante.

Com base nesses relatos, e apoiados em Mantoan(2003), Sassaki(2006),
Diniz(2007), Mello, Nuernberg e Block(2014), compreendemos que as praticas
educacionais no ensino de Histdéria coaduna com a perspectiva do Modelo Biomédico
da Deficiéncia e do Paradigma da Integracdo, haja vista que nao estdo empregadas
metodologias e atividades diferenciadas que visem atender as necessidades das(os)
estudantes com deficiéncia e garantir sua plena participacdo nas aulas de historia,
deixando, assim, a cargo dessas/desses estudantes a responsabilidade de se
adaptarem aos conteudos, aos métodos e as praticas de ensino das aulas de Historia.

No tocante as suas memorias escolares, a estudante e os estudantes foram
questionada/questionados se recordavam dos contetdos que tinham estudado nas
aulas de Histéria, dos quatro estudantes que responderam essa questdo, todos
afirmaram ndo se lembrar dos conteddos de Historia. Exemplificamos com as

respostas de Manoel e de Zezinho.

Paulo: O que tu acha da matéria de Histéria? n&o é da professora,
n&do. E da matéria de Historia.

Manoel: Acho boa.

Paulo: Legal. Vocé lembra de algum conteddo que gostou de
estudar em Histéria?

Manoel: Nao.

Paulo: Lembra de algum contetdo de Historia?

Manoel: Nao

Paulo: Nenhum?

Manoel: Nao.

Paulo: “Tu lembra’ de algum conteudo de Histéria que ‘tenha’
estudado?

Zezinho: Deixa ver... nao.

Paulo: Nenhum?

Zezinho: Eu ndo lembro muito bem, n&o.

Paulo: Tu ndo lembra, né?!

Zezinho: Ndo. Muito dificil... eu ndo sei, ndo.

Sem querer lancar comparagbes e/ou dicotomias, mas citando a nossa
experiéncia docente, quando questionamos alunas(os) sem deficiéncia dos Anos

Finais acerca de suas lembrancas relacionadas aos conteudos de Historia estudados
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em momentos anteriores, muito comumente obtemos a resposta que elas e eles nédo
se recordam. De forma que, parece-nos que nao recordar dos contetdos de Historia
ndo é uma questdo exclusiva de estudantes com deficiéncia, por possuirem
especificidades cognitivas, sensoriais e/ou fisicas.

Para o filésofo Paul Ricoeur (2007) a memaria precisa ser exercitada para que
as lembrancas do passado atravessem o tempo e as geragdes. Para o autor, o termo
“‘memoria exercitada” se relaciona a acdo e ao uso pratico da memoria. Aciona-se a
memoria na intencdo de que sejam recordados conceitos de natureza abstrata no
campo cognitivo. Assim, tomando emprestado essa nocdo de Ricoeur (2007),
podemos conjecturar que para que 0s conteudos historicos escolares sejam
lembrados, independente de se tratar de estudantes com ou sem deficiéncia, a
memoria das(os) integrantes da turma precisa ser exercida.

Depois de tomarmos conhecimento acerca das experiéncias de vida da
estudante e dos estudantes, ela e eles foram questionados se ja tinham narrado essas
vivéncias na escola e nas aulas e/ou nas aulas de Histéria. Zezinho, Manoel,

Fernando, Diogo e Alaide responderam que ndo, como podemos conferir abaixo:

Paulo: Para terminar, tu esta contando tua vida aqui para mim, tua
histéria. Alguém na escola ja pediu para ‘tu’ contar tua histéria?
Zezinho: Nao.

Paulo: Nao?

Zezinho: Nao.

Paulo: Me diz uma coisa, tu percebeu que tu contou um pouco da
sua histéria para mim, o que tu gosta e que ndo gosta da escola, das
aulas, enfim. ‘Tu ja falou’ da tua histéria na sala de aula para
alguém?

Manoel: Nunca.

Paulo: Nao, nunca? Nunca ninguém perguntou sobre sua histéria?
Manoel: Nao.

Paulo: Nem na aula de Historia?

Manoel: Nao

Paulo: (...) essa tua histéria que estas contando aqui para mim (...) tu
ja contou a alguém na escola? Algum professor ja te perguntou sobre
ela?

Fernando: (sinalizou com a cabec¢a que nao)

Paulo: N&o? Nunca? Nunca ninguém te perguntou da tua historia na
escola?

Fernando: (sinalizou com a cabeca que néo)
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Paulo: Deixa eu te fazer s6 mais uma pergunta: essa histéria todinha
gue tu contou pra mim, que tua amiga € a bicicleta, que mora com tua
mae e teu irmao, que quer ser policial(...) algum professor ja pediu pra
gue tu contasse essa historia nas aulas?

Diogo: N&o, ndo

Paulo: Nem o professor de histéria?

Diogo: Nao

Paulo: Nenhum professor?

Diogo: Néo, ndo

Paulo: Tu falou aqui um pouquinho da tua histéria aqui pra mim. Tipo,
gue tu tem treze anos, que tu gosta de brincar, que Diogo é teu amigo,
teu melhor amigo... “Tu ja contou’ essa tua histéria nas aulas?
Alaide: (sinalizou com cabeca que n&o)

Paulo: Alguém ja pediu para ‘tu’ contar essa tua histéria na escola?
Na aula de algum professor?

Alaide: (novamente sinalizou com cabeca que n&o)

Paulo: Ninguém? nem o professor de Historia?

Alaide: Né&o.

Conforme os ultimos relatos, vemos que a escola e as aulas de Historia ndo
fornecem um espaco que garanta que estudantes com deficiéncia narrem suas
experiéncias de vida; suas historias. Os principios inclusivos, que as escolas dizem
utilizar, precisam superar as questdes legalistas de acesso (matricula) e buscar
proporcionar atravessamentos que permitam, de fato, a participacéo, a aprendizagem,
o protagonismo e o acolhimento da deficiéncia no espaco escolar. E de extrema
importancia que estudantes com deficiéncia se sintam incluidos na escola e nas aulas
de Historia.

Essa € uma necessidade, na nossa perspectiva, que Zezinho reivindica nas

entrelinhas de seu discurso ao informar que sua histéria nao € importante.

Paulo: Tu acha a tua histéria importante?
Zezinho: A minha néo.

Paulo: A tua ndo?

Zezinho: Nao, minha histéria ndo é importante.
Paulo: Por que ndo?

Zezinho: Muito chato.

N&o narrar, ndo compreender e/ou ndo reconhecer a relevancia e a poténcia
das suas histdrias podem corroborar para que estudantes com deficiéncia internalizem
0Ss estigmas que giram em torno de seus corpos e reproduzam narrativas capacitistas

(CAMPBELL, 2009), que reforcem essa logica de uma histéria tnica (ADICHIE, 2019)
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da deficiéncia.

Pela trajetoria até aqui realizada, os depoimentos da estudante e dos
estudantes com deficiéncia permitem-nos pensar na poténcia e na complexidade de
suas narrativas, porque reinem em si atravessamentos que dialogam com outros
marcadores sociais, o0 que faz com que cada vez mais a deficiéncia seja
compreendida como uma categoria interseccional. Entendemos, assim, como nos
ensinam as pesquisadoras dos Estudos da Deficiéncia, que beberam das discussdes
do Feminismo Negro, que a luta anticapacitista ndo pode estar dissociadas das
demais lutas que debatem justica social e vice-versa.

As narrativas que a estudante e os estudantes fazem de si, a coloca e os
colocam em muitos momentos num lugar comum, sem excepcionalidade. Ao passo
que produzem histérias ordinarias, produzem também histérias singulares. O lugar
comum ocupado por estudantes com deficiéncia, pode também ser percebido quando
informam que néo se recordam de conteudos escolares de Historia, mesma resposta
de estudantes sem deficiéncia, conforme nossa experiéncia docente.

O ambiente escolar e as aulas de Historia, como vimos, néo lhes proporcionam
espacos para que narrem suas historias. A falta de falas que apontaram a escola e as
aulas de Historia como lugar de uma ampla escuta, acolhimento e conhecimento das
histérias das(os) estudantes com deficiéncia, leva- nos a pensar que as praticas que
se respaldam no Paradigma da Incluséo estdo mais para o cumprimento da legalidade
no que tange as vagas destinadas a essas/esses estudantes, do que para a promoc¢ao
de acBes que as(os) facam se sentir incluidas(os). Essa ideia pode ser confirmada
nas narrativas dos estudantes com deficiéncia que informaram a realizacdo de
praticas conectadas aos principios do Modelo Biomédico da Deficiéncia e do
Paradigma da Integracéo aplicados as aulas de Histéria. O pensamento desse modelo
e paradigma, desconsidera a necessidade de adaptacdo dos contetudos, métodos e
praticas a fim de atender as demandas e os ritmos dos estudantes com deficiéncia e
de promover suas aprendizagens.

Possiveis praticas discursivas e o predominio de narrativas presentes no
imaginario coletivo que remetam a estigmas e preconceitos inibem a efetivacdo da
inclusdo, como evidenciado nas falas da estudante e dos estudantes ao informar nao
ter amigas e/ou amigos sem deficiéncia no espaco escolar. Esse processo pode criar

barreiras maiores de aprendizagem e convivéncia, ao mesmo tempo que pode gerar
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baixa estima nos estudantes com deficiéncia.

Os gostos e interesses escolares da estudante e dos estudantes estdo
pautados nos afetos. Suas narrativas apontaram predilecdes por pessoas que afetam
e se deixam afetar pela deficiéncia. Apesar de rara, essa agéo, que gera mudancas,
surge como percurso possivel para que estudantes com deficiéncia se sintam

incluidas(os) nos espacos educacionais.

4.3 HISTORIA EM QUADRINHOS, ENSINO DE HISTORIA E NARRATIVAS DA
DEFICIENCIA

Diante dos resultados da pesquisa, vimos que se faz necessario contar
outras/nossas historias nas aulas de Historia. Dessa forma, propomos uma narrativa
em forma de Historia em Quadrinho (HQ).

A narrativa da HQ se realiza através da linguagem verbal, que se evidencia por
meio de conversas, e a ndo verbal, que se manifesta através de baldes de formatos
distintos expressos na histéria que se pretende contar. As HQs permitem que se
cumpram os papéis de interpretacdes da realidade que fazem o leitor ser permeado
por uma competéncia de leitura capaz de entender a significacdo do processo de
leitura sobre a diferentes realidades presentes em uma sociedade (WELLICHAN;
LINO, 2019).

A criacdo e veiculagao de histérias em quadrinhos, no Brasil, desde sua origem,
no século XIX, possui uma forte influéncia e, mesmo, conexdo com a producao
estrangeira. E consolidada, entre os autores, que a atuacdo do italiano radicado no
Brasil, Angelo Agostini, foi o inicio desse género no pais — e possivelmente no mundo
—, através das publicacbes das Aventuras de Nh6 Quim e das ImpressGes de uma
Viagem a Corte, a partir de 1869, na revista Vida Fluminense e, posteriormente, na
Revista llustrada, O Malho e em Don Quixote. (PAIVA, 2016).

Até o final do século XIX e inicio do XX, a popularidade das revistas ilustradas
foi fundamental para a veiculacédo de sétiras e demais publicacdes que exploravam a
linguagem visual e textual através de charges, caricaturas e quadrinhos. Ainda em
1905, os trabalhos de Agostini foram republicados pela revista O Tico-Tico, “que [...]
Destinada ao publico infantil, a revista reunia material estrangeiro, especialmente

norteamericano e francés. Publicou histérias do Mickey Mouse, Gato Félix, entre



108

outros.” (PAIVA, 2016). Foi um periodo de influéncia — no caso das histérias norte-
americanas — dos syndicates, que agenciavam a divulgacdo de personagens da
industria de entretenimento dos EUA para aproximacao politico-ideol6gica (GORDON,
1998). Nessa esteira, foi célebre a criacdo do Zé Carioca na década de 1940. A revista
O Tico-Tico operou até a década de 1950, com publicacdes de artistas nacionais e de
produtoras estrangeiras, tornando-se referéncia no género editorial.

De acordo com Paiva (2016), ainda no cenario nacional, as décadas de 1930 e
1940 presenciaram o acirramento do mercado editorial, especialmente entre as
publicacdes de Adolfo Aizen e de Roberto Marinho, cujos Suplemento Cultural, O
Mirim, Heroi e Gibi, além da rivalidade, até alcancaram edi¢cdes com mais de 100 mil
exemplares, acompanhando jornais ou como revistas.

Um novo capitulo a esta expansao das HQs se inseriu com a contratacdo de
Mauricio de Sousa pela Editora Abril, em 1970, quando passou a lancar revistas da
Ménica e, na sequéncia, das demais personagens populares entre o publico infantil
brasileiro. Neste momento, O Pasquim despontava como a principal publicacdo de
humor com critica especial ao cenario politico, o que resultou na prisdo de varios
integrantes e na censura prévia por anos.

Baseado nesse histérico, as narrativas de HQs, no Brasil, sdo marcadamente
relacionadas aos contextos social e politico internos, divergindo da percepcao de ser
um género voltado apenas ao publico infantil. Dessa forma, com abordagens mais
criticas, as HQs se inserem no universo escolar, passando a compor a formacao
curricular e ndo apenas uma distracéao ludica.

As autoras Santos, Santos e Lima (2017), evidenciam que as aulas de Historia
sdo, via de regra, tidas como monétonas, entediantes e desinteressantes para as(0s)
discentes, pois requerem um bom nivel de interpretacéo, atencéo e reflexdo sobre os
eventos e conceitos histéricos. Ademais, tal desinteresse se da também devido a
forma tradicional que era conduzido o ensino, marcada pela rigidez docente ao
ministrar conteudos apenas focando nos assuntos do livro didatico. As mesmas
autoras, refletem sobre as mudancas legais e curriculares trazidas ao longo dos anos
1990 que possibilitaram a proposta de unificagdo da cultura transmitida pelas midias
e a educacéo formal.

Dessa maneira, evidenciou-se a necessidade da utilizacdo de novas

ferramentas como praticas de ensino-aprendizagem, para construir um saber mais
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atrativo e dindmico a estudantes, a partir do seu universo experiencial e do
reconhecimento dos seus conhecimentos prévios (SANTOS, SANTOS, LIMA, 2017).

Santos e Pereira (2017) afirmam a importdncia pedagdgica que as HQs
passaram a ocupar nas ultimas décadas, frente a estigmas que seu uso conferia
prejuizos a vida estudantil em tempos anteriores. Na mesma direcdo, Santos, Santos

e Lima (2017) reforcam o novo olhar que foi dado as HQs, quando citam que:

s6 recentemente passaram a ser incorporadas na Educagéo, devido a uma
série de estigmas atribuidos a sua imagem entre as décadas de 40 a 60
vivenciadas tanto no Brasil quanto em outros paises. Eram alvo de criticas
relacionadas ao mau rendimento escolar dos alunos, além de serem vistas,
somente, com o direcionamento voltado ao publico infantil. Ao longo das
décadas posteriores, as HQ’s passam a ter caracteristicas cada vez mais
adultas e com critica social, a exemplo da histéria em quadrinhos “V de
Vinganga”, escrito por Alan Moore e desenho de David Lloyd, publicada nos
anos 80, periodo em que os quadrinhos passaram a ter mais abordagens
voltadas ao publico adulto. Além disso, cada vez mais pesquisadores e
educadores passaram a reconhecer a importancia dos quadrinhos na
educacéo das criancas e dos jovens. Sendo assim, percebem-se as utilidades
das HQ’s como instrumento pedagdgico no ensino de Histdria, trazendo
propostas alternativas para aplicacdo em sala de aula. (SANTOS, SANTOS,
LIMA, 2017, p. 02)

Wellichan e Lino (2019) mostram que a forte presenca nos dias atuais das HQs
no universo escolar se deu em funcédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
de 1997, que enxergaram o alto potencial desse género, ao proporcionar leitura da
escrita e da imagem. Bem como, por ser uma um género que incentiva a leitura, que

insere novos vocabulos e debate e transversaliza varios temas e conteddos escolares.

A singularidade do género discursivo HQs pode ser considerada
ampla e ndo se esgota, devido ao seu valor para aprendizagens no
contexto escolar desde a histéria primitiva, onde os homens dessa
época utilizavam desenhos para a comunicacdo de mensagens,
representagdes da natureza, cultos religiosos entre outros momentos
gue nos permitem compreender a representacdo do seu meio de vida
e sobre diversos assuntos e contribuir com todas as disciplinas. As
HQs eram vistas somente como entretenimento, porém, a LDB
valorizou esse tipo de leitura na formacéo do leitor no contexto escolar,
de forma sistematica, com a concepc¢ao dos Parametros Curriculares
Nacionais, pois os estudantes se interessavam pelos quadrinhos e a
unido de palavras e imagens permitiam uma leitura mais eficiente, e
um alto nivel de informagéo, auxiliando no desenvolvimento de habitos
de leitura. O enriquecimento do vocabulario dos estudantes também
foi percebido, bem como o conhecimento globalizado, em qualquer
nivel de escolaridade, em qualquer tema e disciplina, permitindo ao
leitor pensar e imaginar as diversas situacdes proporcionadas em
cada historia, edificando, assim, o conhecimento (WELLICHAN; LINO,
2019, p. 16).
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Dessa forma, as HQs passam a compor um recurso aplicado as novas
maneiras de ensino-aprendizagem, que contextualizam a cultura e a sociedade as
praticas educativas que buscam dialogar com 0s varios publicos que passam a
acessar a educacao (mulheres, homossexuais, indigenas, negros e pessoas com
deficiéncia) a fim de Ihes proporcionar aprendizagens académico-escolares
(FERRARI; LUIZ, 2021).

Wellichan e Lino (2019), informam que a tematica da inclusdo esti cada vez
mais presente nas novelas, filmes, documentéarios e comerciais. Revelando-se como
uma tematica crescente. Contudo, comumente a inclusdo é apresentada de forma
equivocada e por meio de exemplos ruins. Da mesma forma, as HQs também
passaram a ilustrar a deficiéncia. Por ser um género de facil leitura, que também
promove entretenimento, as HQs mostram-se como ferramentas possiveis e potentes
para que sejam narrados e promovidos debates inclusivos. Para Wellichan e Lino
(2019) as HQs séao fortes aliadas no processo de inclusdo e de aprendizagem dos

varios publicos, sobretudo os que estdo em fase de escolarizagéo.

A deficiéncia pode ser retratada sob diferentes formas, e o uso das HQs
contribuem para ilustrar de forma mais lidica aspectos que exigem
compreensdo para melhores experiéncias. Acessiveis para qualquer idade,
tornou-se um recurso de comunicacao viavel para ser utilizado em qualquer
segmento da sociedade, seja com personagens existentes ou elaboracfes
préprias e particulares. (WELLICHAN, LINO, 2019, p.58)

Compreendendo os limites e os cuidados acerca dos conceitos e debates
inerentes ao ensino de Historia, Ferrari e Luiz (2021) afirmam que unir ficcdo e
realidade permite a criacdo de uma narrativa viavel a ser utilizada nas aulas de
Histéria, como por exemplo a narrativa da HQ. No relato de experiéncia trazido pela
autora e pelo autor, advindo enquanto orientadores da pratica de estagio
supervisionado, o uso de HQ buscou instrumentalizar a aprendizagem sobre historia
para estudantes surdas e surdos da Educacéo de Jovens e Adultos, explorando o
potencial visual e da narrativa ficcional deste recurso. Em trabalho conjunto com o
intérprete de Libras e fazendo uso de fasciculos da Turma da Monica que versaram
sobre a Independéncia do Brasil, Proclamac&o da Republica e Descobrimento da
América; a acdo aplicada apontou que a utilizacdo de praticas e recursos

diferenciados, as HQs, mobilizaram a aprendizagem de estudantes com e sem
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deficiéncia.

Nas ultimas décadas, varias obras revelaram a diversidade de campo tematico
e editorial para explorar quando se trata do ensino de Histoéria através do género HQ.
Nos anos 1980, a Editora Brasiliense lancou a série Redescobrindo o Brasil, com
abordagens humoristicas que tratam do Brasil Monarquico, e de facil alcance a sala
de aula, especialmente as aulas de Histéria. A série possui trés volumes, o primeiro,
de autoria do jornalista e historiador Julio José Chiavenato e com ilustrag@es de Miguel
Paiva, € intitulado Olha la o Brasil! E finalmente Portugal nos descobriu... Os demais
volumes foram escritos por Lilia Moritz Schawarz, historiadora e professora do
Departamento de Antropologia da Universidade de Sédo Paulo; sendo um dos volumes
ilustrado por Miguel Paiva — Da Colbnia ao Império: um Brasil para inglés ver e
latifundiario nenhum botar defeito; e o outro titulo — Cai o Império: Republica vou ver!
— de ilustracdo de Angeli.

Essas publicacfes tracam de diversas passagens da histéria nacional, tanto
dos primeiros momentos da presenca portuguesa quanto do periodo colonial (em Olha
la o Brasil! e em Da Colbnia ao Império) seja sobre os eventos que vao do golpe da
maioridade de Pedro Il a Proclamacéo da Republica (Cai o Império). Portanto, apesar
de ter personagens ou tipos representativos de segmentos sociais da historia
nacional, a série, que tem o publico escolar como maior alvo, segundo Santos e
Pereira (2015), avanga em nao tornar a discussao da histéria por meio de anedotas,
assim como nao idealiza ou mitifica suas personagens, buscando uma criticidade
comum ao meio académico da autora, porém incomum nas edi¢cfes de HQs.

Mais recentemente, em 2010, com autoria de André Diniz, a HQ O Quilombo
Orum Aié foi lancado explorando a Revolta dos Malés, em 1835, na cidade de
Salvador. O uso pedagdégico desta publicacdo é potencializado ndo apenas pela
tematica e pelos dialogos presentes, mas também do ponto de vista estético, uma vez
gue o quadrinista valoriza visualmente a arte africana ao longo da HQ. O mesmo autor,
em 2021, lancou Revolta da Vacina com abordagem de um romance grafico, assim
como fez em Morro da Favela (2011).

Ao comentar sobre estudantes com deficiéncia, Ferrari e Luiz (2021)
consideram que tais estudantes historicamente passaram por processos de
preconceito e de precarizacdo do ensino. Por isso, destacam a necessidade de

politicas publicas que efetivem a permanéncia e aprendizagem das(os) estudantes
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com deficiéncia. Para isso, sugerem que seja revista a forma de se lecionar para
as(os) “diferentes” no Brasil, bem como a formacdo inicial e continuada das
professoras e dos /professores, até toda a infraestrutura dos espacos educacionais e
das instituicdes em geral (FERRARI; LUIZ, 2021).

O processo de mudancga na pratica docente esta relacionado a apropriacdo das
publicacdes que dialogam com o ensino de Historia e como elas recepcionam a
abordagem das pessoas com deficiéncia. Souza e Souza (2022) buscaram analisar a
representatividade das pessoas com deficiéncia nas HQs a partir de uma ampla
listagem de personagens em diversas publicagdes nacionais e internacionais, dessa
forma percebem a deficiéncia como experiéncias diversas, com multiplas
representatividades identificadas na curadoria realizada.

Em termos de HQs, a producdo mais direcionada para o debate inclusivo pode
ser considerada recente no Brasil, uma vez que as maiores publica¢des nacionais sdo
a partir dos anos 2000. O cartunista Mauricio de Sousa admite ter criado a
personagem Humberto (pessoa surda) em 1960, porém com pontuais participacdes.
N&o havia expressamente uma percepcdo das pessoas com deficiéncia como
narrativas possiveis nas HQs; o que apenas nos anos 2000 passaram a ter presenca
mais regular nas histérias da Turma da Mobnica. Inspiradas em pessoas reais e
publicas, Mauricio de Sousa criou as personagens Luca e Dorinha.

Em 2006, o cartunista Victor Klier criou a Turma da Febeca, em que vérias

personagens sdo pessoas com deficiéncia. Inclusive, o autor

conseguiu com sua sensibilidade ir além e diante de entrevistas que realizou
com diversas PCDs do género feminino foi percebendo que existiam diversas
deficiéncias e motivacdes para que as pessoas passem a usar a cadeira de
rodas, muitas pessoas nao sabem e por isso criou as diversas personagens
PCDs, que representam parcialmente esse universo, conforme entrevista ele
comegou com uma e hoje conta com dez meninas com deficiéncias variadas.
Suas personagens se enquadram na deficiéncia fisica, a 5 - Febeca que da
nome a turma é cadeirante, 6 - Nené - é tetraplégica e a 7 - Mila tem Paralisia
Cerebral (PC) e a sua paralisia se manifesta de forma diferente ela precisa
da cadeira de rodas pois, ela tem problemas de coordenacéo, e s6 anda em
pé com ajuda de alguém apoiando sua cintura. (SOUZA; SOUZA, 2022, p.71)

Enquanto narrativa, a Turma da Febeca narra histérias em sociedade de
pessoas com deficiéncia sem notoriedade publica, trazendo para uma realidade mais
factivel ao leitor, cujas personagens se apresentam com pautas ligadas a cidadania
em seu cotidiano, como acessibilidade e direitos inclusivos. Essa HQ possibilita

alcancar as leitoras e os leitores de diferentes formas. Aqueles sem deficiéncia, ela
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trata da convivéncia na diferenca; e ao publico com deficiéncia, destaca a autoestima,
0 protagonismo nos diversos espacos de experiéncia social e 0s seus direitos como
cidadaos (WELLICHAN; LINO, 2019).

Dessa forma, vemos como as HQs vem se apresentando como fortes
mecanismos de alcance a diversos publicos, em distintas faixas etarias. Ademais, o
seu potencial se desdobra no campo do ensino, uma vez que proporciona a instru¢cao
e informac&o sobre qualquer tematica por meio da ludicidade. Quanto ao ensino de
Historia, as HQs conseguem integrar varios elementos que oportunizam uma maior
compreensao dos conceitos e eventos sociais, transitando entre o ficcional e o
histérico. Ao mesmo tempo, as HQs se apresentam como recurso didatico com forte
potencial inclusivo, ao fazer emergir narrativas de personagens com deficiéncia, como

a que sera apresentada a seguir.

4.3.1 Aleijando o ensino de Histéria: HQ Nubia: “meu nome nao é especiall!”

A HQ Nubia: “meu nome néo é especial!” se apresenta como uma possibilidade
de narrar e fazer emergir histérias de pessoas com deficiéncia nas aulas de Historia.

Dessa forma, a narrativa da HQ Nubia: “meu nome nao é especial!” é iniciada
com o professor de Histéria Genivaldo realizando a chamada. Nao reconhecendo
NuUbia enquanto sua aluna, o professor indaga a classe sobre essa estudante. Nesse
momento, escutou que se tratava da “novata especial’. Intrigado com a resposta,
Genivaldo gquestiona a concepc¢ao do estudante sobre o conceito de especial naquele
contexto. O estudante que considera estar sendo 6bvio, exprime taxativamente que é
“especial!”. Na sequéncia, Nubia adentra a sala e ao ouvir o que falavam dela rebate
o termo especial e declara que tem um nome e uma historia. A protagonista informa
gue sua vida é tdo comum como a das(os) demais estudantes, sinalizando que a
deficiéncia é s6 mais uma de suas caracteristicas.

Ao expor sua historia, seus gostos, sua rotina e sua admiragdo por sua méae -
uma mulher também com deficiéncia -, Nubia desperta no professor Genivaldo, um
docente sensivel e empatico aos debates dos grupos de minoria, a intencéo de fazer
da aula de Hist6ria um lugar/palco para o compartilhamento de histérias de pessoas
com deficiéncia. Para isso, o docente orienta as(os) estudantes a investigar em suas

familias e no bairro, historias da deficiéncia a partir da pesquisa historico-escolar.
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Realizadas as investigacfes, estudantes e professor expdem em sala aula seus
aprendizados. As paginas finais da HQ permitem que Nubia e demais leitoras e
leitores reconhecam as aulas de histéria como um espaco de producdo e
compartilhamento de conhecimento, de afeto e de acolhimento as pessoas/narrativas
com/da deficiéncia.

No que tange as motivacdes, aos objetivos e as propostas concernentes a
Nubia: “meu nome ndo é especial!”, temos que a HQ surge a partir da pesquisa
apresentada neste capitulo, que aponta como a escola e as aulas de Historia ndo
promovem experiéncias que possibilitam a escuta e o conhecimento das historias
das(os) estudantes com deficiéncia. Da mesma forma, no processo criativo desta HQ,
atentou-se para a liberdade estética da ilustradora Paloma Barbosa - mulher e pessoa
com deficiéncia - e, assim como um dos objetivos desta pesquisa, permitir o
protagonismo e reconhecer a poténcia do trabalho das pessoas com deficiéncia.

A HQ busca evidenciar o protagonismo das(os) estudantes com deficiéncia no
contexto escolar, através de Nubia, uma garota que teve paralisia cerebral na infancia;
bem como, desvelar o estigma do termo especial que circunda as(os) educanda(os)
com deficiéncia. De forma ampla, € uma producdo que objetiva propor discussdes e
reflexdes no que concerne a tematica da deficiéncia, numa perspectiva anticapacitista,
interseccional e inclusiva.

O material pedagdégico tem como publico prioritario estudantes dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Mas também podera ser utilizado por outros publicos, sob a
devida orientacdo e adaptacado, se assim for necessario. De forma mais detalhada,
este material possibilitar4 professores da educacdo basica apresentar e mediar 0s
debates na sala de aula acerca da heterogeneidade, diferencga, opressao, preconceito
e discriminagdo as pessoas com deficiéncia.

Através do material pedagdgico as(os) docentes de Historia poderao evidenciar
métodos da pesquisa histdrica escolar, explorando uso das fontes histéricas, a fim de
possibilitar a construcédo de conhecimento e aprendizado sobre historias de vidas, em
particular de pessoas com deficiéncia, e demais temas que sejam do interesse
pedagadgico.

A narrativa apresenta ainda Tereza Rainha de Cabinda, figura feminina negra
pouco notada pela Historia, que pelo processo colonizador teve seus bracos

amputados. A narrativa de Tereza, apesar de se pautar em um curto relato que consta
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nas paginas 108 e 109 do livro Notas Dominicais, do viajante francés Louis- Francois
de Tollenare (escrito entre 1816 e 1818), € riquissima e Unica, como todas as histoérias.
A complexidade de Tereza lhe confere varias leituras e abordagens. Ela reune
elementos de uma Rainha em Africa que foi escravizada, mas que continua a se portar
com altivez na provincia de Pernambuco. Em sua trajetdria enquanto escravizada, por
ocasido dos trabalhos forcados, que expropriava os corpos traficados, teve seus
bracos esmagados na moenda de cana de acglUcar. Tereza de Cabinda, em sua
narrativa de vida, permite compreender o processo colonizador ao estabelecer
conexdes entre Africa e Brasil, realeza e escraviddo, escravizacédo e producéo de
corpos diversos.

Essas sao algumas das leituras e usos didaticos possiveis da HQ Nubia: “meu
nome néo é especial!”, que poderdo ser ampliados e/ou redirecionados pela acéo
docente, sem se configurar como uma cartilha e/ou guia didatico. Para nés, a
mensagem fundamental deste trabalho, como concluiu a nossa protagonista, € que se
faz necessario acolher, ouvir, conhecer e narrar outras/nossas historias na escola e
nas aulas de Historia. Essas acdes, aliadas a uma dimensédo interseccional da
deficiéncia, atenta aos ideais de outras pautas sociais, possibilitardo a construcéo de

uma sociedade anticapacitista e livre de preconceitos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ser anticapacista é sustentar a ideia radical de
gue as pessoas com deficiéncia sdo gente, e ndo
um tipo de gente.

(Mariana Rosa)

Com esta pesquisa, buscamos ouvir e compreender as narrativas que
estudantes com deficiéncia produzem no espaco escolar. Tal iniciativa se deu por eu
ser um professor de Historia com deficiéncia que observava em minha vivéncia a
grande presenca de estigmas, de preconceitos e do forte predominio dos preceitos
biomédicos no que tange as questbes da deficiéncia no ambiente escolar. O siléncio
e a falta de debate — o que reforca a producdo de um discurso capacitista — no
ensino de Histdria, desde a minha formacdao inicial e na pos-graduacao, também nos
impulsionaram a pensar acerca da relacéo deficiéncia e ensino de Historia.

No percurso aqui realizado, verificamos que a producao de narrativas e praticas
discursivas acerca da deficiéncia € uma construcao histérica e cultural. Percebemos
gue a producdo académica no ensino de Histéria no que tange a deficiéncia é escassa.
O que foi produzido no campo académico entre 2009 e 2019 mostrou uma producao
pautada no modelo biomédico da deficiéncia que coloca os sujeitos com deficiéncia
na condicdo de objeto, revelando que a producdo em ensino de Histéria produz
praticas discursivas capacitistas.

Quando da escuta das narrativas de estudantes com deficiéncia,
compreendemos que suas experiéncias de vida em muitos momentos as(os) colocam
num lugar-comum as/aos demais estudantes sem deficiéncia. A estudante
entrevistada e 0s estudantes entrevistados em sua maioria revelaram gostos e
desejos ordinarios. Ela e eles também expressaram um silenciamento e uma
dificuldade de externar o que gostavam em si mesmos. A escuta parece-nos uma acao
potente para que sejam concebidas novas percepcdes sobre as pessoas com
deficiéncia e permite-nos acolher e conhecer as histdrias das pessoas com deficiéncia
no espaco escolar.

Algumas falas da discente e dos discentes mostraram um afastamento das
relacbes com as(os) outras(os) estudantes sem deficiéncia. Embora os sujeitos da
pesquisa nao tenham explicitado com clareza os motivos para a falta de relagdo com

as(os) demais estudantes, apontaram que interagem com maior frequéncia com



117

outras(os) estudantes com deficiéncia, aquelas(es) que geralmente consideram como
amigas(os).

A pesquisa mostrou que para a estudante e os estudantes com deficiéncia a
escola oscila entre um espaco chato e de estudo e que ambiguamente apresenta
nuances de segregacao e de troca de afetos. A falta de adaptacdo — no que tange as
praticas, aos conteudos e aos meétodos das aulas de Histéria — configura tais aulas
como conectadas ao Modelo Biomédico da Deficiéncia e ao Paradigma da Integracéao.
Escola e aulas de Histéria se mostraram espagos que ndo possibilitaram a estudante
e aos estudantes com deficiéncia narrar suas historias.

Assim, a hipbétese da existéncia de poucas producbes académicas se
confirmou. O silenciamento da academia reverbera no curriculo, nas préaticas e nas
metodologias que, por conseguinte, invisibilizam e silenciam estudantes com
deficiéncia e suas histérias no espaco escolar.

Destacamos ainda que as circunstancias impostas pela pandemia da Covid- 19
foram elementos desafiadores para a realizacdo da nossa pesquisa de campo. As
poucas possibilidades de encontros e de mais momentos com o publico-alvo da
pesquisa fez com que as narrativas de alguns estudantes ndo fossem téo
evidenciadas em nosso trabalho. A possibilidade de outros momentos e a utilizagéo
de outras metodologias poderiam ampliar essas narrativas.

Diante dos nossos resultados, e compreendendo a HQ como um género
consumivel por todos os publicos e de alto potencial narrativo escolar, trouxemos de
forma propositiva a HQ Nubia: “meu nome nao é especial!”, como possibilidade de
gerar na escola e nas aulas de Histéria um debate sobre estigmas, preconceito e
capacitismo, bem como promover a investigacdo e o compartiihamento de histérias
de pessoas com deficiéncia.

Tanto na dissertacdo quanto na HQ, nao tivemos predilecdo por tipos de
deficiéncia, pois compreendemos, a partir da proposta do Modelo Social da
Deficiéncia, que a pessoa com deficiéncia ndo pode ser vista pelo prisma, tédo
somente, da sua lesdo/impedimento. Nessa perspectiva, a deficiéncia se da na
interacdo de um corpo com impedimentos com o meio ambiente. Sendo assim,
precisamos pensar e proporcionar acessos coletivos; acesso a todas as pessoas,
independentemente dos seus tipos de corpos.

Neste trabalho, buscamos partir e ressaltar 0 que estivesse conectado a



118

experiéncia da deficiéncia. Por isso, ndo poderiamos apagar a dor na tessitura deste
texto. Dores emocionais e muitas dores fisicas foram sentidas, advindas da rotina e
da necessidade de condicionar meu corpo a ficar horas sentado para esta producéo
textual. Lidamos com essas dores, com alguns apoios e auxilios, e felizmente
conseguimos concluir esta etapa. Mas quantos de nés ndo conseguiram? Falamos
isso porque acreditamos que instituicbes e profissionais da educacdo, em suas
atividades escolares e/ou académicas, precisam estar atentas(os) as peculiaridades
e aos atravessamentos que estudantes com deficiéncia experienciam. Viver uma vida
ordinaria ndo apaga as nossas singularidades. Dessa forma, compreendemos que a
pessoa com deficiéncia deve ser vista como sinbnimo de poténcia e nao,
necessariamente, de produtividade. Tal nocdo parece-nos fundamental para que
consigamos aleijar as aulas de historia, as escolas, a academia, o mercado de
trabalho e qualquer outro espaco que venhamos a ocupar.

Por fim, compreendemos que uma escola e um ensino de Histéria
anticapacitistas dar-se-ao inicialmente pelo reconhecimento de que fomos forjados em
uma cultura cuja matriz é o capacitismo, 0 que nos torna pessoas capacitistas. A fim
de enfrentar tal opressdo e promover justica social as pessoas com deficiéncia,
precisamos conhecer, estudar e entender como 0 capacitismo opera e se manifesta
na sociedade e no ambiente escolar. Para nds, uma sociedade anticapacitista se faz
por meio dos afetos e da eliminacdo das barreiras atitudinais e comunicacionais.
Praticar a escuta e o diadlogo, acreditar e evidenciar as potencialidades e o
protagonismo de estudantes com deficiéncia podem ser uma forma de enfrentamento
ao capacitismo e de promoc¢do da educacdo e ensino de Historia inclusivos e

anticapacitistas.



119

REFERENCIAS

ADICHIE, Chimamanda Ngozi.O perigo de uma histéria Unica. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2019.

AKOTIRENE, Carla. Interseccionalidade. Sdo Paulo: Pdlen, 2019. ALBERTI,
Verena. Manual de Histéria Oral. Rio de Janeiro: FGV, 2004.

ALBERTI. Verena. Historias dentro da Historia. in: PINSKY, Carla Bassanezi. (org.)
Fontes Historicas. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

ALBUQUERQUE, Rodrigo Bittencourt. Direitos de aprendizagem, curriculo critico
emancipatorio e inclusdo: proposta de reorganizacgao curricular do componente
Historia na Rede Publica de Ensino do Municipio de S&o Paulo. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, 2018, 86
f. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/handle/handle/21417. Acesso em: 21 out.
2020.

ALMEIDA, Silvio. Racismo Estrutural, 22 Ed., SP: Polen, 2019.

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideolégicos de Estado. 32 edi¢cdo. Rio de Janeiro:
Edi¢cbes Graal, 1987.

AMARAL, Ligia Assumpc¢éo. Conhecendo a deficiéncia: em companhia de
Hércules. Sdo Paulo: Robe Editorial, 1995.

AMORIM, Mariana de Oliveira. Linhas, enredos e territorios: cartografias docentes
de professores iniciantes de Histéria. 2019. 228 f. Tese (Doutorado em Educac¢ao) —
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
20109.

ANDRADA, Barbara F. Costa Caldeira de. Construcdes Narrativas da Deficiéncia no
Discurso Académico Brasileiro: Modelos Teoricos de Deficiéncia e as
Especificidades do Contexto Nacional. In: | Simpdsio Internacional de Estudos
sobre a Deficiéncia — SEDPcD/Diversitas/USP Legal — S&o Paulo, 2013. Anais...
Sao Paulo: USP, 2013. P. 1-17.

ANTUNES, Katiuscia C. V.; LEONE, Kaluany H. Espacostempos escolares sob a
perspectiva de alunos com deficiéncia intelectual: qual escola? Que inclusdo?
2013. Disponivel em: https://eduinclusivapesqg-uerj.pro.br/wp- content/uploads/
2020/05/KATIUSCIA_KALUANY_2013.pdf. Acesso em 22 de maio 2022.

AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: relagdes de género na escola. Sao
Paulo: Contexto, 2012.

AUGRAS, Monique. Prefacio. In: Glat, Rosana. Somos iguais a vocés:
depoimentos de mulheres com deficiéncia mental. Rio de Janeiro: Agir, 1989, p.11-
15.



120

BAMPI, Luciana Neves da Silva; GUILHEM, Dirce; ALVES, Elioenai Dornelles.
Modelo social: uma nova abordagem para o tema deficiéncia. Revista Latino-
Americana de Enfermagem, Ribeirdo Preto , v. 18, n. 4. 2010. Disponivel em
https://www.scielo.br/pdf/rlae/v18n4/pt_22.pdf. Acesso em: 22 Nov.2020.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi. Traducdo de Carlos
Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

BEAUVOIR, Simone. O Segundo Sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

BRASIL, Ministério da Saude. Informacao, Educacédo e Comunicagcdo. Promocao
da Saude Carta de Ottawa, Declaracdo de Adelaide, Declaragédo de Sundsvall,
Declaracao de Bogota. Brasilia, DF: [s.n.], 1996.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Ministério da Educacao.
Secretaria da Educacéo, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_sit e.pdf. Acesso em: 20 dez
2020.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada em 5 de
outubro de 1988. Brasilia, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 19 dez 2020.

BRASIL. Declaragéo de Salamanca e linha de agao sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em: 19 dez 2020.

BRASIL. Decreto — Lei 13.176, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.
htm Acesso em: 19 dez 2020.

BRASIL. Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm Acesso
em: 19 dez 2020.

BRASIL. Decreto n°®5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Brasilia, DF, mar
2017. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/
Decreto/D5626.htm. Acesso em: 19 dez 2020.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp6e sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 abr. 2002.

BRASIL. Lei n°®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo - PNE e dé& outras providéncias. Brasilia, 2014. Disponivel em:


http://www.scielo.br/pdf/rlae/v18n4/pt_22.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rlae/v18n4/pt_22.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_sit
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_sit
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/

121

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ _ato2011-2014/2014/1ei/I113005.htm Acesso em:
19 dez 2020.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacédo nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm Acesso em: 19 dez 2020.

BRASIL. Lei n°. 13.146, de 6 de julho de 2015. Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Brasilia: Diario Oficial da Uniéao, 2015.

BRASIL. Lei n°. 8.069, de 13 de Julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca
e do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm Acesso em: 19 dez 2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Relatério sobre a Politica Linguistica de
Educacéo Bilingue: Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Brasilia, DF:
MEC/SECADI, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Marcos Politico
Legais da Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva / Secretaria
de Educacéo Especial. Brasilia: Secretaria de Educagéo Especial, 2010. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=
download&alias=6 726-marcos-politicos-legais&ltemid=30192 Acesso em: 19 dez.
2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/
pdf/politicaeducespecial.pdf Acesso em: 19 dez 2020.

BRASIL. Ministério da Educacao. Nota Técnica n°. 4. Brasilia, 2014.

BRASIL. Resolucao n°. 4, de 2 de outubro de 2009. Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional especializado na Educacao Basica, modalidade
Educacdo especial, Brasilia: MEC, 2009.

BUENO, José Geraldo Silveira. A producéo social da identidade do anormal. In:
FREITAS, Marcos Cezar de (org). Historia Social da infancia no Brasil. Sdo Paulo:
Cortez, 2006. p. 163- 185.

BUTLER, Judith P. Problemas de género: feminismo e subversao das identidades.
Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2003.

CAMPBELL, Fiona Kumari. “Inciting Legal Fictions: Disability’s Date with Ontology
and the Ableist Body of the Law.” Griffith Law Review, London, v. 10, n. 1, p. 42-62,
2001.

CAMPBELL, Fiona Kumari. Contours of Ableism — The production of disability and
abledness. Palgrave Macmillan, UK. 2009.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

122

CARNEIRO, Maria Sylvia C. Deficiéncia mental como producéo social: uma
discusséo a partir de historias de vida de adultos com sindrome de Down. 2007. 193
f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2007. Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/
10183/10829/000601510.pdf?sequence=1&isAl lowed=y Acesso em 30 de marcgo de
2022.

CARVALHO, José Roberto; TURECK, Lucia Terezinha Zanato. Algumas reflexdes
sobre a incluséo escolar de alunos com deficiéncia. In: Programa Institucional de
Acdes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais (org.). A pessoa com
deficiéncia na sociedade contemporanea: problematizando o debate. Cascavel:
EDUNIOESTE, 2014.

CARVALHO, Rosita Edler. Temas em educacao especial. 22 ed. Rio de Janeiro:
WVA, 2000.

CASTRO, Heloisa Vitéria de. Educacéao especial e inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola: um olhar histérico-social. Anais do XIX Simpoésio de Estudo e
Pesquisa da Faculdade de Educacéao da UFG, 2010.

CAVALCANTE, Emanuel Bernardo Tendrio (2021). O conceito de adultocentrismo
na histéria: didlogos interdisciplinares. Fronteiras, 23(42), 196—215. Disponivel em:
https://doi.org/10.30612/frh.v23i42.15814. Acesso em 20 de maio de 2022.

COLLINS, Patricia Hill. Aprendendo com a outsider within: a significacdo
sociolégica do pensamento feminista negro. Soc. estado, Brasilia, 2016, vol.31, n.1,
p.99-127.

DANTAS, Taisa Caldas. Apontamentos sobre a tristeza em estudantes com
deficiéncia intelectual a partir dos principios da educacdo emocional. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacdao, Araraquara, v. 16, n. 3, p. 1929-1947, 2021.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/ article/view/13902 .
Acesso em: 22 de maio 2022.

DELEUZE, Gilles. Diferenca e repeticao. 2.ed.rev.atual. Rio de Janeiro, RJ: Graal,
20009.

DIAS, Adriana. Por uma genealogia do capacitismo: da eugenia estatal a narrativa
capacitista social, 2013. Disponivel em: http://www.memorialdainclusao.
org.br/ebook/Textos/Adriana_Dias.pdf Acesso em 25 de julho de 2019.

DINIZ, Débora; BARBOSA, Livia. Direitos humanos e as pessoas com deficiéncia no
Brasil. In: VENTURI, Gustavo. (org.). Direitos humanos: percep¢des da opiniao
publica — andlises de pesquisa nacional. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos,
2010. p. 201-217.

DINIZ, Débora. Modelo social da deficiéncia: a critica feminista. Série Anis, n° 28,
p. 1-8, julho/2003.


http://www.memorialdainclusao.org.br/ebook/Textos/Adriana_Dias.pdf
http://www.memorialdainclusao.org.br/ebook/Textos/Adriana_Dias.pdf

123

DINIZ, Débora. O que é deficiéncia? Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

DINIZ, Débora; BARBOSA, Livia; SANTOS, W. R. dos. Deficiéncia, direitos humanos
e justica. Sur, Revista Internacional de Direitos Humanos, v. 6, n. 11, p. 64-77,
20009.

ESPINOSA, Bento de. Etica. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

FIETZ, Helena Moura. Deficiéncia, cuidado e dependéncia: reflexdes sobre redes de
cuidado em uma familia em contexto de pobreza urbana. Teoria e Cultura, v. 11, n.
3, p. 101-113, 2017.

FERRARI, Douglas Christian; LUIZ, Mirid Lucia. O ensino de Histéria e a
Educacéo Especial na formacéo inicial de professores. Santa Maria: UFSM, v.
46. 2021.

FIETZ, Helena Moura; MELLO, Anahi Guedes de. A Multiplicidade do Cuidado na
Experiéncia da Deficiéncia. Revista Antropoldgicas, v. 29, n. 2, p. 114-141, 2018.
Disponivel em: https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaanthropologicas/article/
view/238990 Acesso em: 22 maio 2021.

FONSECA, Ricardo Tadeu Marques da. O trabalho da pessoa com deficiéncia e a
lapidacédo dos direitos humanos: o direito do trabalho, uma acéo afirmativa. S&o
Paulo: LTr, 2006.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Trad. Luiz Felipe Baeta Neves. 72 ed.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

FOUCAULT, Michel. Em Defesa da Sociedade: curso no Collége de France (1975-
1976). S&o Paulo: Martins Fontes, 2005.

FOUCAULT, Michel. Histéria da loucura. Traducado José Teixeira Coelho Neto. 11
ed. - 2 reimpressao.Sao Paulo: Perspectiva, 2017.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Edi¢cdes Graal, 1984
FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. S&o Paulo: Loyola, 1996.

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade I: a vontade de saber. Rio de Janeiro,
1999.

FRANCA, Millena Genuino; OLIVEIRA, Beatriz Lima de; OLIVEIRA, Kalina de
Franca. O cuidador escolar como agente de inclusdo. Anais VIl CONEDU -
Edicdo Online. Campina Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/68951. Acesso em 22 de
maio de 2022.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.


https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaanthropologicas/article/

124

FRIGOTTO, Gaudéncio. Os delirios da razédo: crise do capital e metamorfose
conceitual no campo educacional. GENTILI, Pablo (Org.). Pedagogia da
exclusdo.l7 ed — Petropolis. RJ. Vozes, 2010, p. 20-98.

GALERY, Augusto. A escola para todos e para cada um. Sdo Paulo: Summus, ,
2017.

GARGHETTI, Francine Cristine. MEDEIROS, José Goncalves. NUERNBERG,
Adriano Henrique. Breve histdria da Deficiéncia Intelectual. Revista Electronica de
Investigacion y Docencia (REID), 10, Julio, 2013, 101-116.

GARLAND-THOMSON, Rosemarie. "Integrating Disability, Transforming
Feminist Theory." NWSA Journal, v. 14, n. 3, p. 1-32, 2002. Disponivel em:
https://muse.jhu. edu/article/37970. Acesso em 16 janeiro 2021.

GARLAND-THOMSON, Rosemarie. Feminist Disability Studies. Signs, v. 30, n. 2, p.
1557-1587 Winter 2005. Disponivel em: https://doi.org/10.1086/423352 Acesso em
20 marcgo 2022.

GAVERIO, Marco A. Feminist, queer, crip. Revista Florestan , v. 3, p. 165, 2016.

GESSER, Marivete. Por uma educacao anticapacitista: contribuicées dos Estudos
sobre Deficiéncia para a promocédo de processos educativos inclusivos na escola. In:
OLTRAMARI Leandro Castro; GESSER Marivete; FEITOSA Ligia Rocha Cavalcante
(org.). Psicologia Escolar e Educacional: processos educacionais e debates
contemporaneos. Florianépolis: Edicées do Bosque UFSC/CFH, 2020. p. 93-113.
Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/217611. Acesso em 22
Jan. 2021.

GESSER, Marivete. Psicologia e Deficiéncia: desafios a atuagéo profissional no
campo das politicas publicas. In: GESSER, Marivete et al. (org.). Psicologia e
pessoas com deficiéncia. Floriandpolis: Tribo da llha, 2019. Disponivel em:
https://crpsc.org.br/public/images/boletins/Miolo_Psicologia-e-Defici%eC3%AAncia-
Interativo.pdf. Acesso em 20 marco 2022.

GESSER, Marivete; BLOCK, Pamela; MELLO, Anahi G. Estudos da Deficiéncia:
interseccionalidade, anticapacitismo e emancipacao social. In: GESSER, Marivete;
BOCK, Geisa L.K.; LOPES, Paula H (Org.). Estudos da Deficiéncia: anticapacitismo
e emancipacao social. 1led. Curitiba: CRV, 2020. p. 17-35.

GESSER, Marivete; MORAES, Marcia; KEMPFER BOCK, Geisa Leticia. Ensino,
pesquisa e extensdo no campo da deficiéncia: propostas emancipatorias. In:
GESSER, Marivete, BoCK, Geisa L.K.; LOPES, Paula H (org). Estudos da
deficiéncia: anticapacitismo e emancipacéo social. Curitiba: CRV, 2020. p. 73-91

GESSER, Marivete; NUERNBERG, Adriano Henrique; TONELI, Maria Juracy
Filgueiras. A contribuicdo do modelo social da deficiéncia a psicologia social.
Psicologia & Sociedade, Belo Horizonte, v. 24, n. 3, p. 557-566, 2012.



125

GLAT, Rosana. Somos iguais a vocé: depoimentos de mulheres com deficiéncia
mental. Rio de Janeiro: Agir. 1989.

GLEIZER, Marcos André. A. Espinosa & a afetividade humana. Rio de Janeiro:
Zahar, 2005.

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulagéo da identidade deteriorada.
Traducdo: Marcia Bandeira de Melo Leite Nunes Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan,1988.

GONCALVES, Taisa G. G. L.; MELETTI, Silvia M. F.; SANTOS, Natélia G. dos.
(2015). Nivel instrucional de pessoas com deficiéncia no Brasil. Critica Educativa,
1(2), p.2439. Disponivel em: https://www.criticaeducativa.ufscar.br/
index.php/criticaeducativa/article/view/37. Acesso em 22 dez 2020

GORDON, lan. Comic Strips and Consumer Culture, 1890-1945. Washington-
London: Smithsonian Books, 1998.

GUEDES-PINTO, Ana Lucia. Rememorando trajetérias da professora
alfabetizadora: a leitura como prética construtiva de sua identidade e formacéo
profissionais. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2002.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2006.

JANNUZZI, Gilberta de Martino. A educacgéo do deficiente no Brasil: dos
primérdios ao inicio do século XXI. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados. 2012.

JAPIASSU, Hilton; MARCONDES, Danilo. Dicionario basico de filosofia. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2008.

KAFER, Alisson. Crip Queer Feminista . Bloomington: Indiana University Press,
2013.

KITTAY, Eva. F. The Ethics of Care, Dependency, and Disability. Ratio Juris, v. 24,
n.1, p.49-58, 2011. Disponivel em: http://evafederkittay.com/wp- content/uploads/
2015/01/The-ethics-of-care.pdf. Acesso em 22 maio 2022.

KUHN, Thomas. A estrutura das revolugdes cientificas. 5. ed. Trad. de Beatriz
Vianna Boeira e Nelson Boeria. Sdo Paulo: Perspectiva, 1998.

LANNA JUNIOR, Mario Cléber Martins. Historia do Movimento Politico das
Pessoas com Deficiéncia no Brasil. - Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos.
Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010.
LAPLANE, Adriana L. F. ; CAIADO, Katia R.M. Uma década de educacao especial
no Brasil. In: JEFFREY, Débora.C., AGUILAR, L. E. (Orgs.). Politica Educacional
Brasileira: andlises e entraves. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2012. p.119-142.


http://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/37
http://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/37
http://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/37
http://evafederkittay.com/wp-

126

LEAO, Gabriel Bertozzi de Oliveira e Sousa. Ensino de historia para cegos:
investigando praticas com uso da iconografia-. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
— Universidade de Sao Paulo, 2017, 311 f. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-05072017-153235/pt-br.
php. Acesso em 21 out 2020.

LIMA, Eloisa B de; FERREIRA, Simone De M.; LOPES, Paula H. Influéncias da
eugenia na legislacéo educacional brasileira: as producdes capacitistas na educacao
especial. In: GESSER, Marivete, BOCK, Geisa L.K.; LOPES, Paula H (org) . Estudos
da deficiéncia: anticapacitismo e emancipacao social. Curitiba: CRV, 2020. p.165-
188.

LIMA, Francielle Elisabet Nogueira; PEREIRA, Jacqueline Lopes. Estranhamentos
e desestabilizacdes no debate juridico sobre deficiéncia: possiveis contribuicbes
da teoria crip a (des)construcéo da capacidade legal, 2017. Disponivel em:
http:/mww.en.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/

1502974997 ARQUIVO_ESTRANHAMENTOSEDESESTABILIZACOESNO
DEBATEJURIDICOSOBREDEFICIENCIAPOSSIVEISCONTRIBUICOESDATEORIA
CRIPA(DES)CONSTRUCAODACAPACIDADELEGAL.pdf. Acesso em: 25 Nowv.
2019.

LIMA, Norma. S. T. de; MANTOAN, Maria T. E. (2017). Notas sobre incluséo, escola
e diferenca. ETD - Educacdo Temaética Digital, 19(4), 824-832. Disponivel em:
https://doi.org/10.20396/etd.v19i4.8646274. Acesso em 22 de maio de 2022.

LOBO, Lilia. Os infames da histéria: pobres, escravos e deficientes no Brasil. Rio
de Janeiro: Lamparina, 2015.

LOCKMANN, Kamila. Medicina e incluséo escolar: estratégias biopoliticas de
gerenciamento do risco. In: (orgs.) FABRIS, Eli Henn; Klein, Rejane Ramos. Inclusédo
e biopolitica. Auténtica, 2013, p.129-146.

LOPES, Paula Helena; SOLVALAGEM, Alana Lazaretti; BUSSE, Fernanda
Grangeiro M S. Em vistas da coligagéo: a interseccionalidade como ferramenta da
luta anticapacitista, antirracista e antissexista. In: GESSER, Marivete; B6CK, Geisa
L.K.; LOPES, Paula H (Org.). Estudos da Deficiéncia: anticapacitismo e
emancipacao social. 1led. Curitiba: CRV, 2020. p.129-144.

LOPES, Pedro. Deficiéncia como categoria analitica: Transitos entre ser, estar e se
tornar. Anuario Antropoldégico, n. |, p. 67-91, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.4000/aa.3487. Acesso em: 07 Nov. 2020.

LORENTZ, Lutiana Nacur. A norma da igualdade e o trabalho das pessoas com
deficiéncia. Sao Paulo: LTr, 2006.

LOURO, Guacira L. O corpo estranho. Ensaios sobre sexualidade e teoria queer.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LOURO, Guacira L. Teoria Queer: uma politica poés-identitaria para a educagao.


http://www.en.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1502974997_ARQUIV
http://www.en.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1502974997_ARQUIV

127

Estudos feministas, 2001. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ref/vOn2/8639.pdf
Acesso em 25 nov. 20109.

LOURO, Guacira Lopes. Pedagogias da Sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes
(Org.). O corpo educado: pedagogias da sexualidade. Tradu¢éo dos artigos: Tomaz
Tadeu da Silva. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. p.07-34.

MAGNABOSCO, Molise de Bem. "Copiar eu Gosto. Nao gosto de fazer tarefa de
crianca especial": Cartografia das experiéncias de estudantes com deficiéncia em
um contexto de educacéo inclusiva aleijada. Tese (Doutorado em Programa de Pos-
Graduacao em Psicologia) - Universidade Estadual Paulista - Campus de Assis,
2019, 179 f. Disponivel:https://repositorio.unesp.br/handle/11449/191548. Acesso
em: 21 out. 2020.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér (Org). O desafio das diferencas nas escolas. 5.
Ed. -Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclus&o escolar: O que é? Por qué? Como fazer?
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, Maria Teresa. E. Inclusao escolar: caminhos e descaminhos, desafios,
perspectivas. INMANTOAN, Maria Teresa. E.(Org.). O desafio das diferencas na
escola. Rio de Janeiro: Vozes, 2008. p.29-41.

MAZZOTTA, Marcos J S. Educacao Especial no Brasil: historia e politicas
publicas. 6. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,1999.

McRUER, Robert. Crip Theory: cultural signs of queerness and disability. New York:
New York University Press, 2006.

MEDEIROS, Marcelo; DINIZ, Débora. Envelhecimento e deficiéncia. In A. A.
Camarano (Org.). Muito além dos 60: os novos idosos brasileiros. Rio de Janeiro,
IPEA, 2004 p. 107-120.

MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Manual de Historia Oral. 4. ed. Sdo Paulo: Loyola,
2002.

MELLO, Anahi G. de. Deficiéncia, incapacidade e vulnerabilidade: do capacitismo
ou a preeminéncia capacitista e biomédica do Comité de Etica em Pesquisa da
UFSC, 2016. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1413-812320152110.07792016.
Acesso em 26 de julho de 2019

MELLO, Anahi G. de; NUERNBERG, Adriano H. Género e deficiéncia: intersecdes
e perspectivas. Revista Estudos Feministas, v. 20, n. 3, p. 635-655, dez. 2012.
Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/ S0104-
026X2012000300003/23816. Acesso em: 05 Jan. 2021.

MELLO, Anahi. G de. Género, Deficiéncia, Cuidado e Capacitismo: Uma Analise
Antropoldgica de Experiéncias, Narrativas e Observagdes sobre Violéncias contra


http://www.scielo.br/pdf/ref/v9n2/8639.pdf
https://repositorio.unesp.br/handle/11449/191548

128

Mulheres com Deficiéncia. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis/SC, Brasil. 2014.

MELO, Carlos Vinicius Gomes. Estratégias de enfrentamento de pessoas negras
e com deficiéncia frente ao duplo estigma. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade
de S&o Paulo, 2014, 186 f. Disponivel em: https://pospsi.
ufba.br/sites/pospsi.ufba.br/files/carlos_vinicius_gomes_melo.pdf. Acesso em: 22
maio 2022.

MENDES, Enicéia Goncalves. A radicalizagéo do debate sobre inclus&o escolar
no Brasil. Revista Brasileira de Educagédo. V. 11, n 33, set. Dez. 2006.

MENEZES, Tanize. Perfil das Familias de Criancas com Deficiéncia e as Redes
de Apoio Acessadas por Elas no Processo de Cuidado.. Trabalho de Concluséo
de Curso - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2017.

MORAES, Mércia. PesquisarCOM: politica ontoldgica e deficiéncia visual. In:
MORAES Mércia; KASTRUP, Virginia (org.). Exercicios de ver e ndo ver: arte e
pesquisa com pessoas com deficiéncia visual. Rio de Janeiro: Nau. 2010. p. 26-51.

PAIVA, Fabio da Silva. Histérias em quadrinhos na educac¢ao: memorias
resultados e dados. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de
Pernambuco, 2016, 95 f.

OLIVEIRA, Bruna Corréa de. Ensino de histéria e estudantes surdos: concepcdes
das professoras e intérpretes em duas escolas publicas de Criciima. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade do Extremo Sul Catarinense, 2018, 148f.
Disponivel em: http://repositorio.unesc.net/handle/1/6261. Acesso em: 21 out.2020.

OLIVEIRA, Rosane Cristina; LIMA, Jacqueline de Céassia Pinheiro; GOMES, Raphael
Fernandes. Machismo e discurso de 6dio nas redes sociais. Revista Feminismos:
vol, 6, n° 1, jan-abr, 2018. Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/
index.php/feminismos/article/view/30363. Acesso em 22 maio 2021.

OLIVEIRA, Tatiana de Castro. Préaticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano da
educacao infantil na Escola de Aplicacado da Universidade Federal do Para.
Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal do Para, Instituto de Ciéncias da
Educacéo, Belém, 2016, 145 f. Disponivel em: http://repositorio.ufpa.br/jspui/
handle/2011/8718. Acesso em 21 out 2020.

OLIVER, Mike. Social Work With Disabled People (Basingstoke, Macmillan), 1983.

PADILHA, Anna M. L. Possibilidade de Histérias ao contrario: como
desencaminhar um aluno da classe especial. 3° edicao revista e ampliada. Editora
Plexus, Sao Paulo, 2004.

PADILHA, Anna M. L. Préaticas pedagodgicas na Educacao Especial —a
capacidade de significar o mundo e a inser¢ao cultural do deficiente mental. 32 ed.
Campinas. SP: Autores Associados, 2007.


http://repositorio.unesc.net/handle/1/6261
http://repositorio.unesc.net/handle/1/6261
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8718
http://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8718

129

PEREIRA, Silvia de O. Para néo ser o etcetera: Conselho dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia. Democracia e Saude (Tese de Doutorado). Universidade Federal
da Bahia, Salvador, BA, Brasil. 2014

PERRENOUD, Philippe. Pedagogia Diferenciada: das inten¢des a agéo. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

PRINS, Baukje ; MEIJER, Irene Costera. Como 0s corpos se tornam matéria:
entrevista com Judith Butler. Trad. Susana Bornéo Funck. Revista Estudos
Feministas, Floriandpolis, v. 10, n°.1, p.155-167, jan. 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ref/a/vy83gbL5HHNKdzQj7PXDdJt/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em 18 de Jan de 2021.

RAMOS, Carolina L. . O 'laudo’ na inclusédo de alunos no Ensino Regular: uma
estratégia da governamentalidade biopolitica. In: X ANPED SUL, 2014, Florianépolis.
X ANPED SUL. Floriandpolis: X ANPED SUL, 2014. v. X. p. 1-15. Disponivel em:
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1947-0.pdf . Acesso em 22 de maio de 2022

RIBEIRO, Djamila. O que € lugar de fala? Belo Horizonte: Letramento, 2017.

RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? SP: Ed. Companhia das
Letras, 2018.

RICOEUR, Paul. A memaria, a historia, o esquecimento. Campinas: Unicamp,
2007.

SAFFIOTI, Heleieth I. B. O poder do macho. Sdo Paulo: Moderna, 1987.

SANTOS, Aylla Maria Alves, ; SANTOS, Nathalia Thais Fontes; LIMA, Leandra
Pereira. Histdria e Quadrinhos: Utilizacao das historias em quadrinhos como
mecanismo didatico para o Ensino de Histéria. In: IV Encontro Estadual de Ensino
de Histoéria - UNEB/Campus XIV, 2017, Conceicao do Coité - BA. Fontes,
Linguagens, Materiais didaticos: experiéncias e reflexdes sobre a pratica docente em
Histdria, 2017. Disponivel em: http://www.ensinodehistoria2017.bahia.
anpuh.org/resources/anais/8/1506780077_ARQUIVO_TextoCompleto.pdf. Acesso
em 20 de maio de 2022.

SANTOS, Bruna Domingos dos. Encontros e desencontros naincluséo escolar
de alunos deficientes fisicos: uma visdo a partir da promoc¢éo da saude.
Dissertacao (Mestrado em Pds Graduacao em Enfermagem Psiquiatrica) - Escola de
Enfermagem de Ribeirdo Preto - Universidade de S&o Paulo - Ribeirdo Preto, 2017,
182 f. Disponivel em: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/22/22131/ tde-
23012018-164332/publico/BRUNADOMINGOSDOSSANTOS.pdf. Acesso em 21 out
2020.

SANTOS, Francine A. Lira dos; PEREIRA, Auricélia Lopes. O uso das histérias em
guadrinhos como recurso didatico-pedagdgico nas aulas de historia. In: V Enid:
Encontro de iniciacdo a docéncia da UEPB, 2015, Campina Grande. Anais V ENID,


http://www.scielo.br/j/ref/a/vy83qbL5HHNKdzQj7PXDdJt/?format=pdf&lang=pt
http://www.scielo.br/j/ref/a/vy83qbL5HHNKdzQj7PXDdJt/?format=pdf&lang=pt
http://xanpedsul.faed.udesc.br/arq_pdf/1947-0.pdf
http://www.ensinodehistoria2017.bahia.anpuh.org/resources/anais/8/1506780077_AR
http://www.ensinodehistoria2017.bahia.anpuh.org/resources/anais/8/1506780077_AR
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/22/22131/tde-23012018-164332/publico/BRUNADOMINGOSDOSSANTOS.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/22/22131/tde-23012018-164332/publico/BRUNADOMINGOSDOSSANTOS.pdf

130

2015.v.V.1. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/editora/anais/enid/
2015/TRABALHO_EV043_MD1_SA6_ID994 01072015103111.pdf. Acesso em 20
maio 2022.

SANTOS, Paulo José Assumpcdao dos. Ensino de Histéria para alunos surdos em
classes inclusivas: praticas e propostas. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Ensino de Historia) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2018, 204 f. Disponivel
em: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/190874. Acesso em: 21 out. 2020.

SARMENTO, Viviane Nunes. Ex/inclusdo da pessoa com deficiéncia em tempos de
pandemia: velhos debates, novos desafios. In : FUMES, Neiza de L. F.; CARMO,
Bruno C. M. Deficiéncia, educacao e pandemia: a desigualdade revelada. Maceio,
AL: EDUFAL, 2021.p. 12-17. Disponivel em: http://www.repositorio.ufal.br/
bitstream/123456789/8497/1/Defici%C3%AANcia%2C%20educa%C3%A7%C3%A30
%20e%20pandemia.pdf. Acesso em: 20 maio 2022.

SARTORETTO, Mara Lucia. Inclusdo: da concepgédo a acdo. In: MANTOAN, Maria
Teresa Eglér (Org.). O desafio das diferencas nas escolas. 5. Ed. -Petrépolis, RJ:
Vozes, 2013. p. 77- 82

SASSAKI, Romeu Kazumi. Causa, impedimento, deficiéncia e incapacidade,
segundo aincluséo. Revista Reacao, Sao Paulo, ano X1V, n. 87, jul./ago. 2012, p.
14-16.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusao: Construindo uma sociedade para todos (7a
ed.). Rio de Janeiro: WVA, 2006.

SCHOLZ, Danielle Celi dos Santos. Alunos negros e com deficiéncia: uma
producao social de duplo estigma. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo, Porto Alegre, 2017.
Disponivel em: https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/168802/
001047454.pdf?sequence=1&is Allowed=y. Acesso em 22 de maio de 2022.

SILVA, Glacielma de Fatima da. Ensino de histéria na area da deficiéncia
intelectual na perspectiva inclusiva: analise de disserta¢fes e teses. Dissertacdo
(Mestrado em Educacgéo) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e
Ciéncia de Marilia, 2018, 102 f. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/152867.
Acesso em: 21 out. 2020.

SILVA, Luis Henrique da. A concepcédo de éxito no ensino de Historia para
alunos com deficiéncia intelectual. Dissertagdo (Mestrado em Educacao)-
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2009, 128 f. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/11449/91201. Acesso em: 21 out. 2020.

SILVA, Luis Henrique da. Construcéo, Aplicacdo e Andlise de Proposta de
Formacgédo Continuada de Professores para o Ensino de Histéria a Alunos com
Deficiéncia Intelectual. Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade Estadual
Paulista, Marilia, 2016, 180f. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/136261--.
Acesso em: 21 out. 2020.


http://www.repositorio.ufal.br/bitstream/123456789/8497/1/Defici%C3%AAncia%2C%25
http://www.repositorio.ufal.br/bitstream/123456789/8497/1/Defici%C3%AAncia%2C%25
http://hdl.handle.net/11449/152867
http://hdl.handle.net/11449/152867
http://hdl.handle.net/11449/91201
http://hdl.handle.net/11449/91201
http://hdl.handle.net/11449/136261--
http://hdl.handle.net/11449/136261--

131

SILVA, Otto Marques da. A epopéiaignorada: a pessoa deficiente na historia do
mundo de ontem e de hoje. Sdo Paulo: CEDAS, 1987.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 3. ed. — 1. reimp - Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

SKLIAR, Carlos. A invencgéo e a excluséo da alteridade deficiente a partir dos
significados da normalidade. Educacao & Realidade, Porto Alegre: v. 24, n. 2, p.
15-32, 1999

TOLLENARE, L. F. Notas Dominicais. Recife: Secretaria de Educacéo e Cultura,
1978.

UNIBANCO, Instituto. Inclusdo aumenta, mas acesso ao ensino médio ainda &
desafio. Aprendizagem em foco, n.15 p. 1-4, 2016. Disponivel em:
https://www.institutounibanco.org.br/wp-content/uploads/2016/08/Aprendizagem
_em_foco-n.15.pdf. Acesso em 22 de maio 2022.

UNICEF. Panorama da Distorgao ldade-série no Brasil. 2018. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/media/461/file/Panorama_da_distorcao_idade-
serie_no_Brasil.pdf. Acesso em 22 maio de 2022

VALLE, Jan W.; CONNOR, David J. Ressignificando a deficiéncia: da abordagem
social as praticas inclusivas na escola. Fernando de Siqueira Rodrigues. 1. ed. Porto
Alegre, RS: AMGH, 2014.

WELLICHAN, Danielle da Silva Pinheiro; LINO, Carla Cristine Tescaro Santos. A
inclusdo que estd nos quadrinhos: como os personagens podem divertir e ensinar
sobre as pessoas com deficiéncia. DOXA: Revista Brasileira de Psicologia e
Educacéo, Araraquara, v.21, n.1, p.44-61, 2019. DOI: 10.30715/doxa.v21i1.12693.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/doxa/article/view/12693/8644 Acesso
em: 30 de maio 2022


http://www.institutounibanco.org.br/wp-
http://www.unicef.org/brazil/media/461/file/Panorama_da_distorcao_idade-

132

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , abaixo assinado, concordo
com a participacdo de (nome do(a) estudante) no
presente estudo como participante da pesquisa, no momento, intitulada Aleijando o
Ensino de Histéria: narrativas de estudantes com deficiéncia, desenvolvida pelo
pesquisador Paulo Felipe Nogueira, estudante do Programa de Pdés-Graduacao
Mestrado Profissional em Ensino de Historia — Profhistdria — da Universidade Federal
de Pernambuco- UFPE. Com isso, autorizo que seja utilizado o audio capturado
na entrevista para fins de pesquisa. Informo que fui devidamente esclarecido (a) pelo
pesquisador e que, ficard garantido ao participante total sigilo, ndo havendo
identificacdo do mesmo. Os resultados da pesquisa serdo de dominio publico e/ou
académico e estardo acessiveis aos participantes através de sua divulgacdo em
eventos cientificos pertinentes. Fica esclarecido ainda, que o participante ndo podera
reclamar qualquer direito autoral ou material sobre o resultado final da pesquisa ou
obra literaria que dela venha a resultar. Assim, de pleno acordo com as condi¢des
expostas acima, expresso minha concordancia firmando o presente, para fins juridicos
e legais efetivos.

Recife, , de de 20

Assinatura da(o) responsavel Assinatura da(o) estudante



133

APENDICE B - DADOS ESTUDANTIS E ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

Dados Estudantis e Roteiro das Entrevistas com Estudantes com Deficiéncia

DADOS DA/DO ESTUDANTE [1]
Nome da(o) Estudante:
Nome Social:

Data de Nascimento:__ /| / Idade:

Cor/Raca: ( )Branca; ( )Preta; ( )Parda; ( )Amarela; ( )Indigena

Sexo:é % F
Outro. Se responder “outro”, especifique qual

Deficiéncia:

) Baixa visao

) Cegueira

) Surdez

) Fisica

) Intelectual

) Transtorno global do desenvolvimento|[2]

) Outra. Se responder “outra”, especifique qual

NN AN AN AN AN

A/o estudante possui laudo? () sim; ( )nao

Série/Ano: Turma: Turno:
Responsavel:
Endereco:
Telefone:

Eixos e roteiro da entrevista

a) Informacdes pessoais:
- Qual seu nome?
- Qual sua idade?
- Vocé mora mais quem?
- O que vocé mais gosta em vocé?
- O que mais gosta de fazer?

b) Sonhos e desejos futuros
- Quais sao seus sonhos?
- Que profissdo vocé gostaria de exercer?

c) Sobre a escola
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- O que vocé acha da escola?
- O que vocé mais gosta na escola?
- Quais atividades vocé gosta de realizar na escola?

d) Convivio escolar: relacdes interpessoais e componentes curriculares
- O que vocé acha dos seus colegas?

Vocé tem amigos na escola? Se sim, quem?

- O que vocé acha dos seus professores?

- Que matéria vocé gosta mais? Por qué?

e) Sobre as aulas de historia
- Vocé gosta de matéria historia? Por qué?
- O que vocé acha das aulas de histéria?
- Vocé lembra de algum conteudo estudado em histéria?

f) Vocé ja contou sua historia na escola e/ou nas aulas de histéria?

[1] Informacgdes coletadas com a professora de AEE.
[2] Autismo, Sindrome de Rett, Sindrome de Heller, Sindrome de Asperger ou Transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacao.
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APENDICE C - HQ NUBIA: “MEU NOME NAO E ESPECIAL!”

V3

"meu nome nao € especial!”
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"meu nome nao € especial!”
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APRESENTACAOQ

Ser anticapacista é sustentar a ideia radical de que
as pessoas com deficiéncia sGo gente, e ndo um tipo de gente.
Mariana Rosa'

Ol3, estudantes!

Esta histéria em quadrinhos conta a histéria de Nubia, uma estudante
empoderada e extrovertida. Nubia tem cabelos pretos e cacheados,
nao é gorda nem magra, usa muleta e 6culos em func¢ao da paralisia
cerebral. Ela leva uma vida comum como outras pessoas, mas nao
aceita os padrdes sociais que tendem a classifica-la de "especial”. Nubia
encontra em Genivaldo, professor de histéria, um parceiro sensivel

a desconstrucao e enfrentamento dos preconceitos. Juntos, ela e ele
fazem da aula um lugar/palco das nossas histérias.

A HQ NUBIA: “meu nome néo é especial!” (@hq_nubia) foi produzida
como contribuicao para sensibilizacao e debate acerca da deficiéncia
no espaco escolar, de modo a visibilizar de forma positiva as narra-
tivas de pessoas com deficiéncia, bem como combater estigmas e
preconceitos relacionados as pessoas com deficiéncia, numa perspec-
tiva da Educacao e Ensino de Histéria Inclusivos e Anticapacitistas,

a partir dos saberes histéricos escolares. Este material constitui a
parte propositiva da dissertacao de mestrado intitulada ALEIJANDO
O ENSINO DE HISTORIA: Narrativas de estudantes com deficiéncia
apresentada ao Mestrado Profissional em Ensino de Historia, sob
orientacao da Professora Dra. Juliana Alves de Andrade.

Como forma de enaltecer a poténcia e as experiéncias de corpos
deficientes, informamos que a HQ NUBIA: “meu nome nao é especial
foi realizada por pessoas com deficiéncia.

”
!

Tenham uma boa leitura.

Mariana Rosa é uma mulher com deficiéncia e méae de uma crianga com deficiéncia. Ativista,
jornalista, educadora e mestranda em Educagao pela USP.
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Bom dia,
professor!
pPOSSO
entrar?
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'Eu s6 quero
dizer uma coisa:

Eu ndo sou e nem
me chamo especial,
ta certo!?
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Eu tenho um nome: me
chamo Nubia e tenho treze
anos. Adoro dancar, ouvir
musica, ler,... essas coisas.

Ter tido paralisia
cerebral e usar
muleta

. -
é NAO ME DEFINE
A deficiéncia é mais

‘ uma das minhas
= caracteristicas

N

<

~

\

Q8
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Muito bem,

Nubia!
O que
Brificat mais vodce
ary osta de
com minha gfazer’?

amiga Cybelle.

Usar as redes

sociais. Estudar,

as vezes. Jogar
bola...
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vocé joga

turma la

: Oxe,
~ jogando! Jogo
sempre com a

me incentiva

bastante!

Ela € minha grande
referéncia.




Que bacana!
Como ela se

Penha.
Ela é muito forte,

cuida de mim e dos
meus irmaos,
trabalha e também
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Pessoal, Nubia contou um pouco da sua historia e trouxe
sua mae, uma pessoa com deficiéncia, como referéncia.
Para a gente saber um pouquinho da histéria de todo mundo
e conhecer outras pessoas com deficiéncia,

vamos pesquisar! Uma das formas de a gente estudar
historia & fazendo pesquisas.

Entao busquem informagdes em fontes como documentos,
livros, jornais, revistas,fotografias, objetos e conversem
com outras pessoas...

E na proxima aula, vocés irao contar histérias de pessoas
com deficiéncia, sejam elas da familia,amigos ou
conhecidos de voces.
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CAPACITISMO
Preconceito o discriminagﬁo
¢ C iciénciq
0 Considerg-|qs i, feriores

e incapazes de Gprender,
trabalhar, amar, cuidar
(MELLO, 2016)
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HISTORAS

Meu avo
DC PESSPAS . 4o
QM DEFICIENCA e B
W DEFICIENCA »
Z

acidente no trabalho
ele perdeu uma das
pernas e passou
a usar muletas.
Deixou a

! Foi trabalhar
A) / 0 COMErcio
onde conheceu

minha bisavo,
0 amor da sua
vida.Casou e
teve quatro

/ \_filhos.

Conheci

a dona Zuleide
na igreja.

Ela é surda.Minha

tia disse que ela
|é os labios e
louva com as

maos.No comego

L achava engragado,

mas depois

costureira desde jovem.
Ela fez o vestido de
vestido de formatura da
minha Tia. Costura tdo bem
que da aula aos sabados
no centro comunitario
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Sou novo na cidade, conhego pouca gente e na minha
familia ndo tem pessoas com deficiéncia. Em minhas
pesquisas na internet descobri que Frida Kahlo e
Lampido eram pessoas com deficiéncia. Aprendi
também que o preconceito com as pessoas com
deficiéncia se chama capacitismo. Elas ndo
sdo nem melhor, nem pior que as demais

pessoas. »

/
| A Minha mae

é muito alegre, sabia

e namoradeira.

Trabalha como cantora.

Aqui tem uma foto da

gente no meu aniversario|
de 5 anos

Minha mae Penha
tem baixa visdo. Sua
‘ deficiéncia visual vem

progredindo ao longo d
anos. Ela cria n6s

trés com a ajuda da
minha avo A
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Assim como VOCEs,
também fui investigar.
Descobri muitas historias. |
Uma me chamou atencdo. E a

histéria de Tereza Rainha,

africana escravizada que teve
seus bracos amputados
em Pernambuco.
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O livro Notas Dominicais conta que...

“Tereza era uma mulher bonita, com
idade entre 27 e 28 anos, muito alegre e
conversadeira. Tereza era Rainha de
Cabinda, localizada na regido de Loango,
na Africa Centro-Oeste. E la foi presa por
adultério e despachada como escrava a
fazenda Sibiré, na provincia

de Pernambuco. Quando

chegou as terras que hoje

chamamos de Brasil, usava

grandes anéis de cobre

dourado nas pernas e

nos bracos.

Imperiosa
como uma
rainha,

trabalhar...”
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“Por volta de 1814, uma companheira que
realizava trabalhos na moenda adoeceu.
Tereza for obrigada a substitui-la. Sem
experiéncia com esse tipo de trabalho, os
cilindros da moenda de cana de acticar
prenderam uma de suas maos. Aflita,

tentou se livrar com a outra mdo, que
também for esmagada. Tereza teve que
amputar os dois bragos para que assim

nao visse seu corpo necrosado por completo...

2»

Posteriormente, Tereza
teve um filho, mas
nao sabe quem é
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Assim vemos que a historia

de Tereza Rainha narra
episddios de resisténcia
a escravidao

Respeito
a todas
as histoérias
de pessoas
com
deficiéncia!




Acolher, conhecer
€ narrar as nossas
histérias possibilitara a
construcdo de uma
sociedade anticapacitista
e livre de
preconceitos
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“A Paulo Nogueira

E pessoa com deficiéncia e professor de Historia e idealizador
da HQ NUBIA: “meu nome néo € especial’. Nasceu e mora no
estado de Pernambuco.Foi estudante de Escola Publica e des-
de a época da escola ja apresentava um encantamento por
Historia.Traz boas lembrangas das aulas de Histéria dadas pela
professora Narcélia Mesquita e pelos professores Marcos e
Felipe Galindo. Durante a adolescéncia e juventude participou
do grupo de teatro GRUTAS (Grupo Teatral Arte e Sociedade).
Ama musica e tudo que envolve Arte. Atualmente estuda as
questdes que envolvem Educacgao, Deficiéncia e Ensino de
Historia.

Contato: paulonogueiraprofessor@gmail.com

Paloma BarbosSa

llustradora e pcd. Nasceu e mora em S&o Paulo. Cursou
Licenciatura de Artes Visuais.Partes € o nome que eu assina
desde 2015 Percebeu que ilustrar também pode ser um ato
politico,que tenta reafirmar a existéncia de pessoas com defi-
ciéncia. Entdo ao longo desse tempo tem usado suas ilustra-
¢des para dialogar sobre sua vivéncia como mulher com defi-
ciéncia e desenhar mulheres com bastante diversidade.
Contato: partesilustra@gmail.com /

instagram.com/partes.art
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