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Ser-no-mundo com o corpo significa estar aberto ao mundo e, ao
mesmo tempo, vivenciar o corpo na intimidade do Eu: sua beleza, sua
plasticidade, seu movimento, prazer, dor, harmonia, cansaco,
recolhimento e contemplacao.
Ser-no-mundo com um corpo significa ser wvulneravel e estar
condicionado as limitagcdes que o corpo nos impde pela sua fragilidade,
por estar aberto a uma infinidade de coisas que ameacam sua
integridade.
Ser-no-mundo com o corpo significa a presenga viva do prazer e da dor,
do amor e do odio, da alegria e da depressdo, do isolamento e do
comprometimento.
Ser-no-mundo com o corpo significa movimento, busca e abertura de
possibilidades, significa penetrar no mundo e, a todo momento, criar o
novo.
Ser-no-mundo com o corpo significa a presenca viva da temporalidade,
gue se concretiza, primeiramente, por um crescer de possibilidades, ao
atuar no mundo, e, depois progressivamente, por uma consciéncia das
limitacGes que o ciclo da nossa vida corporal nos impde.
Ser-no-mundo com um corpo significa a presenca constante da ameaga
de seu perecimento pela doenca e pela morte.

(Maria Augusta Salin Gongalves)



RESUMO

A presente pesquisa se propds a andlise do corpo e da corporalidade como elementos vidveis
no processo de ensino-aprendizagem em Histdria e de suas potencialidades na construgédo do
conhecimento conectado a aprendizagem significativa. Compreendidos como canais de
demarcacao dos sujeitos na sociedade, o corpo e a corporalidade se apresentam como emblemas
da presencialidade, da identidade individual e coletiva, da comunicagéo, dos campos afetivos e
sensoriais, assim como local de poder, resisténcia e liberdade. Em dialogo constante com os
procedimentos educacionais, 0 corpo e a corporalidade, manifestam em si mesmos as
realidades, as temporalidades e 0s contextos sociais que 0s atravessam, sendo reativos ou
resistentes as mudancas e transformacoes, e por isso merecendo uma necessaria atencdo por
guem almeja alcancar e explorar suas possibilidades nos processos escolares. Considerando 0s
desafios enfrentados pelo sistema educacional nos anos de 2020 e 2021 em virtude da pandemia
da Covid-19 e dos paradigmas da adaptacao, o presente trabalho teve como objetivo identificar
como o corpo e a corporalidade foram percebidos e considerados no ensino de Histdria, a partir
da Gtica docente, nas turmas de Ensino Médio do 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano
Macedo Janior — CPM-CHMJJ, situado em Juazeiro do Norte, Ceara. Para tal, organizou-se um
mapeamento conceitual que analisou o corpo e a corporalidade como elementos fundamentais
no processo significativo de aprendizagem, seguido da investigacdo junto aos professores de
Histéria do 2°CPM-CHMJ a partir de categorias tematicas relacionadas ao corpo, a
corporalidade, ao ensino-aprendizagem em Histdria e suas conexdes com a experiéncia do
ensino remoto no contexto pandémico. Verificou-se nessa investigacdo o reconhecimento da
presencialidade, das diferentes formas de expressdo, da afetividade e das demarcacoes
individuais e coletivas como quesitos fundamentais nas experiéncias de ensino e aprendizagem
em Historia. Apesar disso, foram percebidas também dificuldades e necessidades de aproximar
e inserir o corpo e a corporalidade nos procedimentos que envolvem o fazer docente. Como
resposta a essas demandas, foi elaborado um produto educacional que consiste numa sequéncia
didatica com atividades e estratégias ancoradas no modelo de aula-oficina, nas metodologias
ativas e intervencgdes praticas capazes de inserir o corpo e a corporalidade como caminhos
vidveis para uma aprendizagem significativa em Histdria no Ensino Médio. Com isso, espera-
se que esse estudo provoque inquietacdes, reflexdes e aberturas para um ensino de Histéria
incorporado e preocupado com a significagdo das experiéncias educacionais e do
conhecimento.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Corpo; Corporalidade; Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

The present research proposes the analysis of the body and corporeality as viable elements in
the teaching-learning process in History and of its potentialities in the construction of
knowledge connected to meaningful learning. Understood as channels of demarcation of
subjects in society, the body and corporeality present themselves as emblems of presence, of
individual and collective identity, of communication, of the affective and sensorial fields, as
well as a place of power, resistance, and freedom. In constant dialogue with educational
procedures, the body and the corporality, manifest in themselves the realities, the temporalities,
and the social contexts that cross through them, being reactive or resistant to changes and
transformations, and, therefore, deserving the necessary attention from those who aim to reach
and explore their possibilities in the school processes. Considering the challenges faced by the
educational system in the years 2020 and 2021 due to the Covid-19 pandemic and the adaptation
paradigms, the present work aimed at identifying how the body and corporality were perceived
and considered in History teaching, from the teachers’ point of view, in the High School classes
of the 2nd Military Police College Coronel Hervano Macedo Janior - CPM-CHMJ, located in
Juazeiro do Norte, Ceara. For such, a conceptual mapping was organized that analyzed the body
and corporality as fundamental elements in the significant learning process, followed by the
investigation with the History teachers of the 2nd CPM-CHMJ from thematic categories related
to the body, corporality, teaching-learning in History and its connections with the experience
of remote teaching in the pandemic context. In this investigation, we verified the recognition
of presence, different forms of expression, affectivity, and individual and collective
demarcations as fundamental requisites in the experiences of teaching and learning in History.
Despite this, difficulties and needs were also perceived in approaching and inserting the body
and the corporality in the procedures that involve the teaching process. As a response to these
demands, an educational product was developed, consisting of a didactic sequence with
activities and strategies anchored in the model of class-workshop, in active methodologies, and
practical interventions capable of inserting the body and corporality as viable paths for a
meaningful learning in History in High School. Thus, it is expected that this study will provoke
inquietude, reflections and openings for a History teaching incorporated and concerned with
the significance of educational experiences and knowledge.

Keywords: History Teaching; Body; Corporality; Meaningful Learning.
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INTRODUCAO

Cursar o ProfHistoria na Universidade Regional do Cariri foi a conquista de um
sonho que se iniciou hd muito tempo e foi marcado por muitas adversidades. Apos uma década
longe de suas bancadas académicas, retornar para a universidade onde conclui a graduagdo em
Historia e cursei minha primeira especializacéo foi um dos maiores desafios que ja vivenciei e
que me fez dar significado a um pensamento atribuido ao escritor estadunidense Norman Vicent
Peale (1898-1993), onde diz “Os covardes nunca tentam, os fracassados nunca terminam e os
vencedores nunca desistem”. Pois, apos trés tentativas malsucedidas de acesso, em 2019 a
aprovacao na selecdo do ProfHistdria representava muito mais que o desafio de iniciar um novo
processo, resgatou emocdes, recordacdes e desejos que estavam adormecidos em meio as
demandas frenéticas das rotinas profissionais.

Estar num programa de mestrado voltado para o ensino de Histdria me transportou
para o passado, onde todo um processo de formacgéo pessoal e profissional iniciou, e que veio
influenciar significativamente nos rumos dessa pesquisa. H& exatos 20 anos eu estava
terminando o Ensino Médio numa escola pablica em Juazeiro do Norte-CE e escolhendo quais
rumos daria a minha vida. 1sso incluia escolher uma carreira profissional e o curso superior que
viabilizasse sua construgdo. Ao analisar meu contexto social e minhas possibilidades, defini
com muita certeza que seria professor, que passaria o resto da minha vida envolvido com a
educacdo e em contato com as juventudes nas escolas. Me restava, no entanto, escolher a area
especifica, as instituicdes de ensino superior disponiveis e mapear minhas condi¢cdes para
percorrer esse caminho. Por motivos complexos e particulares, decidi seguir carreira em duas
areas distintas: Histdria e Educacdo Fisica; que apesar de aparentemente diferentes possuem
varias conexoes.

Nessa escolha, seguir a carreira docente, entre muitas outras coisas, me permitiria
estar proximo de duas paixdes que cultivei ao longo da minha vida académica e se tornaram
marcas da minha trajetoria profissional: me comunicar socialmente e estar vinculado com a
préatica esportiva. Além disso, 0 ambiente académico foi capaz de despertar em mim algumas
competéncias, como criatividade, socializagdo, perseveranca, desenvolvimento de
potencialidades e esperanga. Como estudante e como professor, recebi influéncias dos modelos
educacionais do estado de S&o Paulo, onde cursei o que conhecemos hoje como Ensino Infantil
e como Ensino Fundamental Anos Iniciais; do Pernambuco, onde estudei os anos finais do

Ensino Fundamental; e do Ceard, estado onde cursei o Ensino Médio e duas graduacdes, onde
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percebi minha vocagdo para a docéncia e onde atuo como professor de Historia e como
profissional de Educacéo Fisica.

Na minha jornada formativa, estive vinculado ao ensino publico e explorei ao
méaximo cada novidade, cada projeto e cada oportunidade que me foram disponibilizados nas
escolas e nas universidades onde estudei. Me recordo de estar envolvido em diferentes
experiéncias que explorassem as habilidades e as capacidades de meu corpo, tornando possivel
expandir minha compreensdo sobre a relevancia das vivéncias corporais como caminhos para
a aprendizagem, para o desenvolvimento de competéncias e sobretudo para a formacdo integral
dos sujeitos. Como afirma Le Breton (2012), é pelo corpo que marcamos nossa existéncia e que
fazemos a leitura do mundo, sendo esta unidade que nos torna presentes, que experenciamos e
damos sentidos as relagdes que travamos com 0s ambientes e com 0s outros corpos, e por meio
dele que o tempo se torna um lugar de sentidos.

Partindo disso, compreendo que, desde cedo, descobri nas escolas as possibilidades
que as experiéncias corporais apresentavam frente aos estimulos ofertados e que por meio delas
seria possivel construir caminhos que me conduzissem como estudante e futuramente como
professor. Da arte de desenhar a pratica esportiva, pouco a pouco fui identificando saberes e
sendo identificado como um sujeito capaz de utilizar diversas dimensdes corporais que me
permitissem estabelecer contatos, conhecer lugares e ampliar horizontes. Essas capacidades
corporais, sempre que permitidas ou incentivadas, fizeram parte da minha vida educacional e
foi na escola que pude perceber algumas alavancas e muitas amarras nas gquais 0S COrpos se
submetem ou sdo submetidos no processo de desenvolvimento dos individuos.

Diante desses contextos, paradigmas e complexidades, identifiquei no corpo e na
corporalidade canais passiveis de serem analisados ao investigar novos caminhos voltados ao
ensino de Histdria, uma vez que essas unidades se encontram presentes nos processos
educacionais, embora frequentemente ndo sejam percebidas em suas potencialidades. Pois, ao
analisarmos a sociedade e o ensino de Histdria a partir da unidade corporal, pensando o corpo
como a esséncia e atuacdo dos sujeitos no mundo, ainda podemos verificar nos procedimentos
educacionais dispositivos e relacfes que excluem, ignoram e silenciam o corpo como presenca
fundamental que torna os sujeitos uma parte marcante na realidade.

Como estudante e depois como professor, percebi também que em muitos
ambientes escolares, onde, numa justificativa para a ordem e para a aprendizagem, 0S COrpos
sdo enfileirados, disciplinados, sistematizados, sincronizados e condicionados a reproduzirem

comportamentos e padrfes, que na maioria dos casos, s6 fazem sentido dentro dos limites
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impostos por seus muros. Essas questdes me estimulam, até os dias atuais, a pensar e a
desenvolver intencionalmente a¢des e procedimentos educacionais que coloquem o corpo como
elemento fundamental para a construcdo do conhecimento em sala de aula.

Nesse aspecto, compreendo que o corpo e a corporalidade como objetos e como
icones das acOes escolares carecem de uma atencdo necessaria e corroborativa para uma
aprendizagem com protagonismo, movimento, sentidos e significados. Pois de acordo com
Merleau-Ponty (2004) e Le Breton (2012), o corpo alcanca uma dimenséo que se estende para
além da demarcacdo biologica e fisica dos seres humanos, assumindo a posicdo de lugar
privilegiado dos sujeitos individuais e coletivos que compdem e elaboram as estruturas
socioculturais. Se considerarmos, ainda, a concepcao de estratos do tempo de Koselleck (2014)
e os estudos de Fernandes e Barbosa (2016), o corpo, a corporalidade e suas relagdes temporais
sdo capazes de representar e integrar diferentes processos historicos e revelar uma combinacao
de aspectos atrelada aos comportamentos, a organizacdo da sociedade e as manifestacdes de
luta, liberdade e resisténcia.

A vista disso, o corpo e a corporalidade quando conectados com o ensino de
Histdria, podem assumir diferentes papéis, desde sua identificacdo com os proprios conteddos
e fatos analisados nas aulas, até sua dimensdo como meio de interagdo com os demais agentes
da realidade escolar, transcendendo ainda aos processos de construcdo e associagdo do
conhecimento historico em didlogo com o meio social que os engloba, como nos afirma Barca
(2001), Bittencourt (2008) e Seffner (2001). Em complemento a isso, compreende-se que essa
conexdo, ainda, se inclina a tarefa de se consolidar uma aprendizagem significativa. Segundo
Ausubel (2003) e Moreira (2011), essa aprendizagem se desenvolve a partir do engajamento
dos conhecimentos prévios dos estudantes com as relacGes estabelecidas entre professor,
estudante e materiais, tornando as informacGes, 0s processos e 0s novos conhecimentos
componentes com significado e sentido, além de sua contribuicdo na construcdo dos projetos
de vida dos estudantes.

Dessa forma, pensar o corpo e a corporeidade no ensino de Historia € considera-los
componentes relevantes para 0s processos educacionais e para a aprendizagem historica, além
disso, & compreender que 0s corpos, em suas mais amplas conceituacgdes, sao as veredas, 0s
planos de fundo, os horizontes e o cerne do processo que € envolver os sujeitos e significar a
aprendizagem. Pois, como afirma Le Breton (2012), o corpo é a marca que nos confere a

existéncia no mundo, e perceber essa demarcacdo nos processos escolares, sobretudo na
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construcdo do conhecimento e nas relagdes sociais, é reconhecer e valorizar a presenga dos
sujeitos em todos as dimensdes da realidade educacional.

Sob esta l6gica, Nébrega (2010) nos conduz a vislumbrar a importancia da
percepcdo do corpo em conexdo com os ambientes, nos contextos em que se insere e dialoga
consigo e com o mundo, revelando o poder dos planos de fundo, das instituicGes, das
conjunturas e das estruturas sociais na elaboracdo de identidades e de processos de
desenvolvimento coletivo. Gongalves (2012), por sua vez, enfatiza que a existéncia corporal
como esse canal de interacdo permite aos individuos compreenderem a si mesmos e aos outros
para além das fronteiras fisicas de seus corpos, abrangendo as afetividades, a historia pessoal,
as variadas formas de comunicacdo e de expressdo, bem como os valores sociais e as
sensibilidades.

Reconhecendo todos esses aspectos, como professor de Historia e principalmente
como sujeito social, identifiquei ainda mais a importancia das reflexdes sobre o corpo e a
corporalidade associados ao ensino e a aprendizagem dos saberes escolares nos anos de 2020 e
2021, quando o mundo foi tomado pela disseminacdo de um virus mortal e foi instaurado um
cenario pandémico. Marcado por colapsos em diversos setores sociais, sobretudo no sistema de
salde, o contexto da pandemia da Covid-19 submeteu a educacao e todos 0s seus procedimentos
a adaptacOes e remodelacdes, além de estabelecer novos limites e distanciamentos entre 0s
COrpos.

Essa realidade adaptativa da educacédo e de imposicdo sobre os corpos, se revelou
como um excelente palco de experiéncias e analises de como se apresentam o ensino de Historia
e as relacdes entre os individuos nos espacos de interacdo e aprendizagem. Pela Gtica de quem
vivencia a educacdo sob duas vertentes do conhecimento, encontrei no corpo e na
corporalidade, elementos interessantes para a investigacdo em Historia, pois o proprio contexto
que estruturava nossas bases presenciou paradigmas em torno das questdes corporais, como a
presencialidade, a manutencdo da vida, as politicas sobre os corpos na sociedade, 0s novos
limites fisicos, as medidas de biosseguranca e sobretudo, a necessidade de sobrevivéncia e
manuten¢do da méquina social.

Partindo disso, essa pesquisa objetiva identificar o corpo e a corporalidade como
elementos significativos no processo de ensino-aprendizagem em Historia, se assentando na
perspectiva docente contextualizada pelos paradigmas educacionais que se apresentaram em
virtude da pandemia da Covid-19, que colocou a educacéo, o trabalho docente e os proprios

corpos em crise. Nesse cenario, em que os limites corporais foram submetidos a exposi¢édo de
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uma doenca letal que alterou, sob diversos angulos, a organizagdo dos corpos em todas as
esferas sociais e estimulou a reflexdo em torno da valorizagéo da presenca, ressignificando o
olhar dos individuos sobre si mesmos, sobre os outros, sobre o0s espacos e sobretudo
redimensionando reflexdes sobre os proprios caminhos da humanidade, reconhecemos a
importancia de se analisar os desdobramentos do ensino de Histdria em tempos de pandemia.

Para isso, associamos a compreensao dos elementos corpo e corporalidade como
emblemas significativos no ensino-aprendizagem em Historia, analisando sua presenca e
efetivacdo na préatica docente do 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano Macedo Junior
— CPM-CHMJ, em Juazeiro do Norte, estado do Ceara, com as turmas de Ensino Médio. Essa
analise propds verificar, sob a Otica dos professores da instituicdo e com base em suas
experiéncias docentes, a relacdo presenca/auséncia dos elementos corpo e corporalidade nas
aulas de Histdria no modelo remoto no Ensino Médio durante os anos letivos de 2020 e 2021,
ou seja, no periodo em que a doenga Covid-19 ou SARS-Cov2, espalhou-se rapidamente pelo
planeta, alterando drasticamente o funcionamento regular da sociedade mundial.

Portanto, para a efetivacao da pesquisa, foi tracado um percurso metodolégico com
abordagem qualitativa, estruturado numa investigacdo de cunho exploratério e descritivo.
Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa se preocupa com elementos e questdes
relacionados a um universo complexo, demarcado por valores, crencas, atitudes, significados,
relacdes, processos e fendbmenos que ndo se reduzem a numeros e operacdes variaveis. Assim,
organizamos a pesquisa em trés capitulos, onde buscamos apresentar e relacionar os conceitos
em torno do corpo, da corporalidade, do ensino de Histéria e da aprendizagem significativa,
estabelecendo um dialogo com alguns documentos relacionados a educacao basica, com alguns
documentos inerentes aos Colégios Militares e com as percepcdes dos professores de Historia
do Ensino Médio da institui¢cdo concedente coletadas a partir de um questionario em formato
de formulario no Google Forms.

No primeiro capitulo, intitulado A presenca do corpo no ensino de Historia e suas
complexidades, buscamos apresentar as nuances teoricas sobre o corpo e a corporalidade, alem
de posicionar esses elementos nos processos de ensino de Histéria e na aprendizagem
significativa. Para isso, dividimos esse panorama em duas etapas. Na primeira, apresentamos
as definicbes e as questbes tedricas sobre o corpo e a corporalidade, buscando nortear as
nuances historicas que os envolvem e defini-los como conceitos que s@o considerados ao longo
de nossa anélise. Para a realizacdo desta tarefa, consideramos, entre outros, as abordagens de
Le Breton (2012), Merleau-Ponty (2004), Koselleck (2014), Foucault (1979; 2008; 2014),
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Fernandes e Barbosa (2016), Corbin, Courtine e Vigarello (2008), Ndbrega (2010) e Gongalves
(2012).

Ainda nesse capitulo, em sua segunda parte, abordamos o corpo e a corporalidade
como elementos que conduzem para uma aprendizagem significativa em Historia, mediante
didlogos e conexdes entre os tedricos que estudam o tema e os documentos reguladores da
educacdo basica no Brasil, com énfase nos principios educacionais presentes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394/96) e na teoria ausubeliana da
aprendizagem significativa. Como suporte tedrico para essa etapa nos assentamos nos estudos
de Ausubel (2003), Moreira (2011), Coelho, Marques e Souza (2019), Barca (2001; 2006;
2007), Bittencourt (2008), Lee (2006; 2016), Seffner (2001) e Soares Janior (2019).

No segundo capitulo, intitulado O ensino de Historia no 2° Colégio da Policia
Militar Coronel Hervano Macedo Junior e seus dialogos com o corpo em tempos de
pandemia, buscamos compreender como o corpo e a corporalidade foram percebidos nas
experiéncias profissionais dos professores do 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano
Macedo Junior, localizado na cidade de Juazeiro do Norte-CE, em suas turmas de Ensino Médio
nos anos de 2020 e 2021, no contexto social marcado pela eclosdo da pandemia da Covid-19.
Nessa etapa, organizamos um percurso que se desdobra em trés momentos: iniciamos com a
caracterizagdo do 2° CPM-CHMJ e a demarcacédo do ensino de Histdria a partir da experiéncia
docente da instituicdo; em seguida, analisamos a relacdo do ensino de Histdria com o corpo e a
corporalidade a partir da percepcédo dos professores do Ensino Médio; e por fim, verificamos e
refletimos em torno da experiéncia destes profissionais com o ensino de Historia no formato
remoto emergencial durante os anos de 2020 e 2021.

Para essa fase, analisamos alguns documentos especificos relacionados ao 2° CPM-
CHMJ, entre eles o Portal do Governo do Estado do Ceara na pagina da Coordenadoria dos
Colégios da Policia Militar, o Regimento Interno dos Colégios Militares, o Formulario de
Matricula e o Acordo de Responsabilidade Mutua/2021 e o Edital n° 001/2021-CCPM/PMCE. Na
ancoragem teorica, subsidiaram a investigacdo, entre outros, os estudos desenvolvidos por
Bittencourt (2008), Barca (2007), Nobrega (2010), Foucault (1979; 2008), Gongalves (2012),
Le Breton (2012), Merleau-Ponty (2004), Hartog (2020), Silva (2016), Soares Junior (2019),
Barreto (2020), Charkzuk (2020), Bastos e Boscarioli (2020) e Moreira, Henriques e Barros
(2020).

Por sua vez, no terceiro e Gltimo capitulo, intitulado Histdria Viva —a incorporagdo

no ensino, nos desafiamos a construir um produto educacional que possibilite a utilizagéo
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intencional do corpo e da corporalidade como vias para uma aprendizagem significativa no
ensino de Historia na educacdo bésica, com énfase no Ensino Medio. Nesse capitulo,
inicialmente, apresentamos como 0S NOVOS Cenarios sociais nos conduzem a perceber a
importancia da presencialidade e da interacdo entre 0s corpos no espago escolar. Refletimos
sobre as mudancas educacionais necessarias advindas das competéncias académicas,
profissionais e sociais do mundo atual e como as aulas-oficinas, as metodologias ativas e as
intervencdes praticas podem ser identificadas como recursos para trazer o corpo e a
corporalidade como acessos para uma aprendizagem significativa em Historia. Discorremos,
ainda, sobre como os professores de Historia do 2° CPM-CHMJ analisaram a ideia de um
conjunto de propostas de intervencGes praticas como caminho viavel para se alcancar e incluir
0 corpo e a corporalidade no processo de ensino e aprendizagem em Historia.

Na segunda parte desse capitulo, apresentamos o produto educacional intitulado
Historia Viva: corpo e corporalidade como caminhos para uma aprendizagem significativa,
que consiste na proposta de uma sequéncia didatica voltada para um ensino de Historia
inclinado as possibilidades do corpo e da corporalidade. Nesse item, apresentamos a ideia de
intervencao pensada como recurso auxiliar para professores de Histdria interessados em incluir
0 corpo e a corporalidade como elementos para se alcangar uma aprendizagem com significado
para os estudantes. Como suporte tedrico desse capitulo, contamos com as abordagens de
Seffner (2001), Soares Junior (2019), Barca (2001; 2004), Bergmann e Sams (2021), N6brega
(2010), Filatro e Cavalcanti (2018), Gongalves (2010) em dialogo com a Base Nacional Comum
Curricular (2018).

Frente ao quadro proposto, acreditamos que essa pesquisa é capaz de provocar e
evocar inquietagdes, reflexdes e possibilidades que atravessam o corpo e seus significados no
processo de aprendizagem em Histdria. Portanto, acreditamos que pensar o ensino de Histéria
a partir do corpo e da corporalidade € um percurso com caminhos que alimentam possibilidades
e abastecem novos meios de investigacdo, desafiando os campos técnico-cientificos da
Educacdo a se debrucarem sobre suas complexidades. Na Historia, as tematicas corpo e
corporalidade abrem grande leque de anélise, pois, para além da matéria, o corpo é histéria, o
corpo € subjetividade, é retrato do que se é, do que se pode ser e sobretudo do que ja foi a

sociedade. O corpo se ressignifica no tempo e essa € uma de suas fisiologias mais fascinantes.
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CAPITULO 1

A PRESENCA DO CORPO NO ENSINO DE HISTORIA E SUAS
COMPLEXIDADES

E por meu corpo que compreendo o outro, assim como
¢ por meu corpo que percebo coisas. Assim
compreendido, o sentido do gesto ndo esta atras dele,
ele se confunde com a estrutura do mundo que o gesto
desenha e que por minha conta eu retomo, ele se expde
no praéprio gesto... (Maurice Merleau-Ponty).

1.1 O corpo como objeto de reflex&o e seus significados historicos: as marcas do tempo
cravadas no sujeito

Para chegarmos ao reconhecimento do corpo como elemento a ser considerado no
ensino de Histdria, percebemos, antes de tudo, a necessidade de contextualiza-lo como unidade
temaética, verificando as muitas nuances nas quais foi identificado, categorizado e posicionado
em alguns processos sociais onde esteve presente ou articuladamente ausente. Além disso,
buscamos situar o corpo ndo como um elemento notoriamente organico, inerte e passivo no
processo de desenvolvimento social, dos individuos ou das ciéncias, mas como um local de
resisténcia, poder, liberdade e temporalidade, presentes tanto nos espacgos escolares na
composic¢do dos sujeitos, como também no préprio objeto de estudo da Historia.

Nesse caminhar, se torna fundamental que percebamos e que sejam analisadas as
metamorfoses nas quais o corpo assumiu ao longo da histéria nos processos sociais em diversas
épocas, bem como na construcdo de parametros para a leitura e edificacdo de caminhos que
conduziram mudancas essenciais em si mesmo como fenémeno. Portanto, para além de uma
trajetoria de definicdo do que seria o corpo, buscamos relaciona-lo com conceitos que
fortalecem sua inscricdo na histdria e no ensino de Historia, ndo como algo a ser explorado,
mas a ser percebido em suas experiéncias socio-historicas.

Na perspectiva de suas possibilidades como componente social, Le Breton (2012)
identifica o corpo como a unidade individual que delimita as fronteiras do eu e a0 mesmo tempo
transversa a esséncia coletiva, nos conduzindo a evidencid-lo frente aos fendmenos, as
construcdes, aos trajetos e as estruturas que configuram a sociedade, como um canal de
interacdo entre o eu, 0s outros e a propria realidade fisica e cultural. Essa relacdo evidencia o

elemento corpo como a propria configuracdo da realidade, que transborda e se expressa atraves
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de gestos, linguagens, sentidos, emocdes e percepcdes, ou seja, 0 corpo € o lugar de contato
privilegiado do individuo com o0 mundo, é o trago modelador dos atores sociais, bem como seus
limites e fronteiras (LE BRETON, 2012, p.7).

Para Merleau-Ponty (2004) e Nobrega (2010), por sua vez, 0 corpo ndo pode ser
considerado apenas uma coisa, um elemento orgéanico e de funcionamento fisioldgico, que,
apesar de representar a existéncia em si, também transborda o conjunto de interagdes, elementos
culturais, presencas e auséncias dos outros e um conjunto de sentidos que o tornam Unico e ao
mesmo tempo vasto, revelando sua condicdo social e historica. Nessas complexidades, o corpo
é o lugar de dialogo e conflito do préprio individuo, ou até mesmo o local onde o individual e
o coletivo se confundem ou se impdem (MERLEAU-PONTY, 2004, p.50). Portanto, a presenca
do corpo como arcabouco da propria sociedade deve, ndo obstante, ser considerada nos
procedimentos de construcdo de saberes, nas analises das acGes dos sujeitos e das coletividades,
na escalonagem de categorias sociais, na manutencao e resisténcia aos poderes, como também
na educacdo, nas escolas e no ensino de Historia.

Esta concepcdo dialoga e encontra relagdo com o conceito de corpo apresentado por
Rodrigues (1999), que o analisa como uma estrutura limitrofe da individualidade, ndo restrita
apenas aos aparatos organicos, mas também em seus alcances culturais. Ou seja, este
receptaculo do “eu” também ¢ visitado pelo coletivo, pelo espaco, pelas tradicdes e pelas
inquisicOes de poderes presentes na sociedade, como evidenciamos, inclusive, nas abordagens
de Foucault (1979), que identifica o corpo como um artefato ideoldgico de uma sociedade
disciplinar, um l6cus de envolvimento e construcdo dos atores e institui¢cbes sociais, onde a
prépria sociedade como corpo coletivo pode se identificar na materialidade dos poderes e
efeitos do tempo nos individuos que a comp&em.

Para Haesbert (2020) e Cruz Hernandez (2017), a unidade corporal, comum a todos
0s sujeitos, é conceituada como corpo-territorio, ou seja, uma demarcacéo bioldgica, geografica
e cultural atravessada por questfes interseccionais, como raga, sexualidade, género, faixa etaria
geracional, localizacdo espacial e classe econdmica. Nessa concepcdo, ainda, o corpo é
considerado um palco de relagdes de poder e luta presentes em regides coloniais, assim como
um lugar de elaboracdo de resisténcias e liberdades travadas em diversas frentes, seja como

emblema identitario, seja como signos e tradigdes.! Além disso, a nogdo de corpo-territdrio

1 Essa compreensdo decolonial do corpo, revela aspectos de sobreposicdo e demarcagdes referenciais de poder
entre os corpos nos territorios coloniais, como no ambito do trabalho, nas fun¢des e posicionamentos sociais nos
espacos colonizados, na sexualidade, nas interfaces religiosas, no campo politico, na justica, entre outros. A
colonizagio é marcada diretamente sobre os corpos e nos corpos (CRUZ HERNANDEZ, 2017).

24



apresenta a unidade corporal como um mecanismo de didlogo com o0s espacos, com a
territorialidade e com os contextos socioculturais, evidenciando na corporalidade? o fator
potencial da aprendizagem, da multiplicacdo de saberes, manutencdo de tradi¢cGes e como
artefato social.

Nessa condicdo, vale ressaltar que o corpo representa marcas e projecOes de
temporalidades, ou seja, é constituido cultural e simbolicamente a partir de um conjunto de
caracteristicas que explicam sua condigéo social em funcao de representar ou materializar um
tempo. Este tempo, elemento essencial na analise historica do corpo e no ensino de Histdria,
apresenta-se como uma questdo polissémica e é fundamental identificar e definir uma
especificacdo acerca de sua base de compreensdo. Portanto, ao levarmos em consideragéo a
multiplicidade representativa do corpo e de sua materialidade, é possivel contextualiza-lo no
tempo alinhando-o a teoria do historiador alemdo Koselleck (2014), que estabelece que os
tempos historicos consistem em uma organizacao estratificada, que ele define como estratos do
tempo, fazendo uma analogia a formacéo geoldgica de terrenos marcados por varias camadas
edificadas em diversas épocas, mas que combinadas compdem um todo. Esses estratos, segundo
o historiador, remetem uns aos outros como conjunto, a0 mesmo tempo que ndo possuem uma
completa relacdo de interdependéncia.

Dessa forma, entendemos que o corpo também pode constituir um estrato do tempo,
pois as multiplas formas de manifestacdo desta unidade apontam um entrelagamento com o
tempo ajudando a constitui-lo. Nessa tentativa de organizar o tempo histérico apresentada por
essa linha tedrica, o corpo ganha dimensdo de estrato ou estratos, revelando marcas, passagens,
representacdes e simbolismos de vérias temporalidades, ao mesmo tempo que funciona como
um proprio estrato independente, partindo da l6gica de sua existéncia material.

Alocando o corpo dentro de algumas possibilidades de verificacdo, se torna possivel
facilmente identificar a presenga dos estratos do tempo apresentados por Koselleck (2014)
como a singularidade e a repeticdo. No que diz respeito ao estrato da singularidade, o corpo é
perpassado por eventos que vao das sensacles presentes nas experiéncias individuais ao préoprio

uso de uma comunicagdo a partir da linguagem corporal, estruturada ou simbolica dentro da

2 De acordo com Lucia Helena Pereira (2016) e Maurice Merleau-Ponty (2004), a corporeidade ou corporalidade
¢ a habilidade que o corpo possui em se expressar no mundo em suas mais diversas dimensdes, como através de
seus gestos, de suas traducdes afetivas e espirituais, como também em suas formas de integrar-se com 0s aspectos
socioculturais, com os demais corpos e com 0s espacos. Esta caracteristica transforma o corpo em sujeito social,
revelando, combinando e alcan¢ando a extensdo do ‘eu individual’ e do ‘eu coletivo’.
2 Segundo David Le Breton (2012), o corpo é o vetor semantico da nossa relagdo com o mundo e reforga, que
antes de qualquer outra marca, nossa existéncia é corporal.
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sociedade, ou até mesmo fatos cujos corpos sejam envolvidos direta ou indiretamente. J& na
perspectiva do estrato da repeti¢do, o corpo dialoga com fendmenos de recorréncia no campo
das estruturas e experiéncias sociais, manifestadas e evidenciadas nas leis, na religiosidade, na
linguagem e em Vvarios outros campos que atravessam o individuo.

Em termos de anélise historiogréfica e nas possibilidades do ensino de Historia,
evidenciamos que é possivel ainda verificar os efeitos desse processo a partir do volume em
que essas singularidades se complementam e se conduzem a repeticdo, indicando alicerces para
se compreender as ocorréncias de fatos e marcas historicas como objetos de analise, vinculando

as manifestacdes do tempo no corpo e pelo corpo.

(...) os tempos histéricos se apoiam em limites bioldgicos. O conjunto de
experiéncias acumuladas e a capacidade de processar as surpresas constituem
um patrimonio finito que se estende entre o nascimento e a morte de um ser
humano, ndo podendo ultrapassar esses limites nem sobrecarregar-se. Um
Unico ser humano ndo consegue processar tudo. Reside ai a determinacédo
individual de cada geracéo, que pode ser facilmente estendida a todos os que
vivem em um mesmo tempo e cujas condi¢cdes sociais ou experiéncias
politicas se assemelham. (KOSELLECK, 2014, p.24)

A verificacdo do corpo como estrato do tempo, rompe com a ideia tradicional de
simplifica-lo a materialidade num decurso linear, assim como permite desenvolver sua analise
em diferentes formatos, em diversas velocidades e em infinitas possibilidades no tempo. De
modo que o corpo se constitui uma fonte de experiéncias humanas em suas temporalidades, a
partir dos indicios sociais e culturais identificados nos mais diversos agrupamentos humanos.
Portanto, na medida em que o corpo assume uma condicdo territorial fértil para infindaveis
possibilidades no decurso espago-temporal, 0 ensino de Histéria se torna um dos campos
privilegiados para estudar a constituicdo do ser humano como sujeito, a constru¢do da
subjetividade como processo cultural e politico, assim como as transformacgdes que ocorrem
com os atores no tempo e nas sociedades, como também os préprios sujeitos presentes nas
fronteiras e relacGes escolares.

A vista disso, quando analisamos o corpo em escala social, é possivel verificar que
sua significacdo alcanca grandes dimensdes, pois, 0 corpo coletivo se manifesta no terreno das
interacdes, na elaboracdo e manutencdo de uma ordem social, no enquadramento de concepgoes
religiosas, juridicas, politico-econdmicas e culturais, bem como em condic¢des de contatos,
assimilacOes, conflitos e confrontos com outras unidades coletivas. Esse cenario de
identificacéo e interacdes entre o “eu” e o “outro” no tempo, cerne das narrativas e dos estudos
historicos, posiciona o corpo ao longo da Histéria em diferentes condigdes, as quais contribuem
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para uma escalonagem de manifestagdes, temporalidades, permanéncias, rupturas, percepgoes
e metamorfoses.

Dessa maneira, identificamos que essa pluridimensionalidade que o corpo assume
em sua condicéo histdrica reflete nas concepgdes de corpo e sociedade no tempo presente, se
manifestando no universo simbdlico, nos espacos e nas aulas de Histdria, tanto como tema a
ser refletido como na dimensdo corporal dos individuos envolvidos. Portanto, analisamos
alguns desdobramentos do corpo ao longo do tempo, dentro de uma o6tica global, a fim de
apresentar olhares e procedimentos aos quais o corpo foi submetido, buscando, com isso,
compreender a dinamicidade que o envolve.

No entanto, é importante, antes de qualquer coisa, evidenciar que o corpo assume
figura central nos processos historicos e que as temporalidades e cenarios aqui apresentados
sdo planos de fundo numa anélise das metamorfoses de sua trajetdria, sem, ndo obstante, reduzir
ou ignorar outras demandas que orbitam sobre o tema. De forma elucidativa, compreendemos
a importancia de relacionar o corpo em alguns contextos, tanto na perspectiva europeia, com
seus reflexos ou incursdes em algumas temporalidades, como no cenério brasileiro como campo
de imposicOes, batalhas, resisténcias, liberdades e identidades.

Partindo dessa l6gica, percebemos que o corpo transitou por séculos como emblema
fisico, material e espiritual, de onde se pode identificar a tradicdo cristd no contexto europeu e
nas regides onde o eurocentrismo se imp6s. Na Europa medieval, por exemplo, o corpo era
visto como algo sublime e Unico na composicdo do ser humano, um cosmo marcado pelo
sagrado, pelo forte simbolismo fisico e pelo conflito com a profanacdo da carne e ao mesmo
tempo como local social e de interagdo (LE GOFF; TRUONG, 2006, p.36).2

Do século XIV ao XVII, o corpo foi palco de novas leituras e marcado por questdes
sociais e cientificas. A invasdo do corpo, fruto das investidas da medicina, como a dissecacao
de cadaveres e os estudos anatdmicos, representou, sob alguns olhares, uma violacéo do sagrado
e do proprio ser que se materializava nesta unidade fisica.* Além disso, 0 corpo passou a

expressar signos estéticos e simbolicos de uma sociedade estratificada, exibindo elementos de

3 Rodrigues (1999) apresenta o corpo medieval como linguagem, sensibilidade e acesso ao mundo, tratando-o
como algo em constante didlogo com universo social e sendo absorvido por ele através de sentidos e sensacdes.
Além disso, este corpo expressava-se nas mais diversas nuances fisicas, sexuais, fisioldgicas e carnais, por outro
lado, também marcado como um local simbdlico do divino e do sacramental.
4 Segundo Sant’Anna (1995), é interessante ressaltar que as mudangas sociais, politicas, econdmicas e culturais
dessa tendéncia colaboraram para uma redefinicdo do corpo ao longo dos séculos seguintes, ndo sé categorizando
sua relevancia pautada num viés politico de controle, como também levando o individuo a ser identificado sob um
duplo olhar, a dualidade composta pela unidade transcendental e pensante (alma) e pelo elemento fisico-organico
(carne/corpo), sendo este Gltimo considerado o elemento menos humano do sujeito, ou seja, 0 corpo como parte
fisica ndo era nada além de um corpo.
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diferenciacdo dos sujeitos, como a posse e 0 uso de determinados ornamentos, as funcoes
sociais as quais os individuos desempenhavam e a representacao e eternizacdo de suas imagens
edificadas por meio de pinturas, esculturas e estatuas, sendo estes, demarcadores de poder
(RODRIGUES, 1999, p.177).

No entanto, € de extrema importadncia compreender que o corpo também
representou, neste contexto, o canal de identificacéo, definicdo e (re)significacdo dos sujeitos
em suas relacGes para além da Europa, sobretudo pela ampliacdo dos contatos entre
coletividades a partir dos processos mercantis, colonizadores e diasporicos. Nesse horizonte, o
corpo representou o elemento balizador inicial de leitura, identificacdo e categorizacdo
possibilitadas pelo contato entre o “eu” e o “outro”, alcangando um valor referencial
condicionante a imposi¢des entre corpos, como observamos nas relacBes entre 0s viajantes
europeus e as multiplas sociedades e culturas com as quais se depararam.

Segundo Amantino (2011), no primeiro contato entre 0os navegadores portugueses
e 0s nativos americanos nos séculos XV e X VI, ficou evidente a rapida categorizagdo do “outro”
a partir dos elementos corporais identificados, como podemos averiguar, por exemplo, nas
inimeras referéncias aos corpos indigenas descritas na Carta do Achamento escrita por Pero

Vaz de Caminha.®

A contar pelo nimero de vezes em que o escrivao fez referéncias aos corpos
indigenas, este parece ter sido um dos mais impactantes. Apesar do espanto
pela nudez, acreditavam que seria um corpo sem pecado, porque tais seres ndo
conheciam maldade. Chegaram a essa rapida conclusdo apenas observando
seus corpos e comportamentos. (AMANTINO, 2011, p.15).

Nas primeiras décadas do Brasil colonial, contexto que se evidencia forte
intercambio entre colonizadores e 0s povos originarios, diversos documentos historicos
apresentam analises e construcdes sobre os indigenas a partir de suas relagées com seus corpos
e com o0s corpos dos outros. As pinturas corporais, indumentarias, rituais antropofagicos, nudez
e diversos outros elementos que compdem o amalgama cultural indigena, ao longo do processo
historico das relacGes de dominagéo, despertavam nos colonizadores uma preocupacgao com o
controle, a utilidade e a destribalizagdo dos corpos indigenas, desenvolvendo a partir da
escravizacdo a solucdo para o projeto de civilizagdo que vinha a ser construido nas terras
atlanticas (AMANTINO, 2011, p.40).

5 Caminha, Carta de Pero Vaz de Caminha a el rei D. Manuel | sobre o achamento do Brasil. Este documento
encontra-se, atualmente, no Arquivo Nacional da Torre do Tombo, em Lisboa, Portugal.
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N&o foi diferente com a insercdo forcada de um grande contingente de povos
africanos no territorio americano, quando, submetidos a violéncias de todos 0s tipos no contexto
que envolve a diaspora transatlantica. No Brasil, seus corpos foram territério de dominagéo,
curiosidade, desprezo e determinagdo punitiva por meio do trabalho compulsério e da égide
religiosa imposta na colbnia, como presente na especulacdo biblica que associava 0s
escravizados negros aos descendentes de Cam, filho de Nog, e por isso os reduzia socialmente,
justificando sua punicéo a partir da escravizacdo, ao desprezo e cobica pelo exotismo de seus
corpos e de inimeras investidas e utilidades na empresa colonial (PAIVA, 2011, p.70).

Nessa conjuntura, 0s corpos indigenas, negros e mesticos representaram a prépria
colonizag&o, pois materializavam a realidade em construcdo nos tropicos sob a forma de uma
ordem social, novos costumes e inscri¢des (RASPANTI, 2011, p.185)%. N&o obstante os fatores
de dominacdo, a unidade corporal na sociedade colonial também representou terreno de luta,
resisténcia e preservacdo de suas identidades, manifestando uma condicdo ativa e de
insubordinacdo ao processo imposto sobre sua existéncia, como identificamos em tracos
corporais como no uso de aderecos, penteados, gestos, linguagens e outros artefatos da cultura
negra e indigena. Associado a isso, encontramos no olhar de Haesbert (2020), a énfase de que
0 corpo ndo é um elemento neutro na dimensao social, sobretudo quando compreendemos as
dindmicas da sociedade sob os olhares de poder, onde é possivel identificar estratégias, taticas
e instrumentalizagdes de uma politica sobre os corpos. A isso, Foucault (2008) caracteriza 0
“corpo politico” como elemento que reforca, interliga e expressa relagfes de poder e de saber
dos corpos humanos, conduzindo-os a sua objetificacdo como ponto de disciplinarizacéo e saber
social, assim como a inscrigédo de resisténcia e busca pela liberdade em suas agdes.

Nos horizontes dos séculos XVIII e XIX na Europa e nas regibes sobre suas
influéncias, a construcdo de uma sociedade estigmatizada por transformacdes econémicas e
culturais, implicou diretamente num novo olhar e em novas formas de dialogo entre os sujeitos
e seus corpos, alargando o terreno de rupturas e permanéncias. Nesse cenario, Vigarello (2016)
ressalta que o corpo assumiu uma posicdo sensivel e funcional, passando a ser visto em sua
capacidade de transformar a natureza, produzir mudangas e mercadorias, manifestar-se
artisticamente e ser um local onde se evidenciaria 0 progresso a partir das concepgdes de

trabalho e consumo.

& Segundo Maércia Raspanti (2011), o Novo Mundo era um local em que os corpos possibilitavam identificar, por
meio de suas indumentarias, a posi¢ao e a condicao social dos individuos, formando uma intrincada e complexa
rede social, capaz de definir origens, funcéo e classe social.
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Em contrapartida, os louros para os avangos advindos com as descobertas
cientificas, a ampliacdo das redes e as novas formas de comunicacdo, a criagcdo de estratégias
de movimentacdo de mercado e a demarcacdo de uma nova noc¢do de poder sobre o mundo e
seu potencial para constantes transformagdes foram conferidas & parte intelectual do ser.’O
corpo fisico, nesse periodo, foi associado as materialidades e sua representacdo passou a ser
vinculada ao signo do trabalho, da possibilidade de tracdo e transporte, de suas raz0es
funcionais, técnicas e militares, ou seja, passou a ser percebido como “corpo-maquina”, um
equipamento ou ferramenta auxiliar dos meios de producdo, uma forca a ser construida e
explorada. Nesse contexto, foi edificada uma necessidade de desenvolver e a0 mesmo tempo
limitar a “maquina corporal”, uma vez que esta revelava condigdes reais de transformar os
espacos e as relagdes sociais (FOUCAULT, 1999, p. 297).8

No entanto, é no limiar do século XX e nas décadas que se seguem, que diversos
fendmenos sociais surgiram para dilatar o campo das manifestacGes corporais para além da
economia e saude. A popularizacdo de escolas de educacdo basica e centros de ensino, 0
desenvolvimento de tecnologias médicas e de procedimentos voltados para os cuidados com o
corpo, a difusdo das manifestacbes esportivas no ambito do lazer e da performance, a
democratizagéo da arte e de espagos de entretenimento, a construcéo de locais de convivéncia
e recreacdo, o estreitamento geogréafico possivel com novos meios de transporte e comunicacao
expandiram as manifestacfes da corporalidade na sociedade e, a partir de ent&o, colaboraram
para uma multipla e complexa forma de se conceber os corpos em sua historicidade e condi¢do
fenomenal (FERNANDES; BARBOSA, 2016, p.75).

Concomitante ao progresso e as possibilidades de se perceber o corpo numa
dimensdo menos sacral e mais existencial, 0 século XX foi também palco de acontecimentos
gue marcaram uma nova etapa para os corpos. Conflitos bélicos representaram tensdes entre
nacOes, ideologias e sociedades, nesse processo os individuos, numa perspectiva de corpo
individual e coletivo, foram brutalmente objetificados, exterminados, subcategorizados,
reposicionados e (re)significados. Identificamos, com isso, que os caminhos percorridos pelo

corpo e seus mais diversos significados encontraram nessa temporalidade uma bifurcagdo que

”Vigarello (2016), ao analisar as percepg¢des sobre o corpo no transcorrer do universo cléassico, apresenta a ideia
de que s6 a alma, definiria a configuracdo do “ser 0 que €” do sujeito. Ao corpo fisico, restaria sua condicdo de
estrangeiro apéndice do sujeito, uma presenca que estaria sempre mantida num distanciamento do “ser”.
& Foucault (1999), ainda, evidencia que foram elaborados ambientes institucionalizados como as prisdes, as
fabricas, as escolas, os regimentos militares e os hospitais com a finalidade de docilizagdo dos corpos. Assim, a
escala disciplinar estabelecida aos corpos refletiu diretamente em seus comportamentos, gestos e espacos de
interacao.
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ora 0 transportara para um cenario de conquistas, lutas e liberdades, ora reforgou a necessidade
de seu biocontrole, edificando processos institucionais de vigilancia e disciplina.

Segundo Fernandes e Barbosa (2016), o contexto sociocultural que delineou o
século XX, como a cultura de massa e o consumismo desenfreado, propés ao individuo novos
significados a sua corporalidade, ao mesmo tempo que dispensou o corpo de parte de sua
funcionalidade produtiva e abriu caminhos para que as novas tecnologias e necessidades
direcionassem seus olhares para outras esferas sociais como a educacao, a estética, 0 consumo,
0 entretenimento, as artes e o lazer. Segundo Le Breton (2012), essas mudancas ocasionaram a
énfase da subjetividade humana, elemento este que colocou o corpo numa categoria de
propriedade, que foi manuseada, transformada, esculpida, exibida e ressignificada
concomitante 0s signos sociais, a0 mesmo tempo em que se entrelaca e mergulha na
sensibilidade, no hedonismo e nos desejos individuais.

De acordo com Sant’ Anna (1995), as alteragdes nos comportamentos humanos e as
novas formas de se relacionar com a massificacdo de produtos que chegaram em avalanche ao
longo do século XX e XXI, colocaram sob o individuo a tarefa de marcar sua presenca no
mundo a partir de um elemento que o tornasse unico e diferenciado dos outros corpos, que
emanasse o principio gerador da particularidade individual. Esta subjetividade, influenciada
pela contemplacdo do visual, do anatdmico, do diverso, da aparéncia, entre outros elementos,
construiu e fortaleceu, ao longo desse periodo, a presenca do corpo como palco de sua obra
modeladora e identitaria.

Apesar dessa nova significacdo, é importante enfatizarmos que o corpo nao perdeu,
exatamente, sua funcdo produtiva, mas se redimensionou em novos caminhos para a
corporalidade, que necessita, nessa realidade, de salde para realizar suas atividades laborais e
de condicdes de manter-se estavel e interligado com elementos que o firmem diante de padrbes
modeladores. Segundo Foucault (1979) e Nébrega (2010), o século XX se torna marcado por
investimentos de poder sobre o corpo numa relacdo de controle-estimulacdo, assim, a
materializacdo do poder se volta para uma recuperacdo do corpo através de estratégias como a
medicina, a estética, a publicidade, as técnicas de aperfeicoamento e cuidado da saude corporal
e outros fatores que revelam um corpo cheio de possibilidades.

Portanto, este corpo metamorfico que dialoga ou se interliga aos mecanismos de
controle e poder, encontra, em diversas institui¢cdes, cenarios de transformacdo voluntaria ou
compulsoéria que o identificam na ambiguidade sujeito-objeto e que procuram significa-lo no

conjunto de normas que sustentam as estruturas de seus regimentos. Essa condi¢do de
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materialidade em constante transformagao posiciona o corpo, elemento tdo comum a todos 0s
individuos, como terreno de sensibilidade e resisténcia as redomas institucionais que o cercam,
ao mesmo tempo que estruturam ferramentas que o conduzem para a liberdade.

Destarte, na medida em que analisamos 0s percursos, as atencdes e as inclinacfes
sobre as quais o corpo foi submetido em sua historicidade, identificamos a importancia de sua
consideragdo no ensino de Historia. Assim sendo, quando analisamos as escolas como um
veiculo institucional, percebemos que seus espacos e sua organizacdo fisiologica sdo
visivelmente assentados nas relacdes que primam pela modelagem e poder sobre 0s corpos, seja
na dimensdo do individuo seja na coletividade (FOUCAULT, 2008, p.25-26). Essa
caracteristica, no entanto, ndo reduz os corpos ali presentes a uma condicdo passiva nas
experiéncias vivenciadas, pelo contrario, a partir da sua existéncia e dos procedimentos
desenvolvidos nas aulas de Histdria, os sujeitos podem decodificar os significados de seus
corpos, identificando e gerando com isso cenarios de rupturas, resisténcias, reformulacgéo, lutas
e liberdade (GONCALVES, 2012, p.153).

Para tanto, consideramos importante a compreensdo de como essas relacfes
dialéticas podem se efetuar e onde se localizam as ferramentas que reforcam a supervisao e
orientagdo sobre os corpos nas escolas, como nos regimentos internos, na arquitetura dos
prédios, nas estruturas curriculares, nos discursos presentes nos livros, nos temas geradores de
discussao, nas abordagens docentes, na organizacao espacial dos estudantes e demais membros
da comunidade escolar nos espacos de aprendizagem, no gerenciamento do tempo, na
categorizacdo dos estudantes por rendimento e na docilizacdo dos corpos por mecanismos
disciplinadores, acrescentando, inclusive a propria associacao entre disciplina, siléncio, inércia
corporal e aprendizado (GONCALVES, 2012, p.34).

Esse conjunto, que pode ainda se estender quando analisamos especificamente cada
unidade escolar, modela os movimentos corporais dentro do que se é aceitavel e reprime
emocOes e sentimentos que revelam o pessoal e o subjetivo, tornando, muitas vezes, o
aprendizado dissociado do eu corporal e numa maior propor¢do diretamente ligado a

aprendizagem de contedos, como afirma Goncalves (2012):

A aprendizagem de conteidos é uma aprendizagem sem corpo, e nao somente
pela exigéncia de o aluno ficar sem movimentar-se, mas, sobretudo, pelas
caracteristicas dos contetdos e dos métodos de ensino, que o colocam em um
mundo diferente daquele no qual ele vive e pensa com seu corpo. O
conhecimento do mundo é feito de forma fragmentada, abstrata, distribuido
em diferentes disciplinas, limitadas a um horério prefixado e restrito. A
quantificacdo e a mensuracdo sdo 0s instrumentos mais adequados para
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conhecer 0 mundo. O proprio aluno torna-se objeto de mensuracdes
guantitativas, na avaliacdo de uma aprendizagem que privilegia, sobretudo,
operacdes cognitivas. (GONCALVES, 2012, p.34).

Partindo dessa premissa, é possivel que, lamentavelmente, o ensino de Histdria, em
seus procedimentos didaticos no ambiente escolar, seja apresentado ou se concretize como
axioma de um processo dedicado, ou até mesmo exclusivo, da “mente”, do exercicio de
“pensar” e “refletir” como elemento meramente cognitivo, separado do corpo, ocasionando,
fatidicamente, a subcategorizacdo ou a desconsideracdo dos campos sensoriais, emocionais,
representativos e simbolicos inerentes a cada individuo ali presente.

Nesse sentido, € evidente que percorrer 0s estudos sobre o corpo e relaciona-lo ao
ensino de Historia é uma tarefa instigante, sobretudo quando passamos a compreender a propria
humanidade, em sua condic¢do corporal, como um artefato do tempo. Assim, pensar 0 corpo
para além de sua estrutura bioldgica e saber alcanca-lo no ensinar Histdria é abrir as portas para
tracarmos caminhos cujos trajetos levam a locais inexplorados, e nos proporciona olhar para a

propria existéncia de forma mais sensivel e significativa.

1.2 O corpo como elemento da aprendizagem em Histéria

Ap0s analisarmos as trajetorias pelas quais o fendmeno corpo e suas complexidades
se manifestaram ou foram categorizados ao longo do tempo, consideramos possivel e
fundamental pensarmos o ensino de Histéria como um mecanismo capaz de identifica-los,
relaciona-los e inclui-los nos procedimentos de aprendizagem e na geracdo de conhecimento.
Assim, reforcamos a presenca do corpo e da corporalidade nas escolas e no ensino de Historia
como uma dimensdo que viabiliza superar a concepgdo, muitas vezes limitada, de que a
aprendizagem se efetiva exclusivamente no campo das ideias e/ou se apresenta como resultado
da materializacdo de poderes e regimes disciplinares nas escolas.

Nesse sentido, compreendemos que € necessario, inicialmente, identificar as
aberturas e as possibilidades de perceber, incluir e valorizar a presenca do corpo e da
corporalidade no ensino de Histéria como um canal que reforce a aprendizagem. Portanto, se
faz necessario considerar que esta aprendizagem no contexto escolar € um processo cognitivo,
mas que se estrutura em sinergia com 0s corpos e as corporalidades dos estudantes e
professores, além de ser diretamente relacionada a procedimentos organizados, intencionais e

correlacionados as condic¢des que envolvem a propria conjuntura social.
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Partindo dessa premissa, concebemos que a aprendizagem em Historia e sua
identificacdo com as questdes corporais, sobretudo ao aceitarmos 0 ensino como um exercicio
intencional, resultam de procedimentos ligados aos estudantes, ao curriculo e ao trabalho
docente. Assim, recorremos aos documentos que balizam e regem a educagdo no Brasil, no
caso, a Lei n° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB® e a Base
Nacional Comum Curricular —- BNCC??, para verificar em que medida o corpo e a corporalidade
sdo apresentados, considerados, permitidos e inseridos nas inten¢fes educacionais e no ensino
de Historia, bem como analisar sua conexdo com uma engrenagem educativa preocupada com
o desenvolvimento dos estudantes e com a significacdo da aprendizagem dos saberes escolares.

Portanto, é fundamental admitir que as a¢des educativas guiadas pelos documentos
reguladores e organizadas nas diferentes realidades e niveis de ensino, devotam-se
imperativamente aos estudantes, alvo da propria existéncia da escola como instituicdo social.
Assim, 0s processos educacionais nesses espacos se arquitetam conforme as especificidades
das diversas etapas de maturacdo desses atores, ou seja, em harmonia com as fases de
desenvolvimento nas quais se encontram. Ao pensarmos um ensino de Historia conectado as
potencialidades corporais dos estudantes, focamos nossa atencdo para a Ultima etapa
educacional, o Ensino Médio, pois nesta fase os individuos se encontram no processos de
transicdo tanto educacional quanto biossocial, pois estdo amadurecendo como organismos
Vivos e como sujeitos sociais, além de estarem encerrando o ciclo da sua formag&o na educacao
bésica, ou seja, se configuram como um puablico em transi¢do para a maioridade, e em alguns
casos, envolve também individuos ja enquadrados na fase adulta.

Na BNCC, essa populagio é apresentada como “juventudes”*!, termo utilizado para
se referir a um corpo coletivo, que em meio a suas especificidades se tornam similares no que
diz respeito ao processo de transicdo no qual se encontram, ou seja, entre 0s conhecimentos
elementares adquiridos no Ensino Fundamental e os possiveis percursos que os conduzirdo ao
mundo do trabalho e/ou ao horizonte universitario (BRASIL, 2018, p.462-463). Conforme o

documento:

 Em seu primeiro artigo, a LDB apresenta sua concepgdo de educacéo e deixa transparente nos incisos 1 e 2 que
a lei nacional disciplina sobre a educagéo bésica escolar, ou seja, aquela diretamente atrelada aos processos
institucionais, mas com direta ligagdo com o mundo do trabalho e as préticas sociais.
10 Documento que instrumentaliza a organizacédo da aprendizagem no ensino basico do Brasil, tendo sua versao
inicial apresentada em 16 de setembro de 2015 e sua homologagdo em 20 de dezembro de 2017. Sua existéncia
atende a necessidade j& reconhecida na Constituicdo Federal de 1988, que delibera sobre a fixagdo de contetidos
minimos a serem desenvolvidos no ensino basico do pais, em sintonia com o respeito as dimensdes artisticas,
culturais, regionais e nacionais.
11 0 documento ressalta a ndo categorizacdo exata da populacéo atendida no Ensino Médio, pois considera como
referéncia a heterogeneidade e as particularidades dos sujeitos nessa jornada escolar.
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Adotar essa nogdo ampliada e plural de juventudes significa, portanto,
entender as culturas juvenis em sua singularidade. Significa ndo apenas
compreendé-las como diversas e dindmicas, como também reconhecer 0s
jovens como participantes ativos das sociedades nas quais estdo inseridos,
sociedades essas também tdo dinamicas e diversas. (BRASIL, 2018, p.463)

E por esta Gtica que identificamos na BNCC uma inclinagdo para um olhar mais
atento aos individuos, onde curriculos, espagos escolares e procedimentos necessitam ser
organizados de forma a promover o respeito a diversidade e a humanidade de cada um, suas
historicidades e trajetdrias socioculturais, bem como seus projetos de vida (BRASIL, 2018,
p.463). Por esta razdo, compreendemos que 0 corpo e a corporalidade se materializam como
elementos de aprendizagem em Histdria no Ensino Médio, dando sentido e abrindo caminhos
para possibilidades de alcances mais amplos nos trabalhos desenvolvidos nas aulas e nos
espacos escolares. Segundo Silva (2016), a corporalidade é um canal de acesso para a
aprendizagem, pois esta, mesmo quando associada diretamente as faculdades mentais ou aos
mecanismos cognitivos, parte do corpo, pois o conjunto de estruturas fisioldgicas que permite
uma apreensdo do mundo, como 0 sistema nervoso e 0s sentidos, esta em alguma parte do
organismo e, na verdade, é o proprio corpo. Consoante a isso, é importante destacar que para
além das estruturas anatomo-fisioldgicas, o corpo € um espaco de interacdes, aprendizagens,
organizacdo e manifestacdo de conhecimentos, identidades e saberes, ou seja, é “(...) em
primeiro lugar, uma estrutura simbélica, superficie de projecédo passivel de unir as mais variadas
formas culturais.” (LE BRETON, 2012, p.29).

Ainda nessa perspectiva, N6brega (2010) ressalta que é preciso admitir que a
condicdo existencial do corpo nas escolas e toda sua teia de possibilidades fazem parte da
educacdo. Assim, 0s sujeitos presentes no ambiente escolar, sejam eles os educadores, as
juventudes ou a comunidade, encontram, a partir da corporalidade, condi¢des de demarcarem
sua presenca no processo educacional, pois todo o arcabouco de relagdes, experiéncias,
manifestacoes, leituras e interpretacbes do mundo, partem dos significados decifrados pelas
complexidades que englobam seus corpos.*?

Com base nisso, enfatizamos que pensar 0 ensino e a aprendizagem em Histdria a

partir do corpo e da corporalidade nos faz caminhar por trilhas incomuns, reflexivas e

12 Merleau-Ponty (2004) reforca que a corporeidade é o meio pelo qual os individuos traduzem sua esséncia nas
experiéncias as quais se submetem, ou seja, é através de seu corpo que os sujeitos sentem, dialogam e se fazem
presentes nas relagdes com o “outro” e com o mundo, atribuindo a isso juizos de valores, significados e
representatividade.
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desafiadoras no sentido de propor caminhos que alcancem as potencialidades presentes nas
juventudes ao longo do Ensino Médio. Para esta andlise, apoiamo-nos na teoria da assimilacéo
da aprendizagem e retencdo significativas elaborada por David Ausubel (2003), também
conhecida como teoria da aprendizagem significativa'®; nos olhares e reflexdes sobre ela
presentes nos estudos de Moreira (2011) e Coelho, Marques e Souza (2019); assim como nas
concepgdes sobre o ensino e aprendizagem em Historia apresentadas nos estudos de Barca
(2001; 2006; 2007), Bittencourt (2008), Lee (2006; 2016), Seffner (2001) e Soares Junior
(2019).

De acordo com Ausubel (2003), a aprendizagem significativa, se relaciona a
capacidade de associacdo entre 0s conhecimentos prévios que os estudantes possuem e 0S
conhecimentos que subordinam ou sdo subordinados a estes, que se organizam mediante as
condicdes presentes nas aulas, os materiais utilizados e seus procedimentos (Figura 1). Ou seja,
a aprendizagem significativa é um processo cognitivo, ligado aos conhecimentos preexistentes
nos estudantes e 0s novos conhecimentos, que se apresenta mediante as condi¢bes que
conectam a motivacdo para aprender inerente aos aprendizes, os materiais potencialmente
significativos propostos pelo professor e a negociacdo entre esses elementos e 0s sujeitos
presentes nos procedimentos (COELHO; MARQUES; SOUZA, 2019, p.01).

Figura 1 — CondicOes para aprender — Teoria ausubeliana.

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Predisposicao para Material de aprendizagem
aprender potencialmente
significativamente significative

Fonte: Elaborado pelo autor.

13 A teoria da aprendizagem significativa foi desenvolvida por David P. Ausubel na década de 1960 e reorganizada
por ele em 2003 (COELHO; MARQUES; SOUZA, 2019, p.01). Tal abordagem considera os elementos
“aquisicdo” e “reten¢do” de conhecimentos como o cerne da teoria, onde fatores como os conhecimentos prévios
dos estudantes se relacionam com materiais potencialmente significativos e novos conhecimentos apresentados
nas estratégias educacionais, possibilitando a aprendizagem de novos conhecimentos, bem como sua consolidagdo
na memoria (AUSUBEL, 2003, p.01).
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Essa teoria, aprimorada pelo proprio Ausubel, permite pensar uma aprendizagem
que tenha significado aos estudantes, que seja facilitada pelo uso de conceitos e linguagens,
bem como venha ser assimilada e retida na memdria, sendo facilmente resgatada. N&o obstante,
Moreira (2011) amplia as potencialidades do olhar ausubeliano quando o associa a outras
teorias da aprendizagem, sendo as linhas construtivistas e humanistas de Lev Vygotsky, Joseph
Kovak e D. Bob Gowin as que mais apresentam conexdo com a proposta de uma aprendizagem
ancorada nas possibilidades do corpo e da corporalidade.

No desenvolvimento da aprendizagem no enfoque vygotskyano*, existe uma
relagcdo direta entre 0s processos mentais que conduzem a aprendizagem com 0S Processos
sociais, historicos e culturais dos estudantes, assim o desenvolvimento da aprendizagem ocorre
em nivel social e se fortalece no interior dos sujeitos através da mediacdo realizada por
instrumentos e signos, que sao introjetados e significados a nivel de conhecimento (MOREIRA,
2011, p.31). Nessa perspectiva, a associa¢do dos signos e instrumentos a condigdo social dos
educandos pode ser compreendida, no olhar ausubeliano, como o universo de conhecimentos
prévios que conduzem a aprendizagem significativa.

Quanto a ligacdo entre esse pensamento e a aprendizagem em Historia, Barca
(2001) e Bittencourt (2008) consideram que os estudantes ja chegam na escola com alguns
conhecimentos sobre a Historia, introjetados ao seu conjunto de saberes através de fontes como
a familia, a comunidade local e 0os meios de comunicacdo, e que, mesmo desorganizados ou
fragmentados no processo cognitivo, esses conhecimentos precisam ser considerados pelo
professor, que ajudard, a partir dos procedimentos de ensino-aprendizagem, a torna-los mais
elaborados. Bittencourt (2008) reforca, ainda, que a Histdria escolar precisa considerar como
relevantes esses conhecimentos histdricos dos educandos adquiridos nas suas experiéncias
cotidianas, ndo negligenciando sua existéncia ou menosprezando suas origens, mas 0S
significando a partir dos conceitos atrelados aos conhecimentos historicos estudados. Lee
(2006), por sua vez, nos revela que a correlacao de saberes, de interpretac6es e de didlogos no

processo de aquisicdo do conhecimento, € uma etapa fundamental para a aprendizagem em

14 «“Na 6tica vygotskyana, a internalizacio de significados depende da interacio social, mas, assim como na visio
ausubeliana, eles podem ser apresentados ao aprendiz em sua forma final. O individuo ndo tem que descobrir o
gue significam os signos ou como sdo usados os instrumentos. Ele se apropria (reconstrdi internamente) dessas
construcgdes via interacéo social. (MOREIRA, 2011, p. 32).
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Historia, de modo que os conhecimentos histdricos encontrem significado na vida cotidiana dos
individuos envolvidos.*®

Nessa direcdo, Barca (2001) enfatiza que a aprendizagem em Histdria se processa
em contextos concretos, nos quais 0s conceitos e 0s conhecimentos aprendidos precisam fazer
sentido aos estudantes e que haja direta relacdo com os fatores cognitivos para a aprendizagem.
E é nesse contexto, portanto, que o corpo e a corporalidade assumem lugar de signos e
instrumentos condutores ao conhecimento, pois a estrutura corporal e suas manifestaces
carregam significados, marcas e saberes do meio social que séo inseridos na escola e nos
processos educacionais. Portanto, 0 corpo passa a ser o ponto de conexdo dos sujeitos com 0
meio social e o lugar da aprendizagem, e por meio da corporalidade o conhecimento historico
alcanca sentido e possibilidades frente sua capacidade de perceber, refletir e transformar a
sociedade.

No que tange a associagdo entre a teoria ausubeliana e o pensamento humanista de
Joseph Kovak, Moreira (2011) ressalta que a aprendizagem nao se efetiva apenas na cognicéo,
mas se expressa na afetividade, nas acfes emocionais e no comportamento guiado por estas.
Portanto, o aspecto “predisposicdo para aprender significativamente”, que Ausubel (2003)
estabelece como uma das condicdes centrais para o processo de aprendizagem, demonstra que
ha um fator afetivo-emocional representado pelo envolvimento sentimental do estudante com
0s materiais, o professor e os procedimentos.®

O corpo, nesse sentido, é a unidade que permite aos estudantes sentirem e
perceberem o mundo, os conhecimentos e as outras pessoas, sendo, no processo educacional a
experiéncia vivida do conhecimento, pois é a realidade corporal que conduz os sujeitos ao
exercicio da reflexdo, dos desejos, do pensamento, das narrativas, da imaginacéo, da memoria
e da aprendizagem (NOBREGA, 2010, p.11). Segundo Le Breton (2012) e Vigarello (2016),

esse corpo sensivel € o eixo de relacdo dos individuos com a realidade, é o local de sensagé&o,

15 “Ha mais na histéria do que somente acimulo de informagdes sobre o passado. O conhecimento escolar do
passado e atividades estimulantes em sala de aula sdo intteis se estiverem voltadas somente a execucdo de ideias
de nivel muito elementar, como que tipo de conhecimento é a histdria, e estdo simplesmente condenadas a falhar
se ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que os alunos trazem para suas aulas de histéria.” (LEE, 2006,
p.136).

16 «para Novak, uma teoria de educacéo deve considerar que seres humanos pensam, sentem e agem e deve ajudar
a explicar como se pode melhorar as maneiras através das quais as pessoas fazem isso. Qualquer evento educativo
é, de acordo com Novak, uma acdo para trocar significados (pensar) e sentimentos entre aprendiz e professor. (...)
Mas Novak se refere também a uma troca de sentimentos. Um evento educativo, segundo ele, é também
acompanhado de uma experiéncia afetiva. A predisposicdo para aprender, colocada por Ausubel como uma das
condigdes para a aprendizagem significativa, esta, para Novak, intimamente relacionada com a experiéncia afetiva
que o aprendiz tem no evento educativo.” (MOREIRA, 2011, p. 36).
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experimentacdo e comunicagio que a0 mesmo tempo aproxima, se distancia, sente e avalia as
coisas, ndo sendo, portanto, sob nosso olhar, elemento indiferente ou ausente da
aprendizagem.’

Portanto, o corpo e a corporalidade precisam ser encarados como canais expressivos
da sensibilidade, das emocdes e das relacOes afetivas entre as juventudes nos processos
educacionais, pois, a predisposi¢do para aprender significativamente assume no corpo sensivel
um papel fundamental para a aprendizagem em Historia. Sob este olhar, o professor precisa
elaborar cenarios e estratégias que estimulem os educandos, de forma que haja afetividade e
interesse para a aprendizagem significativa dos conhecimentos histéricos, considerando,
inclusive, materiais, instrumentos e procedimentos que ultrapassem o livro didatico e o
exercicio da leitura e escrita, pois como seres humanos, os estudantes percebem a realidade e
se expressam sob diferentes linguagens e canais (SEFFNER, 2001, p.42).

N&do obstante, Moreira (2011) também nos permite identificar o corpo e a
corporeidade como elementos da aprendizagem em Histéria quando nos apresenta a relacao
entre a teoria ausubeliana e o pensamento educacional de D. Bob Gowin, que identifica trés
elementos fundamentais no processo de ensino-aprendizagem: professor, materiais educativos
e aprendiz. A relagéo entre essas trés unidades funciona na medida em que o professor e 0s
estudantes compartilham significados com base nos conhecimentos integrados nos materiais
curriculares com os saberes prévios que os aprendizes carregam consigo. A partir disso, 0s
estudantes precisam manifestar sua motivacdo para aprender, captando e compartilhando
conhecimentos com o professor e 0s demais sujeitos do processo, até que seja percebida uma
significacdo da aprendizagem (MOREIRA, 2011, p.38-39).

A corporalidade, nesse aspecto, assume condicdo de aprendizagem em Historia,
guando associada a participacdo efetiva do estudante no processo de construcdo, captacédo e
compartilhamento do conhecimento historico com o professor e o0s colegas, partindo da ideia
de afetividade e interesse pessoal, ou seja, a incorporagdo do processo (SOARES JUNIOR,
2019, p.176). Moreira (2011), ressalta também que para aprender significativamente, o
estudante precisa manifestar disposi¢éo para associar ao seu processo cognitivo os significados

percebidos nas relagGes e nos materiais utilizados no processo educacional, ou seja, para

17«(...) o fundamento corporal se complexifica, ele deixa de ser simples sensacio, se desloca, faz-se imagem,

torna-se representacdo, participa de um si que ndo pode mais pensar-se sem o corpo, transformando esse corpo em
vertente reflexiva, fonte de manifestacbes e efusdes, lugar de ideia e afetos. O corpo pode assim revelar uma
histéria intima, um conflito passado, uma emocao de carne. (VIGARELLO, 2016, p.13)
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Gowin, o ato de aprender significativamente é resultado de um esforgo intencional por parte do
estudante na medida em que os conhecimentos sdo captados e reconhecidos.®

Nessa Otica, Soares Juanior (2019) enfatiza a importancia de refletirmos a
consideracdo do corpo, marca do sensivel, como elemento enfatico no processo de
aprendizagem em Historia, pois ao pensarmos a escola, a sala de aula e os procedimentos em
torno do ensino, a relacdo entre professor, estudante e material é uma triade marcada pela
presenca fundamental dos sujeitos, € o0 momento em que eles pensam, percebem e sentem.
Nessa relacdo triangular, ndo ha como abandonar a humanidade dos individuos, suas
historicidades e suas conexdes com os conteldos em geral e com o préprio exercicio de
aprender em contato com o outro. Como afirma Nébrega (2010, p.87): “Corpo, afeto e
linguagem sdo organizadores da nossa condi¢cdo humana, de nosso encantamento sensorial e
historico na infinita tarefa de imprimir sentidos aos acontecimentos.”

Quando consideramos o contexto social, 0s conhecimentos prévios, a afetividade
junto aos procedimentos, materiais e atores do processo, assim como a motivagdo como marca
do interesse pelo aprender, podemos considerar que a aprendizagem em Histdria esta
relacionada ao universo sensivel, seja pela prépria condi¢do corporal das juventudes, seja pela
dimensdo que os conhecimentos assumem em Seu campo sensorial-cognitivo. A teoria da
aprendizagem significativa complementada por outros olhares tedricos, portanto, ao ser
associada ao ensino-aprendizagem em Histdria e sua relacdo com o corpo e a corporalidade,
nos permite compreender que a construcao do conhecimento historico € um processo para além
da linguagem verbal, ndo mais refém do exercicio da leitura e escrita, mas efetivado nas
sensacOes, afetividades, experiéncias e procedimentos que oferecem sentido ao sujeito em
sintonia com sua realidade (SOARES JUNIOR, 2019, p.176).

Guiados por isso, ao analisarmos a proposta educacional da LDB sob o viés do
corpo e da corporalidade, conseguimos identificar uma concep¢do de educacdo
institucionalizada que concebe o0s estudantes como seres complexos, sociais e com demandas e
necessidades diversas. Nessa perspectiva, a Educacdo ndo pode ser delineada como um
conjunto fragmentado em partes que se complementam na busca por um todo “integral”, mas
sim, deve ser revelada e consolidada como um fenémeno unificado das diversas esferas que
compdem os individuos em direta relagdo com os outros e com 0 meio que o circunda, como
podemos identificar no Art.1° da Lei n° 9.394/96:

18 Moreira (2011), enfatiza que a teoria de Gowin coloca o exercicio da captacéo de significado antes da efetivacdo
da aprendizagem significativa, sendo esta um resultado intencional do estudante a partir de sua predisposicéo para
aprender, ou seja, verifica-se ai uma direta ligagdo com a teoria de Ausubel.
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A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestac¢Oes culturais. (BRASIL, 2020, p.8).

Partindo do referido artigo, o corpo e a corporalidade podem ser identificados como
um imperativo educacional, pois é apresentada uma visao diretamente ligada a conex&o entre o
processo educacional e o arcabouco de experiéncias individuais e coletivas que se desenvolvem
no e pelos sujeitos, desde o ceio familiar até os percursos que os conduzem ao exercicio
operacional no universo socioecondémico. Sob esta ética, os estudantes sdo compreendidos
como atores sociais e ndo como um organismo bioldgico, uma mentalidade a ser alcangada ou
um cérebro a ser inundado de conceitos técnico-cientificos. Dessa maneira, a0 pensar uma
educacdo com um olhar pluridimensional, a lei méxima do pais, no que tange a formacéo
educacional da populacéo, fornece abertura para se alcangar o ser humano em sua totalidade,
Ou Seja, em Seus corpos.

Sob essa logica, encontramos nos principios educacionais da LDB aspectos que
apontam para a colaboracdo da corporeidade na efetivacdo da educacéo e do ensino de Historia.
Entre os treze principios educacionais apresentados no documento, os itens I, X, Xl e XII
(Quadro 1), revelam elementos que articulam a presenca da corporalidade nos processos de
ensino e aprendizagem, que se conectam especificamente com o ensino de Historia, seja na
identificacdo do corpo como uma unidade existencial do ser no espago escolar, percebido nas
condi¢Bes de acesso e permanéncia no ambiente institucional; seja como um sujeito em
constante dialogo com o meio social ao qual faz parte, abrangendo suas experiéncias e suas
atividades cotidianas como fatores relevantes; ou como um cOrpo que carrega marcas,
processos, temporalidades, territorios, lutas e significados de sua ancestralidade em seus
aspectos fisicos-culturais; ou simplesmente como um sujeito que encontrard no ensino escolar
suporte para sua formacdo integral, incluindo a atuacdo social e a execucdo de tarefas

trabalhistas em etapas futuras de sua vida.
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QUADRO 1. ARTIGO 3° DA LEI N°9.394/96 — PR‘INCiPIOS QUE BASEIAM O ENSINO NO BRASIL
RELACIONADOS A CORPORALIDADE

| — lgualdade de condicOes para o acesso e permanéncia na escola;
X — Valorizagéo da experiéncia extraescolar;
X1 —Vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII — Consideracdo com a diversidade étnico-racial;

Fonte: BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional. Lei n° 9.394, 20 de dezembro de
1996. 4. ed. Brasilia, DF: Senado Federal, Coordenacéo de Edicoes Técnicas, 2020.

Em diélogo com esses principios, identificamos nas abordagens de Fernandes e
Barbosa (2016), Le Breton (2007), Vigarello (2016) e No6brega (2010), que na aprendizagem,
seja ela vinculada ao ensino formal ou as relac@es cotidianas, a corporalidade e a associacdo
das coisas se configuram a partir dos elementos acoplados entre o organico, o sensivel e o
social, ou seja, na esfera da demarcacdo espaco-temporal, das sensagdes, das percepcoes e das
emoc0des que estruturam uma leitura do mundo a partir da combinacédo das sensibilidades com
a cognicdo.'® No que se refere a aprendizagem em Historia, as consideracdes de Barca (2001),
Lee (2006), Bittencourt (2008), Soares Junior (2019) e Seffner (2001) nos permitem identificar
que as experiéncias historicas e sociais permitidas pelo corpo e suas dimensdes estabelecem os
codigos e as operagdes que incluem possibilidades as juventudes, aos seus gestos e aos
estimulos que configuram sua existéncia, alcangando um aprender conectado a seu mundo, ao
universo de suas linguagens e as sensibilidades que os ligam afetivamente ao processo.

Articulado a isso, encontramos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC
elementos que apresentam horizontes viaveis para uma acdo educativa que conecta a
aprendizagem, o corpo, a corporalidade e o ensino de Historia. Para identifica-los, é importante
considerar que esse documento estrutura a aprendizagem a partir da consolidacdo de
competéncias gerais 2° , que sdo intencionalmente desenvolvidas com finalidades de
proporcionar uma educacao integral, ou seja, uma educacgédo incorporada no sujeito em suas

diversas possibilidades.

19 Para N6brega (2010, p.12), “considerar o corpo na educacdo, para além do aspecto racionalista ou instrumental,
é uma tarefa que exige um exame radical de nossa relagcdo com os afetos, com a linguagem, com a sexualidade,
com a arte, com a cultura de um modo geral.”
20 De acordo com a BNCC, “competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p.8)
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Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com a educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar
a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender
a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou
a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educagédo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. (BRASIL, 2018, p.14).

Além disso, é interessante frisar que a BNCC organiza as propostas curriculares
articuladas as competéncias que devem ser desenvolvidas nas trés etapas da educacédo basica,
ou seja, no Ensino Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Ndo obstante a
relevancia do documento como um todo, 0s caminhos investigativos aqui propostos transitam
nos aspectos gerais da educagdo basica em sua conexdo com o componente curricular Histéria
no Ensino Médio, sendo, portanto, analisados na abrangéncia das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.?* De uma forma geral, esta anélise possibilita olhar para a BNCC de forma atenta e
curiosa, a fim de percebermos a presenca e as aberturas interligadas a condigédo do corpo como
elemento da aprendizagem em Histdria.

Identificamos no documento dez competéncias gerais que norteiam a educacgédo
basica no Brasil, articulando-se aos caminhos propostos pela LDB no que diz respeito as
diretrizes ligadas a aprendizagem, como a construcdo de conhecimentos e o desenvolvimento
de habilidades, valores e atitudes (BRASIL, 2018, p.9). Entre as competéncias apresentadas,
apesar de todas dialogarem com foco na aprendizagem através dos itinerarios dos diversos
componentes curriculares, buscamos observar aquelas que permitem conexdes substanciais
entre o corpo, a corporalidade e a aprendizagem em Historia. Nessa verificacdo, identificamos
essa potencialidade nas competéncias 1, 3, 4, 6 e 8 (Quadro 2).

Nas competéncias 1 e 3 percebemos a valorizagdo dos conhecimentos prévios e
manifestagdes artistico-culturais como elementos marcantes da aprendizagem, da formagé&o dos
estudantes e da compreensédo da realidade e sua historicidade, possibilitando o fortalecimento
da identidade pessoal e coletiva a partir da percep¢édo de seu entorno. Nessa dire¢éo, Gongalves
(2012), nos ajuda a compreender que esses elementos revelam que o corpo e a corporalidade

possuem a capacidade de ampliar e significar as manifestagcdes vivenciadas pelos sujeitos,

21 Na etapa Ensino Médio, a organizagéo curricular é dividida em quatro &reas do conhecimento. Essa distribuicéo
ndo elimina as disciplinas e suas especificidades, mas propde um caminho de dialogo, fortalecimento,
contextualizacdo e interdisciplinaridade entre as disciplinas de cada area (BRASIL, 2018, p.32).
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oferecendo suporte para interpretacdo, reflexdo e modificacéo da sociedade, na medida em que

atribui valor e sentido a sua existéncia individual e coletiva.??

QUADRO 2. COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA QUE SE RELACIONAM COM O
CORPO E A CORPORALIDADE

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacbes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.

Essas competéncias podem ser compreendidas como elementos que inserem 0s
alcances corporais na leitura historicizada do entorno social da escola e dos estudantes, na
construcéo e no conhecimento de conceitos historicos e das Ciéncias Humanas Aplicadas, assim
como na compreenséo e na construcdo do eu individual e do eu coletivo. N&o obstante, o alcance
dessas competéncias complementa a ideia ausubeliana da aprendizagem significativa associada
as conexdes feitas por Moreira (2011), quando a corporalidade se apresenta como um recurso
viavel para significar os conhecimentos assimilados, ultrapassando a penumbra de conceitos
meramente abstratos e oferecendo associacdo as realidades vivenciadas a partir da presenca
corporal dos estudantes.

22.0 corpo de cada individuo de um grupo cultural revela, assim, ndo somente sua singularidade pessoal, mas
também tudo aquilo que caracteriza esse grupo como unidade. Cada corpo apresenta a historica acumulada de uma
sociedade que nele marca seus valores, suas leis, suas crencas e seus sentimentos, que estdo na base da vida social.
(GONGALVES, 2012, p.13)
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Essa aprendizagem, segundo Seffner (2001), corrobora também para a modificacéo
de impressdes e opinides que 0s sujeitos possuem a respeito do seu contexto presente, a partir
do momento em que novos conhecimentos sdo assimilados, combinados e (re)significados.
Segundo Ndébrega (2010), essas possibilidades se consolidam quando as praticas educacionais
passam a ser propositivas, intencionais e envolvam afetos, multiplas linguagens, arte, cultura,
temporalidade, investigacao e diversos elementos, que se desenvolvem e se fortalecem por meio
da corporalidade.

A competéncia 4, por sua vez, traz a tona a fundamental consideracdo do corpo e
da corporalidade como veiculos para a aquisicdo da aprendizagem, sobretudo quando apresenta
a importancia do uso de diversas linguagens como acesso para a expressdo e a difusdo de
conhecimentos e experiéncias. Sob esta 6tica, conseguimos encontrar na concep¢éao de Nobrega
(2010), a énfase no corpo e na corporalidade como icones que devem ser compreendidos para
além das questdes fisico-materiais, ou seja, assumem condic¢Ges de linguagem, movimento,
sensibilidade, historicidade e expressao criadora dos sujeitos individuais e coletivos.

Alinhado a esse pensamento, Gaya (2006) enfatiza a importancia de uma educacéo
que considere o corpo como parte essencial da aprendizagem, fortalecendo a ideia de que é por
meio de suas potencialidades gestuais, linguisticas e sensoriais que 0 conhecimento se organiza
e passa a ter significado, aplicacdo e reverberacdo social, ou seja, 0 corpo no mundo é
aprendizagem, é um corpo Vvivo e repleto de tentaculos que o ligam aos saberes, as experiéncias,
as sensacOes e a significacdo. Ou seja, essa especificidade conecta-se ao aspecto afetivo da
aprendizagem significativa ausubeliana apresentada por Moreira (2011), quando enfatiza o
envolvimento emocional do estudante como fator potencial para uma aprendizagem com forte
carater de retencdo de conhecimentos.

Essa competéncia também se conecta a aprendizagem em Histdria, pois, segundo
Bittencourt (2008), a aquisicdo dos conhecimentos se desenvolve articuladamente com
diferentes formas de linguagens, materiais e leituras, sendo necessario que esses elementos de
comunicacdo, verificacdo e interpretacdo possibilitem compartilhar e receber informacgoes
ligadas aos conhecimentos historicos, permitindo expandi-los para a préopria analise das

experiéncias e relacdes cotidianas.?® O corpo e a corporalidade, nessa competéncia, podem

2 «0Os contelidos escolares incluem, por exemplo, aprendizagens de novas linguagens, desde a norma culta da
lingua ao dominio do significado das imagens de revistas em quadrinhos, de propagandas ou de filmes. Em
Historia, ndo se entende como apreensao de conteldos apenas a capacidade dos alunos em formular informagdes
e conceitos de determinado periodo histérico, mas também a capacidade das criancas e jovens em fazer
compara¢Bes com outras épocas, usando, por exemplo, dados resultantes da habilidade de leitura de tabelas,
gréaficos e mapas ou de interpretac@es de textos.” (BITTENCOURT, 2008, p.106).
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assumir a posicdo de mecanismos expressivos da linguagem e do campo sensivel na
interpretacdo dos materiais utilizados no aprender Historia.

Ja na competéncia geral 6, conseguimos perceber as nuances que circundam as
esferas do corpo, das juventudes e do mundo do trabalho, despertando a necessidade de se
pensar um ensino de Histdria capaz de abordar as metamorfoses pelas quais o corpo e a
corporalidade passaram no decorrer do tempo e que, na dimens&o da repeticdo, ainda permeiam
0 mundo trabalhista, como as estruturas disciplinadoras presentes em diversos segmentos
produtivos, o posicionamento ainda desigual dos corpos masculinos e femininos nos ambientes,
a sobreposicdo e a iconizacdo dos corpos na esfera do consumo, como também o uso das
manifestacdes corporais como mecanismo de luta e de acéo criativa.

E importante ressaltar que essa competéncia chama a atencéo pela possibilidade de
desconstruir a concepc¢éo utilitarista da educacdo inclinada ao universo produtivo. Ou seja,
quando identificamos os termos “projeto de vida”, “autonomia”, “liberdade”, “consciéncia
critica” e “responsabilidade”, compreendemos a necessidade de um ensino de Histdria que
reduza suas incursdes disciplinares e regimentares sobre o corpo, concep¢do que Foucault
(2008) apresenta como operagdes comuns no universo social e nas relacbes de poder, onde a
educacéo pode ser interpretada como uma tecnologia capaz de formar e transformar os corpos
em estruturas habeis, Gteis e doceis, colaborando para a manutencdo de relagBes sociais,
econdmicas e politicas.?*Além disso, essa competéncia nos permite perceber o corpo como
elemento potencial para acdes socio-historicas pautadas na resisténcia, na luta, na reconstrucao
e na liberdade, fundamentando sua efetivacdo a partir da historicidade de sua corporeidade.
Nessa proposta, 0 exercicio da autonomia, da responsabilidade e da criticidade articulam a
elaboracdo do projeto de vida dos estudantes, dando suporte para uma acao social e trabalhista
mais consciente e comprometida (BRASIL, 2018, p.9).

Esse compromisso pessoal e social, que parte dos sujeitos como corpos que sentem
e se fazem presentes nos processos, possui forte ligacdo com o ensino de Historia, pois, segundo
Soares Junior (2019), as aulas e os conhecimentos histdricos precisam ser organizados com a
intencdo de fazer sentido aos estudantes em sua vida, em suas experiéncias no mundo, dando

condighes para que eles reflitam sobre os problemas e questdes que envolvem suas

24 Mas o corpo também esta diretamente mergulhado num campo politico; as relagdes de poder tém alcance
imediato sobre ele; elas o investem, o marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos, obrigam-no a
cerimdnias, exigem-Ihe sinais. Este investimento politico do corpo esta ligado, segundo relagbes complexas e
reciprocas, a sua utilizagdo econdmica [...] o corpo s6 se torna forc¢a Util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e
corpo submisso (FOUCAULT, 2008, p.25-26).
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comunidades, as informagdes que circulam em seu meio e em raz&o de uma existéncia marcada
pela alteridade (SOARES JUNIOR, 2019, p.179).

Em cascata, a competéncia geral 8 amplia a identificacdo da unidade corporal e suas
complexidades como aspectos imprescindiveis ao desenvolvimento da aprendizagem em
Historia, pois propde a compreensdo do corpo coletivo e sua diversidade a partir do
desenvolvimento de uma consciéncia individual, possivel na proporcdo do exercicio de se
conhecer, se apreciar e se cuidar.

Vale ressaltar, que o ato de se conhecer ultrapassa a limitacdo da identificacdo das
caracteristicas individuais e se expande para a percep¢do de travessias historicas, genealdgicas,
socioculturais, étnicas, de género, socioeconémicas, territoriais. Ou seja, corresponde ao
perceber-se e apreciar-se mediante a identifica¢do do “eu” e cuidar-se sob a ética da valorizacéo
e respeito a historicidade que o sujeito carrega através de seu corpo. Segundo Le Breton (2012),
esse percurso, que inicia na esfera particular e evolui para o geral, refor¢a substancialmente a
necessidade do trabalho de percepc¢éo individual do sujeito como um corpo fisico, emocional e
social, sendo este Gltimo estruturado pela expansdo do eu ao alcance da coletividade.?®

Soares Junior (2019), por sua vez, destaca que a ideia de cuidar de si e do outro,
apreciar-se e conhecer-se, a partir das aulas de Histdria, € uma a¢do educativa constante, que
leva os estudantes a exercerem sobre si uma analise sobre a natureza e os alcances de seus
habitos, opiniGes e escolhas; a encontrarem recursos para desenvolverem postura de luta e
combate a favor da vida e dos direitos humanos; bem como identificarem no passado ac6es
individuais ou coletivas que ndo devem ser repetidas por irem de encontro com sua propria
condicdo existencial como individuo e como coletividade (SOARES JUNIOR, 2019, p.186).

Partindo desse horizonte, percebemos que o0 corpo e a corporalidade conectam-se e
promovem significados historicos que ndo apenas edificam o desenvolvimento dos individuos
nos processos educacionais, mas reforcam os condicionamentos socioculturais presentes nos
comportamentos corporais, na linguagem e nas relagdes a partir do corpo (GONCALVES,
2012, p.13). As aulas de Histdria, portanto, funcionam como operagdes intencionais em que 0
corpo e a corporalidade conectam o presente e o passado, as experiéncias sociais e o lado

sensivel dos estudantes, assumindo, a partir da motivacao para aprender, do planejamento de

25 Do corpo nascem e se propagam as significagdes que fundamentam a existéncia individual e coletiva; ele é o
eixo da relagdo com o mundo, o lugar e o0 tempo nos quais a existéncia toma forma através da fisionomia singular
de um autor. Através do corpo, o homem, apropria-se da substancia de sua vida traduzindo-a para 0s outros,
servindo-se dos sistemas simbolicos que compartilha com os membros da comunidade. (LE BRETON, 2012, p.
07)
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acOes e das relagdes afetivas, a condigéo de espaco de aprendizagem e de (re)construcdo de
conhecimentos e identidades.

Dessa forma, compreendemos que 0s espacos escolares e as aulas de Histéria
podem oferecer condi¢bes para que o leque de possibilidades, experiéncias, conhecimentos
prévios e habilidades presentes na juventude seja explorado e desenvolvido. O ensino de
Historia no Ensino Médio deve conectar os saberes escolares com as performances sociais das
juventudes que ali se encontram, valorizando o “eu individual”, a coletividade, a corporalidade
pela qual se manifestam e sua historicidade. Além disso, esse processo educacional sob a 6tica
da corporalidade pode ser encarado como um mecanismo privilegiado e intencional da
aprendizagem, pois os estudantes precisam significar a Historia ensinada e por meio dela
agregar estrutura para seu projeto de vida (BRASIL, 2018, p.465).

N&do obstante, é importante compreender que o processo de aprendizagem em
Historia, assim como das outras disciplinas escolares, quando analisado em sua completude,
nos revela as influéncias conjunturais que orbitam os atores sociais, a escola e a comunidade.
Os eventos do presente, nesse sentido, recorrentes ou nao, atingem, envolvem e interferem no
processo de ensino-aprendizagem, pois 0 corpo é uma unidade que transborda as paredes da
sala de aula, os muros da escola e as demarcagdes geograficas que o circundam. Apesar da
gama de estudos relacionados ao ensinar Historia, aos métodos e as teorias da aprendizagem,
bem como as estratégias e as organizacgdes curriculares ligadas as necessidades educacionais
dos estudantes do século XXI, a relacdo sujeito-sociedade-tempo apresentara constantemente
novos paradigmas educacionais, atrelados e ressignificados em seus espacos e seus corpos.

Pensar o corpo e a corporalidade no ensino de Histdria, portanto, € considerar estes
elementos como componentes relevantes para 0s processos educacionais e para a aprendizagem
historica, € compreender também que os corpos, em suas mais amplas conceituacdes, podem
ser veredas, planos de fundo e horizontes do processo que é envolver os sujeitos e significar a
aprendizagem. Pois a unidade corporal se torna a demarcacéo individual do fazer parte da escola
em suas complexidades, € o local de presenca dos sujeitos no espaco fisico e nas relagdes sociais
que ali se instauram, e acima de tudo, é a marca que nos confere a existéncia no mundo.?

Nossos corpos, porém, sdo alcangados e ressignificados a medida que dialogam
com as questdes e imposi¢oes da temporalidade que os envolvem, ajustando-se ou digladiando

com situagdes que os privam, modelam ou remetem a processos de adaptacdes. O espago

26 Segundo David Le Breton (2012), o corpo é o vetor semantico da nossa relagdo com o mundo e reforca, que
antes de qualquer outra marca, nossa existéncia é corporal.
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escolar encaixa-se como um ambiente que lida com estas demandas do corpo como unidade em
transformacéo e da corporalidade como linguagem a ser desenvolvida, a0 mesmo tempo que se
caracteriza como um lugar em constante movimento e dialogo com a sociedade e tudo que a
envolve, fazendo com que tais aspectos influenciem significativamente em seus procedimentos

e caminhos.
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CAPITULO 2

O ENSINO DE HISTORIA NO 2° CPM-CHMJ E SEUS DIALOGOS
COM O CORPO E A CORPORALIDADE

A incidéncia mundial da pandemia causada pela Covid-19
desvelou a fragilidade humana com a exposicdo a um virus,
contra o qual ainda estudamos formas de combate. Por outro
lado, deparamo-nos com a importancia de estarmos com 0s
outros e de sustentarmos outras formas possiveis de lago,
valendo-nos predominantemente dos meios digitais para
encontros, festejos e despedidas a fim de tentarmos diminuir
a distancia fisica provocada pela necessidade do
distanciamento social. Com os contextos educativos n&o foi
diferente. (Simone Bicca Charkzuk)

2.1 O 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano Macedo Janior e o ensino de Historia

A proposta de uma educacéo basica militarizada no Brasil tem seu inicio na segunda
metade do século XIX, durante o governo do imperador D. Pedro I, como proposta de
acolhimento e formagdo de jovens oriundos de familias de militares e da populagdo civil.?” A
efetivacdo dessa ideia ocorreu com a criacdo do Colégio Militar da Corte, localizado no Rio de
Janeiro, sob o Decreto Imperial n°® 10.202, assinado por D. Pedro Il em mar¢o de 1889. Esta
instituicdo passou a ofertar o ensino secundario gratuito sob o regime de internato para rapazes
com filiacdo militar; j& para os estudantes sem relacdo familiar com as instituicdes militares, os
custos de seus estudos deveriam ser financiados por iniciativa particular (HARTMANN;
BECKER, 2018, p.167-168).

Com o fim do periodo imperial e o inicio da Republica, outros Colégios Militares
foram inaugurados em diversas regides do Brasil, como o Colégio Militar do Ceard, inaugurado
no ano de 1919, como resposta as solicitacdes da sociedade cearense e de setores do Exército,
hoje denominado de Colégio Militar de Fortaleza — CMF?. Desde sua origem, esta unidade

27 segundo Hartmann e Becker (2018), o contexto bélico brasileiro vivenciado durante o século X1X e o exemplo
francés de colégios militares influenciaram no desejo de se criar no Brasil unidades escolares que acolhessem
orfaos de militares mortos em guerra e que oferecessem uma educacdo formativa para acesso de novos membros
nas Forgas Armadas.
28 O Colégio Militar do Ceard iniciou suas atividades de 1°. de junho de 1919 até fins de 1938, quando foi sucedido
pelo Colégio Floriano, subordinado ao Ministério da Educacéo e que funcionou de 1939 a 1941, cedendo seu lugar
a Escola Preparatoria de Fortaleza que exerceu suas atividades no periodo de 1942 a 1961, substituida pelo atual
Colégio Militar de Fortaleza a partir de 1962 (ARAUJO, 2009, p.307).
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escolar assumiu uma responsabilidade social voltada a formacdo de jovens e ao
desenvolvimento de habilidades, competéncias e valores éticos e morais assentados nos
principios educacionais e militares do Exército Brasileiro, estando alinhada ao Sistema Colégio
Militar do Brasil (COLEGIO MILITAR DE FORTALEZA, 2019, p.1).

Atualmente, os Colégios Militares brasileiros sdo administrados a nivel federal pelo
Sistema Colégio Militar do Brasil — SCM e a nivel estadual pela Coordenadoria dos Colégios
da Policia Militar - CCPM, que possuem orcamentos proprios para o desenvolvimento de suas
unidades. Em termos educacionais, os Colégios Militares estdo sintonizados a partir de um
documento geral, 0 Regimento Interno dos Colégios Militares — RI/CM, que regulamenta um
conjunto de aspectos que abrangem desde as finalidades das unidades escolares, suas
organizac0es e atribuicdes, até as disposi¢des que envolvem o ensino, seus processos seletivos,
o0s encargos dos responsaveis pelos estudantes, os papéis e acdes dos corpos docente e discente,
assim como o funcionamento escolar.?

Mediante estas peculiaridades, como seus especificos processos para o ingresso de
estudantes e sua rotina baseada no codigo de conduta militar, os Colégios Militares passaram a
construir uma imagem positiva associada ao processo educacional e um historico de bons
resultados em avaliagbes externas, dando margem para se conceber uma ideia de éxito
estruturada na disciplina consciente e tipificacdo de condutas. Segundo o Colégio Militar de
Fortaleza (2019), esse legado dos colégios militares mantém-se vivo no imaginario coletivo,
despertando nas pessoas 0 anseio para que varias geracGes usufruam das experiéncias e
possibilidades oferecidas nessas instituices, inclusive, estimulando a criacdo de novas
unidades no territorio nacional.

E nesse contexto que no ano de 2016, como parte do dialogo entre a Policia Militar
e 0 governo estadual sobre a ampliacdo de unidades educacionais publicas militarizadas, foi
inaugurado na cidade de Juazeiro do Norte, interior do Ceara, 0 2° Colégio da Policia Militar
Coronel Hervano Macedo Jinior — CPM-CHMJ®, num processo articulado entre a Secretaria
de Educacdo do Ceara, a 192 Coordenadoria Regional de Educacéo e os 6rgaos competentes da
Policia Militar, envolvendo uma série de reunides administrativas e procedimentos juridicos.

Segundo dados desta instituicdo, a escolha da cidade de Juazeiro do Norte como

sede para 0 2° CPM foi atribuida a sua relevancia socioecondmica a nivel local e estadual; ao

20 Regimento Interno dos Colégios Militares — RI/CM esta disponivel em:
https://www.esfcex.eb.mil.br/images/menu_cms/secretaria_ca/legislacao/Regulamento_Interno_Colegios_Milita
res RICM_2021.pdf

30 Sancionado pelo decreto n° 31.869, de 30 de dezembro de 2015, pelo entdo governador Camilo Santana, o ensino
militar foi incorporado na Regido do Cariri, tendo como sede a cidade de Juazeiro do Norte-CE.

51


https://www.esfcex.eb.mil.br/images/menu_cms/secretaria_ca/legislacao/Regulamento_Interno_Colegios_Militares_RICM_2021.pdf
https://www.esfcex.eb.mil.br/images/menu_cms/secretaria_ca/legislacao/Regulamento_Interno_Colegios_Militares_RICM_2021.pdf

seu posicionamento geografico estratégico, que se apresenta como referéncia as cidades
vizinhas na Regido Metropolitana do Cariri; aos dados de risco a nivel de seguranca publica,
que demandam atencdo dos 6rgdos competentes; ao grande nimero de unidades escolares
publicas e privadas disponiveis no municipio; e a seu polo educacional em crescente
desenvolvimento, com forte presenca de universidades publicas e privadas.

A implantacdo do 2° CPM-CHMJ teve grande repercussdo local, sendo marcada
por alguns pontos de reflexdo, uma vez que foi necessario desativar uma unidade de ensino
regular®! para que se efetivasse sua instalacdo. A definicdo desse local como sede para a nova
escola se justificou, segundo o processo de implantacdo, na necessidade de mudanca verificada
em loco, considerando os dados educacionais de rendimento e evasdo, assim como sua insercao
em localidade de vulnerabilidade social. Considerando a tradicdo escolar em sua condicdo
social, o encerramento das atividades de uma unidade escolar em funcionamento para a abertura
de outra no mesmo prédio, ndo representa uma simples transferéncia, mas um reposicionamento
de acdes educacionais e uma estratégia de impactos sociais positivos.

De acordo com a dire¢do do 2° CPM-CHMJ, na fase de analise da proposta, a
comunidade escolar da antiga unidade foi consultada através de reunifes e coleta de opinido
para verificar o nivel de adesdo ao novo modelo de escola, obtendo aceitacdo positiva pela
maioria da populacdo. Nao obstante, € importante destacar que mesmo diante deste cenério, a
chegada dessa nova instituicdo gerou expectativas diversas na populagdo. Aqueles que
almejavam a oportunidade de vivenciar a proposta tradicionalmente divulgada receberam com
euforia a nova proposta educacional; ao mesmo tempo que a novidade provocou em outros
algumas indagacdes sobre as dificuldades de acesso para novos estudantes mediante os critérios
de inclusdo ligados a oferta de vagas e realizacdo de matriculas, assim como fatores ligados a
adaptacdo e & aquisicdo dos fardamentos.*?

Vale ressaltar também que nessa transicao, estudantes e professores oriundos da
escola desativada garantiram sua permanéncia no CPM-CHMJ a partir de suas escolhas
pessoais. Nesse processo, boa parte do corpo docente se manteve na nova instituicdo em virtude

do vinculo de efetivagdo a Secretaria de Educacdo do Ceard, assim como muitos discentes

31 A escola estadual Centro de Educacdo de Referéncia Educacional Almirante Ernani Vitorino Aboim Silva —
CERE, atendia estudantes do Ensino Médio de diversos bairros da cidade de Juazeiro do Norte. Quando ocorreu
sua desativacéo, os estudantes nela matriculados migraram automaticamente para o Colégio Militar mediante
aderéncia ao novo modelo de ensino.
32 De acordo com a instituicdo, o fardamento é composto por diversos conjuntos de uniformes para uso especifico
de acordo com determinadas ocasides, como o agasalho, a farda diaria e a tinica cerimonial, sendo considerado o
item mais oneroso para as familias, uma vez que sua aquisigao é obrigatoria e financiada pela familia do estudante.
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aderiram ao novo sistema de ensino e suas particularidades. Segundo dados fornecidos pela
escola, os docentes que ndo se mantiveram na institui¢do tiveram a garantia de lotagcdo em outras
unidades de ensino e os estudantes que ndo aderiram ao novo modelo migraram para outras
instituicGes publicas da cidade. Quanto a oferta de vagas para novos estudantes, o colégio
passou a realizar processos seletivos para acesso ao Ensino Fundamental Anos Finais e Médio,
obedecendo os critérios estabelecidos pelo Regimento Interno dos Colégios Militares.

De acordo com as regulamentagcdes da instituicdo, 0 processo seletivo para
composicao do corpo discente dos Colégios Militares é realizado anualmente, sendo dirigido e
organizado por uma empresa especializada em processos seletivos definida por processo
licitatério e destinados a quaisquer estudantes que desejem ingressar na instituicdo,
independentemente de sua origem ou condicdo. No Ceard, a selecdo para novos estudantes
ocorre uniformemente para as quatro escolas militares do estado, com edital unico, com oferta
de vagas distribuidas de acordo com a série a ser estudada e com avalia¢do que consta de prova
técnica com 10 (dez) questbes de Lingua Portuguesa e 10 (dez) questes de Matematica, sendo
aprovados os candidatos que obtiverem resultado igual ou superior a nota 5,0 (cinco) e ficarem
dentro do quadro de vagas para a série a qual concorreram (EDITAL N° 001/2021-CCPM/PMCE,
p.13).

Quanto a distribuicdo das vagas, estas séo ofertadas separadamente, mas de forma
igualitaria para a populaco civil e para dependentes de militares®®, que disputam acesso entre
os individuos de suas categorias especificas e dentro das vagas disponiveis para a série
almejada. Vale destacar ainda que o edital prescreve vagas destinadas para pessoas com
deficiéncia e necessidades especiais, atendendo ao Decreto Federal n° 3.298/1999, alterado pelo
Decreto n® 5.296/2004 e a Lei Federal n® 12.764, incluindo condi¢des especiais na realizacdo
do processo seletivo. Por outro lado, ndo ha no edital cotas raciais.

Apos aprovacdo na selecdo, os responsaveis pelos candidatos aprovados devem
realizar alguns procedimentos antes de efetivar a matricula e confirmar o acesso do estudante
ao colégio. Esta agédo consiste no preenchimento e na assinatura do Formulario de Matricula na
instituicdo, seguido da leitura, apreciagdo e assinatura do documento intitulado Acordo de
Responsabilidade Mdtua, onde o 2° CPM-CHMJ apresenta em 21 clausulas as disposi¢des
legais que guiam a institui¢do, sua proposta pedagdgica, os termos que regulam o pagamento

de taxas anuais e mensais como contraprestacdo dos servi¢os educacionais, 0s requisitos

33 De acordo com o dispositivo 4 do edital n® 001/2021-CCPM/PMCE, sdo considerados dependentes os
candidatos classificados como dependentes legais de policiais militares, bombeiros militares, policiais civis,
servidores da pericia forense de carreira do Estado do Ceara em consonancia com a Legislagdo vigente.
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deliberados aos responsaveis pelos estudantes e seus compromissos, aos quesitos em torno do
desenvolvimento académico no ano letivo, as questdes em torno das agbes, condutas e
aparéncias dos estudantes, entre outros.>* Assim sendo, a comunidade escolar possui ciéncia e
concordancia com os dispositivos educacionais e de conduta previstos na matricula e que fardo
parte do cotidiano escolar, implicando tanto questfes disciplinares sobre as condutas dos
estudantes quanto sobre seus corpos, fator que analisaremos na segunda etapa desse capitulo.

O 2° CPM-CHMJ, assim, é uma escola publica, com uma populacdo estudantil
selecionada academicamente e que funciona institucionalmente com base no regimento de
conduta militar. De sua criagdo até os dias atuais, 0 2° CPM-CHMJ ampliou sua oferta de
matricula, atendendo estudantes do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e das trés séries do
Ensino Médio. De acordo com os dados da Coordenadoria dos Colégios Militares do Ceara®,
desde sua criacdo, a instituicdo destaca-se por seus expressivos resultados em avaliaces
externas e pelo crescimento de seu indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica — IDEB,
estando entre as 10 melhores escolas publicas do estado em 2019.

No que tange o ensino de Histdria no 2° CPM-CHMJ, as turmas de Ensino Médio
tém acesso a carga horaria anual de 80 horas na disciplina, sendo aplicadas duas aulas semanais
por turma®. Assim como as demais escolas publicas do Ceard, a instituicdo segue o projeto
curricular da disciplina pautado pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, visando suas
propostas baseadas no desenvolvimento de habilidades e competéncias dos estudantes e
utilizam o livro didatico dentro das propostas do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD, como as demais escolas publicas do estado.

Partindo desse contexto e buscando identificar as nuances que orbitam em torno do
ensino de Histdria na instituicdo e suas conexdes com o corpo e a corporalidade em seus
processos, tracamos o perfil dos profissionais que atuaram no Ensino Médio nos anos de 2020
e 2021, espaco temporal que demarca nossos estudos. Com o levantamento dos dados,
constatamos trés profissionais que se enquadram nos critérios estabelecidos pela proposta de
analise e que contribuiram com o desenvolvimento da pesquisa. Os docentes aqui analisados

possuem vinculo efetivo mediante aprovacdo em concurso publico, atuando na instituicdo em

34 As disposig@es prescritas no Acordo de Responsabilidade Mdtua estdo assentadas em decretos, leis e regimentos
da Policia Militar do Ceara.

3 GOVERNO DO ESTADO DO CEARA. Competéncias da CCPM. Portal do Governo. Coordenadoria dos
Colégios da Policia Militar do Ceara. Casa Civil. Fortaleza, CE, 2022. Disponivel em:
https://www.ccpm.ce.gov.br/institucional/

36 Com a implantagdo do Novo Ensino Médio a partir do ano 2022, a carga horaria do componente curricular
Historia sofreu alteracdo. No entanto, a pesquisa demarca-se no periodo que corresponde aos anos 2020 e 2021.
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média ha 4 anos. Todos possuem graduagdo em Historia, sendo dois especialistas e um mestre.
Quanto suas experiéncias docentes, os professores atuam na educacdo bésica com o
componente curricular Historia em média ha 15 anos, o que nos revela consideravel contato
com as demandas profissionais na area.

Na sua atuacdo profissional, os docentes do componente curricular Histéria
revelaram que usufruem de autonomia para desenvolver seu trabalho junto aos estudantes e
dentro de suas perspectivas pedagogicas. Mediados pelo livro didatico, os professores afirmam
que possuem total liberdade para ajustar e abordar tematicas, bem como para definir suas
metodologias de ensino. Tal aspecto se torna relevante, pois permite aos profissionais tragarem
caminhos em busca de situagdes e experiéncias que levam os estudantes a uma aprendizagem
significativa, visto que para isso é necessaria a intervencdo docente na proposta de materiais e
relacBes que promovam o momento de constru¢do do conhecimento junto aos estudantes.
Segundo Bittencourt (2008), o papel dos professores no desenvolvimento do ensino de Histéria
torna-se crucial para a construcdo do conhecimento, pois suas a¢gdes como sujeitos ativos na
execucdo curricular efetivam-se nas escolhas dos métodos, dos conteidos e das avaliacdes,
transformando o saber ensinado em saber apreendido (BITTENCOURT, 2008, p.50).

Quanto as metodologias verificadas no ensino de Historia nas turmas de Ensino
Médio no 2° CPM-CHMJ, os professores afirmam utilizar diversas estratégias a fim de alcancar
a reflexdo e o desenvolvimento do conhecimento historico, como a realizagdo de aulas
expositivas e dialogadas, o desenvolvimento de debates e momentos de andlise de rupturas e
continuidades de aspectos verificados nos conteudos e relacionados ao tempo presente, estudos
de textos e execucdo de atividades, analise de documentos e fontes iconogréficas em sala de
aula, bem como processos de aplicacdo do conhecimento através de plataformas digitais e
aplicativos educacionais. Frente a essas praticas, conseguimos relacionar a experiéncia docente
na instituicdo ao que, para Barca (2007), consiste numa estratégia que visa conduzir o ensino
de Historia para além da exposi¢édo de temas, alcancando a esfera da investigacao e exploracao
social, o que favorece o desenvolvimento de competéncias mais avancadas nos estudantes e o
gosto pela Histdria (BARCA, 2007, P.63).

O desenvolvimento de competéncias historicas, designadamente de analise
de fontes com mensagens diversificadas, de sinteses construidas a partir
delas, de compreensdo dos sentidos da vida no passado com base na
evidéncia, é de importancia fundamental para que os profissionais do Ensino
de Historia possam contagiar os jovens alunos na aventura de descobrir
gentes de outros tempos, porventura tdo estranhas mas tdo iguais na sua
busca racional para uma vida melhor, por vezes encarada em funcdo de
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interesses particulares, exclusivistas e mesquinhos, outras vezes entendida
como sentido humano ou, mesmo até, planetario. (BARCA, 2007, p.64-65)

Quando questionados sobre a politica de incentivo a inovacdo da préatica docente
no 2° CPM-CHMJ, os professores de Histdria da instituicdo concordam que ha momentos
formativos para o aperfeicoamento profissional e adequacdo as tecnologias educacionais da
contemporaneidade, bem como a abertura para os professores buscarem novas estratégias e
metodologias para suas aulas. Segundo os professores, a instituicdo fornece liberdade para que
0 ensino de Historia seja desenvolvido de forma auténoma e plural, dialogando com as
particularidades do curriculo e as necessidades dos estudantes de cada turma.

No que tange o ensino de Histdria nas turmas de Ensino Médio do 2° CPM-CHMJ,
constatamos que a caracterizacdo da instituicdo de ensino como uma unidade militarizada nao
influencia na proposta curricular, na autonomia docente em sala de aula e na implantacdo de
estratégias educacionais diversas e atualizadas. No entanto, a composic¢ao do corpo discente e
as determinantes de conduta que regem o cotidiano escolar, nos conduz a refletir e a analisar
como o corpo e a corporalidade se manifestam como elementos educacionais favoraveis ao
aprendizado em Historia nas turmas de Ensino Médio.

Assim, consideramos relevante identificar e relacionar o corpo e a corporalidade
aos processos de ensino-aprendizagem no 2° CPM-CHMJ, procurando analisar a experiéncia
docente em Histdria nas turmas de Ensino Médio, na medida que as aulas de Histéria
corroboram para que 0s sujeitos se contextualizem em suas variadas conjunturas, que
manifestem sua individualidade a partir das relacdes escolares e ocupem demarcacdes fisicas

como icones existenciais no processo de sua formacao integral.

2.2 O corpo e a corporalidade no 2° Colegio da Policia Militar — Coronel Hervano Macedo
Janior e sua presenca no ensino de Histdria

Percebendo a escola como um local de conexdes, aprendizagens e desenvolvimento
de relacdes sociais constantes, compreendemos o0 corpo e a corporalidade como acessos para
um ensino de Historia que considere as juventudes e seus contextos no processo de construcéo
de conhecimento. Ao mesmo tempo, enxergamos que 0 movimento em torno desses elementos
dialoga com a individualidade de cada sujeito, com seu cotidiano social e com os procedimentos
estruturantes da rotina escolar, pois a condicao corporal dos estudantes se manifesta como o
canal que imprime sentido aos acontecimentos que 0s envolvem, assentando-se na sua prépria

materialidade, como também em suas acdes linguisticas e afetivas (NOBREGA, 2010, p.87).
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Partindo dessa ideia, conseguimos identificar uma forte presenca do olhar sobre o
corpo e a corporalidade nos procedimentos do 2° CPM-CHMJ, quando encontramos elementos
que interligam aprendizagem e regulacdo comportamental conduzida por rigidas estruturas
militares, como os codigos de conduta e as rotinas em torno da disciplina dos corpos. Segundo
Foucault (2008), as operacGes disciplinares que se aplicam sobre os corpos vislumbram a
construcdo de uma unidade eficiente e a0 mesmo tempo ddécil, representada ndo apenas nas
manifestacdes individuais, mas também de uma forma orgéanica, ou seja, coletiva e uniforme.

Estas referéncias sdo evidenciadas a partir do ato da matricula dos estudantes
aprovados na selecdo de acesso a instituicdo, uma vez que no formulario de matricula, os
estudantes e suas familias sdo informados sobre o cddigo de conduta militar aplicado na escola,
o0 que implica em procedimentos comportamentais rigidamente cobrados no cotidiano escolar
e na padronizacao de apresentacdo pessoal, marcada por elementos que vao desde os uniformes
para as diversas ocasifes até 0s aspectos corporais, como penteados, higiene e estética. No
documento intitulado Acordo de Responsabilidade Mutua®’, composto por 21 clausulas, os
estudantes assumem consentimento e clareza quanto a obediéncia do que é apresentado. E
interessante frisar que os dispositivos indicados nesse documento, segundo a coordenacgédo
escolar, se assentam no regimento da Policia Militar e se apresentam como garantia de ciéncia
dos direitos e deveres dos sujeitos envolvidos, como sujeicdo as determinantes disciplinares e
como contrato para permanéncia ou desligamento dos estudantes da instituig&o.

Esse conjunto de dispositivos, interpretado como o que Foucault (2008) denomina
de disciplina, se manifesta como uma arte do corpo na escola, que condensa em sua
apresentacdo e em suas acdes ndo apenas as condicionantes para aumento das habilidades dos
individuos, mas também o estado de manipulacdo calculada de seus elementos, gestos e
comportamentos, transformando o corpo no local de materializacdo do poder (FOUCAULT,
2008, p.119). As juventudes, nessa conjuntura, se tornam icones corporais que representam os
emblemas da Policia Militar ligados a educacéo, expressos sob diferentes prismas como a
relagdo do comportamento com o bom rendimento académico, a higieniza¢do do corpo como

produto de uma politica sanitarista e a submissdo como exemplo de hierarquizacédo escolar.

37 Segundo a coordenacédo do 2°CPM-CHMJ o Acordo de Responsabilidade Mdtua é apresentado as familias dos
estudantes no ato da matricula, sendo um documento obrigatdrio para a consolidacdo do acesso dos estudantes a
unidade de ensino.
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QUADRO 3. CLAUSULA 182 DO ACORDO DE RESPONSABILIDADE MUTUA/2021 E ON)
CRITERIOS ESTABELECIDOS COMO PADRAO CORPORAL DE BOA APRESENTACAO
PESSOAL.

CLAUSULA DECIMA OITAVA — E dever do aluno(a) frequentar as aulas e/ou qualquer evento promovido
pelo 2°CPM-CHMJ, dentro ou fora da Escola, observando sempre pela boa apresentacdo pessoal e zelo para
com o Uniforme, ficando o0 RESPONSABEL/CONTRATANTE na obrigacdo de ADQUIRIR TODOS OS
UNIFORMES que serdo utilizados pelo seu dependente, em conformidade com o Regulamento de Uniformes
dos Colégios da Policia Militar do Ceara — RUCPM: Diario (todos os alunos); Educacdo Fisica (todos 0s
alunos); Agasalho (todos os alunos); Tunica Azul (apenas os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental) e
Tunica Branca (apenas os alunos do 3° ano do Ensino Médio).

8§ 1° Compreende-se por boa apresentacéo pessoal:

1. PARA OS ALUNOS

1.1. CABELO: o corte de cabelo devera ser aparado abaixo, sendo o “pé” reto com as bordas arredondadas
e a costeleta com 0 méaximo 2 (dois) centimetros abaixo da intersecdo da orelha. Sendo que, na parte superior
e lateral, deve ser com maquina n°2. Fica proibido o uso de aplique, bem como cabelo raspado na “maquina
zero”.

2. PARA AS ALUNAS

2.1. CABELO: Deve ser utilizado em coque ou preso na parte posterior da cabega, como penteado “rabo
de cavalo”.

Podera ser utilizado solto, desde que o comprimento maximo do cabelo tangencie a parte superior da gola dos
uniformes, devendo ser mantido penteado e bem-apresentado. Podera usar franja, desde que o seu
comprimento ndo exceda a linha das sobrancelhas e, ao utilizar cobertura, a franja da aluna ndo fique a mostra.
Em todos os casos, as orelhas devem permanecer sempre a mostra, independentemente do cabelo; - o cabelo
preso em coque deve ser fixado por elésticos, grampos ou presilhas, e redes para cabelo (“redinha”).

2.2. MAQUIAGEM: € permitida, desde que aplicada com moderacéo, em tons discretos e compativeis com
a coloracdo da pele, podendo ser minima ou mais elaborada em caso de solenidade de gala.

2.3. MAOS: as unhas podem ser pintadas com esmalte em cores claras ou discretas, desde que sejam
observadas as seguintes prescricoes:

e as cores de esmaltes autorizadas sdo: - incolor (base); - branco (transparente, cremoso ou cintilante); -
rosa (tons claros); - tons terrosos (cremoso ou cintilante); e — “francesinha” (unha com esmalte branco
transparente e extremidade da unha com esmalte branco).

e a cor deve ser Unica para todos os dedos das maos;

e ¢ vedado o uso de adornos, como apliques desenhados ou colados.
2.4. USO DE ACESSORIOS:
e brinco: permitido o uso de apenas 1 (um) brinco no Iébulo inferior de cada orelha, nas seguintes
condicdes.
e O tipo de brinco e o seu tamanho devem ser discretos, ndo excedendo o l6bulo da orelha.
e AS ARGOLAS OU OS BRINCOS COM PINGENTES NAO SAO AUTORIZADOS.

Fonte: Acordo de Responsabilidade M(tua/2021. Documento anexado ao Formulario de Matricula no 2°CPM-
CHMJ.

No que tange as abordagens que atravessam o0 corpo e a corporalidade no contexto
institucional, destacamos no documento a clausula 18* (Quadro 3), que trata justamente da
condicdo corporal dos estudantes, quando os condiciona a participacdo efetiva nas atividades
educacionais mediante uma boa apresentacdo pessoal, um zelo diante da padroniza¢do dos
corpos uniformizados e um modelo disciplinar pautado na obediéncia as opera¢fes impostas.

A defini¢do do que seria uma “boa apresentagao pessoal” recebe destaque no documento, sendo
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detalhadamente descrita e nos conduzindo a perceber, inclusive, a padronizagao especifica para
homens e mulheres.®

Apesar de compreendermos que o modelo de apresentacdo pessoal se estruture no
regimento da Policia Militar e é seguido com rigor cotidianamente com consentimento das
familias e dos estudantes, destacamos como as manifestagdes corporais sob aspectos como
penteados, unhas, maquiagens e acessorios sdo percebidos na escola como indicativos de
controle disciplinar e de construcdo de uma identidade coletiva. Nao obstante estes fatores
prévios, as operacdes sobre o corpo e a corporalidade se desenvolvem constantemente no
decorrer do ano letivo na instituicdo, sendo fator preponderante para a avaliacdo das etapas
educacionais e para a construcdo de uma identidade escolar, uma vez que os colégios militares
também utilizam o sistema de patentes e cargos entre os estudantes.

Segundo a coordenacdo do 2° CPM-CHMJ, os processos de instrucdo militar e de
disciplina expressos cotidianamente permitem o0s estudantes serem condecorados com
graduacdes semelhantes aos dos oficiais da Policia Militar. Essa tipificagdo de conduta dos
estudantes baliza padrbes positivos e negativos que culminam num boletim escolar interno, de
orientacdo comportamental sob os padrbes militares, sendo fundamental para a aquisicao de
patentes e para encabecar projetos e fungdes estudantis. Nesse aspecto, identificamos que o
espaco escolar se apresenta ndo apenas como uma estrutura planejada para ensinar, mas também
como um local onde seja possivel vigiar, hierarquizar e recompensar 0s estudantes
(FOUCAULT, 2008, p.126).

De acordo com a instituicdo, na rotina escolar os estudantes sdo avaliados a partir
do dispositivo denominado de Controle de Acdo Disciplinar — CAD, que pode lhes atribuir
conceito positivo ou negativo. Um CAD positivo, somado ao rendimento académico individual,
pode conduzir o estudante a promogdes de patente, sendo ofertados quando esse recebe boa
avaliacdo social dos oficiais Monitores de Ensino®, possui servigos prestados & instituicdo,
protagoniza atos de colaboracéo e se destaca nas a¢des individuais. Porém, ao receber um CAD
negativo o estudante encontrara dificuldades em promocdes internas, lideranca de pelotdes e

assuncgédo de funcbes e cargos escolares. Dessa forma, identificamos que os procedimentos

3 Ao ser questionada sobre os estudantes transgéneros, a coordenacdo escolar informou que o padrdo de boa
apresentacdo é definido para os alunos e as alunas e se baseia na documentagao entregue no ato da matricula. Ou
seja, baseada no preenchimento da ficha de matricula em conformidade com os documentos oficiais apresentados.
No ato da investigacdo, a escola ndo contava com nenhum estudante transgénero.
39 Segundo o Art.85 do Regimento Interno dos Colégios Militares, os instrutores, monitores e auxiliares de ensino
sdo oficiais que obedecem as prescrigdes estabelecidas no R-50, no R-69, no R-126 e nas instrugdes particulares
sobre movimentacdo de militares. Esses elementos referem-se aos Regimentos de Movimentagdo de cargos para
oficiais militares.
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escolares no 2°CPM-CHMJ consideram o corpo e a corporalidade como locais concretos das
acOes educativas e disciplinares, pois a partir da tipificacdo de seus gestos, comportamentos e
apresentacdo estética os estudantes sdo recompensados com experiéncias de protagonismo e
lideranca, ou seja, semelhante ao que Foucault (2008) define como “economia politica” do
corpo, isto &, quando se estruturam sistemas e métodos de organizacdo de comportamentos ou
padrBes estéticos, seja para a corre¢ao ou ensino, mesmo que sem castigos e violéncias, tratando
o corpo como foco das acdes (FOUCAULT, 2008, p.25).

Tais questdes nos provocam a investigar como o ensino de Historia em suas
instalacOes encontra acessos ou barreiras para alcangar os estudantes em suas condigdes de
sujeitos sociais e de corpo em constante exibicdo de sua existéncia. Dada esta verificagéo,
procuramos analisar como 0 corpo e a corporalidade sdo percebidos pelos professores de
Histdria que atuam nas turmas de Ensino Médio da instituicdo, partindo do pressuposto de que
esses elementos fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, ainda que de forma sutil e
ndo intencional, como nos afirma Nobrega (2010).

(...) precisamos admitir que o corpo ja esta presente na educacao. O desafio €
superar as praticas disciplinares que o atravessam e reencontrar outras linhas
de forga. Desse modo, as aventuras pessoais, 0S acontecimentos banais ou
histdricos, a linguagem do corpo precisam ser considerados no ato de ensinar.
(NOBREGA, 2010, p. 114)

Para essa tarefa, dividimos a analise em duas categorias, a primeira dela destina-se
a perceber o corpo como tema nas aulas de Histdria e a segunda propde analisar o corpo e a
corporalidade como elementos para a aprendizagem em Histéria na Gtica dos professores.
Visando verificar a percepcdo dos docentes frente o tema, instigamos que eles apresentassem
uma definic¢do inicial do que percebem como corpo, com a acdo de abertura temética que
consistiu em completarem a frase: “O corpo no ensino de Historia é...” (Quadro 4). Este
exercicio buscou comparar e conectar o conceito de corpo compreendido pelos professores de
Histdria aos conceitos apresentados pelos tedricos do assunto, a fim de estabelecer uma ligagédo
tedrica entre os estudos que embasam a pesquisa e a indicagdo tematica do publico investigado.

Como definicdo, os professores apresentaram sintonia conceitual quanto sua
compreensédo tematica, identificando o corpo no ensino de Historia como um objeto complexo,
expressivo e dinamico, representando linguagem e ludicidade, além de ser uma fonte historica.

Essa percepgéo, nos permite enxergar uma potencialidade do corpo como tema nas aulas de
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Historia, visto que sua interpretacdo ndo esta alheia ao olhar dos docentes, pelo contrério, o

corpo é apresentado cOmo necessario.

QUADRO 4 — PERCEPGCAO CONCEITUAL DOS PROFESSORES DE HISTORIA DO 2°CPM-CHMJ
SOBRE O TEMA CORPO NO ENSINO DE HISTORIA.

O corpo no ensino de Historia é...
Docente 1 | E uma forma de expresséo, pode ser uma fonte historia, ¢ um objeto de interpretacao.
Docente 2 | Complexo, importante e necessario.

Docente 3 | Dinamico, envolvente e ludico.

Fonte: Questionério elaborado pelo autor.

Ao relacionarmos as percepcdes docentes sobre o tema, identificamos uma conexao
conceitual com as ideias expressas por Le Breton (2012), que percebe o corpo como unidade
individual e coletiva que se expressa de forma dinamica através de canais como gestos,
linguagens e sensac6es. Ha ainda o didlogo com as defini¢cdes propostas por Nobrega (2010) e
Merleau-Ponty (2004), que pensam 0 corpo como cerne das experiéncias e das interagdes

sociais, neste caso, sendo associado como um elemento central do ato educacional em Historia.

A consideracdo da experiéncia permite compreender diferentes formas de
linguagem como o mito, a poesia, expressdes sensiveis diretamente
vinculadas a estesia do corpo. A corporeidade se configura na dinamica dos
processos organicos, da cultura, dos afetos e da historia, criando uma
linguagem sensivel, em que ndo ha a busca por uma correspondéncia pontual
com as coisas, uma adequacdo, e sim uma expressdo apenas aproximada,
permitindo diferentes olhares. (NOBREGA, 2010, p.88).

Quando questionados sobre a intencionalidade e a presenca do tema “corpo” em
suas acOes pedagogicas, apenas um dos docentes do 2° CPM-CHMJ néo inclui
espontaneamente a tematica em suas abordagens, apesar de associar indiretamente a tematica
guando analisa os temas estudados. Os professores relataram também que abordam o corpo
como icone temético atraves de relacbes com temas ligados as manifestacfes culturais dos
diferentes povos, as dimensfes econémicas, politicas e antropoldgicas, a ideia de corpo como
local de presenca da humanidade e campo fértil para o autoconhecimento, assim como elemento
de enfrentamento diante de algumas questdes sociais, como autoritarismo e violéncias.

Identificamos ainda que os docentes do 2°CPM-CHMJ concordam que o tema
“corpo” necessita ser abordado em sala de aula, mediante seu significado como local de

temporalidades, identidades e sentidos que se (re)significam a partir dos estudos historicos e
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das experiéncias de aprendizagem. No entanto, percebemos que este tema pode ser ampliado
pelos docentes quando for posicionado intencionalmente como uma categoria historica, que
esta inserida ou pode ser localizada nos conteudos estudados nas aulas de Histdria. Pois, quando
analisamos sob um olhar mais atento, 0s corpos estdo no amago das abordagens historicas
independentemente de sua demarcacdo cultural, revelando em si mesmos aspectos historicos
que extrapolam o seu limite fisico, representando uma histdria acumulada®® que se manifesta
em diversos niveis da vida social (GONCALVES, 2012, p.13).

Contudo, ¢ interessante frisar que os docentes, embora reconhecam a importancia
de se trabalhar com o tema corpo nas aulas de Historia, ainda ndo o fazem constantemente.
Quando apresentado como eixo central da exploracdo das abordagens e estratégias
metodoldgicas, identificamos que o tema “corpo” ndo ¢é explorado com frequéncia pelos
professores, mesmo que esteja presente nas entrelinhas tematicas. Nessa perspectiva,
acreditamos que propor reflexdes sobre a transversalidade do tema corpo e da corporalidade
como meio de se perceber as interagdes dos sujeitos histéricos poderd contribuir para a
construcdo de novos olhares sobre as tematicas analisadas em sala de aula e posicionar o corpo
como vereda para inserir estes elementos no processo de significacao da Historia estudada.

Por este turno, quando interpelados sobre a corporalidade ou corporeidade, os
docentes de Histdria do 2° CPM-CHMJ nos revelaram que compreendem este tema como uma
linguagem expressiva dos estudantes, como seu canal de percepgdo e de contato com a
realidade, assim como o ato de movimento humano. Encontramos, assim, o didlogo desta
percepcdo com as defini¢bes presentes em Merleau-Ponty (2004), Pereira (2016) e Le Breton
(2012), que apresentam a corporalidade como uma ampliagdo do corpo como unidade pessoal
e mecanismo de movimento, que alcanca as dimensdes da comunicacdo, da expressividade
através dos gestos, das emocdes e traducgdes afetivas, assim como em suas formas de integrar-
se com a espiritualidade, com as questdes socioculturais, com 0s demais corpos e com 0S

espagcos.

Pela corporeidade, 0 homem faz do mundo a extensdo de sua experiéncia;
transforma-o em tramas familiares e coerentes, disponiveis a acdo e
permeéveis & compreensdo. Emissor e receptor, o corpo produz sentidos

40 Associamos essa ideia ao conceito de estrato do tempo presente em Koselleck (2014), onde é possivel
compreendermos as temporalidades abordadas nos estudos histdricos a partir dos corpos dos sujeitos em seus
contextos, do corpo social em suas generalidades e especificidades, como também no préprio corpo dos estudantes
presentes nas aulas, pois assim como as camadas geoldgicas, a composigao tematica das aulas de Historia lida com
a presenca e as rupturas das marcas do tempo na sociedade e nos proprios individuos.
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continuamente e assim insere 0 homem, de forma ativa, no interior de dado
espaco social e cultural. (LE BRETON, 2012, p.08).

Os professores do 2°CPM-CHMJ, indicaram reconhecer a corporalidade como
forma de alcancar os estudantes e promover uma aprendizagem significativa em Historia,
incluindo em suas praticas, mesmo que sem esse objetivo imediato, experiéncias corporais
como danga, musica, teatro, exposicdes em seminarios e exploracdo critica de temaéticas
centradas no corpo em sua relacdo social e econdmica. Nessas experiéncias, 0s docentes
acreditam que conseguem explorar o perfil social e antropoldgico dos estudantes, promovendo
0 reconhecimento de seus corpos, de seus espacos de atuacao e de suas origens, incentivando
habilidades que permitem o dialogo com as diversas linguagens corporais e 0s inspirem a
perceber suas realidades sob novos olhares.

Sob esta otica, elucidamos o vislumbre de Silva (2016), quando destaca que a
corporalidade relacionada a educacdo nos permite enxergar trajetos que revelam uma
aprendizagem n&o enraizada apenas na intelectualidade dos estudantes, mas em suas
sensibilidades e emocgbes, ou seja, em seu corpo. Inserida no processo educativo
intencionalmente, a corporalidade facilita aos estudantes a compreensédo do préprio fenémeno
humano a partir de sua existéncia, de sua histdria e de sua cultura (SILVA, 2016, p. 190). E
nesse sentido que Seffner (2001) nos revela a importancia de um ensino de Histdria que leve
em consideracdo a identidade social das juventudes e os contextos em que estdo inseridos, a
fim de conduzi-los a compreensédo de que seu presente esta repleto de elementos do passado e
que estes podem interferir de alguma maneira em seus projetos vida (SEFFNER, 2001, p.44).

Os docentes da instituicdo também acreditam que as experiéncias corporais nas
aulas de Histdria podem promover uma melhor compreenséo dos temas abordados em sala e
do corpo como modelo social e humano, uma vez que aproximam o0s conhecimentos
desenvolvidos de suas condigdes emocionais, de seus anseios como sujeitos e de suas formas
de perceber o mundo atraves dos sentidos, tornando possivel construir um olhar mais critico
sobre os contetidos estudados. O corpo, nessa perspectiva, € uma 6tima ferramenta para esta
acdo, pois a aprendizagem ultrapassa as estruturas tematicas e alcanga 0 campo das sensacoes,
e chegar até esse ponto € um grande desafio para os professores de Historia. Como nos afirmam
Soares Junior (2019) e Barca (2007), quando compartilham da ideia de que o ensino de Historia
precisa “fazer sentido” para as juventudes, para que assim possam significar sua existéncia e

suas experiéncias
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Diante disso, conseguimos identificar uma relacéo interessante dos professores do
2°CPM-CHMJ com o corpo e a corporalidade em suas experiéncias docentes, partindo da
premissa de que eles reconhecem sua importancia e aplicam, apesar de maneira ndo intencional,
estratégias que envolvem as experiéncias corporais em suas turmas de Ensino Médio. Nao
obstante, compreendemos também que o corpo e a corporalidade se apresentam como fortes
dispositivos de alcance para um ensino de Histdria que faca sentido para os estudantes, uma
vez que permitem revelar sua presenca humana na constru¢do do conhecimento e de seus
significados e sentidos incorporados a sua realidade.

E nessa conexao entre corpo, corporalidade e ensino de Historia que percebemos a
relevancia de olharmos atentamente para 0s novos desafios educacionais que surgem
cotidianamente e que podem alterar profundamente o ciclo das coisas. Novos cenarios, novas
regulamentacfes e até mesmo fatores externos aos espacos de educacdo formal podem
promover ressignificagdo sobre os corpos, sobre a corporalidade e sobre os processos de
envolvé-los na constru¢do do conhecimento.

Face ao fato, reforcamos a importancia de se pensar um ensino de Historia
incorporado e de compreendé-lo frente aos desafios de mudancas e contextos de corpos em
crise, modificados em suas formas de se expressar e redefinidos em sua capacidade de sentir e

manter-se presente em procedimentos que aparentemente revelam sua auséncia.

2.3 O ensino de Historia no 2°CPM-CHMJ frente a pandemia da Covid-19: corpo,
corporalidade e os paradigmas da adaptacao

Compreendemos que a escola € um espaco em constante dialogo com a realidade
social, com os eventos do seu entorno e com as temporalidades que a cercam, nao longe disso,
consideramos que o ensino de Histdria, na perspectiva da aprendizagem significativa, se assenta
na consideragdo desse fator como recurso substancial no processo de formacdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, precisamos perceber e reconhecer as mudangas que
interferem direta e indiretamente na sociedade e na educacao, desafiando as escolas, os docentes
e as juventudes a reajustarem suas rotas e a tragcarem novos objetivos.

Estar atento aos novos cenarios que afetam o panorama educacional, portanto, é
uma necessidade que nos conduz a superar a mera identificacdo de tecnologias, inovacgdes e
“novidades” fluidas. E perceber como os novos cenarios impactam na percepcio dos sujeitos

em seus corpos, em suas complexidades individuais e suas conexdes com 0s caminhos da
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aprendizagem. A adaptacdo das rotas e dos processos, assim, se apresenta como uma estratégia
de atravessar e/ou ultrapassar os desafios emergentes que sensibilizam os contextos, 0S
objetivos e acima de tudo os sujeitos envolvidos na educacao.

Frente a isso, identificamos a interface de uma necessidade adaptativa da educacao
escolar, do ensino de Histdria e da propria condicdo corporal no 2° Colegio da Policia Militar
Coronel Hervano Macedo Janior — CPM-CHMJ e em diversas unidades educacionais no Brasil
nos anos de 2020 e 2021, quando vimos, em escala mundial, uma avalanche de mudancas
sociais, econémicas e educacionais decorrentes da crise sanitaria relacionada a disseminacao
do coronavirus*!, causador da doenca Covid-19 ou SARS-Cov2, que foi identificada pela
primeira vez na China em novembro de 2019 e disseminada nos anos seguintes por todo o
territério mundial (BARRETO, 2020, p.1).

Com facil disseminacdo e com grande poder de letalidade, o surto da Covid-19 foi
categorizado pela Organizagdo Mundial da Satude (OMS) como uma pandemia, mobilizando os
6rgdos politicos de todo o planeta a providenciarem medidas de combate e estratégias de
controle de sua propagacdo (BARRETO, 2020, p.1). No estado do Ceara, mediante o Decreto
n° 33.510, de 16 de marc¢o de 2020, que estabeleceu situacdo de emergéncia em salde, foram
dispostas medidas de enfrentamento e contencdo da doenca recomendadas pela comunidade
cientifica, dentre elas estavam o isolamento social da populacdo e a suspensdo das aulas
presenciais nas unidades de ensino por 15 dias (CEARA, 2020). Conforme a instabilidade
apresentada pelo panorama pandémico aumentava, 0 Governo do Estado do Ceara prorrogara
as medidas sanitérias, recomendando a continuidade das atividades escolares através de
estratégias remotas emergenciais, que perduraram por todo o ano de 2020 e por grande parte
do ano de 2021.

Nesse contexto, € interessante considerar que 0s riscos sobre a vida, as medidas
sanitarias para barrar a propagacdo do virus e as estratégias de isolamento social, por se
assentarem como questdes socio-bioldgicas, encontraram no corpo o seu local de agdo. Segundo
Hartog (2020), a pandemia nos trouxe o tempo do confinamento dos corpos, uma temporalidade
marcada pelas medidas sanitarias que procuraram frear a progressdo da Covid-19 e possibilitar

o livramento dos riscos oriundos de sua contaminacao.

41 Segundo a ONG Meédicos Sem Fronteiras-MSF (2020), os coronavirus sdo uma espécie de virus que provocam
diversos tipos de doencas respiratorias, desde uma simples gripe até doencas fatais, como a Sindrome Respiratoria
Aguda — SARS-Cov.
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O tempo da pandemia conduziu a instauragdo de um tempo novo, o do
confinamento: tempo sanitario, ja que o confinamento é o Unico instrumento
a nossa disposicao, diz a medicina, para retardar, frear a progressao do virus,
cessar a implacavel ascensdo da curva exponencial. Ganhar tempo,
retardando-o, eis 0 que poderia espantar a primeira vista, ainda que apenas
sonhemos em nos livrarmos dele o mais rapido. (HARTOG, 2020, p.54)

Esse episodio, com forte carater bioldgico, nos remete ao pensamento de Foucault
(1979), que elucida sobre as imposi¢Oes sobre os corpos e como este local permite o
investimento de poderes. Nos levando a identificar como essas operagdes sobre 0s corpos
alcancaram o ensino, realocando as rotinas escolares para os ambientes domiciliares de
professores e estudantes sob a égide de uma necessidade de sobrevivéncia e mediante
dispositivos oficiais.

O 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano Macedo Junior — CPM-CHMJ,
assim como outras instituicdes publicas e privadas do estado sofreu abruptas alteraces em sua
rotina em funcao das medidas restritivas impostas pelos érgéos politicos e sanitarios. Com esse
plano de fundo, gestores, técnicos, professores e estudiosos da educacdo de todo o pais se
depararam com a emergéncia de reorganizar estratégias, agdes, ferramentas e metodologias para
lidar com a suspensdo das atividades escolares presenciais e com a implantacdo de propostas
educacionais executaveis na esfera domiciliar dos sujeitos nelas envolvidos.*?

Uma das alternativas implantadas no 2° CPM-CHMJ e nas demais escolas publicas
do Ceard, assim como em outras instituicdes de ensino no Brasil, para atender a demanda
adaptativa e possibilitar uma experiéncia escolar minimamente semelhante do que havia no
ensino presencial antes da eclosdo da pandemia da Covid-19 foi o ensino remoto emergencial.
Segundo Charczuk (2020) e Moreira, Henriques e Barros (2020), esse formato de ensino se
caracteriza como uma acdo pedagdgica onde ocorre a transferéncia e a transposicdo de
metodologias comuns ao ensino presencial para um territdrio virtual/digital ou uma proposta
em que materiais impressos sejam oferecidos aos estudantes a fim de promover uma rotina de
estudos em seus espacgos de confinamento.

Charczuk (2020), afirma também que esta estratégia pedagdgica possui variadas

formas de se operacionar e, apesar das complexidades que a envolvem, se apresentou como

42 A ocorréncia da pandemia do Covid-19 impacta a vida das pessoas em mudltiplas instancias. No ambito
educacional, o fechamento das escolas fez com que a maioria dos estudantes brasileiros dependessem de atividades
escolares realizadas em casa para continuarem os seus estudos. Entretanto, o acesso a infraestrutura necessaria e
as condicGes de cada domicilio fazem com que a experiéncia do ensino a distancia seja distinta entre estudantes
de diferentes grupos socioeconémicos. (CAVALCANTE; KOMATSU; MENEZES-FILHO, 2020, p.25).
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uma solugdo para sustentar o ensinar e o aprender em diversos paises durante a adaptacéo do
cenario educacional que levou estudantes e professores a conviverem distantes dos espagos
fisicos das escolas. Nao obstante, consideramos importante ressaltar que o ensino remoto nédo
estava previsto como estratégia educacional e nem dispunha de um plano didatico-pedagdgico
articulado para assumir a direcdo dos sistemas educacionais, 0 que provocou, concomitante a
sua implementacao, reflexdes sobre sua eficiéncia, sobretudo por serem identificados a auséncia
de planejamentos prévios ou modelos teodricos especificos para sua implementacéo
(CHARCZUK, 2020, p.5).

A transposicao das experiéncias de ensino-aprendizagem escolar do espaco fisico
“escola” para 0 espaco virtual e domiciliar de estudantes e professores foi um paradigma que
impeliu as instituicdes de ensino e o sistema educacional a mergulhar em reflexdes, adequacdes
e estratégias para (re)estruturar alternativas de manutencdo de rotinas de aprendizagem nas
diversas areas do conhecimento ofertadas pelas escolas. Para Bastos e Boscarioli (2020), a
transicdo de espacos e experiéncias educacionais foi marcada pelo exercicio frenético dos
docentes na busca por trilhas de aprendizagem pouco exploradas ou até recentemente
desconhecidas, sem a certeza de sua efetividade e seu alcance mediante as propostas dos
componentes curriculares e as necessidades dos estudantes.

Diante dos fatos, procuramos identificar, inicialmente, a percepcao dos professores
de Histdria nas turmas de Ensino Médio do 2° CPM-CHMJ frente a realidade da adaptacéo,
buscando analisar os desafios encontrados nos procedimentos docentes e as experiéncias com
um ensino de Histdria assentado em relacGes virtuais, para que assim consigamos localizar o
COrpo nesse processo. Ao serem questionados sobre o assunto, os professores apresentaram
alguns aspectos que desafiaram suas a¢des profissionais durante o periodo pandémico, como a
experiéncia de remodelacdo do oficio docente para um novo ambiente; 0 manuseio e a
utilizacdo de ferramentas digitais como recursos de acdo pedagdgica, como 0s ambientes
virtuais de aprendizagem e de comunicagdo instantanea; a realizacdo de aulas on-line
sincronas® através de plataformas de conex&o por videos chamadas e salas de reunides, que

trouxe a necessidade de encontrar estratégias de atrair a atencdo dos estudantes e ao mesmo

4 No sistema de aulas remotas emergenciais se tornou comum o uso dos termos “sincronos” e “assincronos” para
caracterizar os momentos de interacdo entre os professores e 0s estudantes. As aulas sincronas se caracterizam
pela existéncia da interacdo em tempo real entre os professores e suas turmas através de plataformas de reunido
on-line ou de videos chamadas. Por outro lado, as aulas assincronas se remetem aos tempos pedagogicos onde 0s
estudantes interagem com materiais produzidos pelos professores, como aulas gravadas e podcast, bem como com
materiais e tarefas a serem executadas pelos estudantes sem a presenca do docente.
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tempo fazer possivel a compreenséo das abordagens realizadas; assim como as dificuldades de
acesso dos estudantes as estratégias propostas pelo escola.

A transposicdo do espacgo escolar para o contexto domiciliar dos professores em
estado de confinamento, ainda, acarretou o desenvolvimento de novas rotinas, onde os docentes
enfrentaram os desafios de acomodar ambientes para a realizacdo de aulas sincronas em suas
residéncias, a aquisicdo de equipamentos para a efetivagdo de procedimentos educacionais
remotos, além da conciliacdo de tarefas e funcdes domésticas e profissionais no mesmo espaco
geografico. A redefinicdo de espacos e a virtualizacdo das relacGes no ato de ensinar, assim,
despertaram nosso olhar sobre a condi¢do corporal dos professores em suas operacoes docentes,
partindo da percepcdo de que 0s corpos se encontraram em crise no que tange sua propria
existéncia, sua saude, seu impedimento pelas categorias de poderes impostos e por seu novo
(ndo tdo novo assim) espaco de manifestagdo, o mundo virtual.

No que tange a experiéncia dos professores do 2°CPM-CHMJ com o ensino de
Historia durante a pandemia da Covid-19, os docentes avaliaram sua préatica profissional como
regular/razoavel, considerando como pontos sensiveis as dificuldades de comunicacéo efetiva
com os estudantes, que ndo se consolidava de forma eficiente mesmo através dos espagos
virtuais; a falta de contato presencial, que afetou negativamente nos procedimentos de ensino-
aprendizagem; e a necessidade de se alcancar qualidade aos momentos de aprendizagem através
da busca e da confeccdo de materiais que significassem o processo, como slides, videos e
exercicios.

Vale salientar, no entanto, que por se tratar de um momento totalmente atipico para
o0 cenario educacional, € natural que os professores enfrentassem barreiras e desafios constantes
na tarefa de encontrar e/ou elaborar novas rotas para o ensinar Histdria, sobretudo ao
considerarmos a desvinculagédo dos sujeitos do espaco escolar de forma abrupta e ndo planejada,
assim como a reorganizagdo dos individuos em novos espagos de aprendizagem. Como afirma
Moreira, Henriques e Barros (2020), nem os professores nem outros profissionais imaginavam
uma necessidade de adaptacdo e mudancas tdo imediatas e emergenciais em funcao de questdes
sanitarias envolvendo a expansdo de um virus letal como o da Covid-19.

Partindo dessa realidade, ao analisarmos a percepcdo dos professores do 2°CPM-
CHMJ sobre o ensino de Histdria no contexto da adaptacéo, identificamos nas suas falas forte
influéncia de referéncias endossadas nos processos presenciais de ensino-aprendizagem
comuns as suas praticas antes do isolamento social. Pois, ao categorizarem suas praticas de

ensino de forma adaptada como regulares/razoaveis, os professores de Histéria vivenciaram o
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que Hartog (2020) define como conflito de temporalidades, ou seja, um paradoxo para aqueles
gue mantiveram suas operacdes de trabalho durante o regime de confinamento provocado pela
Covid-19, em que os profissionais precisaram consolidar acdes técnicas comuns de seus oficios
do tempo antigo sob o viés do novo tempo (HARTOG, 2020, p.55).

Sob este olhar, compreendemos que os docentes procuraram estabelecer os mesmos
rituais docentes de suas praticas, mas encontraram, nesse novo formato de contato, indicadores
que revelaram novos horizontes educacionais. De acordo com Charczuk (2020), o processo de
adaptacdo do modelo presencial para o remoto exigiu novas perspectivas de se pensar 0 ensino,
sem que no primeiro momento consolidassem as relagdes com o conhecimento e com 0S

estudantes em suas condicdes de sujeitos.

A demanda emergente da passagem de uma forma de trabalho docente
presencial para a oferta do ensino remoto produziu nos professores uma
urgéncia em adaptar os modos de encontro com os alunos e a partilha dos
conteudos didaticos. Nesse sentido, podemos conjeturar que os professores,
em um primeiro momento, (pre)ocuparam-se em pensar recursos técnicos
(audio, video, apostilas) que subsidiassem o ensino, fazendo com que o
estabelecimento de um outro lagco possivel com o conhecimento e com 0s
alunos ficasse fragil ou fosse colocado em segundo plano. (CHARCZUK,
2020, p.12).

Pensando o ensino de Histéria assentado na consideracdo do corpo e da
corporalidade como elementos viaveis a uma aprendizagem significativa, buscamos analisar
como os professores do 2°CPM-CHMJ envolveram os corpos dos estudantes no processo de
aprendizagem em Historia no ensino remoto emergencial, partindo da ideia de que todos o0s
sujeitos se inscrevem no mundo a partir desta unidade e que no contexto especifico da pandemia
tiveram seus corpos marcados pelo isolamento social. Nesse quesito, um dos docentes afirmou
que ndo foi possivel o envolvimento corporal dos estudantes de suas turmas de forma
intencional em suas aulas em decorréncia da falta de contato direto promovido pelo
distanciamento geografico entre eles. No entanto, 0s dois outros docentes consideraram que
houve envolvimento corporal dos estudantes em suas aulas mediante a presenca nas aulas
sincronas e na realizacéo das atividades propostas.

No primeiro caso, Bastos e Boscarioli (2020) nos ajudam a compreender uma noc¢ao
imediata de ndo envolvimento dos estudantes com os procedimentos educacionais no ensino
remoto emergencial durante a pandemia da Covid-19 diante de algumas dificuldades como a

desigualdade de acesso a internet entre os estudantes brasileiros, que se revelou como um
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obstaculo real para uma rotina de estudos e aprendizagem em ambiente domiciliar; a auséncia
de espacos adequados para uma rotina de estudos; a deficiéncia ou falta de recursos materiais e
aparelhos digitais; a inexisténcia de ambientes favoraveis ao aprendizado; e as dificuldades no
processo de autogestdo e acompanhamento pedagdgico familiar. Somada a isso, hé o agravante
causado pela auséncia de atividades sociais e de interacfes entre 0s sujeitos, que € um aspecto
relevante na analise das fragilidades dos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes durante a pandemia da Covid-19 (BASTOS; BOSCARIOLI, 2020, p.1). Néo
obstante, Charczuk (2020) identifica que € possivel o professor e 0s estudantes se perceberem
nas relaces de aprendizagem a partir do momento que se reconhecem como sujeitos por tras
da elaboracdo dos materiais e como componentes centrais dos procedimentos pedagdgicos,
onde registram marcas de sua existéncia e subjetividade.

No segundo caso, ligado as experiéncias inclusivas do corpo, identificamos nos
relatos dos professores a percepc¢éo da presenca virtual nas aulas como uma forma de validacéo
do corpo no processo de aprendizagem proposto nas aulas sincronas. Nessa perspectiva,
relacionamos a interacdo, ainda que no encontro virtual, como uma experiéncia de contato do
corpo com o aprendizado em Historia. Nessa interpretacdo, compreendemos a presenca do
corpo como local de demarcacdo do individuo e da sua condicdo de sujeito, mesmo que sua
presentificacdo seja manifestada por canais virtuais, como nos chats e nas chamadas de video
nas plataformas de comunicagdo, como o Google Meet. Estes espacos permitiram que 0S
estudantes interagissem com os professores, com os colegas e com 0s materiais propostos assim
como nos ambientes fisicos de aprendizagem da escola (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS,
2020, p.357).

Nesse sentido, os sujeitos envolvidos nas relagdes virtuais de aprendizagem
imprimem sua presenca nos materiais confeccionados, nos videos, audios e escritas, se fazendo
presentes como corporalidade na auséncia de seus corpos na ocupacdo material de espacos
fisicos (CHARCZUK, 2020, p.13). Além disso, compreendemos, a partir das analises de
Moreira, Henriques e Barros (2020), que as salas de aulas on-line sdo ambientes ativos e
dindmicos, ndo meramente depdsitos de contelidos e materiais digitais, ou seja, locais que
permitem a manifestacdo da corporalidade dos estudantes e sua manifestagdo como presenca.

Apesar disso, os professores do 2° CPM-CHMJ compreenderam que o
distanciamento fisico imposto aos corpos pelas medidas sanitarias de isolamento social foi um
fator comprometedor da aprendizagem em Histdria de suas turmas. Nessa Otica, inferimos que

a presencga corporal no processo de aprendizagem é um componente favoravel para a aquisi¢éo
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de saberes nas experiéncias dos docentes da instituicdo, sobretudo ao identificarmos as
percepcOes saudosistas dos docentes do espago escolar como lugar de presenga, interagéo e
aprendizagem em Historia mediante 0 panorama de “auséncia” dos corpos provocado pela
pandemia da Covid-19.

Quando questionados sobre a identificacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem
como espagos “sem corpos”, 0S professores apresentaram olhares que nos permitiram perceber
que, apesar do pensamento inicial de que o distanciamento fisico comprometesse a
aprendizagem, eles reconheceram a presenca do corpo e da corporalidade nas suas experiéncias
com o0 ensino remoto emergencial a partir da participacdo dos estudantes nas aulas virtuais por
meio das plataformas de video, chats e foruns. Esta participacdo foi considerada pelos docentes
como elemento de demarcacéo da presenca dos estudantes, onde, mesmo sem o contato direto
imposto pela distancia espacial e fisica, eles identificaram relagcdes entre 0s corpos em suas
aulas. Para Charczuk (2020), a interacéo presencial e a interacdo virtual consistem em modos
diferentes de se encontrar e estar com o outro, nos trazendo o fato de que os dispositivos digitais
também sdo espacos que permitem encontros, como identificamos no relato dos docentes.

A interacdo virtual, a participacdo nos debates, os circulos de conversas e a troca
de ideias entre os professores e a juventude presentes nas aulas consolidaram, no olhar dos
docentes da instituicdo, a percep¢do de uma educagdo incorporada, mesmo sem a
intencionalidade de sua elaboracédo. Identificamos nessa experiéncia a percepgédo apresentada
por Nobrega (2010), que defende que as tecnologias presentes nas atividades humanas
contribuiram para o surgimento de novas interfaces e possibilidades para o corpo, que
encontram em seus canais mecanismos que demarcam sua presenca para além de sua condicao
bioldgica, redimensionando 0s sujeitos sociais e 0s conduzindo a novas percepcdes e
sensibilidades. O corpo, a corporalidade e suas possibilidades, assim, podem ser identificados
na educagdo como elementos impulsionadores de condig¢des que levam professores e estudantes
a encontrarem sentido no processo ensino-aprendizagem e em todos 0s momentos nos quais a
educacdo possa ser percebida subjetivamente, problematizada, refletida e desvinculada de
praticas estanques, privilegiando o conhecimento e a vida (NOBREGA, 2010, p.14).

Com essa evidéncia, apds vivenciarem as experiéncias com 0 ensino remoto
emergencial nos anos de 2020 e 2021, bem como com a realidade de um ensino de Historia
distante do espaco fisico da escola, os professores do 2° CPM-CHMJ revelaram o
reconhecimento da importancia da presenca corporal no ambiente escolar, como uma

necessidade real para um ensino de Histéria marcado pela proximidade, pelo afeto e pela

71



interacdo social assentada na sensibilidade. Para eles, o espaco fisico permite o contato entre 0s
corpos e a manifestacdo da corporalidade, possibilita a demarcacdo da presenca e manifestacdo
de relacdo dos sujeitos entre si e com o0s espacos fisicos da escola, assim como promove a
conexdo entre 0s sujeitos nos procedimentos e materiais relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, os corpos no ambiente escolar, se tratando de uma unidade
educacional militarizada, amarra os estudantes aos dispositivos de poder que garantem,
panopticamente, a manutencdo da ordem e a disciplinarizacdo voltadas para rotinas mais
concretas de contato entre os sujeitos. Como afirma Foucault (1979), os poderes investidos
insistente e meticulosamente sobre os corpos contribuem para uma consciéncia dessa unidade
como parte da ordem, do reconhecimento e do dominio das operagdes sobre 0s sujeitos e sobre
a realidade onde se inserem.

Por essa ordem, questionamos 0s professores se 0 ensino remoto emergencial, no
contexto pandémico, abriu caminhos para se pensar um ensino de Historia que considere o
corpo e a corporalidade como elementos viaveis para uma aprendizagem significativa. Como
respostas os docentes apresentaram inclinacdo positiva sobre o assunto, revelando abertura
reflexiva sobre suas praticas pedagdgicas, assim como reforcando a importancia do contato
entre os individuos como ferramenta de identificacdo social e de estruturacdo dos processos
educativos. Na perspectiva da presencialidade, um dos docentes enfatiza, ainda, a necessidade
de remodelar as estratégias e metodologias de ensino de modo que os estudantes sejam mais
envolvidos nos procedimentos realizados nas aulas de Historia.

Sob este olhar, percebemos como as dificuldades estabelecidas pelo cenario de crise
sanitaria impactaram as percepcfes dos docentes sobre 0s corpos e sobre a préopria existéncia
impressa na presencialidade. O fator do distanciamento entre os corpos e as complexidades que
foram geradas por uma aparente auséncia de contato, de sentimento e de comunicacéo afetiva
entre os sujeitos na trajetdria de aprendizagem fomentaram reflexdes e abriram oportunidades
para se pensar novas formas de interagir, de sustentar as relacdes e de ser corpo. Como afirma
Charczuk (2020), a pandemia desvelou a fragilidade humana e com isso reforgou a importancia
da presenca e do contato entre as pessoas na vida cotidiana e nos contextos educativos.

Numa perspectiva mais ampla, acreditamos que as demandas adaptativas as quais
o0s professores do 2° CPM-CHMJ foram submetidos ao longo dos anos de 2020 e 2021 com o
ensino remoto emergencial ndo foram um ato isolado, alcancando varios profissionais da
educacdo em todo o pais. Pois segundo pesquisa do Banco Mundial (2020), a pandemia da

Covid-19 revelou diversas fragilidades do sistema educacional brasileiro, principalmente no
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que se refere ao acesso e manuseio de tecnologias digitais por parte de professores e estudantes.
Né&o obstante, o panorama pandémico submeteu os docentes a refletirem sobre suas condic¢oes
corporais, sua existéncia como unidade social, sua acdo profissional mediante um cenério de
distanciamento entre 0s corpos e 0s espacos escolares e principalmente sobre os novos
horizontes que se desenham apos tantas mudancgas sociais.

Compreender como 0 ensino de Histdria se desenvolveu, mesmo que numa Otica
especifica entre os docentes do 2° CPM-CHMJ, e perceber suas potencialidades, fragilidades e
seus novos paradigmas, o analisando sob a organizacdo do modelo remoto emergencial, € uma
necessidade eminente, sobretudo quando se pensa no envolvimento e na incluséo dos corpos
como parte viavel para uma aprendizagem significativa. Por isso, encaramos 0 corpo e a
corporalidade como pontos importantes ao ensino de Histdria, sobretudo ao reconhecermos
suas possibilidades e sua presenca nas acGes que levam a aprendizagem significativa, mesmo
que sua discri¢do confunda os olhares mais desatentos.

Nessa perspectiva, conduzimos o corpo e a corporalidade como objeto de anélise,
revelando sua presenca e suas complexidades, ao mesmo tempo que enxergamos nesse desafio
novas possibilidades e paradigmas que despertem e incentivem novos olhares e contribuicdes
ao fazer docente. Marcados por cenérios de crise, defendemos um ensino de Histdria capaz de
ser incorporado e possivel, mesmo que recaia sobre as escolas, os professores e 0s estudantes
contextos imprevisiveis de mudancas e adaptagdes.
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CAPITULO 3
HISTORIA VIVA - A INCORPORACAO NO ENSINO

Corpo, afeto e linguagem séo organizadores da nossa
condicdo humana, de nosso encantamento sensorial e
histérico na infinita tarefa de imprimir sentidos aos
acontecimentos. (Terezinha Petrucia da Nobrega).

3.1 Intervences praticas como canais de conexdes entre o ensino de Histdria, o corpo, a
corporalidade e outros saberes

Ao acompanharmos as demandas oriundas da pandemia da Covid-19 na educacao,
é quase impossivel, como educadores, deixarmos de lado os paradigmas que nos impulsionaram
a redirecionar as rotas da aprendizagem e os novos olhares que nos conduziram a ressignificar
a presencialidade nas escolas. Ap6s quase dois anos de isolamento social como recurso para
preservar vidas, a retomada de rotinas no chdo da escola trouxe e traz possibilidades de se
repensar o ensino, rever metodologias e identificar o que fez e faz sentido para um processo de
ensino-aprendizagem comprometido com a significacdo do conhecimento.

E com esse pensamento que consideramos relevante, numa tentativa de demonstrar
a potencialidade do corpo e da corporalidade como elementos para uma aprendizagem
significativa, um ensino de Histdria que seja capaz de se perceber modificado pelas novas
realidades derivadas da experiéncia remota de ensino e pelos novos sentidos da presencialidade
nas salas de aula. Afinal, como vimos nos capitulos anteriores, ficou evidente a importancia da
presenca corporal dos estudantes na escola e nos procedimentos educacionais.

Por compreendermos que 0S Sujeitos sociais, 0 espago escolar e as préaticas
docentes, apesar de se situarem entre rupturas e continuidades, passaram por uma crise de
paradigmas durante os anos da pandemia da Covid-19, buscamos olhar para o ensino de Historia
como um objeto abracado pelas novas demandas educacionais, pelas novas formas de se
conceber as experiéncias de aprendizagem e por novas 6ticas que permitem enxergar 0S
estudantes como sujeitos vivos e atuantes nos mais diversos territorios da sociedade.

No entanto, pensar novos horizontes para o ensino de Historia nos desafia a
percebé-lo, antes de tudo, em sua realidade pratica nas escolas. Embora ndo seja téo atual a
ideia de que o ensino de Histdria necessite ultrapassar metodologias reducionistas de vivéncias

educacionais, como a ancoragem no livro didatico e o desenvolvimento de habilidades como
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leitura e escrita, reforcamos que a aprendizagem em Historia, nessa nova perspectiva, necessita
alcancar os estudantes em suas diversas linguagens e competéncias, em suas representacoes
culturais, em suas potencialidades como seres comportamentais e transformadores de suas
realidades, em suas emoc0es e sensibilidades, ou seja, no seu corpo e na sua corporalidade.

Diante disso, concordamos com Seffner (2001), quando nos afirma que:

A aula de Histéria ndo pode ser apenas leitura e copia. Embora fundamentais,
leitura e escrita precisam estar acompanhadas de debates, projecédo de filmes,
visitas a locais histdricos, atividades envolvendo desenho, montagem de
jornais, pesquisas de campo, entrevistas, comparecimento a museus e
exposicdes, organizacdo de mostras na escola, elaboracdo de relatorios,
selecdo de materiais para compor acervos, etc. O aluno, como qualquer outro
ser humano, néo é apenas leitor e escritor, mas percebe a realidade e a expressa
através de numerosos outros canais (SEFFNER, 2001, p.42).

E é nesse aspecto que a aprendizagem assentada no corpo e na corporalidade pode
auxiliar os estudantes na sua compreensdo acerca do mundo, permitindo a incorporacdo dos
sentidos e significados do conhecimento para além das informacBes e codigos cientificos,
colaborando para uma melhor produgdo cultural, para a construcdo do sentimento de
pertencimento a comunidade onde estdo inseridos e para o desenvolvimento de significados
(SILVA, 2016, p.205).

A partir disso, identificamos que os professores possuem papel fundamental, apesar
de ndo exclusivo, na (re)construcdo de estratégias e vias de aprendizagem no ensino de Historia
escolar. Segundo Soares Junior (2019), os professores necessitam projetar, construir e reavaliar
metodologias ligadas ao processo de ensino-aprendizagem de forma que conduzam ao
significado e ao sentido dos conhecimentos desenvolvidos na escola, partindo da superacao de
aulas centradas em histdrias contadas, processos passivos e busca por respostas interligadas ao

que se ouviu ou leu no material didatico.

Dar sentido as aulas de Historia passa pela atividade de levar fontes historicas
para a sala de aula, fazer leituras, imaginar as cenas, sentir as emocdes vividas,
deixar ser tocado pela experiéncia. Um desafio necessario. Passa pela
necessidade de pensar o “cuidado de si”, aquilo que se aprende e o que se quer
para a vida. Passa pela experiéncia que cada aluno traz consigo, aquilo que foi
aprendido dentro de casa, nos recénditos do privado, ou mesmo na rua, nas
brincadeiras, nas cenas do cotidiano, nas paginas da internet, nos programas
de televisdo ou nos aplicativos de comunicacido. (SOARES JUNIOR, 2019,
p.187)
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Barca (2001), reforca a ideia de que as aulas de Histdria precisam superar a
limitagdo presente no ensino baseado na relagcdo narrativa-espectador, onde os estudantes
participam como ouvintes diante de exposicdo de ideias apresentadas pelo professor. Esse
modelo de educacdo, segundo Bergmann e Sams (2021), submete o0s estudantes a
procedimentos passivos, onde se ofertam estratégias e propostas educacionais padronizadas,
em processos baseados na habilidade de ouvir e memorizar informagdes emitidas por um
especialista para depois avaliar o que foi recordado. Nesse cenario, muitos estudantes se
dispersam no processo, se desconectam com o professor e com os materiais utilizados, perdendo
a motivagao pela experiéncia de aprendizagem (BERGMANN; SAMS, 2021, p.6).

De acordo com Barca (2004), o ensino de Histdria escolar precisa superar 0s
paradigmas dos modelos de aula enraizados nas praticas docentes vinculadas as “aulas-
conferéncias”, onde os professores assumem o papel de detentores do saber e 0s estudantes de
sujeitos que ‘nada sabem’, recebendo informacdes e as regurgitando em prol de processos
avaliativos com testes escritos; como transpor, também, as “aulas-coloquios”, que apesar de
transitarem no campo da partilha e do didlogo entre os sujeitos e os conhecimentos,
permanecem centradas no professor e nos seus materiais, tendo seu processo avaliativo
tradicional complementado com dialogos informais (BARCA, 2004, p. 131-132).

Frente a essa realidade e as demandas eminentes aos novos tempos, concordamos
que as aulas de Historia precisam assumir aspectos diversificados, onde os estudantes possam
participar ativamente na construcdo do conhecimento, na resolucédo de problemas, na (re)escrita
de narrativas, no compartilhar da oralidade e outras experiéncias educacionais que 0s retirem
da posicéo de meros ouvintes e 0s reconduzam a serem partes integrantes do processo (BARCA,
2001, p.20). Nessas novas veredas, 0 corpo e a corporalidade podem se tornar acessos para a
inclusdo de olhares e estratégias metodologicas inovadoras, pois a compreensao das linguagens
provenientes do movimento, das emocodes e da sensibilidade, proporciona uma ampliagdo do
conhecimento e da comunicacdo, se expandindo para além da linguagem conceitual e
alcancando os gestos, as artes e outras formas** de acessar as inteligéncias e as potencialidades
humanas (NOBREGA, 2010, p.88).

Pensando nisso, ao analisarmos alguns caminhos que subsidiassem os professores

a inserirem e acessarem intencionalmente o corpo e a corporalidade dos estudantes nos

4 A experiéncia do corpo configura um conhecimento sensivel sobre o mundo e sobre o Ser expresso,
emblematicamente, pela estesia dos gestos, das relacBes amorosas, dos afetos, da palavra dita e da linguagem
poética, entre outras possibilidades da experiéncia existencial. A estesia € uma comunicagdo marcada pelos
sentidos que a sensorialidade e a historicidade criam, numa sintese sempre proviséria, numa dialética existencial
que move o corpo humano em dirego ao outro. (NOBREGA, 2010, p.95).
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processos de ensino-aprendizagem em Historia, encontramos no modelo “aula-oficina”
desenvolvido por Barca (2004), nas metodologias ativas* e nas intervencdes praticas elementos
que permitem promover novos olhares sobre as experiéncias sociais e educacionais, formas
variadas de interacdo entre estudantes e recursos didatico-pedagogicos, e canais para o
desenvolvimento de habilidades de expresséo e comunicacao.

No modelo “aula-oficina” (Quadro 5), o professor assume o papel de investigador
social e colabora no processo de desenvolvimento dos estudantes, partindo do pressuposto de
que estes sdo efetivamente 0s agentes centrais de seu préprio conhecimento. Nessa proposta,
0s conhecimentos prévios dos estudantes sdo considerados elementos importantes e as
atividades e os procedimentos das aulas assumem o carater provocador, possibilitando acdes de
construcdo da aprendizagem e a confeccdo de produtos associados a avaliacdo (BARCA, 2004,
p.132).

QUADRO 5 - MODELO DE AULA-OFICINA SEGUNDO ISABEL BARCA (2004).

Ldgica O aluno, agente de sua formacdo com ideias prévias e
experiéncias diversas.
O professor, investigador social e organizador de atividades
problematizadoras.

Saber Modelo do saber multifacetado e a vérios niveis:
- Senso comum;
- Ciéncia;
- Epistemologia.

Estratégias e recursos | Multiplos recursos intervenientes;

Aula-oficina.
Avaliagdo Material produzido pelo aluno, testes e dialogos agentes sociais.
Efeitos sociais Agentes sociais.

Fonte: Adaptado de Barca (2004), p.133.

Nesse modelo, 0 saber escolar passa a ser alcangado a partir de estratégias e recursos
diversos, que transformam a aula numa espécie de oficina de trabalho, pesquisa, movimento,
comunicacgédo e construgdo, o que permite incluir as metodologias ativas como estratégia de
intervencdo e estimulo criativo. Segundo Filatro e Cavalcanti (2018), as metodologias ativas

sdo bastante familiares aos contextos escolares, apresentando forte viés humanista e amarrando

% As metodologias ativas sdo estratégias, técnicas, abordagens e perspectivas de aprendizagem individual e
colaborativa que envolvem e engajam os estudantes no desenvolvimento de projetos e/ou atividades praticas. Nos
contextos em que sdo adotadas, o aprendiz é visto como sujeito ativo, que deve participar de forma intensa de
processo de aprendizagem (mediado ou ndo por tecnologias), enquanto reflete sobre aquilo que esta fazendo.
(FILATRO; CAVALCANTI, 2018, p.12).
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em sua rede de op¢Bes uma série de estratégias que posicionam os estudantes como figuras
centrais e importantes na construcao do conhecimento. Esse aspecto refor¢a, além do proposto
por Barca (2004), o enfoque presente na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que
ressalta que as propostas educacionais precisam alcancar 0s sujeitos envolvidos na
aprendizagem para que haja significado, engajamento e respeito ao contexto e ao tempo nos
quais os estudantes estdo inseridos. Nesse sentido, cabe ao docente, entre outras coisas:

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteddos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacéo etc.; (BRASIL, 2018, p.17).

As metodologias ativas estimulam a criatividade dos professores e oferecem
oportunidades para que sejam orquestradas variadas intervencdes pedagdgicas a partir do corpo
e da corporalidade que elaborem na acdo pratica dos estudantes o alicerce para a construgdo de
saberes no espaco escolar e para o desenvolvimento de competéncias e agdes alinhadas a
realidade social. Segundo a BNCC, é importante que a educacao esteja conectada as demandas
sociais contemporaneas, corroborando para processos educativos com olhares inovadores e
inclusivos, significando o que e como se ensina, se aprende e se avalia, além de promover

conexdes e colaboragdes de aprendizagens com significados reais (BRASIL, 2018, p.14).

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informac@es. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situagéo e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferengas e as diversidades. (BRASIL,
2018, p.14).

Interligadas a isso, as aulas-oficinas e as metodologias ativas apresentam-se como

caminhos viaveis para desenvolver as competéncias gerais da educacdo bésica*® apresentadas

46 E importante ressaltarmos a posicio de destaque das competéncias gerais da Educagio Bésica presentes na
BNCC (BRASIL, 2018, p.9-10) quando analisamos 0s processos educacionais como um todo e sua relagdo com
outros elementos interligados a educagdo integral, como é o caso das competéncias fundamentais dos profissionais
e cidad&os do século XXI.
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na BNCC, como também as competéncias consideradas fundamentais para os profissionais e
cidaddos do século XXI (Figura 2), como sua relacdo com as informacdes acerca do mundo e
conceitos gerais e especificos dos diferentes componentes curriculares; o desenvolvimento de
acOes colaborativas e protagonistas diante de situacdes cotidianas; a capacidade de aplicar a
imaginacgdo, o0 senso critico e a curiosidade na constru¢do de conhecimento e resolugdo de
problemas simples e complexos; a iniciativa e 0 empreendedorismo; a colaboracdo, a lideranga
e a adaptacdo diante de procedimentos e relacGes interpessoais, educacionais e profissionais;
assim como o desenvolvimento da comunicacao eficaz (FILATRO; CAVALCANTI, 2018,
p.17).

Figura 2 — Competéncias fundamentais para profissionais e cidadédos do século XXI

Fonte: adaptado de Filatro e Cavalcanti, 2018, p.17, apud Wagner, 2010.

Nesse horizonte, buscando conectar o ensino de Histdria, o corpo, a corporalidade,
a aprendizagem significativa e as estratégias de acdes metodoldgicas possiveis nas aulas-
oficinas, nossa proposta de intervencao apresenta uma sequéncia didatica*’ com atividades que
permitem diversificar as estratégias metodoldgicas, explorar os conhecimentos prévios*® dos
estudantes e os diversos saberes, construir produtos relacionados ao processo de investigagéo,

de comunicacdo e expressdes corporais, além de colaborar no desenvolvimento de agentes

47 Segundo Zabala (1998), sequéncia didatica ou unidade didatica, € um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para se alcangar objetivos educacionais, sendo suas etapas claramente compreendida
pelos professores e estudantes, além de se organizar em planejamento, aplicagdo e avaliagdo.
48 Caminho proposto pela teoria ausubeliana da aprendizagem significativa.
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sociais a luz das competéncias gerais da educacao basica e das competéncias fundamentais para
os profissionais e cidaddos do seculo XXI.

Ao pensarmos a aplicacdo dessa estratégia, compreendemos gque 0 corpo e a escola
sdo espacos plurais e os conhecimentos desenvolvidos em sua Orbita estdo interligados também
aos diversos componentes curriculares da educacdo basica. Nesse sentido, as intervencoes
presentes na sequéncia didatica que propomos abrem caminhos para um trabalho de
colaboracdo e compartilhamento de saberes, ou seja, expandem suas possibilidades para
professores das mais variadas areas do conhecimento que venham a se perceberem
contemplados com as atividades ou que as considerem como inspiragao para o desenvolvimento
de outros procedimentos metodoldgicos voltados ao ensino. De acordo com a BNCC, a
organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares fortalece a acdo docente e € uma
competéncia pedagogica capaz de estimular a criacdo e adocdo de estratégias dinamicas,
interativas e colaborativas voltadas para o ensino e a aprendizagem (BRASIL, 2018, p.16).

Partindo dessa compreens&o, consideramos relevante analisar a recepcdo da ideia
do produto e da viabilidade de sua aplicacdo no ambiente escolar. Nesse caso, procuramos
identificar a posicdo dos professores de Histéria do Ensino Médio do 2°CPM — Coronel
Hervano Macédo Junior, cujas experiéncias docentes foram analisadas diante do cenario de
adaptacdo do ensino e de novas percepgdes sobre as acdes docentes no espago escolar.
Utilizamos dessa medida como recurso consultivo para que o produto educacional
desenvolvido fizesse sentido para a pratica docente na perspectiva de abertura para novas
possibilidades de organizar a sala de aula, fisica ou virtual, e de promover um ensino de Histéria
com novos® olhares e procedimentos.

Frente a proposta de um produto educacional que trouxesse estratégias educacionais
envoltas nas possibilidades do corpo, da corporalidade e dos diversos saberes, que podem ser
envolvidos na aprendizagem em Historia, os professores do 2°CPM-CHMJ demonstraram
interesse e perceberam exequibilidade em suas futuras acdes profissionais, inclusive por
identificarem nos estudantes a potencialidade de acéo pratica e de construcdo de conhecimentos
mediante sua condi¢do de sujeitos sociais, politicos e maltiplos. Com isso, observamos que 0s
docentes da instituigdo percebem a condicdo de juventudes verificada na BNCC, na qual os

estudantes sdo compreendidos como sujeitos multidimensionais e com forte atuacdo na

49 Destacamos que a expressdo “novos olhares” ndo assume a fungio de ineditismo metodologico e didatico, mas
indica caminhos diversos ou ndo convencionais, numa perspectiva mais de inovacao ou atualizacdo de estratégias
pedagdgicas na escola e nas aulas de Historia.
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construcdo da sociedade, sendo necessario que a escola 0s perceba em suas mais variadas
condigdes (BRASIL, 2018, p.463).

Para acolher as juventudes, as escolas devem proporcionar experiéncias e
processos intencionais que lhes garantam as aprendizagens necessarias e
promover situacdes nas quais o respeito a pessoa humana e aos seus direitos
sejam permanentes. Em lugar de pretender que os jovens apenas aprendam o
gue ja sabemos, o mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacdo e intervencdo quanto a Sseus aspectos sociais, produtivos,
ambientais e culturais (BRASIL, 2018, p.463).

Os professores do 2°CPM-CHMJ consideram, ainda, que novas abordagens
estruturadas em atividades diversificadas e interventivas podem interferir positivamente na
formacdo integral das juventudes e no desenvolvimento da percepcao sensivel acerca do proprio
corpo em dialogo com os demais. Pois na sua condicdo de pluralidade, os estudantes sao
capazes de conectarem saberes e elaborarem mecanismos de compreensao e construcdo da sua
realidade social e temporal.

Quanto a implantacdo da proposta, os professores colaboradores demonstraram
interesse e abertura para a inser¢cdo de metodologias que alcancassem a aprendizagem em
Histdria a partir do corpo e da corporalidade, o que compreendemos como um estado de acesso
a novas perspectivas em suas praticas docentes. Ao justificarem essa inclinacdo, 0s
profissionais acreditam que pode ser possivel trabalhar as emogdes dos estudantes, promover a
conscientizacdo do corpo como campo de linguagens diversas, assim como identificar a
corporalidade como fonte de expressao, de mudancas histéricas e de analise de mundo.

Ao elucidarem esses pontos, os professores conectaram-se a percep¢do apresentada
por Gongalves (2012), que nos afirma que o corpo permite a experiéncia de sentir o mundo, de
expressar nossa histéria individual e a histéria acumulada de uma sociedade, possibilita aos
sujeitos a comunicacdo para além dos codigos verbais, e sobretudo a experiéncia de criar e
significar os espacos, os sentidos, as relacfes e a propria nocao de presenca e existéncia.

Para os docentes do 2°CPM-CHMJ, uma sequéncia didatica com base em aulas-
oficinas, elaborada com a finalidade de incluir o corpo e a corporalidade no percurso da
aprendizagem em Historia, pode influenciar na sua operagéo profissional como uma forma néo
convencional de abordar assuntos relevantes, como uma maneira de dialogar com outros
componentes curriculares na construcdo de conhecimentos historico, além de ultrapassar as
barreiras da sala de aula e dos muros da escolas, alcancando a comunidade e envolvendo o

maior nimero de colaboradores. Além disso, os professores compreendem que novas
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metodologias promovem um maior envolvimento e uma maior interagdo entre eles e os
estudantes, cultivando relagdes mais estreitas e promovendo a afetividade entre os participantes
e entre eles e o préprio componente curricular Historia.

Essa significacdo, nos remete, entre outros aspectos, as potencialidades de
construcdo do conhecimento alcangados pela experiéncia do corpo e pela estesia dos
movimentos, das relacdes, dos afetos, das diversas linguagens e da presenca (NOBREGA,
2010, p.95). O corpo, nessa perspectiva, pode ser compreendido como elemento interseccional
nos processos de aprendizagem em Historia, traduzindo atravées da corporalidade a demarcacéo
de sua presencialidade, sua comunicacdo e seu instrumento de constru¢do dos conhecimentos
elaborados e compartilhados nas experiéncias educacionais.

Ao considerarmos o0 ensino de Historia em seus diversos contextos, inclusive o
ensino remoto ou hibrido, os professores do 2°CPM-CHMJ percebem que uma proposta de
intervencdo pratica assentada nos horizontes do corpo e da corporalidade é capaz de incentivar
o0 envolvimento dos estudantes com 0s processos em busca do conhecimento historico e de
aprendizagens significativas. Pois essa proposta destaca o corpo e as experiéncias corporais de
modo gue suas nuances, como a importancia da presenca, a interacao entre as pessoas, 0 afeto
e a vida humana, sejam atravessadas pela forma de ser-no-mundo, ou seja, nossas capacidades
de sentir, atuar, construir, modificar e significar informacdes, experiéncias e relacOes
(GONCALVES, 2012, p. 102).

Nesse horizonte, compreendemos que pensar uma Histdria incorporada nos permite
estabelecer ndo apenas novos significados aos processos de ensino-aprendizagem, mas também
abre veredas para ressignificar a prépria demarcacao dos sujeitos a partir da presenca de seus
corpos. Nesse vislumbre, percebemos a importancia fundamental da criatividade dos
professores e do protagonismo dos estudantes como molas propulsoras para as experiéncias que
venham a se manifestar nas aulas-oficinas. Pois como afirmam Moreia, Henriques e Barros
(2020), a natureza do processo educativo exige envolvimento dos diferentes atores que nele
estdo inseridos, desde a definicdo dos objetivos até a colaboracao que sustenta 0s processos de
aprendizagem, inovacao e criacdo de novos conhecimentos.

Né&o obstante, reconhecemos também a importancia da abertura para novos olhares
metodologicos e novas formas de se perceber o aprendizado escolar. E € justamente por isso
gue apresentamos uma proposta capaz de se adaptar aos contextos escolares, aos planejamentos,
aos olhares docentes e as necessidades das juventudes alcangadas pelo ensino de Historia

incorporado. Pois, acreditamos que as experiéncias do distanciamento fisico imposto pelas
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restricfes da Covid-19 e os cenarios educacionais pos-pandemia escancararam a sensibilidade
dos espacos e dos procedimentos escolares, mostraram as limitagdes e os desafios enfrentados
pelos professores frente o paradigma da adaptacdo e sobretudo revelaram a fragilidade da

existéncia humana na condicao de emblema social.

3.2  Histdria Viva: corpo e corporalidade como caminhos para uma aprendizagem
significativa

Frente aos aspectos apresentados ao longo da pesquisa e como elemento
fundamental do programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistdria, a
construcdo de um produto educacional é fundamental para que novas dimensdes sejam
alcancadas pelos professores do ensino basico e para que o ensino de Historia reforce suas acoes
como componente curricular na formagéo integral das juventudes.

Assim, ao considerarmos as complexidades derivadas do corpo e da corporalidade
como elementos importantes na atuacao social dos sujeitos e num ensino de Historia assentado
na perspectiva da significacdo, desenvolvemos como produto educacional uma proposta de
intervencdo escolar que consiste numa sequéncia didatica intitulada “Historia Viva: corpo e
corporalidade como caminhos para uma aprendizagem significativa”. Com esse material,
buscamos apresentar atividades pedagogicas pautadas no modelo de aulas-oficinas e ancoradas
em metodologias ativas que partem do corpo e da corporalidade como estruturas centrais para
o desenvolvimento do conhecimento historico escolar, explorando diversas linguagens, fontes,
recursos e principalmente os conhecimentos prévios e os diversos saberes dos estudantes como
canais para a significacdo da aprendizagem em Histdria.

Em seu escopo, a proposta apresenta trés blocos de atividades organizados com
base na relagdo com o corpo e a corporalidade em sua conexdo com o ensino de Histdria, ao
mesmo tempo que permite que seus procedimentos sejam adaptados ou utilizados como
inspiracdo para abordagens de diversos contedos, inclusive, por outras &reas do conhecimento
que reconhecam sua viabilidade. A elaboracéo das atividades foi influenciada pela proposta de
plano de aula apresentada por Barca (2004) no que tange o modelo de aula-oficina sob a luz do
construtivismo social e em dialogo com os principios da teoria ausubeliana da aprendizagem

significativa. Assim, o planejamento® de uma aula nesse modelo ndo deve apresentar uma

%0 Barca (2004) sugere que o planejamento das aulas-oficinas atenda, preferencialmente, as seguintes etapas:
envolvimento e trabalho com o conhecimento prévio dos estudantes, apresentacdo de problematizacGes,
estabelecimento de tarefas que desafiem os estudantes e ultrapassem a interpretagdo linear sobre o passado, a
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estrutura cristalizada e rigida, mas precisa se ajustar ao pensamento do professor e estar
relacionado a instrumentalizacdo do ensino em Histdria, além de contar com os conhecimentos
prévios dos estudantes, com as experiéncias de aprendizagens que os desafiem e com estratégias
avaliativas sistematicas e graduais (BARCA, 2004, p.135).

As atividades dispostas ao longo do material foram estruturadas a partir da bagagem
profissional do pesquisador e de sua capacidade criativa como professor, construidas ao longo
de 17 anos de préatica docente em duas areas de atuacdo. Como afirma Soares Junior (2019), os
professores precisam dar sentido as aulas de Histdria, para isso, necessitam recorrer as
sensibilidades, a imaginacédo, a criatividade e as experiéncias relacionadas as suas préaticas
cotidianas.

Uma aula criativa é capaz de prender a atencdo do aluno, leva-lo a imaginar,
a sentir, a viver, a experiéncia do aprender com o sorriso nos labios, de rejeitar
aquilo que ndo é bom, de respeitar a alteridade, de tornar-se cidadao
conhecedor dos problemas sociais de sua rua, de seu bairro, de sua cidade.
Uma aula criativa, leva a invencéo de outras historias, conduz o aluno ao lugar
de criador, de protagonista de sua propria Historia (SOARES JUNIOR, 2019,
p.184-185).

As aulas apresentadas nessa proposta ndo sdo atividades inéditas, tampouco
exclusivas, podendo fazer parte do arcabouco procedimental de outros professores. No entanto,
quando analisadas sob as caracteristicas das aulas-oficinas, das estratégias metodoldgicas
voltadas para o protagonismo dos estudantes, das potencialidades do corpo e da corporalidade
como temas e como elementos presentes nos processos de aprendizagem e da necessidade de
se alcancar uma aprendizagem significativa em Histdria, essas atividades foram organizadas
intencionalmente de modo que permitam acessos pedagdgicos vidveis a experiéncia docente.

N&o obstante essas questdes, optamos por apenas apresentar as propostas presentes
no produto, sem aplica-las efetivamente no 2°CPM-CHMJ, em virtude de algumas
adversidades, como a necessidade de organizacdo curricular necessaria para seu encaixe
intencional no planejamento geral dos professores; as especificidades presentes no processo de
elaboracdo das atividades e o contexto de retomada das atividades presenciais na instituigéo,

conjuntura particular de recepgéo dos estudantes e (re)construgdo de rotinas escolares com

integracdo das tarefas com diferentes procedimentos, a potencialidade do trabalhos coletivos e de manifestac6es
diversas do pensamento historico, e por fim, a utilizagdo de processos qualitativos de avaliagdo com foco na
progressdo da aprendizagem.
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adaptac0es; e o caréater flexivel da proposta, que provoca e incentiva os professores a analisar
0 material, estudar suas possibilidades e os inserir parcial ou totalmente em seus planejamentos.

Dessa forma, no primeiro bloco de atividades, intitulado “Corpo: um tema pra la
de historico!”, encontram-se trés atividades que apresentam o corpo e a corporalidade como
objeto tematico, sendo analisados como vias de reflex&o e de territorialidade historicas. Nesse
eixo, as tematicas que envolvem o corpo e a corporalidade podem ser exploradas em
documentos diversos, na sua presenca/auséncia em contextos histéricos e como elementos que
demarcam, segundo Merleau-Ponty (2004) e Le Breton (2012), a prépria condigédo existencial
dos sujeitos ao longo do tempo. Reconhecemos nessa possibilidade a identificacdo dos estratos
do tempo apresentados por Koselleck (2014) como partes da composi¢do histérica dos
individuos nas sociedades, as relacfes de poder presentes nas reflexdes de Foucault (2008) e a
concretude dos corpos como territorio de existéncia, luta e presenca verificado em Haesbert
(2020).

No segundo bloco, denominado de “Historia Viva: a¢do e movimento”, séo
apresentadas quatro propostas de intervencbes pedagdgicas centradas no corpo e na
corporalidade como canais de expressdo e linguagens na construcdo do conhecimento histérico
escolar. Nesse conjunto de atividades sdo indicadas estratégias e metodologias estruturadas na
linguagem corporal, na atuagdo e na interagdo dos corpos dos estudantes entre si, nas
sensibilidades e na estesia do corpo como local de identificacdo dos préprios estudantes como
sujeitos sociais, além do corpo e da corporalidade como canais de reflexdes, criticas e presenca
de imposicOes sociais. Esses elementos permitem conectar os procedimentos pedagdgicos as
abordagens sobre o ensino de Histéria em Seffner (2001) e Barca (2001), aos horizontes do
corpo e da corporalidade presentes em Gongalves (2012) e Nobrega (2010), assim como na
proposta da acdo educacional através de multiplos caminhos identificados na BNCC (2018).

Ja no terceiro bloco de atividades, intitulado “Historia por tras das telas!”,
encontram-se trés propostas pedagdgicas capazes de envolver o corpo e a corporalidade no
ensino e aprendizagem em Histdria, além dos aspectos j& apresentados, através de estratégias e
recursos tecnoldgicos, espagos virtuais e experiéncias hibridas. Nessa etapa, o0 corpo e a
corporalidade encontram nos recursos tecnoldgicos ferramentas para se expressar e para
difundir suas mensagens, pois como afirmam Moreira, Henriques e Barros (2020), um ambiente
de educacdo virtual é um espago dindmico e ativo, marcado pela acdo dos estudantes com as
propostas estabelecidas, com as atividades e materiais, e com 0s demais sujeitos presentes no

processo. Através de estratégias e recursos nesse segmento, os estudantes podem utilizar as
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tecnologias da informag&o e o mundo digital para ultrapassar as barreiras fisicas impostas pela
aprendizagem no interior das salas de aula tradicionais, além de se expressarem sob novas
formas de linguagens. O que nos remete a BNCC (2018), que incentiva a comunicacéo digital
e a utilizacdo de tecnologias como recursos educacionais para uma experiéncia escolar com
autonomia e conectividade com os cenarios socioculturais onde se ddo 0s processos de
aprendizagem, assim como nos evoca a necessidade de se pensar o ensino e a aprendizagem em
realidades remotas, sobretudo apds a realidade de adaptacdo vivida por todo o sistema

educacional do pais em virtude da pandemia da Covid-19.

Figura 3 — Capa do produto.
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CORPO E CORPORALIDADE COMO CAMINHOS PARA
UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como via de acesso aos docentes da educacao basica e na assuncdo de sua fungéo
colaborativa para novas percepcOes e novas estratégias de se ensinar Historia, nossa proposta

“Historia Viva: corpo e corporalidade como caminhos para uma aprendizagem
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significativa” (Figura 3), pode ser acessada atraves dessa pesquisa e em sua versdo circular
(Quadro 6) apresentada em formato PDF (Portable Document Format)®!, que pode ser usada
de forma virtual ou impressa, preservando sua originalidade nos textos e nas imagens, uma vez
que essa formatacdo inviabiliza os usuarios do arquivo a realizarem alteracdes de edicdo no
material (LEOCADIO, 2020, p.1). Para que atendesse a um bom padrdo estético, a versio
circular foi organizada a partir das ferramentas disponiveis na plataforma de design gréfico
Canva®? , preservando os elementos textuais, as sequéncias e 0S recursos presentes na
apresentacdo encontrada no corpo da dissertacdo, o que torna possivel localizar o produto em

duas vias de acesso.

QUADRO 6 - ENDERECO ELETRONICO DA VERSAO CIRCULAR DO PRODUTO: HISTORIA
VIVA - CORPO E CORPORALIDADE COMO CAMINHOS PARA UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Link para acesso https://drive.google.com/file/d/13DBvBn84PMTEC5uEWWIFdXhcB39p7
Wvd/view?usp=share_link

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nos itens a seguir, portanto, apresentamos os elementos textuais e as sequéncias
didaticas que compdem a estrutura do produto. Nessas etapas, a formatacdo do texto obedece a
estrutura e a organizacdo no padrdo da dissertacdo, como tipo e tamanho da fonte,
espacamentos, margens e paragrafacdo. Além disso, ressaltamos que esse material pode ser

acessado em conjunto ou independentemente da pesquisa em sua verséo final.

3.2.1 Apresentagdo

O fazer docente é uma tarefa desafiadora e apaixonante, capaz de mudar a vida
daqueles que o cruzam e de ressignificar sentidos e olhares. Também marcado por caminhadas
solitarias e coletivas, o trabalho docente se mostra versatil cada vez que se depara com contextos
criticos, sensiveis ou caoticos, tornando a busca pela educagdo uma viagem cheia de surpresas

e conquistas. E é nesse sentido que olhamos para o cenario educacional dos ultimos anos como

51 O PDF ¢ ideal para a visualizagio e impressdo de arquivos, visto que ele ndo pode ser alterado uma vez neste
formato. Um arquivo transformado em PDF é visualizado de maneira idéntica ao seu original, propiciando assim
0 beneficio de se manter a qualidade do projeto (LEOCADIO, 2020, p.1).
52 O Canva é uma plataforma online de design grafico que pode ser acessada gratuitamente ou em sua versdo paga,
possibilita aos seus usuarios a construcdo de diversos recursos de midia e comunicagao.
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um campo de reflexdo, como um espaco de possibilidades e principalmente como uma
oportunidade de se reconstruir.

Baseados na conjuntura atual, acreditamos que a década que iniciou em 2020 tera
desdobramentos até entdo singulares para a Educacdo, pois a eclosdo da pandemia da Covid-19
abalou as estruturas sociais e conduziu 0 mundo a preparar-se para um novo contexto de
relacfes sociais, aspectos ligados a saude e organizagdo das instituicdes. Numa realidade em
que a propria existéncia fisica se viu ameacada, 0s corpos e suas manifestacdes foram
desafiados a encontrar caminhos para se desenvolver, levando para o interior das residéncias da
populacdo as mais diversas tarefas cotidianas. Nesse cenario, as escolas e os professores
invadiram o espaco privado dos estudantes e as nogOes sobre presenca e auséncia dos corpos e
dos sujeitos passaram a fazer parte de questionamentos sobre a eficiéncia de um ensino remoto.

Engessado por séculos ao modelo de educacdo ligado ao chdo do espaco escolar, o
ensino de Historia encontrou, nos anos de 2020 e 2021, uma realidade de aplicacdo até entéo
inédita. O ensino remoto, estratégia usada para a manutencdo das atividades educacionais
durante o ambiente pandémico, precisou ser conhecido, assimilado, estruturado e aplicado
concomitantemente, além de ser compartilhado com as sensacfes de insegurancas, medos e
incertezas presentes em todos os sujeitos que nele se envolveram. O corpo e a corporeidade,
elementos fundamentais para a demarcacdo dos sujeitos em sua trajetdria escolar, nesse sentido,
receberam nossa aten¢do a partir de seu engajamento com um ensino de Histéria carregado de
propostas que os incluam, mesmo dentro de um quadro de adaptacGes e crise sanitaria.

E com base nessa percepcio, portanto, que pensamos e elaboramos uma proposta
de intervencdo escolar intitulada “Histéria Viva: corpo e corporalidade como caminhos
para uma aprendizagem significativa”. Apresentado como elemento final da pesquisa “Por
uma Histéria Incorporada: corpo, corporeidade e ensino de Historia numa perspectiva
docente ”, desenvolvida dentro do programa nacional de Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria (ProfHistoria), esse produto consiste em uma sequéncia didatica organizada que
percebe no corpo e na corporalidade um elo para se alcancar uma aprendizagem em Historia
com significado para os estudantes, incentivando os professores a ampliarem suas
possibilidades de atua¢do no que tange o ensino desse componente na educacao basica.

Nessa proposta, as atividades se encontram divididas em trés blocos de aplicacéo,
organizados com base nas percepcdes do corpo e da corporalidade como elementos condutores
ao ensino e a aprendizagem em Historia. O primeiro bloco € intitulado “Corpo: um tema pra

la de histdrico!” e nele o corpo e a corporalidade aparecem como objeto tematico, sendo
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analisados como vias de reflexdo e de territorialidade historicas. No segundo bloco,
denominado de “Historia Viva: acdo e movimento”, o corpo e a corporalidade sdo utilizados
como canais de expressao e linguagens na construcdo do conhecimento historico escolar. Nesse
conjunto de atividades séo indicadas estratégias e metodologias estruturadas na linguagem
corporal, na atuagéo e na interagdo dos corpos dos estudantes entre si, nas sensibilidades e na
estesia do corpo como local de identificacdo dos proprios estudantes como sujeitos sociais,
além do corpo e da corporalidade como canais de reflexdes, criticas e presenca de imposi¢des
sociais. J& no terceiro bloco de atividades, intitulado “Histéria por tras das telas!”,
encontram-se propostas pedagogicas capazes de envolver o corpo e a corporalidade no ensino
e aprendizagem em Historia através de estratégias e recursos tecnoldgicos, espacos virtuais e
experiéncias hibridas. Através de estratégias e recursos nesse segmento, os estudantes podem
utilizar as tecnologias da informacdo e 0 mundo digital para ultrapassar as barreiras fisicas
impostas pela aprendizagem no interior das salas de aula tradicionais, além de se expressarem
sob novas formas de linguagens.

Com essas propostas buscamos incentivar novos olhares para o ensino de Historia
e para o fazer docente em sala de aula, além de demonstrar as potencialidades do corpo e da
corporalidade nos processos educacionais, partindo da crenca de que a educacdo nao é apenas
ensino, mas é um ciclo de relagdes, afetos, experiéncias e gestos simbdlicos. Sob este olhar,
reforcamos a importancia do programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria) como fator motivacional para o desenvolvimento de pesquisas e de
oportunidades para os professores de Histdria (re)significarem os espacos escolares, a presenca
dos sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagens e principalmente as experiéncias, as

linguagens e as sensibilidades presentes na construgdo do conhecimento.

3.2.2 Procedimentos

Conhecendo a rotina e os desafios da sala de aula, seja ela virtual ou ndo, pensamos
em atividades que explorem a corporalidade e que tragam o0 corpo para o0 centro da discusséo
de temas e de contetdos que se relacionam ou transversam o ensino de Histéria. As atividades
aqui relacionadas foram elaboradas com base no modelo de aula-oficina proposta pela
historiadora Isabel Barca (2004), nas possibilidades das metodologias ativas e nas percepgdes
da teoria ausubeliana da aprendizagem significativa. Essas atividades permitem adaptaces e

didlogos com outros componentes curriculares e areas do conhecimento, podendo também

89



serem aplicadas em diversas realidades e momentos pedagdgicos percebidos e definidos pelos
professores.

As atividades de cada bloco estdo organizadas de forma que o0 corpo se apresente
como tema e demarcacéo existencial dos sujeitos, conduzindo a ancoragem e a contextualizacédo
dos objetos do conhecimento, de discussdes, de abordagens em sala de aula e de conexdes dos
corpos entre si € 0S espacos, seja por vias convencionais da presencialidade ou por meio de
recursos tecnoldgicos e virtuais. Por sua vez, a corporalidade se apresenta nas propostas de
intervencdo como elemento de insercdo e manifestacdo dos sentidos, das sensacOes, da
criatividade e dos afetos, assim como o canal de expressdo de diversas linguagens, do
conhecimento histérico e como via para o alcance e desenvolvimento de competéncias que
contribuam para uma formacéo integral dos estudantes.

Embora organizadas e elencadas em blocos tematicos, as atividades ndo precisam
seguir, necessariamente, a sequéncia e a totalidade das propostas. Além disso, podem se
encaixar em diversas ocasides de aprendizagem, sendo flexiveis também para serem aplicadas
de forma independente, em quaisquer niveis académicos, assim como em qualquer momento
do ano letivo. Essa versatilidade da proposta possibilita, ainda, que as atividades sejam passiveis
de adaptacOes para a realidade de cada turma, escola e regido, sendo o professor aplicador e 0s
estudantes envolvidos os protagonistas na selecdo, organizacéo e execucgdo de suas propostas.
A sequéncia de atividades pode, também, servir como estimulo para a acdo criativa dos
professores, que podem perceber caminhos e elaborar novas atividades que partam do principio
do corpo e da corporalidade conectados com o ensino de Histdria.

Individualmente, as atividades possuem uma estrutura organizada por itens que
funcionam como roteiro, indicadores ou guias. Cada atividade inicia apresentando um titulo
motivador, que provoca uma breve reflexdo ou estimula a discussdo acerca da abordagem a
qual se relaciona. Esse elemento é de suma importancia na introdugdo da atividade, pois ele
assume a primeira aplicagdo de verificacdo dos conhecimentos prévios® dos estudantes sobre
0 possivel tema a ser estudado e abre espaco para reflexdes e contextualizagdes.

Uma vez identificado o titulo, cada atividade é ilustrada por um breve texto
provocador, que narra, exibe ou reflete sobre o tema abordado. Esse fragmento deve ser usado
pelo professor em associacdo com o titulo, sendo um recurso para acesso e verificacdo dos

conhecimentos prévios dos estudantes, podendo ser complementado ou adaptado pelo docente

53 Para Ausubel (2003), os estudantes possuem conhecimentos prévios, aos quais ele define como “subsungores”, que sdo
fundamentais para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.
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na aplicacdo da atividade. Em seguida, sdo apresentadas as areas do conhecimento
relacionadas a proposta de atividade. Esse item indica a localiza¢do do tema na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC e pode ser um elemento de identificagdo em casos de buscas e de
apresentacdo da conexdo da atividade com outros campos cientificos.

Apo6s verificadas as areas do conhecimento, identificamos na sequéncia os
componentes curriculares diretamente relacionados a atividade. Esse elemento facilita a
relacdo do docente com a atividade proposta, pois as areas do conhecimento sdo formadas por
mais de um componente, mas apenas alguns dialogam dentro da abordagem. Esse fator, no
entanto, ndo impossibilita que docentes de outras areas se envolvam, colaborem ou apliquem a
atividade. Para isso, no entanto, deve-se avaliar a relagédo do novo componente curricular e as
adaptacdes necessarias mediante sua incluséo.

Ainda como item organizacional, apresentamos o indicador relagdo com o corpo e
acorporalidade, que identifica o didlogo e os caminhos que a atividade percorre nas dimensdes
do corpo e da corporeidade. Esse item é fundamental nessa proposta, pois aponta diretamente a
insercdo desses elementos como recurso intencional para a aprendizagem. Assim como 0S
outros itens descritos, esse indicador também pode sofrer metamorfoses a partir do olhar do
docente aplicador, devendo este ficar atento para as interfaces dessa acdo sobre os outros
elementos da atividade.

Em seguida, apresentamos as competéncias gerais da educacéo basica da BNCC
e competéncias fundamentais para profissionais e cidaddos do século XXI°* que serdo
exploradas e desenvolvidas pelos procedimentos inerentes a atividade. Essas competéncias
foram selecionadas a partir dos procedimentos presentes em cada proposta e de suas relagdoes
com 0s objetivos e desenvolvimentos nas atividades. Consideramos relevante ressaltar que
essas competéncias foram elencadas a partir de sua associacdo com o Ensino Médio, pois a
pesquisa propulsora desse material esta relacionada a essa etapa do ensino basico.

Ainda na apresentacdo geral da atividade, inserimos as palavras-chaves, que
consistem em termos e expressdes que resumem em Si 0S aspectos centrais abordados na
atividade. N&o estabelecemos um limite de palavras ou expressdes para esse item, pelo
contrario, procuramos explorar 0 maximo de termos que identificassem o escopo tematico da
atividade. Esse recurso serve como mecanismo de busca e localizacdo tematicas, como analise

inicial e como icone relacional da atividade selecionada.

% Indicadas na Figura 2. No Produto, a figura com as competéncias sera exibida como recurso de identificacéo.
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Na sequéncia, sdo apresentados os objetivos que serdo desenvolvidos a partir da
atividade. Esse elemento € de extrema importancia, pois direciona a atividade e baliza as aces
em torno do tema. E importante considerar, no entanto, que os professores podem subtrair ou
acrescentar objetivos na sua proposta de aplicacdo da atividade, devendo, ndo obstante,
compreender as nuances dessas escolhas.

Apos a verificacdo de todos esses elementos, sdo encontrados nas atividades os itens
voltados para a execucdo. A duracdo da atividade é o primeiro ponto a ser apresentado,
servindo como referéncia para o docente em sua tarefa de planejar o tempo pedagdgico da
atividade. O tempo apresentado esta escalonado em minutos, unidade comumente utilizada no
ambiente escolar para delimitar a duracdo das acfes pedagogicas, sendo apresentada a categoria
“aula” como um intervalo de tempo composto por 50 minutos. Nesse sentido, em cada atividade
esta apresentada a quantidade de aulas sugerida seguida por seu tempo em minutos. Além disso,
vale ressaltar que o professor pode utilizar quanto tempo julgar necessario na abordagem da
atividade, devendo este ter a responsabilidade diante dos acréscimos ou decréscimos realizados.

Para a aplicacdo das propostas deste material serdo necessarios recursos
pedagdgicos, assim, apresentamos 0S materiais necessarios e 0S materiais
complementares/documentos. O primeiro grupo consiste em equipamentos tecnoldgicos e
recursos materiais que precisam ser providenciados pelo professor antes da aplicacdo da
atividade. Pensamos na praticidade e na exequibilidade das atividades quando associadas aos
recursos, portanto, sugerimos materiais comumente encontrados e disponiveis nas unidades
escolares ou de facil aquisicdo por parte dos professores e estudantes. JA o segundo item,
corresponde aos recursos documentais, material académico, produces cientificas, artisticas e
informativas, iconografias e midias que servirdo como subsidio para o professor e/ou como
material de andlise e aprofundamento das tematicas trabalhadas. Esses itens sdo bastante
relevantes para a aplicacdo das atividades e devem receber total atencéo por parte dos docentes.
Vale ressaltar que a adaptacdo e a complementacdo desses materiais devem ocorrer mediante
necessidade prevista, sem que percam de vista 0s objetivos de cada atividade.

Pensando na aplicabilidade dessa proposta, cada atividade também consta com o
item ambiente sugerido, onde indicamos o0 espag¢o mais adequado para a realizacdo das tarefas.
Estes espagos podem ser de ordem fisica, como ambientes escolares, domiciliares ou da
comunidade local, assim como espagos virtuais, como Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), plataformas de designer, redes sociais, plataformas de gravacdo e edicdo de videos,

entre outros. A defini¢do dos espacos aos quais as atividades serdo realizadas deve ser feita pelo
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professor e em comum acordo com a turma, adaptando ou incluindo espagos de acordo com a
realidade, condicéo de acesso e disponibilidade da escola e dos sujeitos envolvidos.

A metodologia de aplicagdo, por sua vez, consiste na etapa central da atividade,
pois ela apresenta a trilha de desenvolvimento de cada proposta. Para facilitar a distribuicéo das
acbes de cada atividade, organizamos o percurso metodoldgico por encontros, que
correspondem ao tempo pedagdgico de uma aula ou 50 (cinquenta) minutos. Em cada encontro
apresentamos 0s caminhos a serem seguidos, sugestdes de uso dos recursos e a insercdo dos
materiais. Apresentamos na metodologia algumas possibilidades pedagogicas com foco na acao
ativa dos estudantes, como exposicdo de ideias e conhecimentos utilizando diferentes
linguagens, oficinas tematicas, oficinas maker, sala de aula invertida, trabalho com documentos
e com recursos tecnoldgicos e outras intervengdes a serem guiadas pelos professores.

E importante ressaltar que o item metodologia ndo assume a funcéo de detalhar cada
etapa do encontro, sendo essa tarefa uma atribuicdo docente dentro da organizacao de seu plano
de aula (alinhado ao modelo de plano da instituicdo onde atua). Outrossim, consideramos
importante reforcar e incentivar o processo criativo dos docentes na inser¢do do corpo e da
corporalidade como elementos da aprendizagem, por isso, 0 protagonismo dos professores e
dos estudantes na organizacdo metodoldgica das atividades deve ser contemplado, pois essa
acao corrobora na efetivacdo de uma educacéo integral.

No final de cada proposta, apresentamos o item avaliacdo, correspondente ao
processo de verificacdo da aprendizagem e reflexdo sobre a trajetdria percorrida ao longo da
experiéncia desenvolvida. Incentivamos que a avaliacdo seja realizada de forma sistematica,
continua e gradual, valorizando o processo de aprendizagem de conceitos, o desenvolvimento
das habilidades e competéncias, o didlogo com o corpo e a corporalidade, as relacGes
interpessoais e a comunicacao a partir de diversas linguagens. Reforcamos ainda que o foco de
cada atividade esta no processo, sendo a avaliacdo parte dessa engrenagem. A construcdo de
registros, a montagem de diarios de bordo, a confeccdo de portfolios, bem como de outras
estratégias de acompanhamento da aprendizagem podem ser 6timos instrumentos avaliativos,
servindo ainda como materiais de exposi¢édo e registros da aplicacdo das estratégias sugeridas
nessa proposta.

Ao elencar essa sequéncia didatica, compreendemos que talvez muitas dessas
atividades sejam conhecidas e comuns nas praticas educacionais de muitos professores de
Historia. Mas também acreditamos que muitos professores possam alcancar, a partir da nossa

pesquisa, metodologias e estratégias ainda ndo pensadas ou aplicadas em suas salas de aula.
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Assim, é com um olhar otimista e com a coragem estimulada pela ousadia, que desejamos que
esse material alcance muitos corpos, que leve a corporalidade para a sala de aula e que tenha
sua proposta ampliada por outros docentes que acreditam na aprendizagem a partir das
sensacOes, da percepcao corporal, do movimento e das multiplas nuances que uma sala de aula,
virtual ou fisica, pode alcancar.

Quando construimos esse material pensamos em cada corpo presente na escola, nas
salas de aulas virtuais e na comunidade como um todo, nos seus dialogos entre si e com 0s
espacos onde transitam, nas suas linguagens, gestos e expressoes, acreditando que é possivel
promover um ensino de Histdria incorporado e conectado com a sociedade em sua mais ampla

concepgéao.

3.2.3 Propostas de atividades do projeto — Bloco 1: “Corpo, um tema pra la de
histérico!”

ATIVIDADE 1
CORPO TERRITORIO - MEU CORPO TAMBEM E UM ESPACO HISTORICO

Texto Motivador:

“Vocé alguma vez se deparou com a expressdo: ‘Meu corpo, minhas regras’? Apesar de
complexa em sua generalidade, essa frase nos faz perceber que, embora sem inten¢des, quem
se remete a essa fala esta defendendo a ideia de corpo-territério. Fomos ensinados que territorio
é um espaco geogréafico e politico, marcado por paisagens e elementos naturais, mas também
com interacdo e intervencdo humanas. Para alguns estudiosos, o corpo é um territorio
decolonial, um espaco individualizado e coletivo, uma demarcagdo historica e temporal, um
lugar de relagGes de poder e onde o individuo se materializa. Para além de sua imagem, o corpo-
territério € um mecanismo de luta, de identidade e de mudanca, tornando fundamental sua
compreensdo e seu exercicio como ferramenta social.” (Ricardo Lemos).

Area do conhecimento:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Componentes Curriculares:

Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Relacdo com o corpo e a corporalidade:

Corpo como ponto de analise do pensamento decolonial; corpo como territério historico,

geografico e social; identificacdo do corpo como territorio de luta e resisténcia; corpo e
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corporalidade como manifestaces territoriais e decoloniais; corpo como espaco de intersecc¢oes
e de presencialidade nas escolas.

Competéncias Gerais da Educacao Basica: 1,8 e 9 (BRASIL. Ministério da Educacdo. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9-10).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Curiosidade e imaginacao; pensamento critico; colaborac¢éo; comunicacédo oral e escrita eficaz;
acesso a informacdes para andlise; solucdo de problemas.

Palavras-chave: Corpo; Corporalidade; Corpo-territorio; Territorio; Pensamento decolonial.
Objetivos:

- Compreender o corpo como um territério individual e coletivo;

- Perceber o corpo como territorio historico, geografico e social;

- Conhecer, a partir do corpo, os conceitos de identidade, individualidade e territorialidade;

- Desenvolver o pensamento decolonial e as a¢es de reconhecimento do corpo como territério
de libertacdo e luta.

Duracao: 03 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Projetor, notebook, equipamento de som, folhas de caderno e de oficio
A4, canetas, folhas de cartolina, papel madeira ou dupla face, lapis de cor.

Materiais complementares/documentos:

- Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras

providéncias.

<https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm>

- Texto de aprofundamento: Do corpo-territorio ao territorio-corpo (da terra): contribuicdes
decoloniais (Rogério Haesbaert).

<https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/43100/24532>

- Leitura de apoio ao professor: Corpo-territorio & Educacédo Decolonial: proposi¢des afro-
brasileiras na invencédo da docéncia (Eduardo Oliveira Miranda).

<http://proex.uefs.br/arquivos/File/EBOOKcorpoterritorioeducacaodecolonialrepositorio.pdf>

- Video de apoio para o professor: Corpo-territério e Educacdo Decolonial — Eduardo
Miranda)
<https://www.youtube.com/watch?v=PyuRQeaNS7A>

- Video para uso em sala: Decolonialidades: 5 coisas que todo mundo precisa saber.
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<https://www.youtube.com/watch?v= yldw24kVY >

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional; Espacos comunitérios; Comunidade.
Metodologia:

ENCONTRO 1:

- Abordagem inicial da aula com a questdo problematizadora: Eu sou o dono meu préprio
corpo? Realizagdo de um debate inicial sobre o pensamento dos estudantes sobre suas nog¢oes
de corpo.

- Apresentacdo do titulo e do texto motivador como recurso para discussao sobre o corpo-
territorio.

- Aplicagao da estratégia “chuva de ideias ou palavras” para coletar os conhecimentos prévios
dos estudantes sobre a ideia de territorio, espagos de poder, de corpo-territorio e de pensamento
decolonial (guardar esses registros).

- Exposicéo e explicagdo sobre a Lei n°10.639/2003 e refletir junto com os estudantes sobre sua
importancia, podendo, inclusive, coloca-la afixada na sala de aula em formato de cartaz como
demarcacao de consciéncia e relevancia de sua existéncia.

- Convidar a turma a assistir ao video intitulado Decolonialidades: 5 coisas que todo mundo
precisa saber (TV Olhos D’agua) e anotar questoes e reflexdes sobre o tema.

- Roda de reflexdo para comentar o video e analisar a ideia de corpo-territorio presente na fala
do professor Eduardo Miranda.

- Sugerir pesquisas em videos ou plataformas sobre o tema corpo-territorio para auxiliar nas

atividades das proximas aulas.

ENCONTRO 2:

- Retomada da discussdo com reflex6es com base nas perguntas elencadas no video exibido em
sala: Quem é vocé? Como vocé pensa seu corpo apos as analises feitas na aula anterior? Seu
corpo é um lugar de disputa? Vocé é um corpo-territorio que oprime outros corpos?

- Aplicacdo de uma dinamica para aprofundamento da reflexdo sobre o corpo-territorio e as
guestdes sociais que atravessam 0s sujeitos. Procedimento da dinamica: Distribuir folhas de
papel oficio A4 para os estudantes e pedir que desenhem uma silhueta humana ao centro, que
representa o proprio estudante. Apos isso, solicitar que os estudantes escrevam em torno da
figura questdes sociais que sdo percebidas como elementos que se impdem ou que caracterizam

seus corpos como territorio histérico, de lutas, de identidade e de resisténcia. Enquanto os
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estudantes realizam suas producdes o professor poderd colocar musicas instrumentais com
motivacdo africana, indigena ou regional.

- Socializacdo das produces e abertura para falas voluntarias sobre as questdes identificadas.
- Organizacédo de todas as producfes num mural feito na sala de aula com o titulo: Corpo-

territoério.

ENCONTRO 3:

- Abertura da aula com uma reaplicacao da estratégia “Chuva de ideias ou palavras” sobre o
tema corpo-territério e pensamento decolonial. Apos a listagem das palavras ou expressdes, 0
professor fard uma comparagdo com o resultado da aplicacdo do primeiro momento, levando a
turma a refletir sobre as novas conviccdes e sobre as permanéncias, caso haja.

- Com base nas abordagens identificadas nos encontros 1 e 2, o professor devera selecionar uma
tematica regional que permita analisar historicamente as relagbes de poder demarcadas na
comunidade onde a escola se situa, questdes temporais em torno de costumes e comportamentos
presentes na condicdo do corpo-territorio dos estudantes ou aspectos sociais que sao mantidos
ao longo do tempo como elementos de confirmacédo do corpo-territério.

- Apbs a abordagem do tema selecionado pelo professor, os estudantes sdo convidados a
escreverem textos-sentidos sobre a territorialidade de seus corpos e 0s contextos que 0s cruzam,
assim como formas de lutar, enfrentar, resistir e ressignificar essas questdes. Nessa atividade,
o professor deve estimular a liberdade literaria, ou seja, os estudantes podem produzir crénicas,
parddias, poesias, cartas, depoimentos ou quaisquer outros géneros literarios que preferirem.

- A aula finaliza com a socializagdo das producbes e com o refor¢o do professor sobre a
importancia da identificagdo desse conceito na nossa percepcdo como sujeitos sociais e
histéricos. Serd orientado que as producdes deverdo ser registradas num portfélio de
acompanhamento.

Avaliacéo:

- Percepcao e ressignificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema.

- Verificacdo continua em torno do processo, buscando identificar o desenvolvimento das
competéncias relacionadas a atividade.

- Analise dos aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais da turma ao longo das tarefas.
- Montagem de painéis e producéo de textos como materializacdo do processo e como recurso
de acesso aos procedimentos utilizados.

- Composicéo do portfélio com os registros dos processos e das atividades.
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ATIVIDADE 2
DIAGRAMA DO PODER

Os corpos na escola e na sociedade

Texto Motivador:

“Se olharmos a nossa volta conseguimos perceber que existem inimeras relagdes de poder entre
os individuos na sociedade, como teias que ligam as pessoas a costumes, regras,
comportamentos, submissdes, hbitos e costumes. Vemos isso em nossas casas, nas igrejas, nos
espacos de trabalho, nas atividades esportivas e até mesmo nas escolas. Essas relaces ou
mecanismos de controle estdo tdo proximas da gente que muitas vezes passam imperceptiveis,
como se ja fizessem parte de nossos corpos. 1sso nos remete a um pensamento expresso pelo
historiador e filosofo francés Michel Foucault em sua obra ‘A Microfisica do Poder’ (1979,
p.80), onde diz: O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela
consciéncia ou ideologia, mas comega no corpo, Com 0 corpo. Seria isso possivel?”

(Ricardo Lemos).

Areas do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

Componentes Curriculares: Histéria; Sociologia; Filosofia.

Relacdo com o corpo e a corporalidade:

Corpo como parte do processo de interacdo social e de identificacdo das operacdes de poder;
corpo e corporalidade como resultado de intencionalidade e de demarcagdes sociais; corpo
como elemento de identificacdo do biopoder; corpo como local de luta, resisténcia e mudancas
sociais.

Competéncias Gerais da Educacao Basica: 1, 6, 8 e 9 (BRASIL. Ministério da Educacéo.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9-10).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Pensamento critico; comunicacdo oral e escrita eficaz; acesso a informacdes para analise.
Palavras-chave: Corpo; Diagrama do poder; Poder; Biopoder.

Objetivos:

- Analisar os conceitos de poder, corpo e sociedade a partir das relagdes entre 0s sujeitos nos
mais diversos contextos.

- Relacionar os conhecimentos prévios dos estudantes com a identificacdo dos poderes atuante

sobre 0s corpos presentes na sociedade.
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- Identificar os aspectos e as relaces de poder presentes nas instituicdes como familia e escola,
assim como na sociedade em suas mais diversas nuances.

Duracao: 03 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Projetor, Notebook, equipamento de som, folhas de papel oficio A4,
l&pis e canetas, lapis de cor, impressdes, revistas e jornais para recorte, tesouras, cola, folhas de
cartolina.

Materiais complementares/documentos:

- Livro para aprofundamento do professor: FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder.
Organizacao e traducdo de Roberto Machado. 252 edicéo. Rio de Janeiro: Edi¢Ges Graal, 1979.
- Video de apoio ao professor: Michel Foucault — Poder
<https://www.youtube.com/watch?v=A-D1qdR9zKI>

- Video para uso em aula: X-Men Evolution — Abertura 32 Temporada (SBT-2019/2020).
<https://www.youtube.com/watch?v=eSjOi_dilbY>

- Imagem para uso em aula: X-Men Evolution

<https://rollingstone.uol.com.br/media/ versions/xmen-evolutions-1 1 widelg.jpg>

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional.

Metodologia:

ENCONTRO 1:

- Organizacéo do espaco em circulo. Inicio da aula com a exibi¢do da imagem ou do video de
abertura do desenho X-Men: Evolution e perguntar quem conhece o desenho e sobre o que se
trata.

- Provocagdo da turma a partir de algumas perguntas, como: “Quem gostaria de ter
superpoderes? Se pudesse escolher, quais poderes escolheria? Como vocé usaria esse poder? A
favor da sociedade e do meio ambiente ou apenas para interesses pessoais? Ouvir as colocagdes
dos estudantes e identificar as analogias com a ficcdo e com os aspectos da realidade.

- Partindo do enredo do desenho, que trata de uma escola para jovens mutantes, perguntar como
0s corpos dos mutantes sdo percebidos em funcdo de seus poderes. Na trama, ha uma
perseguicdo dos mutantes pelos ndo mutantes, conflitos sobre vantagens e desvantagens. O
professor pode incentivar essa discussao caso ela ndo aparega no momento inicial.

- Em seguida, ler o Texto Motivador e pedir que os estudantes respondam, de forma escrita, a
pergunta presente no texto. Solicitar que os estudantes se organizem em duplas ou trios para

socializarem suas respostas e depois realizarem a socializagéo para todos da sala.
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- Logo depois, distribuir para os estudantes folhas de papel oficio A4, lapis de cor e canetinhas,
e solicitar que desenhem um personagem que possua um poder, mas esse poder terd dupla
funcdo (quando usado, traz um beneficio e um prejuizo para a sociedade). Sugestdo: enquanto
o0s estudantes produzem seus desenhos o professor pode colocar como plano de fundo algumas
masicas relacionadas ao tema).

- Finalizar a aula recolhendo os desenhos para apreciagéo na aula seguinte.

ENCONTRO 2:

- Inicio da aula com retomada do tema sobre poderes e superpoderes. Devolver aos estudantes
os desenhos realizados na sala de aula e pedir que alguns voluntarios apresentem seus
personagens. Refletir com a turma mediante os pontos positivos e negativos do poder.

- Em seguida, copiar no quadro ou exibir o seguinte trecho para leitura e reflexdo: “O poder
ndo opera em um Unico lugar, mas em lugares multiplos: a familia, a vida sexual, a maneira
como se trata os loucos, a exclusdo dos homossexuais, as relagcdes entre os homens e as
mulheres... todas essas relagdes sdo relacdes politicas. S6 podemos mudar a sociedade sob a
condicdo de mudar essas relagoes. ” (FOUCAULT, Michel. Dialogo sobre o poder. Estratégia,
poder-saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2006).

- O professor deve pegar o gancho do fragmento e abordar com a turma sobre o poder que se
opera na sociedade e nos corpos de todos nés. Em seguida, perguntar para a turma se eles
conhecem o instrumento denominado de “Diagrama” (forma de organizar escalas de valores ou
ideias que se interliga, mas que possuem grandezas ou hierarquias diferentes) e apresentar para
a turma alguns exemplos.

- Pedir que os estudantes organizem dois diagramas de poder, um para 0 contexto social
FAMILIA (sua familia) e outro paraa ESCOLA (sua escola), hierarquizando as pessoas, cargos
ou fungdes de acordo com suas percepcoes de relagéo de poder entre os sujeitos.

- Recolher os materiais para a proxima aula.

ENCONTRO 3:

- Inicio da aula com a devolucéo dos trabalhos e a socializagdo voluntérias dos diagramas com
0 tema FAMILIA.

- Organizar os estudantes em grupos entre 3 e 5 integrantes. Solicitar que, a partir do diagrama

do poder feitos sobre a escola, que os estudantes analisassem suas percepcdes e debatessem
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sobre os pontos em comum e discordantes. Em seguida, deveriam reconstruir um diagrama de
poder que representasse a opinido do grupo sobre o tema.

- Ap0s esse momento, o professor realiza a abordagem sobre a questao das imposicdes de poder
na sociedade e sobre as manifestacdes de luta. Em seguida, distribuir revistas e jornais e pedir
solicitar que os estudantes realizem a montagem de um cartaz com palavras e imagens que
representem as relacbes de poder sobre os diferentes corpos presentes na sociedade. Na
sequéncia, cada equipe apresenta sua producéo e os afixa na sala.

- O professor finaliza a aula reconhecendo a importancia de perceber os corpos como local de
poder, resisténcia e luta por liberdade. Sera orientado que as producdes deverao ser registradas
num portfélio de acompanhamento.

Avaliacao:

- Identificacdo do conhecimento prévio dos estudantes a partir de referéncias no entretenimento.
- Desenvolvimento de producdes escritas, sistematizadas e artisticas.

- Verificacdo do desenvolvimento das competéncias a partir dos elementos conceituais,
procedimentais e atitudinais de cada etapa das aulas.

- Relacdo dos estudantes com os materiais apresentados pelo professor e com suas produces.
- Producéo de figuras e textos, com sistematizacdo de ideias e mapeamento de informacoes.

- Composicao do portfdlio com os registros dos processos e das atividades.

ATIVIDADE 3
REESCREVENDO A HISTORIA — ANTES DE TUDO, UM CORPO

Texto Motivador:
Do alto das caravelas viram nossos corpos...

“Aquele parecia mais um dia comum para os habitantes do litoral de Pindorama, até que objetos
estranhos foram avistados nas aguas do mar, deixando todos sob alerta. Da praia e sem
instrumentos de aproximacao, ndo conseguiram ver de imediato os detalhes daqueles objetos
gue flutuavam sobre as aguas, tampouco quantos, como e quem estava ali dentro. Por outro
lado, aqueles que chegavam as terras distantes, prontamente trataram de detalhar os corpos e as
caracteristicas de quem avistaram na praia e essas narrativas, até os dias atuais, reforcam uma
categorizacao dos corpos indigenas e da sobreposicao de culturas a partir do que estes corpos
representavam.” (Ricardo Lemos).

Areas do conhecimento:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias.
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Componentes Curriculares:

Historia, Lingua Portuguesa, Literatura e Artes.

Relacdo com o corpo e a corporalidade:

Corpo como tema de reflexdo histérica e literaria; corpo como marca territorial e como lugar
de referéncia cultural; identidade cultural a partir do corpo.

Competéncias Gerais da Educacéo Basica: 1, 3 e 4 (BRASIL. Ministério da Educacdo. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Curiosidade e imaginacao; pensamento critico; colaboracéo; comunicacéo oral e escrita eficaz;
acesso a informagdes para analise.

Palavras-chave: Carta de Pero Vaz de Caminha; Povos originarios; Povos indigenas;
Colonizacdo portuguesa; Brasil Pré-colonial; Literatura brasileira.

Objetivos:

- Explorar o corpo como tema central na narrativa histérica relacionada aos povos originarios e
0s primeiros contatos dos europeus com as terras americanas;

- Identificar os olhares sobre o corpo como tema de reflexdo a partir da narrativa presente na
Carta do Achamento escrita em 1500 por Pero Vaz de Caminha;

- Ressignificar o corpo como local de identidades e territério cultural;

- Aplicar a criticidade e a criatividade na analise histérica em torno do tema corpo a partir da
reescrita de narrativas;

- Expressar o conhecimento histérico relacionado ao corpo a partir de diversas linguagens.
Duracao: 03 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Projetor ou impressdes, aparelho de som, folhas de papel oficio A4,
lapis de cor e canetinhas, cadernos, lapis, borrachas e canetas.

Materiais complementares/documentos:

- Documento para uso em aula: A Carta de Pero Vaz de Caminha.
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/literatura/obras_completas_liter
atura_brasileira_e_portuguesa/PERO_VAZ CAMINHA/CARTA/CARTA.PDF>

- Documento: A Carta-Relatorio de Pero Vaz de Caminha.
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-31062010000100005>

- Iconografia para uso em aula: “Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro”

(Oleo de Oscar Pereira da Silva, pintado em 1922. Acervo do Museu Paulista, SP).
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<http://www.acervo.mp.usp.br/Storage/EspacoDomestico/ MPACERVO ICONOQO//1-15669-
0000-0000-01 880x0.jpg>

- Video para aula: “Indios” (Legido Urbana) — com legenda.

< https://www.youtube.com/watch?v=dztPY5P3U-A>

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional.

Metodologia:

ENCONTRO 1:

- Organizacdo da turma em semicirculo para estimular o contato visual e promover um espaco
de maior socializagéo de ideias.

- Inicio da abordagem a partir do Texto Motivador. Em seguida, instigar os estudantes a
desvendar o tema da aula e solicitar que escrevam no caderno um baldo com informacdes que
possuem sobre o assunto. ApOs isso, o professor seleciona alguns voluntarios para
compartilharem seus conhecimentos prévios levantados.

- Seguido disso, relacionar as percepcOes dos estudantes a partir da abordagem sobre o
expansionismo europeu nos séculos XV e XVI, e seus desdobramentos na América.

- Ap0ds isso, dividir a turma em grupos de 3 a 5 estudantes e apresentar (em slide ou impresso)
a iconografia “Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro” (Oleo de Oscar Pereira
da Silva, pintado em 1922). Em grupo, os estudantes deverdo construir uma narrativa ou
apresentacdo que descreva o fato analisado.

- Na sequéncia, cada equipe recebera uma copia impressa da Carta de Pero Vaz de Caminha em
1500, realizando a leitura e fazendo uma anélise do documento.

- O professor devera instigar os estudantes a identificarem trechos relacionados ao corpo e suas
relagbes com a percepgdo do “eu e do outro”. Ao realizarem essa tarefa, 0s estudantes
complementam seu texto sobre o assunto.

- Encerrar 0 encontro com uma roda de conversa sobre o contato com o documento historico e

sobre as curiosidades em torno do corpo identificadas nele.

ENCONTRO 2:

- Turma organizada em circulo. Abordagem inicial com uma dindmica de resgate. Dinamica:
Estudantes em pé ¢ em circulo. Ao som da musica “Indios” (Legido Urbana), sera passado um
objeto de m&o em méo entre os estudantes. O professor interrompera a masica e o estudante
gue estiver com o objeto apresenta sua memoria da aula anterior. A atividade se repete até que

a musica termine ou quando o professor julgar necessario.
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- Em seguida, os estudantes se reorganizam em equipes e recebem impresso o documento “A
Carta-Relatorio de Pero Vaz de Caminha”. Nessa nova leitura, os estudantes deveréo analisar
algumas questdes especificas sobre o corpo, como estética, sexualidade e percepc¢éo de aspectos
culturais. Propor reflexdes sobre as questdes em torno da nudez, da sexualizacdo do corpo
feminino e da identificacéo cultural a partir da imagem corporal.

- A partir da expressao “Corpo no documento”, os estudantes deverdo construir um mapa mental
com suas impressdes e trechos identificados no documento analisado.

- Ap0s essa etapa, exibir o video da musica “Indios” (Legido Urbana), como estimulo para a
ideia de inversdo da narrativa sobre a percepcdo da chegada dos portugueses nas terras
americanas. Promover o debate no interior dos grupos e solicitar que montem um produto
artistico ou literario.

- A producdo artistica ou literaria (ver a preferéncia e as caracteristicas da turma) devera ser
feita por cada grupo ou individual, montando releituras da iconografia analisada ou da narrativa
do documento estudado, partindo da ideia de inversao, ou seja, uma producgao que retrate a visdo
dos indigenas sobre a chegada da esquadra portuguesa. Nessa atividade, os estudantes partem
da experiéncia de empatia, criatividade e imaginacdo em conexao com 0s saberes historicos
sobre o tema.

- Encerrar a aula coletando as producgdes para serem explanadas no proximo encontro.

ENCONTRO 3:

- Iniciar a aula com a musica “Indio” (Legido Urbana) e solicitar que os estudantes organizem
suas producdes para apresentacao.

- Na sequéncia, cada equipe exibira seu mapa mental e sua reescrita para a turma na sala de aula
ou para outros estudantes nos espacgos diversos da escola. O professor podera estimular os
estudantes a se expressarem de diferentes linguagens.

- Reorganizacéo final dos estudantes em grupo e reflex&@o sobre a percepcéo inicial sobre o tema
e as novas informacdes adquiridas resultantes dos trabalhos realizados com as atividades.

- Seré orientado que as producges deverdo ser registradas num portfélio de acompanhamento.
Avaliacao:

- Identificacdo dos conhecimentos previos dos estudantes e construcdo de novas rotas de
percepcao e conhecimentos com base nos processos produtivos.

- Andlise processual das atividades com atengdo para 0s aspectos conceituais e atitudinais.

- Construcdo de produgdes escritas e artisticas com base em documentos histéricos.
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- Verificagdo da comunicacéo criativa e da criticidade frente o tema.
- Exposicéo de ideias, conhecimentos e produgdes realizadas ao longo do processo.

- Composicéo do portfolio com os registros dos processos e das atividades.

3.2.4 Propostas de atividades do projeto — Bloco 2: “Historia Viva — acéo e
movimento”

ATIVIDADE 1
AUTORETRATO - MEU CORPO, MINHAS HISTORIAS

Texto Motivador:

“Espelho, espelho meu...” Essa expressdo ¢ uma referéncia a um conto infantil que envolve
inveja, preocupacao com a aparéncia, intrigas e também amor. Se pararmos para pensar, 0
espelho nos acompanha diariamente e nos revela muito mais que apenas nosso reflexo, ele nos
mostra quem somos a partir da imagem, nos permite enxergar Como nos vemos e até mesmo
nossa historia. O corpo refletido estd muito além de uma simples imagem num espelho.

(Ricardo Lemos).

Areas do conhecimento:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Componentes Curriculares:

Histdria e Sociologia.

Relag¢do com o corpo e a corporalidade:

Corpo como objeto de identidade pessoal e coletiva; corpo como local histérico e social;
percepcao de questdes que atravessam 0s corpos na sociedade a partir do olhar para si mesmo
e para o outro; corporalidade como demarcacdo pessoal nos espagos sociais e na escola.
Competéncias Gerais da Educacao Basica: 1, 2, 4 e 8 (BRASIL. Ministério da Educacéo.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Curiosidade e imaginagdo; pensamento critico; comunicagdo oral e escrita eficaz; acesso a
informagdes para anélise.

Palavras-chave:

Corpo; Autorretrato; Autoimagem; Imagem corporal; Historia pessoal; Histéria de vida.

Objetivos:
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- Refletir sobre a condigdo pessoal, historica e social a partir da imagem e representacdo
corporais percebidas na autoimagem.

- Perceber a partir do corpo e da corporalidade os aspectos sociais e histdricos que demarcam a
identidade pessoal dos estudantes.

- Analisar como a historia e o tempo estdo presentes em nossos corpos sob diferentes formas.

- Reconhecer no corpo, na corporalidade e na imagem corporal fontes de investigacéo, reflex&o,
analise e aprendizagens em historia.

Duracao: 03 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Espelhos de diferentes tamanhos, folhas de papel oficio A4, lapis de
cor, lapis grafite e caneta, borracha, caderno, material impresso, projetor, equipamento de som,
notebook, camera de celular ou portatil.

Materiais complementares/documentos:

- Leitura de apoio para o professor: SOARES JUNIOR, Azemar dos Santos. Ensino de
Historia e sensibilidade: o ver, o ouvir e 0 imaginar nas aulas de historia. Histéria & Ensino,
Londrina, v. 25, n. 2, p. 167-190, jul/dez. 2019.

<https://www.researchgate.net/publication/339245249 Ensino de historia e sensibilidade o

Vver o ouvir e 0 imaginar nas aulas de Historia>

- Leitura de apoio para o professor: Autoimagem, autoconceito e autoestima

<https://academiadeautoestima.com/auto-imagem-auto-conceito-auto-estima/>

- Referéncia de imagem para impressdo: Silhuetas dos espelhos ajustadas — llustracdo do
vetor
<https://br.pinterest.com/pin/291678513342856110/>

- Video para aula: Hair Love — Amor de cabelo (Dublado em portugués) — completo.

<https://www.youtube.com/watch?v=AgWZtgHAMIM>

- Video complementar: Amor de cabelo — hair love (Leitura em portugués)

<https://www.youtube.com/watch?v=1ifY KaQOkrl>

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional; Sala com espelhos.

Metodologia:

ENCONTRO 1:

- Organizar a sala em circulo ou conduzir ao outro ambiente (sala multifuncional ou sala com
espelhos) e distribuir aos estudantes uma folha de oficio A4 em branco ou preparar um

instrumental com o texto motivador e a moldura de um espelho (ver referéncia de imagem).
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- Convidar aturma arealizar a leitura do texto motivador e em seguida realizar um breve debate
sobre as informacdes ou memdrias que o texto resgata de sua experiéncia pessoal.

- ApOs esse momento, a turma sera convidada a fazer uma atividade de experimentacéo. Os
estudantes serdo orientados a se olharem nos espelhos (da sala ou distribuidos em grupos) e
observarem bem o que estdo vendo, sua imagem.

- Em seguida, os estudantes deverdo desenhar na folha sua autoimagem a partir do que viram.
Distribuir para a turma materiais para pintura e colocar uma musica ambiente enquanto todos
realizam suas producdes.

- Apo0s o tempo reservado aos desenhos, os estudantes serdo reagrupados para compartilharem
suas producdes. Nesse momento, o professor devera ficar atento aos aspectos registrados e
compartilhados nas falas para que possa organizar materiais para a aula seguinte.

- Encerrar a aula recolhendo os desenhos ou sugerindo que os estudantes guardem em seus
portfolios.

ENCONTRO 2:

- Iniciar a aula com comentarios e abordagens referentes aos aspectos analisados pelo professor
durante as rodas de debate sobre as produc¢des dos desenhos na aula anterior.

- Apds esse momento, o professor convidara a turma a assistir ao video “Hair Love — Amor de
cabelo”.

- Em seguida, os estudantes serdo organizados em circulo, no chdo da sala ou em outro espaco,
para refletirem e compartilharem suas impressdes acerca do tema apresentado, relacionando
com a atividade anterior de autoimagem.

- Apos esse momento, o professor fard a abordagem sobre o corpo e a corporalidade como
nossas marcas historicas, sociais, individuais e de identidade.

- Encerrar a aula com as orientaces para o ultimo encontro. Na proxima aula os estudantes
deverdo levar pra escola um traje tipico de sua cultura, uma peca de roupa que demarca sua
familia ou sua identidade, aderecos, acessorios, maquiagens, tintas ou quaisquer outros objetos

que possam ser usados para expressar sua historicidade.
ENCONTRO 3:

- Sala organizada em circulo ou em pequenos grupos. O professor devera levar os espelhos

novamente para a sala ou conduzir a turma para a sala com espelho (se houver).
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- Os estudantes serdo orientados a expressarem sua identidade e sua historia a partir dos
materiais que trouxe, assim como das maquiagens, da pintura corporal, do uso de aderecos e
turbantes, dos penteados, etc.

- Apds se produzirem, o professor convidara os estudantes a revisitarem suas imagens
produzidas no encontro 1 e a compararem com a nova imagem. Sendo incentivados a
compartilharem as diferencas percebidas.

- Na sequéncia, os estudantes poderdo tirar fotos em grupo ou individuais para colocarem nos
registros de seus portfdlios e para registro do professor, como também poderao registrar em
forma de desenho sua autoimagem. O professor também poder& promover um desfile na sala
ou em outro espaco da escola, onde os estudantes poderdo compartilhar da experiéncia de
exibirem suas identidades, compartilharem sobre si mesmos e revelarem aspectos de sua
historia pessoal a partir de seus corpos e corporalidades.

- A aula finaliza com um registro coletivo de todos da turma, numa demonstracdo que somos
muitas historias e a0 mesmo tempo uma, Somos Muitos corpos e um corpo coletivo.

- Sera orientado que as producdes deverdo ser registradas num portfolio de acompanhamento.
Avaliacao:

- Verificagdo dos conhecimentos prévios, construidos e consolidados ao longo dos
procedimentos.

- Verificagdo da comunicagao criativa e da criticidade frente o tema.

- Interpretacdo de texto ndo verbal e organizacédo de ideias.

- Envolvimento nas experiéncias de compartilhamento de ideias, conhecimentos e producdes
realizadas, assim como na culminéncia da atividade.

- Analise processual das atividades com atengdo para 0s aspectos conceituais e atitudinais.

- Composicéo do portfolio com os registros dos processos e das atividades.

ATIVIDADE 2
INSTALACOES TEMATICAS - CORPO, BELEZA E MODA

Texto Motivador:

“Anuncios de jornais e revistas, personagens e publicidades na TV, divulgacGes em blogs e
paginas da internet, posts e stories nas redes sociais... Todos esses recursos possuem uma
funcdo: fazer circular informag6es que alcancem o maior niumero de pessoas possivel. Da venda

de cosméticos e acessorios até procedimentos estéticos, os recursos midiaticos encontraram no
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corpo e na sua imagem associada aos produtos divulgados excelentes recursos para se alcancar
a populacédo e promover vendas e lucros. Porém, junto com as mercadorias também circularam
imagens e comportamentos que foram sendo cristalizados como padrées de normalidade, beleza
e status. Atualmente, precisamos refletir sobre como se deu esse processo, mas principalmente
como ocorrem suas manifestacdes sobre nossos corpos, nossas expressdes e nossas relagoes
com 0s outros e conosco. Analisar o corpo no ensino de Histdria pode ser um caminho para
compreendermos esse contexto e encontrarmos caminhos de consciéncia e liberdade.” (Ricardo

Lemos).

Areas do conhecimento:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias.

Componentes Curriculares:

Historia; Sociologia; Educacéo Fisica.

Relacéo com o corpo e a corporalidade:

Compreensédo de questBes historicas e sociais a partir do corpo; corpo como alvo de esforcos
comerciais e midiaticos; corpo e corporalidade como espacos de resisténcia e reflexdo as
imposicOes sociais e midiaticas; corpo como espaco de poder, luta e liberdade individual;
relacdo de corpo, beleza e sociedade na historia.

Competéncias Gerais da Educacao Bésica: 1, 2, 4, 8 e 9 (BRASIL. Ministério da Educacdo.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Colaboracdo; curiosidade e imaginacdo; solucdo de problemas; pensamento critico;
comunicacao oral e escrita eficaz; acesso a informacGes para analise.

Palavras-chave:

Corpo e midia; padrdo de beleza; estere6tipo corporal; midia e sociedade; historia da moda.
Objetivos:

- Compreender a construcao de padrdes corporais e suas relagdes com a ideia de beleza;

- Identificar a relacdo da midia na construgdo social dos padrdes corporais e de beleza;

- Promover a reflex&o sobre as imposic¢Ges sociais aos corpos a partir de instalacdes teméticas;
- Analisar a historia do corpo e suas relacdes com a moda e a beleza;

- Perceber no corpo e na corporalidade caminhos para alcancar a liberdade e quebrar padrdes
sociais.

Duracao: 04 aulas de 50 minutos.
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Materiais necessarios: Projetor, notebook, aparelho de som, impressdes, cadernos, lapis e
canetas, cartolinas, materiais diversos definidos pelos estudantes.

Materiais complementares/documentos:

- Livro de apoio para o professor: WOLF, Naomi. O mito da beleza: como as imagens de
beleza sdo usadas contra as mulheres. Rio de Janeiro: Rocco, 1992.

<https://we.riseup.net » assets » Wolf,+Naomi>

- Texto para uso em aula: Como o conceito de beleza se transformou ao longo dos séculos?

(Nova Escola).

<https://novaescola.org.br/conteudo/3414/como-0-conceito-de-beleza-se-transformou-ao-

longo-dos-seculos>

- Video para uso em sala: Por que estudar a Historia Social da Moda?
https://www.youtube.com/watch?v=hZMV2s08Kj8

Ambiente sugerido: Sala de aula; pala multifuncional; patio da escola; quadra esportiva;
diversos espagos escolares.

Metodologia:

ENCONTRO 1:

- Estudantes organizados em circulo, abrir a aula com uma reflexdo partindo da interpretacéo
da frase: “A beleza é um impossivel, algo que sempre se almeja sem nunca alcangar”
(Aristoteles). Instigar a turma com algumas perguntas, como: O que torna uma pessoa bonita?
O que vocés entendem por beleza? O que € ideia de beleza é a mesma ao longo da histéria?
Qual a relacao de beleza e corpo? Os padrdes de beleza séo influenciados por algo? A moda
interfere na nossa percepcao de beleza? Verificar a opinido dos estudantes e verificar o0s
conhecimentos iniciais sobre o tema.

- Ap0s o debate inicial, solicitar que os estudantes escrevam um acrostico a partir das palavras:
CORPO, BELEZA e MODA. Voluntarios compartilham suas producdes.

- Depois dessa atividade, convidar a turma a assistir ao video “Por que estudar a Historia Social
da Moda?”.

- Apos o video, pedir que a turma se organize em pequenos grupos para debaterem os principais
aspectos detectados na abordagem. Complementando o debate, o professor aborda o conteido
e instiga a turma a conhecer um pouco mais o tema, partindo do texto de apoio. Uma das
estratégias para a analise do texto € a leitura colaborativa, a leitura entre os grupos ou a leitura

individual (o professor escolhe mediante a caracteristica da sala).
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- Logo depois da leitura do texto, seré realizada uma reflexdo sobre o poder da midia e da moda
sobre os corpos, a beleza e o controle a partir da moda.

- Seguido disso, os estudantes serdo convidados a prepararem uma intervencao na escola a partir
de instalacGes tematicas.

Informacdes importantes: as instalagdes sdo propostas de abordagem tematica por meio de
trabalhos/objetos montados a partir de um elemento em comum (objeto de apoio) e expostos
em diferentes espagos da escola, fincado por um tempo determinado a mostra para o publico
que trafega pelo local. A instalagdo deve trazer uma mensagem/reflexdo em sua prépria
estrutura, dispensando explicagdes diretas sobre sua intengédo. As instalacfes terdo como objeto
de apoio um manequim ou um espelho, sobre os quais os estudantes deverdo montar uma
intervengdo tematica em torno do tema “Corpo, beleza e moda através dos tempos ”.

- Os caminhos para a organizacdo do trabalho serdo:

a) Montagem das equipes.

b) Definicdo dos subtemas (as equipes podem escolher seus proprios temas ou o professor
podera sortear subtemas, como: vestimentas através dos séculos, midia e padrdo corporal em
décadas diferentes, novelas e filmes suas influéncias na moda e nos padrées de belezas, corpos
incluidos e excluidos da moda nos séculos XIX ao XXI.

¢) Distribuicdo ou escolha dos espacos da escola onde ocorrerdo as instalagdes.

- Os estudantes em equipes deverdo discutir sobre seus temas, mapear ideias e preparar um

prototipo a ser apresentado na proxima aula para apreciacao e construcao.

ENCONTRO 2:

- O professor retoma a organizacdo da turma em equipes. Logo em seguida, cada turma é
convidada a apresentar seu protétipo de instalacdo, permitindo que as demais equipes
contribuam com ideias e sugestdes para aperfei¢oar as propostas.

- Depois de todas as apresentacgdes, o professor organizard com a turma as datas de montagem
e desmontagem das instalaces, bem como o dia de avaliagdo de cada um dos trabalhos. E
importante destacar que o dia de avaliagdo serd& um momento em que a equipe explica sua ideia
pra um avaliador externo ou para o proprio professor, sendo essa etapa apenas um dos critérios
na composicao total do processo avaliativo.

- ApO0s esse momento, os estudantes devem comegar a desenhar, escrever e montar suas ideias
a partir do que ja haviam pensado, das sugestfes do professor e da turma, e principalmente em

funcdo da data e horéario das apresentacoes.
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- Encerrar a aula com as orientacGes sobre o dia de montagem e a importancia da organizacéo,

da comunicacéo e da colaboragéo entre todos.

ENCONTRO 3:

- Nesse encontro o professor conduz a turma aos espacos selecionados para receberem as
instalagdes, colaborando com as demandas que forem surgindo. Todo suporte sera necessario
nesse momento, pois pode haver imprevistos.

- Apo6s montadas, as instalacGes podem ficar expostas por 24 ou 48 horas, sendo recolhidas pela
turma logo depois.

- E interessante que haja proximo a cada instalago um cartaz em branco, um bloco, um caderno
ou outro instrumento para que 0s Visitantes possam deixar mensagens, perguntas, elogios ou
contribuicdes sobre o trabalho e sobre o tema.

- O professor também podera anunciar a exposi¢cdo para todos da escola ou simplesmente
impactar o publico com os trabalhos, deixando para explicar o que se trata apenas depois.

- Os estudantes séo convidados a analisarem as instalaces de cada equipe.

ENCONTRO 4:

- No ultimo encontro, apés o periodo de exposicdo e a desmontagem dos trabalhos, os
estudantes serdo conduzidos a avaliarem todo o processo, desde o levantamento tematico até os
feedbacks recebidos pelo publico.

- No primeiro momento, o professor devera fazer a escuta ativa dos estudantes e em seguida
apontar suas considerac@es. Logo depois, o professor anuncia que os trabalhos serdo avaliados
também pelos grupos da sala.

- Sugestéo para essa avaliacao:

a) Fichas avaliativas: o professor distribui fichas avaliativas previamente elaboradas (sugestdo
de itens: impacto visual, estética, relagdo com o tema, historicidade, coeréncia com o tema
proposto e com os conhecimentos apresentados, criatividade). Apos as equipes debaterem e
darem suas contribuicdes, o professor recolhe as fichas.

b) EstacOes de avaliacdo: o professor organiza fichas com os critérios avaliativos e distribui
uma cartolina para cada equipe, ficando esse material fixo em mesas. As equipes de deslocam
de mesa em mesa para avaliar o trabalho referente, de modo que todos os grupos avaliem uns
aos outros.

- Apos esse momento, o professor faz suas consideracfes e pode sugerir que os estudantes

exponham fotos de seus trabalhos nas redes sociais da escola, caso haja.
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Avaliacao:

- Andlise tematica, criticidade e processo criativo.

- Reflexdo, debate e criacdo de produto a partir de um problema.

- Processo de colaboragéo, comunicacéo eficaz e producéo de materiais com vies expositivo.

- Verificacdo da autogestéo, do trabalho em equipe e da organizacao de acGes coletivas.

- Exposicdo de ideias a partir de trabalhos elaborados e producdes ao longo do processo de
construcdo tematica.

- Organizacdo e registro das etapas do processo no portfolio.

ATIVIDADE 3
O CORPO FALA — museu Vvivo sobre temas histéricos

Texto Motivador:

“Imagine a chance de poder ter um contato sensorial com o passado, ver de perto pessoas que
viveram em outras épocas, conversar com algumas personalidades retratadas na historia... Essa
possibilidade foi apresentada no filme ‘Uma Noite no Museu’ (2006), dirigido por Shawn Levy,
onde os itens de um museu de Histdria Natural ganham vida e despertam a curiosidade pelos
diferentes tipos de sociedades, culturas e temporalidades, assim como pelas aventuras e
confusdes causadas pelos choques entre elementos tdo distintos. A trama teve tanto sucesso que
foram langadas outras duas vers@es, tornando, apesar de seu carater ficticio, ainda mais legal o
conhecimento sobre questdes do passado. Assim, acreditamos que a aproximacdo entre 0s
corpos, 0 contato direto com objetos do passado e o compartilhar de experiéncias nos permite
‘sentir’, ‘envolver-se’ e construir conhecimentos. Que tal tentarmos dar vida a Historia na

escola?” (Ricardo Lemos).

Areas do conhecimento:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias.

Componentes Curriculares:

Histdria e Artes.

Relag¢do com o corpo e a corporalidade:

Corpo como campo de experiéncia e comunicacdo em historia; corpo, corporalidade e

representagdo comunicativa como canais para a aprendizagem; sensibilidade e linguagem
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corporais na aprendizagem historica; corporalidade como mecanismo de incorporagdo de
processos historicos.

Competéncias Gerais da Educacao Basica: 1, 2, 3 e 4 (BRASIL. Ministério da Educacéo.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Curiosidade e imaginacao; pensamento critico; colaborac¢éo; comunicacédo oral e escrita eficaz;
acesso a informacdes para anélise.

Palavras-chave:

Corpo; Linguagem corporal; Corpo e museu; Museu vivo; Representacdo; Comunicagao
criativa.

Objetivos:

- Construir experiéncias de aprendizagem baseadas na relacdo entre corpo, histéria e
comunicagéo.

- Promover a estesia do corpo a partir de atividades de representacdo do passado.

- Desenvolver a criatividade, a comunicacao e a expressao corporal por meio da investigacéo e
dos estudos historicos.

- Organizar estratégias e desenvolver competéncias relacionadas ao protagonismo, a resolucao
de problemas e a construcdo de conhecimentos.

- Possibilitar um ensino de Historia marcado por afetos, sensibilidades e experiéncias corporais.
Duracao: 04 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Projetor, notebook, equipamento de som, cadernos e canetas, materiais
produzidos pelos estudantes.

Materiais complementares/documentos:

- Leitura de apoio para o professor: SOARES JUNIOR, Azemar dos Santos. Ensino de
Histdria e sensibilidade: o ver, o ouvir e 0 imaginar nas aulas de histéria. Histéria & Ensino,
Londrina, v. 25, n. 2, p. 167-190, jul/dez. 2019.

https://www.researchgate.net/publication/339245249 Ensino de historia e sensibilidade o

ver o ouvir e o imaginar nas aulas de Historia

- Video para uso em aula: Uma Noite no Museu 3: O Segredo da Tumba

<https://www.youtube.com/watch?v=U6KEnoLg4Xc >

- Video para uso em aula: Motivacional — trabalho em equipe.
<https://www.youtube.com/watch?v=EPqHYWVNz2U >

Ambiente sugerido: Sala de aula; Espacos diversos da escola.
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Metodologia:
ENCONTRO 1:
- Iniciar a aula com a leitura do texto motivador e em seguida exibir o video com o Trailer do
filme “Uma Noite no Museu 3: O Segredo da Tumba”. Levantar questdes como: Vocés
conhecem os filmes apresentados? Quais cenas vocés se recordam? Algo ou algum personagem
mais chamou sua atencéo no filme? Vocé gostaria de ter essa experiéncia?
- Apds esse momento de reflexdo, montar com os estudantes uma colecdo de palavras com
temas historicos e personagens que eles se recordam a partir do filme. Pedir que anotem em
seus cadernos. Depois, solicitar que escolnam um dos temas ou personagens listados e que
escrevam um texto ou um esquema com 0 maximo de informagfes que puder, dentro do
intervalo de tempo de 5 minutos.
- Solicitar que alguns voluntarios apresentem suas producdes de forma breve.
- Na sequéncia, o professor devera propor para a turma a realizacdo de uma exposic¢do historica
chamada de Historia Viva, que representard um museu com personagens que possuem vida,
que falam e interagem com o publico, assim como no filme. Nesse museu, eles serdo 0s
personagens.
Passos para a organizacdo da exposi¢ao Histéria Viva:
- O primeiro passo para a organizacdo da exposicao € a escolha do tema geral. Esse tema deve
ser, preferencialmente, relacionado a um processo de aprendizagem ja consolidado, ou seja, 0
professor devera indicar temas ja estudados pela turma durante o ano letivo. Exemplo, ap6s
estudar as civilizacbes do Mundo Antigo, o professor pode escolher esse tema e sugerir que a
turma escolha uma das sociedades e a represente em forma de apresentagéo dramatizada.
- Definicdo dos grupos de apresentacdo em funcé@o do tema. Nesse caso, o professor que atua
em mais de uma turma pode dividir os temas por sala ou, no caso de considerar apenas uma
turma, o professor pode dividir a turma em até trés equipes.
- Apos a decisdo do tema geral e das equipes, deve-se definir os subtemas e distribuir ou sortear
entre os grupos. Ha também a possibilidade de os grupos pesquisarem, discutirem e elaborarem
seus subtemas.
- Como Ultima etapa da apresentacdo da proposta, deverdo ser expostos os critérios obrigatorios
que deverdo fazer parte da atividade, sendo alguns deles:

Organizacao de no minimo trés estacOes de apresentacao tematica.

Para cada estagdo devera haver uma breve explicacdo do contexto.

Apresentacéo a partir de encenaces com falas ou apenas gestos.
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Um guia para conduzir os visitantes entre as estacdes de apresentagéo.

Um resumo da apresentacdo em formato de folder.
- ApO0s apresentados 0s critérios, as turmas equipes se organizam para debaterem e deliberarem
funcBes e escolha temaética, assim como para iniciarem as pesquisas e roteiros.
- O professor encerra a aula solicitando que as equipes apresentem um prototipo de suas ideias

no préximo encontro.

ENCONTRO 2:

- Acolhida da turma e organizagdo dos estudantes por equipes. O professor inicia com uma
abordagem de motivacdo, dando espaco para os estudantes apresentarem como se encontram
nesse dia e como foram as construgdes dos protétipos.

- Cada equipe devera apresentar seu prototipo de estacdo para a turma e socializar com todas
suas ideias sobre figurino, roteiro de falas, ornamentagéo, lembrancinhas e outras definicdes,
além de indicar as fungdes de cada integrante dentro da equipe.

- Logo apds a rodada de apresentacBes o professor verificara com a turma uma melhor data
para a culminancia das apresentacdes. E importante, nessa decis&o, ver professores parceiros e
calendério escolar.

- Encerra-se esse momento de abordagem com a analise de video sobre o trabalho em equipe,
reforcando a importancia da cooperagéo entre todos para que o trabalho atinja seus objetivos.

- As equipes ficam encarregadas de confeccionarem seus materiais e prepararem suas

apresentacdes até a data agendada.

ENCONTRO 3:

- Esse encontro sera marcado por duas aulas de 50 minutos geminadas, sendo previamente
organizada em parceria com a escola e com outros professores.

- Nesse ultimo encontro os estudantes organizam suas estacfes, montam suas estruturas (se
houver) e incorporam seus personagens/papéis. A turma serd reunida pelo professor e
incentivada a fazer um excelente trabalho. O professor devera motivar a turma de forma que
todos foquem no processo, na experiéncia, na liberdade expressiva e na confianga uns nos
outros.

- Outras turmas da escola sdo convidadas a prestigiarem as apresentacfes, assim como

professores, gestores e outros profissionais da escola. Além desses, os trabalhos também podem
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ser visitados por escolas convidadas ou por familiares, amigos ou comunidade em geral,
mediante, claro, consentimento da turma.

- Durante as apresentacdes € proibido ao publico registrarem fotos ou videos das apresentacdes,
essa tarefa sera reservada aos estudantes de cada equipe, ao professor ou a equipe de marketing
da escola.

- Apds as rodadas de apresentacgdes, os estudantes serdo organizados em roda de conversa apara
socializarem a experiéncia nessa atividade.

Avaliacao:

- Andlise tematica, criticidade e processo criativo.

- Processo de colaboragdo, comunicacdo eficaz e producdo de materiais com viés expositivo.

- Verificacdo da autogestdo, do trabalho em equipe e da organizacao de acdes coletivas.

- Exposicdo de conhecimentos e organizacdo de estratégicas comunicativas.

- Comunicacao por diversas linguagens e relagdo teoria-prética.

- Organizacdo e registro das etapas do processo no portfélio.

ATIVIDADE 4
BAILE DE MASCARAS / BANQUETE HISTORICO

Texto Motivador:

“Mascara — palavra que nos remete a um objeto com muitos formatos, funcdes, usos e
significados. Durante os anos da pandemia da Covid-19, as méascaras descartaveis passaram a
fazer parte do nosso cotidiano, sendo imperativo o seu uso por toda a populacdo. Usar mascaras
diversas, porém, ndo é algo recente e tampouco restrito as questdes higiénicas. Seu uso ao longo
do tempo esteve relacionado a artefatos de diversas culturas, assumindo funcdes religiosas,
identitarias, étnicas, ancestrais, como € o caso das mascaras africanas, ou como objeto lidico
em festas, como € o caso das mascaras carnavalescas. Seja em bailes de mascaras, sejam em
exposicoes e rituais, as mascaras ainda carregam forte significado histérico, cultural e social.
Conhecer sua histéria e ter a oportunidade de construi-las e até usa-las podem nos ajudar a

aprendermos mais sobre seus significados, suas simbologias e seus usos.” (Ricardo Lemos).

Areas do conhecimento:
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias.

Componentes Curriculares:
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Historia e Artes.

Relacéo com o corpo e a corporalidade:

Corpo como local dos sentidos, sensibilidades e interacdo com elementos culturais; Mascara
como elemento representativo do corpo social e como marca da personalidade; Uso de méascaras
como forma de expresséo da corporalidade; Envolvimento sensorial do corpo e manifestagéo
da corporalidade na experiéncia préatica no baile e no banquete.

Competéncias Gerais da Educacao Basica: 2, 3 e 4 (BRASIL. Ministério da Educacdo. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Curiosidade e imaginacdo; colaboragdo; comunicacao oral e escrita eficaz.

Palavras-chave:

Corpo; Corporalidade; Baile de Méascaras; Banquete Histdrico; Mascaras.

Objetivos:

- Desenvolver o conhecimento historico a partir de atividades de pesquisa, execugdo e
construcdo de mascaras.

- Compreender as mascaras, as festividades e a culinaria como elementos que conectam o corpo
e a corporalidade dos sujeitos a suas culturas e identidades.

- Vivenciar experiéncias sensoriais relacionadas a aprendizagem historica a partir da confeccao
de artefatos e da organizacéo de eventos.

- Experenciar um espaco de criatividade, aprendizagem, ludicidade e socializacdo no processo
de aprendizagem em Historia.

Duracao: 04 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Projetor, equipamento de som, notebook, impressdes, caderno ou
folhas de oficio A4, caixa com mascaras higiénicas descartaveis, tintas guache, aquarela ou para
tecido, pinceis.

Materiais complementares/documentos:

- Video para apoio ao professor: Méascaras Africanas — Mwana Afrika Ocidental Cultural
<https://www.youtube.com/watch?v=YEKRKcRfeLA>

- Video para uso em aula: O Glamour dos Bailes de Mascaras na Era Medieval e na
Renascencga.
<https://www.youtube.com/watch?v=J1yRMXbNz9E>

- Video para uso em aula: Carnaval — Nerdologia.

<https://www.youtube.com/watch?v=PB6gcm2raow>
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- Material de apoio ao professor: Baile de mascara — como organizar uma festa completa
inesquecivel

<https://www.westwing.com.br/quiar/baile-de-mascaras/>

- Material de apoio ao professor e/ou uso em aula: A arte de se disfarcar: uma histéria das
mascaras de Veneza

<https://artrianon.com/2016/08/26/a-arte-de-se-disfarcar-uma-historia-das-mascaras-de-

veneza/>

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional; Espacos diversos da escola.
Metodologia:

ENCONTRO 1:

- Iniciar a aula com a leitura do texto motivador e abrir uma discussdo com a turma sobre as
questdes em torno do artefato mascara e do uso ao longo da Histéria. A partir da discusséo,
analisar os conhecimentos prévios que os estudantes possuem para identificar suas
possibilidades ao longo das aulas.

- Ap0s o debate, convidar a turma a assistir ao video “Mascaras Africanas — Mwana Afrika
Ocidental Cultural” para adentrarem ao tema e identificarem as possibilidades de estudo e
investigagdo a partir das mascaras e seus significados. Depois do video, os estudantes sdo
organizados em pequenos grupos e orientados a conversarem sobre 0s pontos que mais
chamaram sua atencdo, os categorizando em temas ja conhecidos e temas inéditos ao seu
repertério individual. Em uma folha de oficio ou no préprio caderno, os estudantes escrevem
duas tabelas com essas informacGes.

- Como demarcacéo de suas personalidades, os estudantes ainda em grupos serdo convidados a
personalizarem e ressignificarem algumas mascaras descartaveis que se tornaram parte do
cotidiano durante a pandemia da Covid19. O professor distribuira diversas mascaras entre 0s
estudantes e eles devem imprimir sua personalidade através de pinturas e escritas. Deve-se
incentivar a liberdade artistica e expressiva, ao mesmo tempo que reforcar a importancia de
reconhecer e compartilhar o nosso “eu” individual. ApOs serem customizadas, as mascaras
devem ser colocadas para secar e na proxima aula sera realizada sua exibicao.

- Partindo do gancho da atividade pratica, o professor estimulara a turma a organizar e a realizar
um baile de mascaras. Solicitard que os estudantes tragam sugestfes de temas relacionados as
aulas de Historia ou o proprio professor podera definir a tematica de acordo com a proposta
curricular aplicada na turma.

- Encerra-se a aula com as apresentag¢fes das mascaras confeccionadas.
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ENCONTRO 2:

- Organizacao dos estudantes em grupos. A aula inicia com o resgate do encontro anterior, com
cada grupo relatando os pontos marcantes daquele momento. O professor deve ficar atento aos
pontos trazidos pelos estudantes de forma que perceba o corpo e a corporalidade envolvidos.

- Em seguida, os estudantes deverdo analisar ao video “O Glamour dos Bailes de Mascaras na
Era Medieval e na Renascenga” e o texto “A arte de se disfar¢ar: uma historia das mascaras de
Veneza”, organizando ideias e fazendo relacéo entre o que foi lido e o que foi assistido. Apos
esse momento, o professor instiga a sala com a proposta de organizacdo de um Baile de
Mascaras, porém relacionado ao tema especifico escolhido por ele.

- O professor analisa a receptividade da turma e verifica se as mascaras a serem confeccionadas
serdo usadas ou expostas, respeitando os estilos de mascaras escolhidos pelos estudantes. Apds
essa definicdo, o professor entregara folhas de oficio A4 e materiais diversos para que 0s
estudantes iniciem os protdtipos de suas mascaras. Nessa etapa, o professor deve estimular a
turma a utilizarem o maximo de criatividade e expressividade, mantendo a relagdo tema-objeto.
As mascaras deverdo ser construidas em domicilio, aproveitando os diferentes recursos
disponiveis pelos estudantes. Sera definida a data de apresentacéo dos trabalhos feitos.

- Finaliza-se 0 encontro com o estabelecimento do prazo de apresentagéo.

ENCONTRO 3:

- Com a sala organizada em circulo, os estudantes sdo convidados a colocarem sobre uma mesa
central todos os trabalhos realizados. A turma realiza um passeio pela sala para apreciar as obras
e em seguida alguns voluntarios apresentam oralmente suas mascaras.

- Depois desse momento, o professor propde a turma um evento para expor os trabalhos de uma
forma diferente, reconhecendo a potencialidade do que foi produzido e como forma de
desenvolver mais conhecimentos e outros saberes. Esse evento sera uma exposi¢do ou um baile
de mascara acompanhado por um banquete tematico.

- Caracteristicas de cada momento:

- O banquete tematico serd organizado com base no tema das mascaras produzidas. Os
estudantes serdo organizados em grupos e deverdo trazer pratos e bebidas relacionados a
tematica para serem degustados pela turma. A sala podera convidar professores, gestores e
outras pessoas da escola para participarem do banquete e apreciarem os trabalhos realizados

com as mascaras. Cada prato e bebida deverd ser apresentado, a estratégia para essa
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apresentacdo fica a critério da equipe. Essa atividade casada é uma excelente maneira de acessar
um conteudo por dois canais diferentes, ambos sensoriais.

- O baile de mascaras se caracterizara como uma ocasido de uso e exibicdo dos trabalhos
realizados. Por ser uma atividade classica, os estudantes podem organizar um roteiro com
diversos momentos para apresentacdo focal dos trabalhos, como desfiles individuais ou em
pequenos grupos, assim como momento da danga. E interessante que a trilha sonora usada no
baile seja de acordo com o tema escolhido. Nessa atividade o foco serdo as mascaras, logo,
aconselha-se que os estudantes mantenham o uso dos fardamentos/uniformes escolares.

- A exposicdo de mascaras se caracterizard como um momento de apreciagdo visual das
mascaras produzidas, devendo estas estarem distribuidas no local do evento. O banquete, nessa
ocasido, sera executado como atividade apresentada e apreciada.

- Ap0s apresentar cada proposta, a turma decidird qual delas ira executar e entdo o professor 0s
divide em grupo de agdo. Todos os estudantes devem participar dos grupos do banquete e
também dos grupos de organizagdo do evento.

- Sugestdo dos grupos de organizacao:

a) Logistica — organiza a estrutura e verifica 0s materiais necessarios.

b) Decoracgao — pensa no cendrio e na ornamentacao do espaco definido.

c) Midia e registros — organiza a sonoplastia, 0 uso de projecdes e registra com fotos e videos a
realizacéo do trabalho.

d) Social — organiza os convites, a recepcao e a programacao do evento.

e) Execucdo — responsavel por organizar os materiais do banquete e apresentar o evento.

- O professor podera utilizar outras formas de organizar o momento, inclusive, deixando que a
turma gerencie essa etapa.

- Encerra-se a aula definindo o calendério e a divisdo das tarefas entre os estudantes.

(O professor devera acompanhar o andamento das atividades, solicitando feedbacks sobre a

confecgdo do material e a organizagéo do evento).

ENCONTRO 4:

- Culminancia do evento.

- A turma organiza-se para ornamentar e organizar o0 espaco destinado ao evento (podera
solicitar com a escola um momento para isso).

- A culminancia seguira o cronograma definido pela equipe do Social. O professor auxilia 0s

estudantes no que for necessario.
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- E interessante que haja uma fala do professor para abordar o processo e parabenizar a turma
pelos trabalhos realizados.

- Na culminéncia, o elemento ladico deve ser explorado, gerando um ambiente de descontracédo
e de poténcia para as memdrias afetivas.

- Encerra-se 0 evento apés as apresentacdes e a degustacdo dos pratos tipicos.

Avaliacao:

- Andlise de progresso ao longo das etapas da atividade, com olhar para a criatividade e a
expressao sob diferentes formas linguagem.

- Sistematizacéo de ideias e comunicacéo criativa e eficaz.

- Producéo textual e comparacgéo entre informacdes.

- Verificacdo da autogestdo, da colaboracgdo, do trabalho em equipe e da organizacdo de acGes
coletivas.

- Comunicacao diversificada e relacdo operacional teoria-prética.

- Organizacdo e registro das etapas do processo no portfélio.

3.2.5 Propostas de atividades do projeto — Bloco 3: “Histéria por tras das telas!”

ATIVIDADE 1
TELEJORNAL — OS CORPOS QUE CONTAM HISTORIAS

Texto Motivador:

“Sentados e atentos os brasileiros aprenderam a reconhecer no telejornal uma possibilidade de
acessar, em meio a rotina, informacdes do cotidiano local e de todo o mundo. Fofocas
envolvendo famosos, descobertas cientificas, desastres ecologicos, tragédias, noticias sobre
politica, economia e esportes, tudo se torna alvo dos telejornais. Os ancoras, canais de
informacdo direta, transmitem as noticias com um controle corporal treinado para envolver e
transmitir sensagdes, enquanto os reporteres de campo se aventuram para as mais diversas
coberturas. Ao final de cada edi¢do, o sentimento de estar por dentro de tudo é cultivado e o
publico retorna aos seus afazeres com a certeza de que no outro dia mais novidades serdo

anunciadas.” (Ricardo Lemos).

Areas do conhecimento:
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias.

Componentes Curriculares:
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Historia, Artes e Lingua Portuguesa.

Relacéo com o corpo e a corporalidade:

Corpo como mecanismo de comunicacédo, representacdo e experiéncia; Uso da corporalidade
como estratégia de significar os temas explorados a partir da comunicacéo visual, gestual, oral
e artistica; Envolvimento do corpo e da corporalidade como canais sensoriais e de significagdo
da aprendizagem; Corpo e corporalidade como elementos de expressao de conhecimentos.
Competéncias Gerais da Educacao Basica: 1, 2, 4, 5, 7 e 9 (BRASIL. Ministério da
Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Colaboracéo, curiosidade e imaginacdo; iniciativa e empreendedorismo; lideranga por
influéncia, comunicacdo oral e escrita eficaz, acesso a informacdes para analise.
Palavras-chave: Corpo; Corporalidade; Telejornal; Telejornal Digital; Jornal Escolar; Meios
de Comunicacéo; Noticia; Comunicacdo Visual; Histdria Publica; Linguagem audiovisual.
Objetivos:

- Explorar o corpo e a corporalidade como ferramentas para uma comunicacao interativa a partir
da representacao teatral de telejornais.

- Desenvolver a experiéncia de producdo de conteudo informativo e de apresenta-lo por meio
das manifestacOes corporais em audiovisual.

- Incentivar a reflexdo sobre informacéo, noticia e comunicacéo publica.

- Promover a comunicacao utilizando diferentes linguagem e acessos a informacao.

Duracao: 03 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Folhas de papel, cadernos, canetas, celulares, equipamentos de
filmagem (opcional), projetor, aparelho de som, microfone ou objeto similar, computador.
Materiais complementares/documentos:

- Material de apoio para o professor: Modelo de plano de aula - Como planejar um
Telejornal?

< https://novaescola.org.br/conteudo/18069/como-planejar-um-telejornal >

- Video para uso em sala ou para apoio: Como funciona um telejornal?

< https://www.youtube.com/watch?v=RkcOnvdItDY >

- Texto de apoio para o professor: Grilagem de terras e resisténcia camponesa no municipio
de Sete Barras-SP (1960-1990): a importancia do uso do telejornal na sala de aula como fator
de preservacdo da memdria coletiva de uma comunidade rural (Dissertacdo de Mestrado —

Wesllen Rodrigues Marques).
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<https://educapes.capes.qov.br/handle/capes/584586>

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional; Teatro; Sala de informatica e recursos
tecnologicos; Residéncias dos estudantes; Espagos da comunidade; Sala de aula virtual;
Plataformas de interacéo virtual.

Metodologia:

ENCONTRO 1:

Informacdo: Essa atividade pode ser proposta tanto no ensino presencial como no ensino
remoto, diferenciando-se nos aspectos que envolvem as dindmicas de organizacao das tarefas
entre os estudantes.

- Iniciar a aula com a leitura do texto motivador e verificacdo com a turma sobre os canais de
comunicacdo que mais utilizam. Em seguida, provocar a turma sobre a importancia dos
telejornais na comunicacdo no Brasil e como esse veiculo de informacgédo poderia ser usado a
favor da Historia.

- Provocar a turma com reflex6es em torno da construcdo e veiculagdo de informagdes. Para
isso, o professor dividira a sala em grupos e cada equipe ganhard& uma pergunta
problematizadora e terdo alguns minutos para debater sobre elas, por exemplo: Como séo
levantadas as noticias e informacGes transmitidas pelos telejornais? Como 0s reporteres,
editores e especialistas organizam as informagdes antes de divulga-las para a populagdo?
Quais cuidados precisam ser tomados para que as informagdes ndo sejam manipuladas? Qual
a importancia dos registros, dos documentos e dos dados na montagem de noticias e
informacdes transmitidas pelos telejornais?

- Apos o debate, solicitar que as equipes formulem uma pergunta problematizadora para que a
turma debata sobre. Depois esse momento, o professor motiva a turma a construir um telejornal
como estratégia de explorar as tematicas estudadas pela turma no periodo, como se estivessem
fazendo a cobertura dos eventos.

- Para estimular a turma e ajuda-los a visualizarem a proposta, o professor exibird o video
“Como funciona um telejornal?”. Logo depois, dividird a turma em equipes de 6 a 8 integrantes,
que ficardo responsaveis pela construcéo de reportagens a serem apresentadas no telejornal da
turma. Os estudantes terdo que organizar funcfes dentro do grupo, como edicdo, filmagem,
roteiro, comunicacéo, pesquisa, figurino, etc.

- Além disso, o professor e a turma decidirdo qual o tema sera explorado no telejornal, definindo

gual a noticia ou fato historico central, mas também adicionando outros elementos, como
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propagandas, vinhetas, reportagens de campo, noticias paralelas e curiosidades que estejam
conectadas com a temporalidade explorada.

- O professor deve orientar a turma sobre a construcdo das noticias, o levantamento e a
interpretacdo dos dados, assim com os recursos e as formas de apresentar as informacoes.

- A aula se encerra com o professor apresentando os prazos de organizagédo, os elementos
essenciais que sera verificado no trabalho, o formato da apresentacédo (gravagao ou apresentagdo
ao vivo) e o tempo destinado para cada apresentacdo (o professor fara esse balizamento de
acordo com o perfil da turma).

- Além disso, € solicitado que todas as etapas de construcdo do trabalho sejam registradas no
portfélio, com relatos e fotos.

ENCONTRO 2:

- A aula inicia com uma roda de conversa sobre a ideia e 0 desenvolvimento das atividades do
telejornal, onde as equipes podem socializar seus desafios e seus progressos.

- Em seguida, o professor orienta as equipes a se organizarem para que seja feito o
monitoramento das atividades produzidas para a apresentacdo. Os estudantes aproveitam a
ocasido para organizarem-se como grupos de trabalhos e fazerem os ajustes necessarios em seus
produtos.

- Os textos produzidos pela equipe de edicdo e as fontes das pesquisas sdo analisadas. Nesse
aspecto, é importante o professor ressaltar a responsabilidade em se construir uma noticia de
modo que ela seja transparente e com viés cientifico.

- Serd feita também a verificacdo dos recursos de filmagem ou gravacdo do telejornal,
ferramentas digitais e programas de edicdo de texto escolhidos pelos estudantes, analisando a
viabilidade e o conhecimento dos estudantes sobre a comunicacéo digital.

- As equipes devem também apresentar para o professor sua organizagdo quanto 0S recursos
visuais, como figurino, imagens de fundo e fotografia, alem dos recursos audiovisuais, como
vinhetas, trilha sonora e peliculas.

- Apos todas as verificagdes, sera confirmado as estratégias das apresentacdes, a ordem das
equipes e o formato do produto a ser entregue ao professor.

- A aula se encerra com a turma fechando os ultimos detalhes.

ENCONTRO 3:
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- Apresentacdes dos telejornais, podendo ser na sala para todos os membros da turma; em canal
virtual aberto, como o YouTube (caso haja autorizagdo dos responsaveis dos estudantes); para
outras turmas; ou nos canais de comunicacédo da escola.

- No caso da apresentacdo virtual: O professor organizara a turma numa sala de reuniao virtual
e exibira as apresentacdes das equipes, seguido das consideracdes feitas pela turma, pela equipe,
por algum convidado e pelo préprio professor. Os arquivos das apresentacGes devem ser
enviados ao professor antes do dia da apresentacao.

- No caso da apresentacd@o presencial: O professor devera organizar a turma na sala destinada
ao evento. Deve organizar o material de imagem e som, e verificar com os estudantes todos 0s
detalhes da atividade. As equipes revezam em suas apresentacfes, podendo haver publico
externo a sala, como convidados, mas para isso, a turma deve ser consultada.

- Apds as apresentacdes, o professor solicita a entrega dos portfélios seguido de uma breve
declaracéo oral sobre a atividade.

Avaliacao:

- Verificacdo e sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes.

- Verificacdo dos aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais dos estudantes ao longo do
processo de construcao do trabalho.

- Desenvolvimento de pesquisa, selecdo e andlise de dados, producdo textual e articulagdo de
comunicacéo criativa.

- Acompanhamento das produces e da articulacdo entre os estudantes.

- lIdentificacdo do desenvolvimento das competéncias comunicativas, de construcdo de
conhecimento e de iniciativa social.

- Roda de debate para compartilnamento da experiéncia com o telejornal.

- Elaboracdo e organizacdo de acompanhamento do processo de construcdo por meio de

portfélio.

ATIVIDADE 2
MAOS QUE CONTAM UMA HISTORIA

Texto Motivador:
“Comunicar-se é uma necessidade humana e no ambiente escolar a comunicacdo é fundamental
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, para a socializa¢éo, para a manifestacdo

de quem se € no mundo. Para algumas pessoas, a comunicacdo nao é algo tdo simples, tdo
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natural, pois algumas barreiras ainda as impedem de conectar-se com 0S outros, com 0
conhecimento e com a comunidade a sua volta, como é o caso das pessoas surdas. Apesar da
existéncia da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e de sua implantacdo em algumas escolas
e universidades, muitas pessoas surdas e ouvintes ainda enfrentam dificuldades de estabelecer
relacbes comunicativas diretas, pois o desconhecimento e a incompreensdo da lingua
comprometem essa necessidade tdo basica. Entdo, o que podemos fazer? Seria possivel
levarmos o conhecimento histérico para pessoas que se comunicam por meio de sinais?”

(Ricardo Lemos).

Areas do conhecimento:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias.

Componente Curricular:

Historia e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Relacéo com o corpo e a corporalidade:

- Comunicacéo e expressividade a partir da LIBRAS e da corporalidade; Corpo e corporalidade
como eixo central na conexao entre 0s sujeitos e a comunicacgdo; Potencialidade corporal na
aprendizagem em Historia a partir do uso da LIBRAS; LIBRAS como uma agdo corporal de
demarcacdo individual e social; Educacdo inclusiva a partir das nuances corporais.
Competéncias Gerais da Educacéo Basica: 1, 3 e 4 (BRASIL. Ministério da Educacéo. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Colaboracao; curiosidade e imaginacgéo; iniciativa e empreendedorismo; solugéo de problemas;
pensamento critico; agilidade e adaptabilidade; acesso a informacdes para analise.
Palavras-chave: Corpo; Corporalidade; LIBRAS; Educacdo inclusiva; Inclusdo; Ensino de
Historia inclusivo.

Objetivos:

- Promover a inclusdo, a colaboracdo e a aprendizagem em Historia partindo das possibilidades
do corpo e da corporalidade como elementos intrinsecos a LIBRAS.

- Comunicar-se através da LIBRAS e da corporalidade;

- Incentivar a pesquisa, a inovagéo e a inclusdo no espacgo escolar a partir das potencialidades
da corporalidade como linguagem.

- Desenvolver habilidades expressivas e comunicativas nos processos de aprendizagem em

Historia;
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- Resolver problemas ligados a comunicagéo, interagdo e acesso ao conhecimento no ambiente
escolar;

- Intervir socialmente em prol do acesso ao conhecimento e da inclusdo de pessoas surdas na
comunicagdo em Historia.

Duracao: 03 aulas de 50 minutos.

Materiais necessarios: Projeto, equipamentos de som, notebook, caderno e canetas, impresséo,
lapis de cor, equipamentos de gravacao e edicdo de videos.

Materiais complementares/documentos:

- Material de apoio para o professor: A importancia da LIBRAS no contexto escolar e como
desenvolver estes alunos.

<https://blog.rhemaeducacao.com.br/a-importancia-da-libras-no-contexto-escolar-e-como-

desenvolver-estes-alunos/>

- Material de apoio para o professor: Ensino para diferentes sujeitos: o acesso de alunos
surdos as aulas de Historia (Ernesto Padovani Netto, Dissertacdo de Mestrado).

<https://educapes.capes.qov.br/handle/capes/431558>

- Video de apoio para o professor: Participacdo na mesa “O ensino de Historia para surdos”.

<https://www.youtube.com/watch?v=NRtKockZeRY>

- Material de apoio para os professores e os estudantes: Canal no YouTube - Histéria em
Libras.

<https://www.youtube.com/@historiaemlibras7493>

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional; Sala de informatica e recursos
tecnoldgicos; Residéncia dos estudantes; Espagos da comunidade.

Metodologia:

ENCONTRO 1:

Informacgéo importante: Essa atividade pode ser desenvolvida em escolas que possuam ou néo
estudantes surdos, pois os materiais produzidos pelos estudantes poderao circular nos veiculos
digitais da escola. Caso a escola tenha um intérprete de LIBRAS, o professor podera convida-
lo para dar suporte na conducao dessa atividade. Por outro lado, se ndo houver um intérprete
disponivel, o professor pode fazer parceria com instituigdes que possuam esse profissional.

- O encontro inicia com o professor desafiando a turma a partir da leitura do texto motivador.
ApoOs a leitura, os estudantes apresentam seus conhecimentos prévios sobre as pessoas surdas,
as dificuldades verificadas na acessibilidade & educacdo e como inserir a aprendizagem em

Historia nesse contexto.

128


https://blog.rhemaeducacao.com.br/a-importancia-da-libras-no-contexto-escolar-e-como-desenvolver-estes-alunos/
https://blog.rhemaeducacao.com.br/a-importancia-da-libras-no-contexto-escolar-e-como-desenvolver-estes-alunos/
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/431558
https://www.youtube.com/watch?v=NRtKockZeRY
https://www.youtube.com/@historiaemlibras7493

- Caso haja a presenca do intérprete convidado, o professor realizar4 uma roda de conversa com
a turma e o profissional, permitindo que sejam feitas perguntas que conduzam a uma maior
compreensao do assunto.

- Na sequéncia, o professor ird incentivar a turma a pensar a inclusdo de pessoas surdas no
processo de aprendizagem em Histdria, partindo da iniciativa de transformar alguns temas
estudados em linguagem acessivel, construindo videos teméticos. Para isso, o professor devera
organizar a turma em grupos e selecionar o assunto a ser trabalhado.

- Ap0s isso, o professor gerencia as células de trabalho onde os estudantes iniciam suas chuvas
de ideias sobre estratégias de construir seu produto. Os estudantes serdo orientados a
registrarem todos os processos para colocar no portfolio.

ENCONTRO 2:

- A aula inicia com uma roda de compartilnamento das ideias levantadas pelas equipes. Essas
ideias devem estar registradas no caderno como recurso a ser avaliado posteriormente.

- No segundo momento, o professor organizara uma Oficina de LIBRAS com um convidado
externo ou com um intérprete da escola, para auxiliar os estudantes na aprendizagem dos sinais
e no reconhecimento das particularidades dessa lingua.

- Apos a oficina, os estudantes sdo orientados a construirem um breve roteiro sobre o tema a
ser apresentado na sua gravacao. Os videos gravados pelos estudantes devem conter imagens,
legendas e a comunicacdo por sinais, devendo também ser de curta duracéo.

- Deve ser incentivado na turma a pesquisa, a investigacdo e a resolucdo dos problemas
encontrados. As equipes podem pedir ajuda ou ter a colaboracao de intérpretes e de convidados
que sejam surdos, pois 0s recursos e estratégias podem ser 0s mais diversos possiveis.

- Enquanto os estudantes ficam encarregados das gravacdes, o professor devera gerenciar junto
a escola o canal oficial de circulacdo dos materiais, de preferéncia o site ou as redes sociais da
escola, que possuem autorizagédo de exibicao de suas imagens.

- Encerra-se a aula com a defini¢do da agenda de entrega e exibicdo dos materiais.

ENCONTRO 3:
- A aula inicia com uma dinamica de compartilhamento de emoces e ideias. O professor
distribui folhas com emojis representando diferentes estados emocionais. Solicitar que os

estudantes pintem aquele que mais o representa no dia da primeira atividade, o que o representa
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durante o processo e 0 que o representa nesse dia. Pedir que alguns voluntarios compartilnem
seus estados emocionais (se houver necessidade, aprofundar a questao).

- Na sequéncia e com muito entusiasmo, o professor exibird para todos da turma os trabalhos
confeccionados pelas equipes. Nesse dia, poderdo ter convidados na sala, como 0s parceiros
intérpretes ou pessoas da comunidade surda, para apreciarem os produtos e darem seu parecer
diante da utilidade do material.

- Depois disso, o professor faz suas consideracfes sobre a importancia da educacao inclusiva,
dos desafios que o ensino escolar enfrenta e do papel de todos na diminuicdo das barreiras de
comunicacgéo e acesso ao conhecimento.

- Por fim, os estudantes exibem seus portfélios e cada grupo compartilha sua impressao frente
a realizacdo do trabalho, focando na sua transformacao social.

Avaliacao:

- Verificagcdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e de seu desenvolvimento ao longo dos
processos.

- ldentificacdo dos aspectos procedimentais, atitudinais e conceituais trabalhados e
desenvolvidos no decorrer das atividades.

- Desenvolvimento de pesquisa, selecdo e andlise de dados, producdo textual e articulacdo de
comunicacéo criativa.

- Acompanhamento das producbes e da articulagdo entre os estudantes na construcdo de
materiais digitais.

- lIdentificacdo do desenvolvimento das competéncias comunicativas, de construcdo de
conhecimento e de iniciativa social.

- Roda de debate para compartilnamento da experiéncia com parceiros educacionais.

- Elaboracdo e organizacdo de acompanhamento do processo de construcdo por meio de

portfélio.

ATIVIDADE 3
CORPO, FOTOGRAFIA E PATRIMONIO

Texto Motivador:
“Casar0es, vielas, pracas, monumentos, estatuas, prédios publicos, igrejas antigas... Lugares
que representam forte significado para a historia local de diversas comunidades. Muitos desses

espacos e bens passam despercebidos aos olhos desatentos ou simplesmente sdo desconhecidos
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em sua relevancia sociocultural e histdrica. Visitar esses ambientes, sentir sua atmosfera, evocar
significados e sentidos ao estar em locais onde a historia se materializa sdo experiéncias
marcantes na construcdo do conhecimento. Compreendendo a potencialidade do corpo e da
corporalidade como elementos de conexdo com o0s ambientes, com 0s demais sujeitos e com a
historia, que tal experimentarmos estudar a historia local de uma forma sensorial?” (Ricardo

Lemos).

Areas do conhecimento:

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

Componentes Curriculares:

Histdria e Geografia.

Relagdo com o corpo e a corporalidade: Corpo como canal sensorial no reconhecimento e na
exploracdo de espagos patrimoniais; Corpo e corporalidade como recurso de comunicagio
criativa e relagéo entre estudo e objeto; Experiéncia corporal como mecanismo de significagdo
da aprendizagem; Espaco virtual como possibilidade de inserir o corpo no processo de
investigacdo e aprendizagem em Historia.

Competéncias Gerais da Educacéo Basica: 1, 3 e 4 (BRASIL. Ministério da Educacéo. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018, p.9.).

Competéncias fundamentais para profissionais e cidadaos do século XXI:

Curiosidade e imaginacdo; pensamento critico; comunicacao oral e escrita eficaz; acesso a
informacdes para analise.

Palavras-chave:

Corpo; Corporalidade; Historia local; Patriménio; Patriménio cultural; Fotografia.

Objetivos:

- Desenvolver o aprendizado sobre patrimdnio histdrico-cultural a partir das experiéncias e
potencialidades do corpo e da corporalidade.

- Conhecer a historia local a partir da visitacdo presencial e da apresentacao virtual dos espacos
patrimoniais.

- Identificar no corpo e na corporalidade horizontes para significar a aprendizagem e o
compartilhamento de conhecimento em diferentes formatos de interacéo.

- Desenvolver a comunicacdo digital e a construcdo do conhecimento historico a partir das
possibilidades do corpo e da corporalidade.

Duracao: 03 aulas de 50 minutos.
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Materiais necessarios: Projetor ou impressdes de imagens, Cartolinas, canetinhas, lapis de cor,
equipamentos de fotografia, computador ou dispositivo mével.

Materiais complementares/documentos:

- Texto de apoio para o professor: 1c6/CE, a cidade e o patriménio cultural: da trajetoria do
tombamento as estratégias de mediacdo em educacdo (Antdnio José Lima Pereira — Dissertacdo
de Mestrado).

https://www.profhistoria.com.br/articles/783

- Material para uso em sala: Patrimonio Cultural

<http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/218>

- Material para uso em sala: O que caracteriza um patriménio histérico?

https://summitmobilidade.estadao.com.br/urbanismo/o-que-caracteriza-um-patrimonio-

historico/
- Material para uso em sala: O patriménio historico-cultural e sua importancia para a
sociedade

http://www.femcultura.ac.gov.br/o-patrimonio-historico-cultural-e-sua-importancia-para-a-

sociedade/
- Video para uso em sala: Aula 06: Patriménio Historico e Cultural — Aula de Historia

https://www.youtube.com/watch?v=0quVV7CIQY s

Ambiente sugerido: Sala de aula; Sala multifuncional; Ambientes virtuais.

Metodologia:

ENCONTRO 1:

Informac&o importante: Essa atividade poderd ser realizada em formato remoto, hibrido ou
presencial de acordo com as condicdes e organizacao do professor e sua turma. Nessa atividade
se faz necessario acordar com a direcdo da escola e com as familias a logistica de visitacdo aos
espacos, sendo a proposta de visitagdo realizada por grupos ou pelos estudantes junto com seus
responsaveis.

- Com a sala organizada em circulo (no caso presencial), o professor inicia a aula convidando
a turma a analisar algumas imagens, entdo, coloca no chdo da sala ou projeta fotografias
referentes a lugares que representam patriménios culturais locais. Os estudantes devem verificar
se conhecem esses espacgos e comentarem se ja os visitaram e 0 que sabem sobre eles. Nessa
dindmica, o professor pode constatar o nivel de conhecimento que a turma possui do lugar.

- Em seguida, a turma é convidada a participar de um procedimento chamado de sala de aula

invertida, onde deverdo realizar um estudo guiado por materiais apresentados pelo professor e
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explicar o conteudo para a turma mediados pelo professor. Nessa tarefa, o professor divide a
turma em trés grupos e entrega para cada um deles um texto (material complementar) e
materiais diversos para que construam um mapa mental sobre o tema analisado. O resultado
dessa tarefa devera ser exposto na aula seguinte.

- Ap0s essa organizagdo, o professor exibira o video “Aula 06 - Patriménio Histérico e Cultural:
Aula de Historia” e gerara um ambiente de conexao com os grupos por meio de explicagdes e
trocas de informacGes. Para isso, o professor ira lancar uma questdo para a turma: Quais 0s
patrimonios “historico-culturais” da nossa regido? Instigar os estudantes a pesquisarem e

selecionarem trés patrimonios para serem apresentados também no préximo encontro.

ENCONTRO 2:

- O momento inicial é marcado pela organizacdo das equipes e preparacdo dos materiais
confeccionados. Logo em seguida, as equipes apresentam suas producgdes e abordagens sobre o
tema com a mediagéo do professor.

- Apds essa etapa, o professor analisa com as equipes os patriménios selecionados na
demarcacao regional e prop6e para a turma o desafio pratico. Os estudantes terdo que visitar as
localidades identificadas como espagos patrimoniais da cultura material e realizar sessdes de
fotografias nas quais aparecam como parte interativa com o ambiente. Os registros podem ser
por fotografia estilo selfie (tirada por si mesmo) ou fotografia tiradas por outros estudantes,
sejam em dispositivos mdveis ou maquinas fotogréaficas.

- Ap0s essa proposta, o professor verifica com os estudantes as possibilidades de logistica de
translado e recursos para executar a tarefa. E importante que o professor junto & coordenagéo
escolar emita um comunicado informando sobre a proposta e explicando que 0s responsaveis
pelos estudantes precisardo gerenciar suas visitagdes aos espacos, visto que a turma esta
dividida em equipes e que realizaréo a tarefa em lugares distintos.

- Seguido desse momento, o professor solicita também que cada estudante selecione duas fotos
entre todas tiradas para serem expostas e divulgadas como produto da atividade. A exposicdo
sera realizada virtualmente por meio de site, blog, rede social ou Youtube. A ideia é construir
uma galeria histérica com informagGes, fotos e apresentacdo dos estudantes em interacéo
corporal com o patrimdnio local.

- Junto as fotos selecionadas e apresentadas na galeria virtual deverdo ter uma legenda sobre o

local e uma breve explicacéo sobre seu significado historico.
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- O professor encerra esse encontro com a definicdo com a turma sobre o melhor canal para
exposicdo dos trabalhos e como serdo divulgados. E importante estabelecer um prazo de

aproximadamente 15 dias para a divulgacéo virtual dos trabalhos.

ENCONTRO 3:

- Exposicéo virtual: Apds selecionarem espaco de execucao da galeria virtual (YouTube, redes
sociais, blog ou site da escola), os estudantes compartilham o link ou o endereco eletronico para
o professor e convidados, além de divulgarem nas redes sociais da instituicdo. E importante que
o professor analise junto com os desenvolvedores da pagina de divulgacéo, o layout e 0s textos
produzidos, antes de disparar o material.

- Reunido com os estudantes remota ou presencialmente, o professor analisara a galeria virtual
expositiva com todos os trabalhos da turma, verificando as fotografias, as legendas e as
informagdes relacionadas.

- Nesse momento, os estudantes expressam as sensagoes e a experiéncia de estarem em contato
com 0s espagos patrimoniais, compartilhando com os colegas as aventuras, as pesquisas € 0
aprendizado adquirido com a atividade.

- Depois dessa etapa, o professor solicitard que os estudantes realizem uma autoavaliacdo do
processo e expressem como perceberam a relacdo do corpo com a aprendizagem em Historia.
Esse procedimento pode ser anexado ao portfolio.

Avaliacéo:

- Verificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e sua relacdo com as tematicas
analisadas.

- Comunicacao criativa e sistematizacdo de ideias a partir da analise de textos.

- Envolvimento pratico com o0s espacos e recursos procedimentais do processo de
aprendizagem.

- Desenvolvimento de pesquisa, selecdo e analise de dados, producdo textual e articulagéo de
comunicacéo criativa.

- Comunicacdo digital e desenvolvimento de produto.

- Roda de debate para compartilhamento da experiéncia e autoavaliacao.

- Autoanalise e autoavaliag&o.

- Elaboracdo e organizagdo de acompanhamento do processo de construcdo por meio de

portfélio.
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CONCLUSAO

Considerando as anélises realizadas até aqui, compreendemos que a Educacéo em
suas mais variadas dimensdes necessitou e necessita de mudangas, sobretudo quando
contextualizamos sua organizacdo e seus procedimentos frente os desafios e a realidade
adaptativa impostos pela pandemia da Covid-19 nos anos de 2020 e 2021. Hoje, estar presente
nas escolas, em seus espagos de convivéncia e sobretudo em sala de aula, se tornou um atestado
de sobrevivéncia e um simbolo de resiliéncia, principalmente quando consideramos a
conjuntura que perpassou todos os sujeitos durante o colapso do sistema de salde e das
estruturas educacionais em todo o planeta.

O ensino de Histdria, nessa perspectiva, foi mergulhado num cenério de adaptacao
e de remodelagdes, onde a presencialidade dos corpos e a corporalidade como marcas dos
sujeitos nos processos revelaram a importancia de olharmos com outras lentes para 0s
estudantes, para 0s espacos, para as estratégias de aula e principalmente para as relacdes dos
sujeitos no contexto de aprendizagem. Por isso, quando No6brega (2010) nos chama a atencéo
para o fato de que o corpo esta presente na educacdo, mesmo que submetido a uma série de
imposicdes que o sucumbe a uma invisibilidade ou inexpressividade, percebemos a importancia
de identifica-lo como elemento da aprendizagem, como marca da presencialidade e da
temporalidade dos sujeitos no ensino de Historia, e principalmente como local de demarcacgéo
de mudancas e resisténcias frente os desafios encontrados na educacao e na sociedade.

Nesse sentido, o ensino de Historia centrado na preocupacéo de considerar e inserir
0 corpo e a corporalidade carrega um forte emblema da mudanca e uma possivel marca de novas
formas de se considerar o processo educacional. Reconhecemos que precisamos compreender
as trajetorias, as incursdes e 0s processos de percepcao da unidade corporal ao longo do tempo,
para que seja possivel atribuir sua devida relevancia nos procedimentos educacionais e na
construcdo do conhecimento. Conectados a isso, 0s processos educacionais podem encontrar
no corpo e na corporalidade um terreno fertil para se desenvolver, para trazer e criar diferentes
formas de abordagens, de expressao de pensamentos e constru¢do de conhecimentos historicos,
para manifestar a presenca dos sujeitos e abrir novos canais para a comunicacgdo, e
principalmente para a formacao integral dos estudantes.

Partindo dessa premissa, no percurso e na construgdo desse trabalho consideramos
fundamental a colaboracéo dos professores de Historia do 2° Colégio da Policia Militar Coronel

Hervano Macédo Junior — CPM-CHMJ, ao permitirem que fosse possivel analisar a presenca
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do corpo e da corporalidade em sua instituicdo, em seus procedimentos profissionais e nas suas
experiéncias com o ensino remoto durante os anos de 2020 e 2021 nas suas turmas de Ensino
Médio. Essa abertura nos proporcionou perceber como o corpo e a corporalidade estdo
presentes nas escolas sob os mais variados contextos, sendo o plano de fundo de estruturas de
poder, de procedimentos disciplinares, de supervisdo e controle, e a0 mesmo tempo se
mostrando como o caminho para a construcdo de saberes e estruturagdo de projetos de vida,
como unidade a ser desenvolvida, cuidada e reconhecida como marca pessoal e afetiva.

Com base nas perspectivas docentes sobre a importancia do corpo e da
corporalidade para uma aprendizagem significativa, bem como a abertura e o reconhecimento
da necessidade de se pensar e aplicar novas estratégias e metodologias que alcancem os afetos,
as emocdes, as sensibilidades e os sentidos dos estudantes a partir do ensino de Historia, que
pensamos e construimos uma proposta de intervencdo escolar. Essa proposta, baseada nas
possibilidades das aulas-oficinas, das metodologias ativas e na interagdo dos estudantes entre
si e com o0s materiais organizados pelos professores, visa significar a aprendizagem por meio
da consolidacéo do corpo e da corporalidade como novos elementos de alcance dos sujeitos e
de garantia de desenvolvimento das competéncias educacionais propostas aos cidadaos do
futuro.

Intitulada Histéria Viva: corpo e corporalidade como caminhos para uma
aprendizagem significativa, essa proposta pedagégica visa incentivar os professores a
compreenderem que o ensino de Historia pode ser dinamico, sensorial, significativo e acima de
tudo, vivo! A partir das atividades elaboradas, acreditamos auxiliar os docentes a encontrarem
formas de desenvolverem uma aprendizagem significativa partindo da inser¢cdo do corpo como
tema, como canal de experiéncias e como elemento de demarcacdo da presenca no contexto
escolar, social e até mesmo virtual.

Reconhecer que o ensino de Historia necessita de novos olhares e novos caminhos,
e que o corpo e a corporalidade se fazem presentes, mesmo que ignorados, em cada sala de
aula, em cada espaco de aprendizagem e em cada relacéo, é permitir enxergar os diversos temas
emergentes que atravessam 0s corpos e as temporalidades nas escolas, € perceber as mudangas
que se fazem necessarias apos a evidéncia da presencialidade como marca central dos sujeitos
nos processos de aprendizagem, e alem disso, é estimular a criatividade, o protagonismo e a
inovacdo na pratica docente. E por essas razes que o ProfHistoria se tornou um programa
essencial na formacéo de professores de Historia em todo o territorio nacional, colaborando

para que o ensino e a aprendizagem histdrica decolem das prateleiras empoeiradas e das
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cadeiras silenciosas, vazias e desconfortaveis para 0 movimento dos corpos nas comunidades,
nas emocdes e nos afetos desenvolvidos nas relagfes entre pares, no barulho e na frivolidade
de uma sala de aula palco de experiéncias e construcdes, nas cores e formas das producgdes
realizadas no ato de construir rotas de conhecimento e nas possibilidades presentes nas
corporalidades.

O corpo também € Historia. O corpo também é humanidade e temporalidade. A
historia, nessa perspectiva, antes de qualquer outra coisa, é vida. Assim, esbogcamos nossa
gratiddo pela oportunidade de compartilhar nossas compreensdes e, no reconhecimento de que
esse trabalho é o inicio de uma caminhada cheia de novas possibilidades, desejamos que outras
pesquisas possam ser desenvolvidas em prol do corpo, da corporalidade e de novas perspectivas
para o ensino de Histdria.

A Histéria Viva: corpo e corporalidade como caminhos para uma aprendizagem
significativa traz uma parte da minha vida pessoal e profissional, da minha histdria. Com isso,
desejamos que outros professores percebam o ensino de Historia incorporado como uma forma
de alcancar e (re)significar a existéncia dos corpos presentes nas tantas escolas e salas de aula

em todo o pais e se sintam motivados a enfrentar esses desafios.
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PROFHISTORIA

MESTRADO PBOFISSIPNAL
EM ENSINO DE HISTORIA

Link do questionario virtual: https://forms.qle/GMX3seMZbGh97Y CE6

a) Sexo: () Feminino () Masculino ( ) Prefiro ndo informar

b) Idade em anos:

c) Nivel académico em Histéria:
() Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Poés-Doutorado

d) Possui outra graduacdo? () Sim () Nao
Caso sim, informar:

a) H& quanto tempo vocé atua como docente da disciplina Histéria? (informar em anos).

b) H& quanto tempo vocé atua como docente no 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano
Macedo Junior — CPM-CHMJ, em Juazeiro do Norte — CE? (informar em anos).

¢) Qual tipo de vinculo vocé possui com o 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano
Macedo Janior — CPM-CHMJ, em Juazeiro do Norte — CE?

() Professor efetivo da rede estadual () Professor temporario/contratado

() Professor substituto () Outro vinculo:

d) Vocé atuou como professor de Histdria nesta instituicdo em quais dos anos letivos a seguir?
( )apenasem 2020 ( )apenasem 2021 ( )em 2020e 2021

e) Com relacdo ao periodo assinalado na questdo anterior, em qual nivel de ensino vocé
lecionou a disciplina Histéria?

() apenas no Ensino Fundamental anos finais.

() apenas no Ensino Médio.

() no Ensino Fundamental anos finais e no Ensino Médio.
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a) Escreva 3 palavras que completem a frase:
“O corpo no ensino de Historia ¢

b) Vocé considera que o tema “Corpo” deve ser abordado no ensino de Histéria?
( )Sim ( )Né&o () Nao tenho certeza

¢) Em suas atividades docentes no ensino de Historia, vocé aborda o elemento “Corpo” como
tema a ser explorado?

() Sim, frequentemente.

() As vezes, mas ndo frequentemente.

() Néo.

d) O tema “Corpo” aparece em suas abordagens como tema complementar aos conteudos
estudados em sala de aula?

() Sim, frequentemente.

() As vezes, mas ndo frequentemente.

() Néo.

e) Vocé inclui intencionalmente a tematica “Corpo” nas suas aulas de Histéria nas turmas de
Ensino Médio?
( )Sim ( )Nao

f) Como o tema “Corpo” aparece em suas abordagens durante as aulas de Historia no Ensino
Médio?

a) Complete a frase:
“No meu olhar, a corporeidade pode ser compreendida como

b) Vocé considera a experiéncia corporal como uma possibilidade para uma aprendizagem
significativa em Historia?
( )Sim ( ) Nao () lrrelevante

c) Vocé ja incluiu experiéncias corporais atreladas aos contetidos ministrados nas aulas de
Historia do Ensino Médio?
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( )Sim () Néo
Caso sim, cite alguns exemplos.

d) Como a corporeidade presente nos estudantes é explorada nas suas aulas de Histdria?

e) Como as aulas de Histéria podem contribuir para a expressdo da corporeidade dos
estudantes?

f) Como as experiéncias corporais podem contribuir para uma aprendizagem significativa em
Histéria?
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I11) APRESENCA DO CORPO E DA CORPOREIDADE NO ENSINO DE HISTORIA ON-
LINE

a) Nos anos de 2020 e 2021 ocorreu a virtualizacdo do ensino em consequéncia da pandemia
da Covid-19. Nesse periodo, quais os principais desafios vocé encontrou no que diz respeito a
sua experiéncia docente no Ensino Médio?

b) A partir da sua experiéncia docente durante a pandemia da Covid-19, como vocé avalia o
ensino de Historia on-line?

c) No contexto pandémico, foi possivel, a partir do ensino on-line, envolver os corpos dos
estudantes no processo de ensino-aprendizagem em Historia?
( )Sim ( )Nao

Justificativa:

d) No ensino de Historia on-line, vocé considera que o distanciamento fisico entre 0s corpos
dos estudantes interferiu na aprendizagem dos contetdos?
( )Sim ( )Né ( )Talvez

Justificativa:

e) Vocé considera que as suas salas de aula virtuais eram ambientes “sem corpos”?
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( )Sim ( )N&o ( ) Talvez

Justificativa:

f) Como vocé percebe, apds a experiéncia do ensino on-line, a presenca dos corpos dos
estudantes no ambiente escolar? Comente.

g) O ensino on-line abriu caminhos para vocé pensar uma pratica docente que considere o
corpo e a corporeidade como elementos para uma aprendizagem significativa em Historia?
Justifique.

4. POSSIBILIDADES A PARTIR DE UM PROJETO MULTIDISCIPLINAR

a) Vocé acredita que projetos multidisciplinares podem abrir caminhos para se alcancar o
corpo e a corporeidade dos estudantes?
( )Sim ( )Né&o

Justificativa:
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b) Vocé utilizaria em sua préatica docente estratégias pensadas para a inclusdo do corpo e da
corporeidade como elementos para uma aprendizagem significativa em Historia?
( )Sim ( )N& ( )Talvez

Justificativa:

¢) Como um projeto multidisciplinar, elaborado para a incluséo do corpo e da corporeidade
na aprendizagem em Histdria, pode colaborar com sua pratica docente?

d) Num contexto de ensino on-line ou hibrido, vocé considera importante e viavel aplicar
estratégias voltadas para a exploracdo do corpo e da corporeidade dos estudantes como
recursos para a aprendizagem?

( ) Sim () Néo

Justificativa:
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PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI - URCA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, RICARDO PEREIRA LEMOS, RG: 2003034079977, Universidade Regional do
Cariri — URCA, estou realizando uma pesquisa intitulada “POR UMA HISTORIA
INCORPORADA: corpo, corporeidade e os paradigmas de um ensino de Historia em tempos
de pandemia”, que tem como objetivo identificar o corpo e a corporeidade como elementos
significativos no processo de ensino-aprendizagem em Histdria a partir das experiéncias
docentes com as aulas on-line nas turmas de Ensino Médio do 2° Colégio da Policia Militar
Coronel Hervano Macedo Janior — CPM-CHMJ, em Juazeiro do Norte - CE, no percurso da
pandemia da Covid-19 nos anos letivos de 2020 e 2021, e a partir disso desenvolver um projeto
multidisciplinar que apresente viabilidade para um ensino de Historia que considere o corpo e
a corporeidade como elementos para uma aprendizagem significativa. Para isso, estou
desenvolvendo um estudo que consta das seguintes etapas: conceituacdo tedrica sobre o corpo,
a corporeidade e o ensino de Histdria on-line; analise dos documentos educacionais Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n°® 9.394/96) e Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018); aplicacdo de questionario on-line com os professores de Historia
do Ensino Médio do 2° Colégio da Policia Militar Coronel Hervano Macedo Junior — CPM-
CHMJ; andlise e combinacdo dos dados coletados com os documentos referenciais e a
literatura; elaboracdo do produto educacional que constara em projeto multidisciplinar.

Por essa razao, o(a) Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar dessa pesquisa. Sua
participacdo consistird em responder ao questionario organizado em formato de formulario
digital da ferramenta Google Forms, elaborado pelo autor, que constara com perguntas abertas
e fechadas, sendo desenvolvido exclusivamente para este trabalho, com a finalidade de obter
informagdes sobre sua percepcdo e suas experiéncias com 0s elementos corpo e corporeidade
relacionados ao ensino de Histéria durante os anos letivos envolvidos pela pandemia da Covid-
19. E importante destacar que, apesar de requerer sua identificagdo no questionario, sua
identidade sera preservada quando suas colaborag¢Ges forem analisadas e/ou citadas na pesquisa.
O link para o acesso ao questionrio sera veiculado por e-mail, enviado para a coordenagéo
escolar e para seus enderecos eletronicos, apresentando na mensagem as informacoes referentes
ao preenchimento. Por se tratar de uma ferramenta virtual, vocé tera um prazo de cinco (05)
dias para responder ao questionario e ao preenché-lo e confirmar o envio, suas respostas seréo
enviadas automatica e diretamente para o banco de dados do pesquisador, sem necessidade real
de deslocamento para quaisquer ambientes fisicos. No entanto, o pesquisador estara disponivel,
virtual e/ou presencialmente, para ajuda-lo caso haja necessidade percebida. Os procedimentos
que envolvem sua participacdo poderdo trazer algum desconforto do tipo nervosismo,
dificuldade de manusear a ferramenta e constrangimento. Os riscos para 0s participantes no
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estudo sdo de cardter minimo, quando os colaboradores deverdo responder e enviar o
questionario virtualmente. Nos casos em que o procedimento utilizado no estudo traga algum
desconforto ou dificuldade, necessitando de assisténcia imediata ou tardia, eu Ricardo Pereira
Lemos serei 0 responsavel por auxiliar na dificuldade e, caso precise, pelo encaminhamento ao
ndcleo psicopedag6gico da instituicdo coparticipante para atendimento. Os beneficios
esperados com o0 estudo sdo no sentido de provocar e evocar inquietagcdes, reflexdes e
possibilidades que atravessam o corpo e seus significados no processo de aprendizagem em
Historia, ao abrir caminhos para se pensar a corporeidade como linguagem de acesso para o
fazer docente nos mais diversos modelos de ensino, sobretudo o on-line, que se apresentou
como estratégia educacional na conjuntura da pandemia da Covid-19 e que, provavelmente, se
consolidara como estratégia pedagdgica num cenario em que a tecnologia digital vem ganhando
destague na Educacdo. Além disso, esperamos estimular novos olhares sobre o ensinar Historia
e encontrar estratégias metodoldgicas de envolver o corpo dos estudantes na consolidacdo de
uma aprendizagem significativa.

Toda as informacdes que o(a) Sr.(a) nos fornecer serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. Seus dados pessoais e profissionais, bem como suas respostas, serdo confidenciais e
Sseu nome nao aparecera na tabulacdo dos dados e nem quando os resultados forem
apresentados.

A sua participacdo em qualquer tipo de pesquisa é voluntaria. Caso o(a) Sr.(a) aceite
participar, ndo receberd nenhuma compensacdo financeira. Também ndo sofrera qualquer
prejuizo se ndo aceitar ou se desistir apos ter iniciado o questionario.

Se tiver alguma duvida a respeito dos objetivos da pesquisa e/ou dos métodos utilizados,
pode procurar pelo pesquisador RICARDO PEREIRA LEMOS, localizado no e-mail:
tecnicoricardolemos@gmail.com ou no telefone: (88) 99928 4591, nos seguintes dias e
horarios: de segunda-feira ao sabado, das 9h as 18h. Se desejar obter informacdes sobre os seus
direitos e os aspectos éticos envolvidos na pesquisa podera consultar o Comité de Etica em
Pesquisa - CEP, da Universidade Regional do Cariri, localizado a Rua Coronel Anténio Luiz,
1161, 1° andar, Bairro Pimenta, CEP 63.105-000, telefone (88) 3102.1212, ramal 2424, Crato
CE.

Se o(a) Sr.(a) estiver de acordo em participar devera preencher e assinar 0 Termo de
Consentimento Pds-esclarecido que se segue, e receberd uma copia deste Termo.

Juazeiro do Norte -Ce., de de 2022.
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TERMO DE CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Pelo  presente instrumento que atende as  exigéncias legais, ©
Sr.(a) declara que, ap0s leitura
minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram
devidamente explicadas pelo pesquisador, ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente da pesquisa:
“POR UMA HISTORIA INCORPORADA: corpo, corporeidade e os paradigmas de um ensino
de Historia em tempos de pandemia”, assinando o presente documento em duas vias de igual
teor e valor.
E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Juazeiro do Norte, de de 2022.

Assinatura do participante

Oou

Representante legal

Impressao dactiloscopica

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO

ANEXO A — Termo de Anuéncia da Instituicdo Coparticipante.
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gisias {3 CEARA

TG 1 FORE SO 4 ST SR et v

Deaclare, para os davidos fing, ter cidncia dos objetvos @ matodologia do
projeto Inttulado FOR UMA HISTORIA INCORPORADA: copo, corpareidade & o$
paTRAgMSs de um ensing da Histoe em fempos de pandenia, que serd
dasenvolvido por RICARDO PEREIRA LEMOS,

Na condigao de instituicao coparticipante desse prajeto, autonzo a realiza-
cao da coleta de dades a partir de questionanos semiesiruturados em formalo de
formublino Geogle com os docentes da discipling Histdra que atuaram no Ensing
Médio durante os anos de 2020 e 2021 no 2° Celégic da Palicia Miltar Coronel
Hervano Macedo Junier = CPM-CHMJ, madiante acorde prévio entre o pesquisa-
dor @ a Coordenadora Escolar Aurea Conceigdo Bastos Donato, quanto a ascolha
008 dias e horanos adequados para realizecao da coleta dos dados.

Esta autorzagio esta condicionada 3 aprovacao prévia da referida pesqui-
sa por um Comité de Etica em Pesquisa. O descumprimento desse condiciona-
mento assagura-nos o direko de redicar ests anuéncia 3 gualguer momento da
PRSQUISSE.

2° COM-CHM. em Juazeiro go Nore-CE, 20 de dezembro da 2021

¥ %G M

Al Fetreura Lima ~ Ten..Cel QO
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