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“‘Afinal, onde comeg¢am os Direitos
Universais? Em pequenos lugares, perto de
casa — tao perto e tdo pequenos que eles
nao podem ser vistos em qualquer mapa do
mundo. No entanto, estes séo o mundo do
individuo; a vizinhanga em que ele vive; a
escola ou universidade que ele frequenta; a
fabrica, quinta ou escritorio em que ele
trabalha. Tais sdo os lugares onde cada
homem, mulher e crianca procura igualdade
de justica, igualdade de oportunidade,
igualdade de dignidade sem discriminagdo. A
menos que esses direitos tenham significado
ai, eles terdo pouco significado em qualquer
outro lugar. Sem a acdo organizada do
cidadao para defender esses direitos perto de
casa, nos procuraremos em vao pelo
progresso no mundo maior. ”

Eleanor Roosevelt (ROMANY, 1994).



RESUMO

A pesquisa aborda o ensino dos Direitos Humanos a partir das aulas de
Histéria. O tema esta presente na educacdo basica, bem como € debatido pela
sociedade em geral. Sendo os Direitos Humanos uma constru¢ao politica e histdrica,
a partir da pesquisa historiografica e bibliografica, pretendemos analisar sua
historicidade e a relagdo com o ensino da disciplina Histéria. Diante de uma sociedade
profundamente desigual e injusta, refletir sobre os Direitos Humanos com énfase nos
Direitos Sociais se faz necesséario. E mais necessario ainda, que os professores de
histéria desempenhem seu trabalho em sintonia com os desafios educacionais
apresentado ao longo do tempo nessa sociedade dependente e subdesenvolvida.
Neste sentido, buscamos apresentar a trajetoria historica dos Direitos Humanos - a
origem do termo e sua relacdo com os movimentos revoluciondrios burgueses.
Procuremos entender a relacdo dessa historia com a questdo da cidadania no Brasil,
pais que ao tornar-se independente, manteve a Escraviddo e excluiu a maioria da
populacdo da participacdo politica. Por fim, analisemos a funcéo social da escola
atualmente, da educacdo em geral e do ensino de Histéria em particular, em suas
relacbes com o tema dos Direitos Humanos. Buscamos fazer uma reflexdo tedrica e
conceitual sobre o papel da disciplina de Histéria para a discussao e o estudo da
questdo dos Direitos Humanos e dos Direitos Sociais.

Discutiremos a relagao entre a teoria e a pratica sobre o “ensinar e aprender”
neste tema. Ao mesmo tempo, buscamos desenvolver contetdo pratico, voltado para
as aulas de Historia, com a apresentacdo de propostas, tais como oficina para
docentes, a elaborag&o de conteudo por meio das midias, como por exemplo, podcast
sobre Direitos Humanos.

Portanto, por meio de analise bibliografica de cunho qualitativa e exploratoria,
esta pesquisa procura questionar a forma como os Direitos Humanos sao abordados
no Ensino de Histoéria. A importancia deste estudo, cuja tematica convida os individuos
a serem mais humanos e empaticos, atitudes contrarias ao individualismo e aos
posicionamentos de intolerancia e de violéncia, vivenciados na realidade brasileira,
inclusive a escolar. Assim, por meio do ensino de Historia em Direitos Humanos,
pretendemos ndo apenas cumprir 0s contetdos presentes na matriz curricular, mas
articulados com os atores sociais que compdem a escola tornar conhecido os Direitos
Sociais por meio do trabalho transversal a partir de metodologias ativas.

Palavras-Chave: Direitos Humanos; Direitos Sociais; Ensino de Historia.



ABSTRACT

The research approaches the teaching of Human Rights from History classes.
The theme is present in basic education, as well as being debated by society in
general. Since Human Rights are a political and historical construction, based on
historiographical and bibliographic research, we intend to analyze their historicity and
the relationship with the teaching of the discipline History. Faced with a deeply unequal
and unfair society, reflecting on Human Rights with an emphasis on Social Rights is
necessary. It is even more necessary that history teachers perform their work in tune
with the educational challenges presented over time in this dependent and
underdeveloped society. In this sense, we seek to present the historical trajectory of
Human Rights - the origin of the term and its relationship with the bourgeois
revolutionary movements. Let us try to understand the relationship between this history
and the issue of citizenship in Brazil, a country that, upon becoming independent,
maintained slavery and excluded the majority of the population from political
participation. Finally, we analyze the social function of the school today, of education
in general and of the teaching of History in particular, in its relations with the theme of
Human Rights. We seek to make a theoretical and conceptual reflection on the role of
the discipline of History for the discussion and study of the issue of Human Rights and
Social Rights.

We will discuss the relationship between theory and practice on “teaching and
learning” in this topic. At the same time, we seek to develop practical content, aimed
at History classes, with the presentation of proposals, such as a workshop for teachers,
the elaboration of content through the media, such as a podcast on Human Rights.

Therefore, through qualitative and exploratory bibliographic analysis, this
research seeks to question the way in which Human Rights are approached in History
Teaching. The importance of this study, whose theme invites individuals to be more
human and empathetic, attitudes contrary to individualism and positions of intolerance
and violence, experienced in the Brazilian reality, including the school. Thus, through
the teaching of History in Human Rights, we intend not only to fulfill the contents
present in the curricular matrix, but articulate with the social actors that make up the
school to make Social Rights known through transversal work based on active
methodologies.

Keywords: Human Rights. Social rights. History teaching
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Introducéo

E inegéavel o significado da retomada dos estudos historico do tema transversal,
Direitos Humanos na disciplina de Historia, principalmente quando se vive em um
contexto tdo conturbado onde as violagcbes dos Direitos sdo constantemente
naturalizados e quando se tem em conta a necessidade de repensar e reordenar uma
tradicdo normativa, objetivando depurar criticamente determinadas praticas sociais,
fontes fundamentais e experiéncias culturais pretéritas que poderdo, atualmente,
viabilizar o cenario para um processo de conscientizacdo e emancipacao.

Assim, a presente pesquisa parte da premissa de que para se compreender o
ensino de Histdéria em Direitos Humanos que dispomos, precisamos antes assimilar a
trajetéria histérica dos Direitos, sua origem e ideologias basilares para que possamos
sugerir praticas pedagdgicas capazes de sintetizar as lacunas deixadas entre a teoria
e a pratica no modo de ensinar e aprender a disciplina de Histéria em Direitos
Humanos.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa se organiza em trés capitulos, que
buscamos, no todo, analisar a historicidade dos Direitos Humanos e sua relacdo com
o Ensino de Historia, bem como, refletir sobre a trajetéria histérica dos Direitos, sua
origem e consequéncias da sua violagdo. Analisemos também a funcdo social da
escola, do ensino de Historia e praticas pedagdgicas do professor (a) de Histéria
repensando a consciéncia Historica alcancada ao longo do tempo entre avangos e
retrocessos vividos em diversas fases historicas.

No primeiro capitulo, buscamos compreender a trajetéria histérica dos Direitos
Humanos, especialmente os sociais e 0s motivos os quais fazem com que os Direitos
conquistados a partir de tantas lutas permanecam em grande parte na teoria.
Iniciaremos a narrativa deste capitulo partindo de uma forma mais geral dos Direitos
Humanos até chegar a uma mais especifica, os Direitos sociais objeto de estudo deste
trabalho, para que desperte nos docentes e discentes uma reflex&o critica.

Neste capitulo, procuraremos ainda, reforcar que foram séculos de luta contra
a opressao e a discriminacao e que por essa razao as causas da escravidao brasileira,
maior prova de violacdo dos direitos, precisam ser analisadas e refletidas nas aulas
de histdria. Intencionamos refletir, ainda, sobre a nomenclatura “universal’ presente

em um dos termos da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos.
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No segundo capitulo adentramos no papel do ensino de histéria na abordagem
do tema transversal dos Direitos Humanos partindo de autores (as) que também veem
no Ensino de Histéria uma oportunidade de explorar essa tematica, analisando seus
avancos e retrocessos. Também refletiremos sobre a fungéo social da educacgéo, da
escola e da disciplina de histéria. Problematizamos a educacdo que temos, que
continua segregativa e reprodutiva, na tentativa de conseguir a educacdo que
gueremos.

Intentamos questionar sobre as formas de resisténcia dos excluidos,
discriminados ou explorados, as principais vitimas das violagdes e negligéncias dos
Direitos Sociais. Para tanto, entre outras acdes, esmiucamos os Ultimos relatorios dos
Direitos Humanos no Brasil em busca de respostas para nossa reflexdo. Bobbio
(2004), em favor dos Direitos do homem diz que “[...] a efetivacdo de uma maior
protecdo dos direitos do homem esta ligada ao desenvolvimento global da civilizagdo
humana” (BOBBIO, 2004, p.64)

JaA no terceiro capitulo faremos a analise de algumas prescricbes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Lei de Diretrizes e bases da
Educacéo (LDB), para observar as normas que definem os saberes historicos a serem
ensinados em sala de aula e sua relagcdo com a tematica dos Direitos Humanos. Apds
socializacao de reflexdes sobre o ato de aprender e ensinar baseado em autores de
diferentes areas do conhecimento procuremos explicar cada metodologia usada ao
longo do processo de desenvolvimento de uma oficina, no intuito de justificar a opgao
pela oficina, como pratica de aprendizagem, e ndo outra pratica como produto final
desta dissertacao.

Dentro do sistema capitalista os Direitos Humanos sé&o apresentados em volta
de um processo variavel de afirmacao, negacéo, garantia, seletividade e limitacao dos
seus padrbes. Mascaro (2017, p.110), destaca que “o movimento que garante o capital
e seus detentores também € o que garante ou nega a liberdade de expresséao, 0s
Direitos Sociais, as liberdades associativas e politicas”.

Nesta perspectiva buscaremos sistematizar uma oficina pedagogica
objetivando analisar a historicidade dos Direitos Humanos e sua relagdo com o ensino
de historia e consequentes resultados da violacdo dos direitos em geral e dos direitos

sociais. Apresentaremos diversas metodologias ativas e tecnologias de informacéo e
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comunicacao (TICs) dentre elas: (analise de musicas; Padlet; nuvem de palavras
(menti meter.com); pesquisa, aula invertida, integracdo na sala de aula, atividade
online, producéo de podcast (com o uso das midias) e jogos digitais. Por meio desta
oficina intitulada: Para que todos (as) saibam que nao fiqguemos calados: Direitos
Humanos? Ou Humanos Direitos? Refletiremos sobre: a importancia do mundo virtual
e das tecnologias digitais na pratica do professor (a) de historia em direitos humanos;
tornamos publica parte da pesquisa cientifica sobre o ensino de histéria em direitos
humanos; estimulamos os nossos pares a lutarem contra o atual retrocesso, mediante
tantas violacbes de direitos e descaso nas politicas publicas; apontaremos a
desigualdade social e a pobreza como consequéncia das violagdes dos Direitos
Humanos, cuja elevacéo se deu ainda mais pela pandemia COVID-19 e etc. Sendo
assim, a pesquisa se apresenta como uma oportunidade para 0S nossos pares
entrarem em contato com uma proposta recente destinada ao ensino de historia em

Direitos Humanos, demonstrando como € possivel estimular os discentes a

reconstruirem o saber histérico em sala de aula.
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Capitulo I- Histérico, desafios e caminhos da trajetéria dos Direitos Humanos

Um dos marcos importantes do processo de Protecéo Internacional dos Direitos
Humanos é a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada em 10 de
dezembro de 1948, vindo a definir com precisdo o elenco dos direitos e das liberdades
fundamentais. Os Direitos Humanos precisam ser vistos como um agregado de
direitos que deve ser assegurado a todos os seres humanos, independente das suas
diferenciacdes de carater biolégico-natural, cultural-ideal e econdmico-material -
direitos esses adquiridos historicamente, no decorrer da modernidade. A Declaracao
estabelece duas categorias de direitos: os civis e politicos e os econdmicos, sociais e
culturais. Combina, desta maneira, o discurso liberal e o discurso social da cidadania,
conjugando os valores da liberdade e da igualdade. Como bem sintetiza Flavia
Piovesan (2013, p. 191),

No momento em que os seres humanos se tornam supérfluos e descartaveis,
no momento em que vige a légica da destruicdo, em que cruelmente se abole
o valor da pessoa humana, torna-se necesséria a reconstrucdo dos Direitos

Humanos, como paradigma ético capaz de restaurar a légica do razoavel.

Mondaini (2010, p.57) suscita que “uma educacao em Direitos Humanos”- em
particular, uma “educacdo histérica em Direitos Humanos” - seja ndo apenas
importante para o estudante no que diz respeito aos temas trabalhados em sala de
aula como também imprescindivel para a sua formagdo como sujeito de direitos, ou
seja, para a sua afirmacéo como cidadao, pois, sem o conhecimento dos seus direitos
reconhecidos legalmente pelo Estado, ou sem a consciéncia critica que o estimule a
luta por novos direitos legitimamente aceitos pela sociedade, o estudante, na verdade,
gualquer individuo, dificilmente podera ultrapassar as barreiras existentes a sua
inclusdo numa comunidade politica.

A tematica Direitos Humanos atrai olhares de muitos historiadores e intelectuais
interessados em acompanhar as condi¢cdes politicas, geopoliticas e sociais que
resultaram no documento intitulado Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) e a partir dela inUmeras convencgdes internacionais em defesa das minorias,
ndo obstante as diversas situacdes de uso para defender interesses dos paises

hegemonicos da Ordem Internacional.
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No intuito de construir uma histéria dos Direitos Humanos ndo ha uma urgéncia
maior do que levar esta discussao para o espaco da sala de aula como também para
além do portdo da escola, na sociedade como um todo evidentemente, por meio da
disciplina de Histéria. Mondaini (2010), a respeito dos Direitos Humanos constroi a

seguinte metafora:

A metafora mais apropriada para se ilustrar a situacdo que envolve a presente
proposta é aquela da constru¢do de um barco, com o mesmo ja estando em
alto mar, em meio a uma tempestade, sob o risco de naufragar antes mesmo
de soldadas as chapas de aco que comp&e o seu casco e de instalados motor
e hélice, respectivamente responsaveis pela seguranca do barco e por leva-
lo adiante. (MONDAINI, 2010, p. 56)

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2006, p.18),

afirma que:

A educacdo € compreendida como um direito em si mesmo, e um meio
imprescindivel para o acesso a outros direitos. A educacéo ganha, portanto,
mais importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e
as suas potencialidades, valorizando o0 respeito aos grupos socialmente
excluidos. Essa concepgdo de educacdo busca efetivar a cidadania plena
para a constru¢do de conhecimentos e desenvolvimentos de valores, atitudes
e comportamentos além da defesa socioambiental e de justica social.

Esta narrativa induz as questbes relacionadas aos fatos histéricos que
proporcionaram o0s Direitos Humanos e mobilizaram grupos sociais excluidos a
continuarem lutando por seus Direitos. Sendo a educac¢do um Direito imprescindivel
para se alcancar outros direitos, como saber se todos os que ndo sao sequer
mencionados na escola e demais espaco publicos e privados, ndo serao
negligenciados e cairdo em desuso? Desta maneira torna-se urgente desenvolver
processos formativos, para hossos professores de Historia em especial, que permitam
articular diferentes dimensdes - cognitiva, afetiva e sociopolitica - fundamentais para
a educacdo em Direitos Humanos, assim como utilizar metodologias pedagodgicas
ativas, participativas e de construcdo coletiva que favorecam educar-se em Direitos
Humanos.

Conforme a Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), os Direitos Humanos sao
direitos inerentes a todos os seres humanos, independentemente de raca, sexo,
nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condicdo. Sdo garantidos

legalmente em Lei, protegendo individuos e grupos contra acées que interferem nas
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liberdades fundamentais e na “dignidade” humana. De acordo com Mondaini (2010,
p.57), “o terreno sobre o qual sdo erguidos os Direitos Humanos se apresentam como
um verdadeiro “campo de conflitos”, dando forma a uma luta em torno daquilo que
deve ser observado como “legitimo” pela sociedade. ”

Segundo o 5° Relatério Nacional sobre os Direitos Humanos no Brasil (2001-
2010) o primeiro documento sobre os Direitos Humanos foi a Declaracdo Americana
dos Direitos do Homem que foi elaborada pela Organizacédo dos Estados Americanos
(OEA), trés meses antes da Assembleia Geral da ONU ter proposto a DUDH. Somente
em 1959, que a OEA decidiu estabelecer a Comissao Interamericana de Direitos
Humanos (CIDH).

Para Mondaini (2010):

[...] coube a trés processos histdricos a tarefa de pavimentar a estrada para
a passagem de uma “era dos deveres” para uma “era dos direitos”: No século
XVII, a Revolucado Inglesa; no século XVIII, a Independéncia dos Estados
Unidos e a Revolucdo Francesa. (MONDAINI, 2010, p. 57)

Ainda segundo Mondaini esses trés processos revolucionarios se destacaram,
entre outras coisas, pelo fato de terem introduzido na Histéria as Declaracdes de
Direitos. Essa transicéo da “era dos deveres” (regimes absolutistas) para a “era dos
direitos” ndo se deu de imediato. Paises capitalistas na Africa, Asia e América Central
e do Sul que ndo passaram por experiéncias de revolucdes socialistas, por exemplo,
por muito tempo nado tiveram seus Direitos Humanos reconhecidos pelos seus
respectivos Estados. Acontecimentos historicos eclodiram em meados do século XX,
a Revolucdo Russa, a ascenséo do nazismo, as duas Guerras Mundiais, as bombas
atbmicas de Hiroshima e Nagasaki, e naquele contexto, foi criada a ONU e a
aprovacao da DUDH, em 10 de dezembro de 1948. Recorda-se aqui a importancia
dos ativistas dos Direitos Humanos espalhados em varias organizagfes sem fins
lucrativos pelo mundo afora que vem fazendo com que essa tematica ndo seja
transformada em uma utopia, ou uma miragem sociojuridica.

Um dos objetivos desta pesquisa € abordar o ensino dos Direitos Humanos a
partir das aulas de Histéria. Sendo os Direitos Humanos uma construcdo politica e
histérica, a partir da pesquisa bibliografica e historiografica, pretende-se analisar a sua
historicidade e a relagdo com o ensino da disciplina de Historia. Portanto, diante de

uma sociedade desigual e injusta se faz necessario refletir sobre os Direitos Humanos
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com énfase nos direitos sociais e despertar nos discentes o desejo de superar 0s
desafios educacionais vivenciados na sociedade dependente e subdesenvolvida em
gue se encontra o Brasil. O que se busca com essa pesquisa a principio € apresentar
a trajetoria histodrica dos Direitos Humanos desde a origem do termo, onde surgiu, a
sua relagdo com os movimentos revolucionarios burgueses como a Independéncia
dos Estados Unidos em 1776, a Declaracdo do Homem e do Cidadao na Franca de
1789 e a Declaracéao Universal dos Direitos Humanos de 1948 dentre outros. Busca-
se entender a relacdo dessa Historia com a questdo da cidadania e na ocasido
dialoga-se com os historiadores brasileiros Murilo Carvalho e Florestan Fernandes.
Murilo Carvalho (2002, p.19) que parte da afirmacédo de que “o fator mais negativo

para cidadania foi a escravidao”. Ele também apresenta outro grande obstaculo a
expansado da cidadania no Brasil herdado da colbnia, que era a grande propriedade
rural. E Florestan Fernandes aborda a questdo da formacao e desenvolvimento da
sociedade brasileira mostrando, criticamente, as condi¢cdes e conflitos inerentes a
formacéao social da sociedade brasileira. (FERNANDES,1967).

O Brasil tornou-se independente, porém manteve a escravidao que excluiu a
maioria da populacdo da participacdo politica. Portanto, para alcancar esse objetivo
dentre outros, precisa-se compreender a trajetoria historica dos Direitos Humanos

também aqui. Segundo Anténio Carlos Wolkmer,

Examinar e problematizar a relagdo entre a historia e o direito reveste-se hoje
da maior importancia, principalmente quando se tem em conta a percepgao
da normatividade extraida de um determinado contexto histérico definido
como experiéncia pretérita que conscientiza e liberta o presente.
(WOLKMER, 2002, p.11)

As profundas mudangas epistemologicas nas ciéncias humanas, 0s novos
interesses, a insurgéncia de conflitos sociais e as recentes transformacdes por que
vem passando as formas de vida contemporanea determinam uma renovacao
metodoldgica nos estudos histéricos das instituicdes juridicas e politicas. Conforme
Wolkmer (2002, p.17), a Histéria do Direito, a partir do momento em que a
historiografia tradicional, Liberal-burguesa, passa a ser mera disciplina de justificacao
da ordem legal imperante e da acumulagao de conhecimentos para chamada “cultura
superior’, sem fins Uteis para a realidade, perde sua significagdo e entra em constante
descrédito, constituindo-se num campo do saber de pouca utilidade, acabando, seus

pressupostos, por sucumbir numa crise de eficacia. Ainda afirma o autor que,
21



Repensar a historicidade das ideias e das instituicbes no direito, urge, tendo
em conta a preocupacdo com a historicidade da crise, 0s novos marcos
tedrico-metodoldgicos que possibilitam alcancar novo paradigma, envolvendo
modalidades alternativas de interpretacdo, pesquisa e investigacao histérica.
A historicidade contemporanea ndo mais linear, elitista e cumulativa, mas
problematizante, desmistificadora e transformadora determina os novos
marcos na historicidade do direito. [...]

Direito € um instrumento de luta a favor dos menos favorecidos e injusticados.
Antes do exame histérico-critico da cultura juridica brasileira cabe
parametrizar o tipo de direito que foi transposto e incorporado com a
colonizagdo e indagar a natureza do moderno direito (Liberal-burgués) a
especificidade ideolégica de suas instituicdes (publica e privada) e o nucleo
caracterizador da historicidade de seu pensamento (WOLKMER, 2002, p.17
- 24).

1.1- Estado, cidadania E Direito

Flavia Castro (2010, p.16) diz que “as origens do Direito se situam na formacéao
das sociedades e isto remonta a épocas muito anteriores a escrita e 0 que se mostra
mais interessante neste estudo especificamente é que, dependendo do povo de que
se trata, esta ‘época’ ainda é hoje.”

A palavra "Direito", conforme Flavia Lages de Castro (2010), vem dos Romanos
antigos e é a soma da palavra DIS (muito) + RECTUM (reto, justo, certo), ou seja,
Direito em sua origem significa 0 que € muito justo, o que tem justica. Castro entende
o “Direito como sendo o conjunto de normas para a aplicacdo da justica e a
minimizacao de conflitos de uma dada sociedade. ” Estas normas, estas regras, estas
sociedades ndo sao possiveis sem o homem, porque é o ser humano quem faz o
direito e é para ele que o direito € feito. A histéria humana liga-se a historia do direito,
porque tudo quanto o homem realiza em sociedade esta conectado, direta ou
indiretamente, pelo direito.

Esta dependéncia do fator humano € exteriorizada por Bagnoli et al (2009, p.
11), da seguinte maneira:

O Direito, mais do que fatos e acontecimentos, € um valor construido e erigido
em todas as sociedades independente das formas de organizacéao,
sistematizacao e estruturacao social, politica, cultural, ética e moral. [...] como
valor que é, o Direito vem sendo vivenciado e realizado pelo homem ao longo
da histéria. Parece, entdo, que a histéria humana se liga essencialmente a
histéria do Direito, porque tudo quanto o homem faz em sociedade esta
entrelacado, direta ou indiretamente, pelo Direito, ou se manifesta mediante
formas juridicas.
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Neste sentido de acordo com Miguel Reale (1956, p. 273, apud BAGNOLI, et
al, 2009, p. 4), o:

Direito € uma experiéncia vital; € uma soma de atos que as geracgfes vao
vivendo, uma ap6és outras, dominadas, todas, pelo ideal do que chamamos
de justo. Pois bem, a esta experiéncia histdrica, que se concretiza no tempo,
ao fato social que progride ou regride assumindo fisionomias e aspectos
bastante diversos, variando de lugar para lugar, de tempo para tempo, e
exprimindo-se em sistemas de normas positivas damos o nome de Direito.

Conforme Castro (2010), todas as comunidades que existem ou existiram
produziram seu “Direito”. A histéria do direito nos apresenta uma compreensao de que
nao sao as leis que formam uma sociedade, mas que estas, histéricas em si, sdo feitas
a partir do que uma sociedade pensa ou deseja de si (CASTRO, 2010, p. 16). O estudo
sobre a questao dos direitos nas sociedades agrafas, sejam aquelas ocorridas durante
a Pré-Histoéria ou atualmente, constitui em objeto dos trabalhos de etnologia juridica
(GILISSEN, 1995, p. 32).

Estes direitos sdo numerosos: cada comunidade tem seu proprio costume
pois ela vive isolada, quase sem contato com outras comunidades; [...]. A
extensdo das comunidades que tinham o seu direito préprio é muito variavel:
por vezes um cld, mais frequentemente uma etnia. [...]

Os direitos dos povos sem escrita sdo direitos em nascimento: distingue-se
ainda mal o que € juridico do que néo € juridico. [...] admite-se assim que nao
existe uma nocao eterna de justica, podendo esta nocao variar com o tempo
e com o espaco. (GILISSEN, 1995, p. 35-36)

O Direito, independente das formas de organizacédo, sistematizacdo e
estruturagdo social, politica, cultural, ética e moral, € um valor construido e erigido em
todas as sociedades. Sendo assim, convém observar que nas civilizacdes primitivas,
0S ancidaos tornavam as regras e normas conhecidas por meio de provérbios e
adagios. As questdes ligadas a justica eram de suma importancia para as antigas
civilizagbes. A Lei e a Justica eram conceitos fundamentais, que impregnavam sua
vida social e econdmica. Inclusive os jovens estudantes consagram uma grande parte
do seu tempo para estudar as leis e exercitar-se regularmente na transcricdo dos
codigos legais e dos julgamentos que tinham formado jurisprudéncia (KRAMER apud
GIORDANI, M, 2001, p. 138. Apud CASTRO, 2010, p. 20-21).

Como valor que é, o direito vem sendo vivenciado ao longo da historia pelos
seres humanos. Entender alguns fatos como a instituicao histérica dos cédigos das

antigas civilizagdes proporciona uma reflexdo diferenciada do direito contemporaneo.
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Independentemente das formas de organizacao e estruturagédo social, moral, politica,
cultural e ética de toda sociedade, o Direito € uma experiéncia vital e a historia procura
especificamente ver as transformacdes e as permanéncias pelas quais as sociedades
humanas passaram. Dai que, para promover uma concepc¢do sobre os Direitos
Humanos atuais e juntos construir uma reflexdo historico-critica da cultura juridica
brasileira, cabe primeiramente problematizar o tipo de direito que foi transposto e
incorporado pelas antigas civilizacbes destacando dentre outras os dois sistemas
juridicos de maior relevancia no mundo antigo: Grécia e Roma, ja que os pensadores
gregos lancaram as bases do direito publico moderno e os romanos criaram a ciéncia
do direito no sentido préprio da palavra, estruturando os alicerces do direito hodierno.

Antes de apresentar aspectos dessa contribuicdo greco-romana, € importante
destacar que nao foi o Unico caminho histérico na constituicdo das civilizagdes, muito
menos na organizacédo juridica. As civilizagdes - chinesa, hindu, japonesa, egipcia,
hebraica, arabe, dentre outras, tiveram seus proprios caminhos, com formacdes
sociais distintas entre si. Por exemplo, segundo Gilissen, ao analisar o direito chinés

na Antiguidade,

O direito chinés ndo é, como os direitos hindu e muculmano, um direito
estritamente religioso; é antes um sistema juridico integrado numa concepgéo
filoséfica, o Confucionismo. Como tal, conservou-se quase imutavel durante
dois milénios; mas, a face do direito de base filosofica que se exterioriza no
respeito dos ritos (o li) os soberanos tentaram, com a ajuda dos legistas,
impor um sistema juridico baseado na lei (o fa), sobretudo na lei penal. A
histéria do direito chinés é o antagonismo entre o li e o fa. O direito tradicional
chinés é caracterizado pela diferenciacdo das classes sociais, tendo uns
estatutos morais e juridicos proprios, e a importancia da familia como base
nas relacBes sociais. As classes privilegiadas, as quais repugna conhecer
uma lei uniforme, vivem segundo os cdOdigos de honra; o povo estava
submetido a um direito penal muito severo. (GILISSEN, 1995, p. 108-109)

O sistema juridico da Grécia antiga foi uma das fontes historicas dos direitos
da Europa Ocidental (GILISSEN, 1995, p.73). Falar de Grécia era falar de certo ponto
de uma “unidade cultural’, com deuses, dialetos e alguns habitos comuns. O mundo
grego em decorréncia do aprofundamento da ciéncia politica e filoséfica deixou amplo
legado no que se refere a modelos de regimes politicos e contribuiu para a elaboracéo
do direito publico moderno, devido a fundagao da “ciéncia do governo, da pdlis ou
cidade”. As diferentes formas de concessao para a cidadania no mundo grego,
variavam no tempo e no espac¢o. Vamos a um exemplo, a cidade de Tasos, por volta

dos séculos V ou IV a.C.:
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A assembleia de cidaddos decidiu; decisdo idéntica para os (assuntos)
remanescentes com a deciséo do Conselho; pregacédo a Héracles e a todos
os outros deuses; Boa Fortuna; os habitantes de Neapolis, que descendem
das mulheres de Tasos, serdo considerados cidaddos de Tasos e podem,
eles e seus filhos, participar de tudo de que participam os cidad&os de Tasos;
e quando eles atingirem a mesma idade que os outros cidaddos de Tasos,
deverdo prestar um juramento (de fidelidade), de acordo com as leis; este
decreto devera ser inscrito proximo da lei que versa sobre a privacdo de
direitos civis, no mercado e no porto, e 0s prostatai, juntamente com o
secretario, trardo o decreto sobre Apemanto, e os hieropoioi fardo com que o
decreto seja inscrito no santuéario de Heracles; o mesmo regulamento também
se aplica as mulheres; se qualquer magistrado ou cidaddo violar essa
disposicéo, sera privado dos direitos civis e sua propriedade serd consagrada
a Héracles. (ARNAOUTOGLOU, 2003, p.106-107)

De acordo com Bagnoli et al, a Grécia teve menor sistematizacdo do direito e
na elaboracao do direito privado verificado em Roma esse feito, mediante o trabalho
dos jurisconsultos (BAGNOLI, et al 2009, p.31).

“[...] diferentemente do que se verifica em Roma, ndo houve uma compilagao
de textos legislativos ou de comentarios de juristas, pois 0 elemento central do direito
grego estava na concepgao difundida de justiga presente na coletividade”. (BAGNOLI,
et al, 2009, p. 44) A partir da andlise dos documentos citados acima foi possivel notar
que, para os pensadores gregos, o nomos era a fonte do direito. A ideia de nomos
permite a limitacdo do poder ja que os individuos devem obedecer tdo somente a lei.
O papel do Direito privado na Grécia deixou influéncia parcial ao Direito moderno
Ocidental, porém, representou uma diferenca substancial em relagéo aos direitos de

povos ditos primitivos.

O que torna a vida politica grega diferente da de civilizagGes primitivas, e lhe
confere um significado duradouro, é a capacidade que tinham os gregos de
aos poucos compreenderem que 0s problemas da comunidade sé&o
provocados pelos seres humanos e exigem solugbes humanas. Assim, 0s
gregos chegaram a entender que a lei era uma conquista mais da mente
racional do que um edito imposto pelos deuses. (PERRY et. al., 1985, p. 50)

No entanto devemos levar em consideracdo, as observacoes feitas por Ciro

Flamarion Cardoso sobre um dos fundamentos estruturais dessas formac¢des sociais

- a escravidao:

A soberania dos cidad&os dotados de plenos direitos era imprescindivel para
a existéncia da Cidade-Estado. Segundo os regimes politicos, a proporcéo
desses cidadaos em relacédo a populacéo total de homens livres podia variar
muito, sendo bastante pequena nas aristocracias e oligarquias e maior nas
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democracias. Outrossim, o lugar estratégico em que tais cidadaos exerciam
sua soberania, podia variar igualmente: em Atenas era a assembleia popular
(a Eclesia), e em Roma um conselho (o Senado).

Mesmo nas democracias, contudo, eram excluidos da cidadania os escravos,
0s estrangeiros residentes e as mulheres. (CARDOSO, 1987, p. 8)

Os filésofos mais conhecidos do mundo grego, dentre eles Platéo e Aristoteles,
defendiam a nocdo de que o Direito e as Leis eram elementos essenciais para a
organizagao da polis, sendo necessérios para se alcancar o ideal do bem. Para Platao,
0 emprego da palavra ideia esta diretamente ligada com a ética, logo, a ideia de justica
deve ser assim compreendida. Ele desenvolveu seu pensamento como algo
verdadeiro que representava a fonte de onde a polis teria de participar, ou seja, a ideia
em si existia e era verdadeira, a dificuldade estava em mergulhar o Estado nela
(BAGNOLI, et al, 2009). Para o referido filosofo, conforme Bagnoli et al 2009, “o
resultado do processo legiferante € um momento fundamental para a formacao de
uma comunidade. A Lei deve participar da ideia do bem, promovendo a felicidade de
todos, ou seja, ao direito compete educar os individuos. ” Em sintese, para Platdo, as
Leis devem participar ao maximo da ideia de Justica, devendo ser seguida por todos
inclusive pelos governos.

Portanto, a filosofia de Platdo e Aristoteles permitiu maior compreensao do
Direito e da funcdo da Lei, sendo esta conectada com a ideia de justica e até hoje
utiliza-se a classificacao de justica proposta por Aristételes, como as consideracdes
guanto a equidade e a relevancia da Constituicdo. Cabe-nos observar, que esses

filbsofos defendiam a ordem escravocrata, como bem alertou Jacob Gorender:

Do ponto de vista da ideologia escravocrata, poucos autores antigos se
mostraram tao sensiveis quanto Aristételes a contradicéo entre homens livres
e escravos. A diferenca dos estoicos, ndo relativizou a legitimidade da
instituicdo servil, mas, ao contrério, procurou integra-la numa doutrina politica
harménica. Para tanto, declarou o escravo um ser inferior por natureza,
destinado a obedecer e a servir e que, cumprindo as ordens do senhor, tinha
com ele interesse comum e amizade reciproca. Mas 0s escravos eram
também perigosos. (GORENDER, 2011, p.95)

As civilizagOes ocidentais na Antiguidade, tiveram por base o trabalho escravo,
constituiram sociedades onde o escravismo funcionava de forma estrutural e o campo
do Direito formal e dos “direitos” das pessoas era influenciado diretamente por esta
relacdo social. Nao podemos nos esquecer desta condi¢cdo ao fazermos a analise da

importancia bem como da heranca cultural e juridica desses povos para a formacéo
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do chamado Direito ocidental moderno. Sobre a importancia romana sobre a chamada

nocao ocidental de Direito,

A grande realizagdo de Roma foi transcender a estreita orientagéo politica da
Cidade-Estado e criar um Estado universal, que unificou as diferentes nagfes
do mundo mediterraneo. [...] Roma ultrapassou as limitages do espirito de
cidade-estado e desenvolveu um sistema de lei e cidadania por todo o
império. (PERRY et. al., 1985, p. 106)

Castro (2010) ao realizar uma ambientacdo preliminar dos diferentes
momentos da Historia de Roma, buscando perceber que a importancia do estudo do
Direito Romano faz-se 6bvia quando se compara o Direito Romano com o Direito Civil
brasileiro. Nada menos que oitenta por cento dos artigos do Cadigo brasileiro foram
confeccionados baseando-se direta ou indiretamente nas fontes juridicas romanas
(CASTRO, 2010, p. 84).

Dessa forma, parte da formacdo social brasileira recebeu como heranca a
romanizacao, inclusive em seu aspecto juridico, guardadas as condicionantes
histéricas préprias de nossa historia. Conforme Castro (2010, p. 83), “[...] somos
romanos quando falamos em Direito, quando fundamos nossa sociedade em um
Estado de Direito. Direito este sistematizado pelos romanos antigos”. No entanto, nao
devemos romantizar a questdo do Direito como fruto de uma suposta evolucéo dos
povos. Nao foi sem luta que diversos grupos, classes sociais, conquistaram diferentes
direitos. Por exemplo, a histéria da plebe em Roma é significativa.

Os plebeus, cientes da sua importancia tanto para a economia quanto para a
seguranca de Roma, iniciaram uma luta por igualdade de direitos. Essa luta se
estendeu por mais de duzentos anos e beneficiou, sobretudo, os plebeus mais ricos,
gue tinham como via de acesso o casamento entre seus filhos e os das familias
patricias. Por meio de sucessivas revoltas, os plebeus foram conquistando os
seguintes direitos: Tribuno da plebe- (494 a.C.), Lei das Xll Tabuas-(450 a.C.), Lei de
Canuléia- (445 a.C.), Lei Licinias (367 a.C.), Lei Poetelia Papira- (326 a.C.) e Lei
Horténsia- (286 a.C.). Ao mesmo tempo, a civilizagdo romana constituiu uma das
maiores formacdes sociais escravistas da historia, conquistando e escravizando

diversos povos.

Afinal a longa luta entre plebeus e patricios culminou com a eliminacéo da
maioria das sobrevivéncias da constituicdo gentilica. O epilogo desta luta
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social foram o nivelamento das duas classes e o consequente surgimento de
uma Unica classe dirigente, a dos cidaddos livres romanos (cives romani),
proprietarios de terra; paralelamente instaurou-se um aparato governamental
com as caracteristicas de um Estado escravista. Os cidadaos agora, ja nao
se distinguiam uns dos outros por suas origens, mas pela fortuna e as funcdes
gue exerciam; a nova aristocracia, provinda das camadas superiores do
antigo patriciado e da plebe, comegou a considerar-se como nobreza. Ao
mesmo tempo, constituiu-se a classe servil, dos escravos, privados da sua
liberdade totalmente, por constrangimento direto e extraeconémico, a partir
de prisioneiros de guerra, principalmente. (OHLWEILER, 1985, p. 83-84)

Em tal cenério de producdo juridica permite-se compreender que o direito oficial
nem sempre representou o genuino espaco de cidadania, de participacdo e das
garantias legais para grande parte da populacéo. Seu estudo deve levar em conta, as
contradices histéricas, assim como a pratica de ensinar tais questbes em sala de
aula. A narrativa que apenas informa as contribuicdes do mundo greco-romano para
a “civilizacao ocidental” deve ser problematizada, pontuada do ponto de vista histoérico,
de modo que os estudantes construam o conhecimento de forma critica,
compreendendo a historicidade das formas institucionais e dos conceitos como o de
‘cidadania” e de “Direitos Humanos”. Nado apenas esta, mas também aquelas que
colocam as contribuicbes das revolucdes burguesas e da ordem capitalista na

construcdo dos referidos conceitos.

1.2- Movimentos revolucionarios burgueses e seus reflexos

Para melhor compreender a relacdo dos Direitos Humanos com 0s movimentos
revolucionarios burgueses, é preciso que se diga algo mais sobre essa trajetoria. 1sso
nao teria ocorrido se néo fosse a forte influéncia de pensadores iluministas e liberais
como John Locke, Montesquieu, Aléxis de Tocqueville, John Stuart Mill, entre outros,
gue construiram a ideia de garantia e protecdo das liberdades individuais, em que
pese o fato de que o Liberalismo compactuou com a manutencg&o da escravidao, mais
especificamente nas colbénias do continente americano, muitas vezes justificando sua
manutencao.

Teve também grande importancia nesta pavimentacao da estrada que conduziu
aos Direitos Humanos as teorias democraticas de Jean Jacques Rousseau para a
retomada moderna da nogéo de que os interesses coletivos devem prevalecer sobre

as vontades patrticulares e de corporacdes. De acordo com Castro (2010, p. 211):
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Os iluministas foram grandes pregadores da Liberdade Individual e
defenderam a propriedade com igual vigor. Eles também pregavam a
igualdade, mas esta, para eles, ndo era manifesta através de uma igualdade
total, inclusive de bens materiais. Para eles os homens, mesmo 0s mais
pobres, estariam livres e iguais simplesmente se pudessem escolher para
guem trabalhar. Assim, o trabalho seria equiparado a um bem, como o
capitalismo o faz até hoje.

Voltaire e Diderot afirmaram:

Todos o0s camponeses ndo S&ao ricos, e ndo é preciso que o sejam.
Carecemos de homens que tenham seus bragos e boa vontade. Mas até
estes homens, que parecem o rebotalho da sorte, participam da felicidade
dos outros. Serao livres para vender seu trabalho a quem quiser paga-los
melhor. A liberdade sera sua propriedade. A esperanca certa de um justo
salario os sustentara. Com alegria educar sua familia em seus oficios
laboriosos e Uteis. Essa classe de homens, tdo desprezivel aos olhos dos
poderosos, constitui o principal celeiro de soldados. Assim, do cedro a foice
e ao cajado, tudo se anima, tudo prospera, tudo ganha forca nova gracas a
uma tnica mola. (VOLTARE; DIDEROT, 1988, p.188 apud CASTRO 2010, p.
211-212).

Do ponto de vista politico, de acordo com Castro (2010), os iluministas, partindo
do individualismo, propunham uma cidadania centrada na liberdade e na defesa
burguesa da propriedade. Os filésofos do lluminismo defendiam a cidadania a partir
das concepcoes da Antiguidade Classica, afirmando que a resposta para o porqué do
individuo renunciar a certos direitos em nome da vida social era uma criacéo artificial,
através de um pacto social, um contrato. Neste sentido a vida social é entendida como
uma sociedade, ou seja, uma associacdo voluntaria de homens livres, que regulam,
segundo sua proépria razdo e em funcéo do préprio interesse, 0 seu convivio. Deve ser

a lei a organizadora do poder nesta sociedade encarnado agora no Estado:

(...) diante de todos e para todos os direitos que a forca do Estado deve
assegurar. Por isso, a cidadania ja ndo podera significar aqui o0 mesmo que
para o mundo antigo e medieval, e mesmo a isonomia da Antiguidade
classica se revestira de outro sentido. Ela ainda significa a igualdade diante
da lei, mas agora se aplica a todos os homens sem excegdo, como
fundamento da cidadania, j& que é a base sobre a qual serdo fixados os
outros direitos que regulardo a possibilidade de expressao social da diferenca
entre os homens (QUIRINO,1987, p.24 apud CASTRO, 2010, p. 209-210).

Posteriormente a critica aos ideais liberais burgueses, surgiram as concepc¢des
anarquista e marxista, que questionaram seus pressupostos. Karl Marx e Friedrich

Engels sao referéncias nessa questdo. Questionaram a no¢éo de universalidade do
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direito burgués e sua pretensa condicdo de ndo poder ser superada historicamente

por outras formacdes sociais.

O fato é o seguinte, portanto: determinados individuos, que séo ativos na
producdo de determinada maneira contraem entre si essas determinadas
relagbes sociais e politicas. A observacdo empirica tem de, necessariamente,
provar empiricamente e sem nenhum tipo de mistificagdo ou especulacéo, em
cada caso concreto, a relacdo existente entre a estrutura social e politica e a
producédo. A estrutura social e o Estado brotam constantemente do processo
de vida de determinados individuos; mas esses individuos tomados n&o
conforme possam se apresentar ante a imaginagao propria ou alheia, mas
sim tal como realmente sdo, quer dizer, como atuam, como produzem
materialmente e, portanto, tal como desenvolvem suas atividades sob
determinados limites, premissas e condi¢Bes materiais, independentes de
seus arbitrios.

A producéo das ideias, das representacdes, da consciéncia é, ao principio,
entrelacada sem media¢cdes com a atividade material e o intercambio material
dos homens, a linguagem da vida real. A formacédo das ideias, o pensar, a
circulagéo espiritual entre 0s homens ainda se apresenta nesse caso como
emanacao direta de seu comportamento material. Vale o mesmo para a
producdo espiritual, conforme esta se apresenta na linguagem da politica, das
leis, da moral, da religido, da metafisica etc. de um povo. (MARX; ENGELS,
2007, p. 47-48)

Desse modo, ao trabalhar a contribuicAo dos movimentos revolucionarios
burgueses para a nocdo de Direitos Humanos e de cidadania, € preciso que 0s
docentes discutam o alcance, os compromissos, os interesses, dos legisladores,
pensadores, das classes sociais, ha elaboracéo de seus estados e leis, a relagcdo com
a escraviddao, com a defesa da propriedade privada e a cumplicidade com o

colonialismo anterior. O exemplo da independéncia dos Estados Unidos da América é

didatico.

Independéncia dos Estados Unidos - Declaracdo e Constituicao

estadunidense

O processo emancipador dos Estados Unidos foi inspirado em diversas ideias
iluministas, como liberdade, justica e combate a opressao politica, difundido nas
colonias inglesas por pensadores como o escritor Thomas Paine (1737-1809) e o
politico Samuel Adams (1722-1803). O texto da Declaracdo de Independéncia dos
Estados Unidos revela essa inspiragao, ao defender a liberdade individual do cidadao
e criticar a tirania dos governantes. Como ja mencionado, o politico e advogado

Thomas Jefferson, principal redator da Declaracdo da Independéncia, era um
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admirador de John Locke. Veja esse trecho da Declaracdo da independéncia dos
Estados Unidos 1776: “Todos os homens sao criados iguais e estao dotados por Deus
de certos direitos fundamentais, como direito a vida, a liberdade e a busca da

felicidade. ” Emilia Viotti Costa (2003) também revela essa inspiracao:

Em 4 de julho de 1776, as treze colénias que viveram inicialmente a constituir
os Estados Unidos da América (EUA) declaravam sua independéncia e
justificavam a ruptura do Pacto Colonial. Em palavras profundamente
subversivas para a época, afirmavam a igualdade dos homens e apregoavam
como seus direitos inalienaveis: o direito a vida, a liberdade e & Busca da
Felicidade. Afirmavam que o poder dos governantes, aos quais cabia a
defesa daqueles direitos, derivavam dos governados. Esses conceitos
revolucionarios que ecoavam o lluminismo foram retomados com maior vigor
e amplitude treze anos mais tarde, em 1789, na Franca (COSTA, 2003, p.11).

Para deixar clara a sua independéncia os povos representantes dos povos da
Virginia redigiram a “Declaracdo de direitos do bom povo da Virginia", sendo o
primeiro documento escrito, com valor juridico, a coroar muitos ideais iluministas. Veja

alguns de seus artigos:

Que todos os homens sao, por natureza, igualmente livres e independentes,
e tém certos direitos inatos, dos quais, quando entram em estado de
sociedade, ndo podem por qualquer acordo privar ou despojar seus posteros
e que sdo: 0 gozo da vida e da liberdade com os meios de adquirir e de
possuir a propriedade e de buscar e obter felicidade e seguranga. [...]

Que todo poder € inerente ao povo e, consequentemente, dele procede; que
0S magistrados sao seus mandatarios e seus servidores e, em qualquer
momento, perante ele responsaveis. [...]

Que o governo € instituido, ou deveria sé-lo, para proveito comum, protecao
e seguranca do povo, hagdo ou comunidade; que de todas as formas e modos
de governo esta é a melhor, a mais capaz de produzir maior felicidade e
seguranca, e a que esta mais eficazmente assegurada contra o perigo de um
mau governo; e que se um governo se mostra inadequado ou é contrario a
tais principios, a maioria da comunidade tem o direito indiscutivel, inalienavel
e irrevogavel de reforma-lo, altera-lo ou aboli-lo da maneira considerada mais
condizente com o bem publico. (DECLARACAO DE DIREITOS DO BOM
POVO DE VIRGINIA, 1776)

Nesse clima de enfrentamento entre colénia e Metropole, alguns intelectuais,
inspirados no lluminismo, comecgaram a defender a autonomia da col6nia e o
Movimento Revolucionario de luta por autonomia se transformou em luta pela
independéncia. Tempos depois, 0s colonos que desejavam a Independéncia
realizaram o segundo Congresso de Filadélfia, que conclamou os cidaddos as armas
e nomeou George Washington (1732-1799) comandante das tropas coloniais e

posteriormente o primeiro presidente dos Estados Unidos.
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O advogado Thomas Jefferson (1743-1826) ficou responsavel pela redagéo da
Declaracéao de Independéncia, profundamente influenciada pelas ideias iluministas,
foi aprovada em 4 de julho de 1776, porém a Independéncia dos Estados Unidos,
somente se concretizou apds muita luta contra a Metrépole. Diante da auséncia de
recursos, Benjamin Franklin (1706-1790), conseguiu apoio da Franca e da Espanha
na luta contra a Metropole inglesa. Os colonos sairam vitoriosos nessa guerra em
1781, mas somente em 1783 com a assinatura do Tratado de Versalhes na Franga, a
Inglaterra reconheceu a Independéncia das treze (13) colonias.

Com relacdo a Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos e a
Constituicdo estadunidense ao longo dessa breve contextualizacao histérica, algumas
contradicbes se revelam entre os ideais defendidos e os direitos estabelecidos por
elas na pratica. Varios grupos sociais tiveram de lutar durante mais de dois séculos,
alguns atualmente ainda lutam pela igualdade e pela garantia de seus direitos
afirmados na Declaracdo da Independéncia dos Estados Unidos que diz: “ todos os
homens séo criados iguais e sdo dotados por Deus de certos direitos fundamentais. ”

O exemplo da escravidao negra, mantida nos Estados Unidos até a Guerra de
Secessao (1861-1865) revela a contradicao citada acima. Sendo Thomas Jefferson
um grande proprietario de escravos, ele juntamente com outros lideres da
Independéncia, ndo trataram a questdo da escraviddo negra, que afetava mais de
meio milh&o de negros que viviam em regime de trabalho escravo.

A questdo escravocrata foi uma das causas da Guerra de Secessédo citada
acima. Na ocasiao, o sul escravocrata disputa se o trabalho escravo seria expandido
para o Oeste ou ndo com o norte abolicionista. Esta rivalidade entre a ala abolicionista
e ala escravocrata alcancou o debate empresarial nas eleicées de 1860 com vitoria
de Abraham Lincoln, representante dos Republicanos, que disputou com o
representante dos Democratas Stephen Douglas.

Por Lincoln possuir uma postura ambigua a respeito da escraviddo, pois era
defensor da abolicdo da escravatura, mas acreditava que a “raga branca” era
naturalmente “superior”’. Ele desejava manter a escraviddo nos locais onde ela ja
existisse e defendia a manutencao exclusivamente no Sul, ou seja, era contrario a sua
expansao para novos territérios. Por essa postura ambigua Lincoln recebeu criticas
dos dois lados. Os sulistas acabaram se separando da unido e formando uma nova

nacdo conhecida como Estados Confederados da América. Sendo estes dois
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episédios: a eleicdo de Lincoln e a separacdo dos Estados sulistas os estopins que
deu inicio a Guerra de Secessao em 1861.

Os sulistas foram derrotados pelos nortistas e a medida que sua economia foi
sendo sufocada, bem como, a medida que os nortistas confiscavam as propriedades
sulistas os escravos eram libertos. Sendo assim, a fuga dos escravos intensificou o
desmoronamento do sistema escravista e da economia sulista, e em 1° de janeiro de
1863 com a Lei de Emancipacdo dos Escravos a Abolicio da Escravidao foi
decretada.

Lincoln, motivado por fins politicos, adotou uma nova postura, ao perceber que
a defesa da Abolicdo aumentaria sua popularidade nos Estados Unidos e na Europa.
Em 1865 com a 132 Emenda Constitucional os sulistas foram reintegrados a Unido e
Abolicdo da Escravidao no pais foi oficializada definitivamente (SILVA, 2022).

Os indigenas norte-americanos também n&o tiveram os mesmos direitos a
vida, a liberdade e a busca de felicidade, garantidos aos brancos pertencentes as
elites econbmicas, ou seja, a burguesia industrial e comercial e ao grupo dos
proprietarios de fazendas e de escravos. Depois da Independéncia, muitas tribos
continuaram sendo massacradas e expulsas de suas terras, ou tiveram sua cultura
destruida.

Com as mulheres estadunidenses ndo foi diferente. Elas ndo tinham os
mesmos direitos civis que os homens, como por exemplo, o direito de voto, sO
reconhecido quase cento e quarenta anos depois. Sendo assim, a cidadania
basicamente, na sua forma plena, ndo era privilégio de todos e nem de todas. Flavia
Lages de Castro observa muitas falhas na Declaracao de Independéncia. Destaca-se
o fato de o proprio redator deste documento ter sido proprietario de escravos e apesar
dessa Declaracgéo indicar os caminhos da Democracia, ndo a que seria ideal, mas a
gue era possivel para elite dominante do século XVIII, nem todos (as) americanos (as)

se tornaram independentes na pratica.

Particularmente interessante, neste sentido, é o fato de a Declaragéo falar de
igualdade, liberdade e da busca da felicidade, enquanto amerindios e
600.000 escravos americanos (aproximadamente) - escravos perpétuos que
transmitiam seus status a toda a sua geracéo por intermédio da linha materna
- eram mantidos no trabalho sob a chibata. Sem divida, um dos fatos mais
dolorosos e mais reveladores do carater da histéria americana € o de o
préprio autor da Declaracéo de Independéncia haver sido um proprietario de
escravos (APTHEKER, p. 113, apud Castro, 2010, p. 239).
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No trecho abaixo o autor estabelece que o fim da escraviddo nos Estados
Unidos esteve ligado a uma cisdo entre as elites do Norte e do Sul. A primeira,
observando a escraviddao como um entrave ao desenvolvimento de uma sociedade
liberal e capitalista; e a segunda, tendo na exploracdo do trabalho escravo o
sustentaculo da sua producéo de riquezas.

Os lideres dos estados do Norte dos Estados Unidos durante o movimento
contra 0 Sul escravista durante a Guerra de Secessédo (1861-1865) tinham
ideias a respeito da escraviddo que podem ser resumidas com a frase
seguinte: a escraviddo era, para eles, “‘remanescente de um mundo
agonizante de baréo e servo, nobre e escravo”. (In: MOORE Jr., Barrington
1983, p. 145-146.)

Revolucao da Francga: Declaragdo do Homem e do Cidadé&o

A Revolucdo Francesa de 1789 representou a ruptura com o antigo regime
absolutista, levando a classe burguesa ao poder e criando condicbes para o
desenvolvimento do “Estado de Direito” e do Capitalismo. Apesar da Revolugao
Francesa ser caracterizada como um movimento essencialmente burgués, ela contou
com a participacdo de varios setores sociais: a aristocracia, pequenos proprietarios
rurais, camponeses, 0s varios povos da cidade e com a pequena burguesia. Essa
caracteristica marcante da Revolucdo Francesa € identificada na afirmativa de Castro
(2010, p. 250) quando diz que a “Revolugao inicia seu carater popular e que nao é

mais possivel inventar uma saida sem contar com o povo que esta nas ruas”

As vésperas da Revolucdo Francesa o pais ainda era agrario, mais de 85%
da populacéo vivia no campo. O capitalismo ja estava presente e crescia a
olhos vistos nesta sociedade, mas a organizacao social era baseada em
estamentos, como na Idade Média. [...] A estranha contabilidade francesa,
gue fazia com que a maioria absoluta pagasse por privilégios carissimos de
uma minoria que se achava merecedora de tal adulagcéo, acabou por tornar a
economia francesa um caos. Para se ter uma ideia, s6 os gastos da corte que
vivia no Palacio de Versalhes representavam 10% das despesas de toda a
Franca. Como a maquina do Estado era ineficiente, os cobradores de
impostos eram particulares que exploravam ao maximo quem pagava
impostos (CASTRO, 2010, p. 248).

O processo revolucionario francés levou a promulgacédo da primeira Declaracéo
dos Direitos do Homem e do Cidad&o, que assegurava 0s principios revolucionarios:
Liberdade, igualdade e fraternidade. Inspirado no lluminismo, somado as
necessidades de igualdade que esta sociedade tinha, rendeu o primeiro artigo de
acordo com Castro (2010): “Art. 1° Os homens nascem e sao livres e iguais em

direitos. As distingbes sociais sé podem fundamentar-se na utilidade comum?”.
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Os representantes do povo francés, constituidos em ASSEMBLEIA
NACIONAL, considerando que a ignorancia, o esquecimento ou o desprezo
dos direitos do homem sdo as Unicas causas das desgracas publicas e da
corrupcao dos Governos, resolveram expor em declaragéo solene os Direitos
naturais, inalienaveis e sagrados do Homem, a fim de que esta declaragéo,
constantemente presente em todos os membros do corpo social, lhes lembre
sem cessar 0s seus direitos e os seus deveres; a fim de que os Pactos do
Poder legislativo e do Poder executivo, a instituicao politica, sejam por isso
mais respeitados; a fim de que as reclamacdes dos cidadaos, doravante
fundadas em principios simples e incontestaveis, se dirijam sempre a
conservacdo da Constituicdo e a felicidade geral. (DECLARACAO DOS
DIREITOS DO HOMEM E DO CIDADAO, 1789)

A Declaracdo do Homem e do Cidadéo, resultado da Revolugcdo Francesa, é
considerada uma das mais importantes entre todos os movimentos revolucionarios e
influenciou na criacéo e consolida¢édo dos Direitos Humanos garantidos ao homem e

ao cidadao, que hoje “todos” desfrutam. Segundo Vovelle,

Adotada pela Assembleia Constituinte entre 20 e 26 de agosto de 1789, a
Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo é até hoje a principal
referéncia para avaliar e compreender a contribuicdo da Revolucado Francesa.
Michelet via nela o "credo da nova era". Seu alcance é avaliado em referéncia
as declaracdes que podem ser evocadas: a Declaracao de Independéncia
dos Estados Unidos (1 776) e, mais precisos, os preambulos das
constituicbes de certos Estados americanos mencionam os direitos do
homem, mas com uma abordagem pragmatica, sem aspirar a universalidade.
Os membros da Assembleia Constituinte francesa, que conheciain esses
textos, assim como podiam se reportar a peticdo de direitos redigida em 1
689 pelo Parlamento inglés, nd e seus reflexos e seus reflexos o
careciam de exemplos, e eles haviam lido os textos dos grandes juristas do
lluminismo, fundadores da teoria do direito natural. Lendo Locke, Voltaire,
Rousseau e os enciclopedistas, eles haviam se impregnado dessa nova
filosofia. Assim, a ideia estava no ar, e uma declaracéo de direitos era exigida
em certos cadernos de reclamacédo. (VOVELLE, 2012, p. 67-68)

Essa Declaragéo serviu para universalizar os direitos em outros documentos,
inclusive a Declaracéo dos Direitos Humanos da ONU, em 1948. Bobbio confirma isso

em sua obra:

Com a Declaracdo de 1948, tem inicio uma terceira e Ultima fase, na qual a
afirmacao dos direitos €, ao mesmo tempo, universal e positiva: universal no
sentido de que os destinatarios dos principios nela contidos ndo sdo mais
apenas os cidadaos deste ou daquele Estado, mas todos os homens; positiva
no sentido de que pde em movimento um processo em cujo final os direitos
do homem deverédo ser ndo mais apenas proclamados ou apenas idealmente
reconhecidos, porém efetivamente protegidos até mesmo contra o préprio
Estado que os tenha violado. No final desse processo, os direitos do cidaddo
terdo se transformado, realmente, positivamente, em direitos do homem. Ou
pelo menos, serdo os direitos do cidaddo daquela cidade que ndo tem
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fronteiras, porque compreende toda a humanidade; ou, em outras palavras,
serdo os direitos do homem enquanto direitos do cidaddo do mundo
(BOBBIO, 2004, p.18).

A Franca, berco da revolucao que atingiu todo o Ocidente, sempre colocou o
direito das mulheres em segundo plano, como se pode perceber no artigo 1° da
Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao citada acima que reconhece apenas
os direitos dos homens. Inclusive a Franca foi o ultimo Estado da Europa, em que as
francesas conseguiram exercer o direito de voto. Ndo € admissivel que depois de
homens e mulheres lutaram para destruir o regime absolutista na Franca em patamar
de igualdade, a mulher seja excluida, mesmo sabendo que elas representam metade
da populacéo.

A participagao da mulher na Revolug&o Francesa deve ser reconhecida néo por
guestao de légica e opinido, mas pelo fato de que as francesas no seio da Revolucao
se ergueram e exigiram Direitos. Elas atuaram de maneira tdo expressiva e
impressionante, como nunca havia acontecido em outros momentos historicos. A esse

respeito Castro (2010) afirma:

As mulheres tiveram papel preponderante na Revolugdo; foram as ruas,
lutaram ombro a ombro com 0os homens revolucionérios, entretanto, mesmo
no documento mais genérico, uma declaracdo de principios, que é a
Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao, elas sdo colocadas em
uma situacao muito estranha. (CASTRO, 2010, p. 255).

Em 1791, diante da decepcdo gerada nas revolucionarias francesas pelo
carater masculino que tomava a visao de Direitos e Cidadania da Revolucdo, Olympe
de Gouges redigiu a “Declaragédo dos Direitos da Mulher e da Cidadad” que embora
nao tenha um valor legal, era uma verdadeira Declaracdo de Principios que visavam
buscar a inclusdo feminina. Também esta Declaracdo, conforme Castro (2010), foi um
marco qualitativo na histéria das ideias de igualdade que foi baseada na Declaracéo
dos Direitos do Homem e do Cidad&o e buscava um carater includente de ambos os

sexos. Observa-se esta inclusdo na analise de Ute Gerhard sobre a Declaracao:

A Declaracdo dos direitos da mulher e da cidada, redigida em 1791 por
Olympe de Gouges, € o documento de Histéria do Direito - significativamente
ausente de todos os compéndios - que contesta sistematicamente a restricao
masculina do conceito de igualdade. A historia da sua eliminacdo ou da sua
transmissdo apenas fragmentaria, assim como sua recepcao até agora
insuficiente, sdo provas evidentes do acumulo de resisténcias contra a
equiparacao dos direitos das mulheres. O texto completo (...) mostra, porém,
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toda importancia desse testemunho Unico da afirmacdo dos direitos
femininos. Ao Ler a Declaragdo dos direitos da mulher, de 1791, alguém
poderia toméa-la a primeira vista por um plagio ou, no minimo, por uma coépia
ndo muito original, destinada exclusivamente a esclarecer aquilo que a
Declaracdo dos direitos do homem queria significar, mas que infelizmente
nem sempre foi. Compreendido: que os direitos do individuo reivindicam
validade e consequéncias para a posic¢ao juridica de homens e mulheres
(GERHARD, Ute. 1995, p. 52. Apud CASTRO, 2010 GERHARD, p. 257).

A Declaracéo dos Direitos da Mulher e Cidada no seu preambulo afirma que os

atos de poder de homens e mulheres devem ser inteiramente respeitados e as

reivindicacdes das cidadas devem sempre respeitar a Constituicdo, os bons costumes

e 0 bem-estar geral. Confira alguns direitos da mulher e da cidada presentes nesta

Declaracéo:

Art. | - A mulher nasce livre e tem os mesmos direitos do homem. As
distin¢gBes sociais s6 podem ser baseadas no interesse comum.

Art. VI - A lei deve ser a expressdo da vontade geral: todas as cidadas e
cidaddos devem concorrer pessoalmente ou com seus representantes para
sua formacéo; ela deve ser igual para todos. Todas as cidadas e cidadaos,
sendo iguais aos olhos da lei, devem ser igualmente admitidos a todas as
dignidades, postos e empregos publicos, segundo as suas capacidades e
sem outra distincdo a ndo ser suas virtudes e seus talentos.

Art. XVI - Toda sociedade em que a garantia dos direitos ndo é assegurada,
nem a separacdo dos poderes determinada, ndo tem Constituicdo; a
Constituicdo € nula se a maioria dos individuos que compdem a nag¢édo nédo
cooperou na sua redacao.

CONCLUSAO Mulher, desperta. A forca da razéo se faz escutar em todo o
Universo. Reconhece teus direitos. O poderoso império da natureza ndo esta
mais envolto de preconceitos, de fanatismos, de supersticdes e de mentiras.
A bandeira da verdade dissipou todas as nuvens da ignorancia e da
usurpacdo. O homem escravo multiplicou suas forgas e teve necessidade de
recorrer as tuas, para romper os seus ferros. Tornando-se livre, tornou-se
injusto em relacéo & sua companheira. (DECLARACAO DOS DIREITOS DA
MULHER E CIDADA, 1791).

As transformacdes continuaram e em 1790 foi aprovada a Constituicao Civil do

Clero, que confiscou os bens da igreja catélica e reduziu o clero a uma espécie de

funcionamento publico, submetido ao Estado francés, e ndo a igreja. Finalmente em

1791 foi aprovada a primeira Constituicdo francesa com leis sociais muito avancadas

para o periodo, reafirmando a Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao e que
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instituiu a Monarquia Constitucional, onde o rei exerceria o0 poder executivo de acordo
com as leis constitucionais. Seus poderes seriam limitados baseado na renda/riqueza
do individuo, excluindo a maioria dos franceses. Luis XVI, aceitou as limitacdes que a
lei impunha a seu poder aparentemente, pois ele e a nobreza, pretendiam golpear a
Assembleia e as conquistas da Revolucdo e percebendo os limites de sua
possibilidade de reacéo, depositaram em uma intervencgao estrangeira as esperancas
de reaver o poder.

Sendo um dos objetos da andlise desta pesquisa, a trajetéria histérica do Direito
Humano, recorre-se a Castro (2010, p. 262) que afirma: “a Franga revolucionaria
conheceu mais de uma constituicdo, cada qual com sua caracteristica, cada uma
sendo produto do momento histérico, ou melhor, da fase da Revolucdo que o pais se
encontrava. ” Conforme Marcello Cerqueira, 1993, p. 72. Apud CASTRO, 2010, p. 262:

Diferentemente da Revolucdo Americana, em que a Constituigdo traduziu a
vontade revolucionaria em uma ordem constitucional estavel, as contradicdes
no interior do movimento que culminou com a derrubada do Antigo Regime
ndo permitiram que a Revolucdo Francesa se expressasse através de um
modelo constitucional definitivo. As constituicdes foram produzidas,
adotadas, suspensas, aplicadas e violadas (...). (CASTRO, 2010, p. 262).

Também se percebe nessa trajetéria que “as leis sdo redigidas de forma a
atender a ideologia do grupo que se encontra no poder. ” (Castro, 2010, p. 262). Cada
Constituicdo redigida na Franca revolucionéaria seguiu as aspiracdes do grupo que as
idealizava. No momento mondarquico, o proprio rei, na tentativa de manter a realeza,
nao admitia nenhuma forma de perder o poder. O povo foi reagindo a essa
superioridade até que os revolucionarios condenaram o rei a morte e deram fim ao
sistema absolutista. Castro (2010, p. 263) observa que “a Constituicdo de 1795 é curta
e indica apenas a condicdo do momento da Franga, ou seja, uma Republica, [...]
preocupa-se, de fato, com a questéo da elei¢cdo, assunto ao qual dedica grande parte
de seus artigos. ”

O jovem General Napoledo Bonaparte adquiriu muito prestigio e for¢a diante
das sucessivas conquistas no campo de batalha e na diplomacia, rendendo-lhe o
comando do exército francés. Informado da situagédo cadtica em que se encontrava o
governo francés, apoiado por uma parcela da burguesia que temendo a instabilidade

politica interna, pois acreditava que um militar de prestigio como Napoledo poderia
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moralizar e pacificar o governo francés, ele deu o Golpe do 18 Brumario que pés fim
ao Diretorio, substituindo pelo regime do Consulado. A intencdo de Napoledo

Bonaparte, mediante esse golpe de Estado percebe-se na narrativa de Castro (2010):

[...] Napoledo Bonaparte visava restituir uma espécie de monarquia tendo
como centro a si mesmo, mas quem o colocou e o manteve no poder, foram
burgueses, principalmente representantes da alta burguesia que, sem
abdicar de conquistas conseguidas com o inicio da Revolugdo, nao
considerava interessante manter o governo de tal forma que poderia parar
nas maos de qualquer um que nao fosse de sua conveniéncia. (CASTRO,
2010, p. 264)

No Regime de Consulado adotado por Napoledo, a Franca permanecia uma
Republica. Uma nova Constituicao foi feita no final de 1799, sendo aprovada de acordo
com Castro (2010) “por plebiscito com mais de trés milhdes de votos”. O poder
Legislativo passou a ser composto por quatro Assembleias: O Conselho de Estado
(que preparava as leis), o Tribunal (que as discutia), o Corpo Legislativo (que as
votava) e o Senado (que era responsavel por sua execucao). No Antigo Regime
absolutista, antes da Revolugdo Francesa, ja havia mais de quatrocentos codigos em
vigor em diferentes localidades da Franca e o codigo representou uma reforma e uma
codificacdo detalhada das leis civis francesas. Os revolucionarios editaram mais de
guatorze mil leis, decretos etc. A legislacédo francesa precisava ser codificada, depois
de duas tentativas durante as fases anteriores a revolucao, o Cadigo Civil, também
chamado napolednico, foi publicado depois do empenho de Napole&o.

Em 1802 Napoledao recebeu o titulo de “Cénsul Vitalicio” e em nome da
“Salvacao da Republica”, ele se autonomeou Imperador. Informagao confirmada no
artigo 1° da nova Constituigdo: “O governo da Republica é confiado ao Imperador(...)".
Napoledo Bonaparte ainda promoveu um conjunto de cédigos: de 1804 a 1810 foram
promulgados um Cédigo Civil, um Cédigo de Processo Civil, um Codigo Comercial,
um Caodigo Penal, um Cdodigo de Processo Penal e um Codigo de Instrucdo Criminal.
Sobre o Cadigo Civil de 1804:

Os principios fundamentais do Cédigo sdo a familia monocratica, a
propriedade individual, a autonomia da vontade individual e a
responsabilidade individual. Cédigo individualista, como era em certa medida
o direito romano na época da sua fase classica, e talvez o direito egipcio na
época do Antigo e do Novo Império. Cédigo liberal, pois o individuo € livre de
agir a sua vontade, sem constrangimento de grupos sociais, mesmo do
Estado, salvo as excecdes estabelecidas por lei. (GILISSEN, 1995, p. 536-
537)
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Dentro do codigo Napolebnico foram consolidadas as principais conquistas da
Revolucdo (igualdade perante a lei, liberdade religiosa, e abolicdo dos resquicios
feudais). Leo Huberman demonstra a relagdo entre lei e classe, ao analisar esse

cbdigo:

Apesar de avancos liberais profundos, o Cédigo Napolednico era um codigo
de protecéo a propriedade burguesa: dos cerca de 2.000 artigos que possuli,
7 dizem respeito ao trabalho e 800, a propriedade privada. Os sindicatos e as
greves sdo proibidos, mas a associacdo de empregadores é permitida. Em
uma disputa judicial sobre salarios € o testemunho do patrdo e ndo dos
empregados que deve ser levado em conta. (HUBERMAN, p. 151, apud
CASTRO, 2010, p.266).

A Declaragcdao do Homem e do Cidadao, apesar de estabelecer os Direitos
Humanos como base fundamental, € um documento marcado pelas contradicbes da
ordem burguesa em consolidacédo. Assim como em todos os documentos juridicos,
desde as constituicBes até os cddigos, refletem as disputas sociais e politicas de uma
época, como também é a atual constituicdo do Brasil.

Em seu livro, a Era dos Direitos, Norberto Bobbio descreve que “a Declaragao,
desde entéo até hoje, foi submetida a duas criticas recorrentes e opostas: foi acusada
de excessiva abstratividade pelos reacionarios e conservadores em geral; e de
excessiva ligacdo com os interesses de uma classe particular, por Marx e pela
esquerda em geral” (BOBBIO, 2004, p.44).

Bobbio na mesma obra ja citada apresenta uma reflexdo de Taine sobre a
abstratividade do documento, afirmando que a maior parte dos artigos “ndo sado mais
do que dogmas abstratos, definicbes metafisicas, axiomas mais ou menos literarios,
ou seja, mais ou menos falsos, ora vagos, ora contraditorios, suscetiveis de mais de
um significado e de significados opostos” (BOBBIO, 2004, p.44).

Conforme Bobbio (2004), Marx faz uma critica em relac&o aos direitos tutelados
pela Declaragéo. O socialista argumenta que esses direitos sdo, na realidade, direitos
burgueses, do homem egoista, e ndo validos para todos os individuos. Os Direitos
Humanos ndo podem ser apenas uma questdo juridica, mas também politica. Nao
basta apenas estar escrito em forma de Lei; esses direitos devem ser aplicados na
pratica, pois, enquanto houver individuos vivendo na exclusdo, nada adiantaria os
Direitos Humanos (BOBBIO, 2004, p.46).
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1.3- As constituicdes brasileiras e a questdo do Direitos Humanos

Um dos fatores que contribuem para a compreensao da trajetéria historica dos
Direitos Humanos é a andlise das constituicdes brasileiras, pois, o Direito, mais do
gue uma norma, € um valor construido e erigido em todas as sociedades independente
das formas de organizacdo e tem um aspecto normativo, cabendo-lhe delimitar a
existencialidade de padrdes, regras e valores que institucionalizam modelos de
condutas. O Direito no Brasil, como em qualquer pais, exige ser constantemente

repensado, atualizado e adequado aos problemas do cotidiano social e econémico.

A Constituicédo de 1824

Imposta pelo Imperador D. Pedro |, a primeira Constituicdo do Brasil de 1824
destaca-se dentre suas principais medidas a criacdo do quarto poder, o Poder
moderador, que estava acima do Poder Executivo, Legislativo e Judiciario e mudancgas
ligadas aos direitos eleitorais. Ela durou sessenta e cinco anos, sendo até hoje a que
vigorou por mais tempo no Brasil. O direito ao voto indireto era concedido somente
aos homens livres e proprietarios, de acordo com seu nivel de renda, fixado na quantia
liquida anual de cem mil réis (R $100000) por bens de raiz, industria, comeércio ou
empregos. Para ser eleito o cidaddo também tinha que comprovar renda minima
proporcional ao cargo pretendido.

Quem tinha o direito ao sufragio censitario eram os homens livres maiores de
25 anos, e renda anual de mais de cem mil réis: Para ser candidato nas eleices e
para votar nas elei¢cdes primarias (escolha de Deputados e Senadores), a renda subiu
a duzentos mil reis e excluiam os libertos. Para ser candidatos nas elei¢cdes a
deputados e senadores deveriam ter uma renda superior a quatrocentos mil réis
serem brasileiros e catdlicos, pois a religido oficial do Brasil Império era o catolicismo.
Os que ndo podem votar nas assembleias primarias de paréquia, ndo podem ser
membros, nem votar na nomeacéo de alguma autoridade eletiva nacional ou local.

A essa Constituicao de 1824, salvo o Ato Adicional de 1834, nao foi introduzida
nenhuma alteracao significativa no texto. Uma das repercussdes da Carta Magna de

1824 foi tentar conciliar os principios de liberalismo com a estrutura do Estado
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monarquico e da economia escravocrata. Foi, dentre todas, a Constituicdo que durou
mais tempo, tendo sofrido consideravel influéncia da francesa de 1814. Foi marcada
por forte centralismo administrativo e politico, tendo em vista a figura do poder
moderador, constitucionalizado, e também por unitarismo e absolutismo. Dessa forma
desenhou um Estado brasileiro centralizado garantindo leis para os cidad&aos, mas

nem todos os brasileiros eram considerados cidadaos, por exemplo, 0s escravizados.

Como néo houve alteracao de estrutura social com a Constituicao de 1824, o
Brasil continuou seguindo a tematica de um Estado escravocrata e
latifundiario, e, portanto, ndo ha mencdo aos escravos na Constituicao.
Somente os cidad&os passivos, isto €, aqueles que ndo gozavam do direito
de votar ou de serem votados, tiveram seus direitos basicos garantidos no
texto constitucional, como os direitos civis de liberdade, propriedade e
seguranca de suas vidas e de seus bens, exigéncias da doutrina liberal.
(BAGNOLI et al, 2009, p. 147)

A esse respeito é interessante observar nesta Constituicdo algumas inovacoes
juridicas apresentadas por ela, que a luz das teorias liberais e do Constitucionalismo

vigorou por tantos anos.

No que diz respeito aos direitos e garantias individuais, realizou-se uma
“copia” da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao de
1789. Entretanto, como nao houve efetiva mudanca na estrutura e no sistema
econdmico e social brasileiros, esses direitos figuraram de maneira tangencial
na Constituicdo. Por exemplo, garantia-se uma “certa liberdade de religiao”,
mas a religido oficial, aquela que possibilita que o individuo tivesse registros
civis como nascimento, casamento, batismo e 6bito era somente a Religido
Catélica. (BAGNOLI et al 2009, p.138)

Analisa-se nesta trajetoria historica dos Direitos Humanos na primeira Carta
Magna do Brasil Império que o direito de peticdo era garantido; conforme o artigo 179
inciso XXX: “Todo cidadao poderia apresentar, por escrito, reclamacdes, queixas ou
peticOes, e expor qualquer infracdo da Constituicdo Imperial, requerendo perante a
autoridade competente responsabilidade dos infratores” (Constituicdo de 1824). No
entanto, a populagéo iletrada tinha dificuldade de acessar esse recurso. (Inclusive as
mulheres).

De acordo com a Constituicao Federal de 1824 no artigo 179: “A inviolabilidade
dos direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que tem por base a liberdade, a
seguranca individual e a propriedade, sdo garantidas pela Constituicdo do Império,
pela maneira seguinte indica-se alguns incisos deste artigo 179 com alguns
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comentarios no intuito de ilustrar a tendéncia iniciada por esta Carta Magna, de indicar

direitos que ndo sdo cumpridos:

IV- Todos podem comunicar 0s seus pensamentos, por palavras, escritos, e
publica-los pela imprensa, sem dependéncia de censura; contanto que hajam
de responder pelos abusos que cometerem no exercicio deste direito, nos
casos, e pela forma, que a lei determinar.

VIl- Todo cidadao tem em sua casa um asilo inviolavel. De noite ndo se
podera entrar nela, sendo por seu consentimento, ou para o defender de
incéndio, ou inundagéo; e de dia sé sera franqueada a sua entrada nos casos,
e pela maneira, que a lei determinar.

XIlI-A lei sera igual para todos, quer proteja, quer castigue, e recompensara
em proporcao dos merecimentos de cada um;

XIV-Todo o cidadado pode ser admitido aos cargos publicos civis, politicos ou
militares, sem outra diferenca que néo seja a dos seus talentos e virtudes.
XIX- Desde ja ficam abolidos os acoites, a tortura, a marca de ferro quente, e
todas as mais penas cruéis.

XX-Nenhuma pena passara da pessoa do delinquente. Portanto, ndo havera
em caso alguma confiscac¢édo de bens, nem a infamia do réu se transmitira
aos parentes em qualquer grau, que seja.

XXII- E garantido o direito de propriedade em toda a sua plenitude. Se o bem
publico legalmente verificado exigir o uso, e emprego da propriedade do
cidaddo, sera ele previamente indenizado do valor dela. A lei marcard os
casos em que terd lugar estd Unica excec¢do e dard as regras para se
determinar a indemnizagao.

XXXI- A Constituicdo também garante os socorros publicos.

XXXII- A instruc&o primaria é gratuita a todos os cidaddos (CONSTITUICAO
FEDERAL DE 1824, art. 179).

De acordo com Castro (2008), em 1827, o Imperador Dom Pedro | via como
urgéncia a necessidade de elaborar um projeto de codificacdo civil e criminal que
regulasse os varios aspectos da vida nacional. Em 8 de janeiro de 1831 entrou em
vigor o projeto do Cdédigo Criminal aprovado em 1830, com trezentos e treze artigos

distribuidos da seguinte forma em seu corpo:

I- Dos crimes e das penas, artigos 1° ao 679

[I- Dos crimes publicos, artigos 68° a 178°;

[lI- Dos crimes particulares, artigos 178° a 275°
IV- Dos crimes policiais, artigos 276° a 313°.

Segue-se agora a analise comparativa das Constituicdes brasileiras para
ressaltar a tessitura de ideias, projetos, disputas e interesses que as unem. Elas se
aperfeicoam no correr da Historia e a sociedade civil organizada € o ator que ganha
cada vez mais relevo no espaco Constitucional brasileiro. As Cartas Magna surgem

inicialmente para limitar e, assim garantir direitos.
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A Constituicédo de 1891

A nova Constituicdo datada de 24 de fevereiro de 1891, apds a Proclamacgéo
da Republica, apresentou inUmeras inovagdes. As principais sdo: Instituicdo da forma
Federativa de Estado e da forma Republicana de governo; estabelecimento da
Independéncia dos Poderes Executivos, Legislativo e Judiciario; criagcdo do sufragio
com menos restrigdes, impedindo ainda o voto aos mendigos, mulheres e analfabetos.
Separacgdo entre a Igreja e o Estado, ndo sendo mais assegurado a religido catolica o
status de religido oficial; e a instituicdo do Habeas Corpus, garantia concedida sempre
gue alguém estiver sofrendo ou ameacado de sofrer violéncia ou coacdo em seu
direito de locomocéo por ilegalidade ou abuso de poder.

Em relacdo ao Habeas Corpus, ele ndo foi inserido na Constituicdo de 1824,
apenas em 1832 no Cdédigo de Processo Criminal da época, na Carta Magna de 1891
e depois, em todas as demais constituintes brasileiras. O Habeas Corpus foi ampliado
e hoje serve para garantir e proteger alguns outros Direitos Humanos. Ele foi expresso
pela primeira vez no Artigo 340 do Codigo de Processo Criminal de 1832: “Todo
cidadao que entender que ele ou outrem sofre uma prisdo ou constrangimento em sua
liberdade, tem o direito de pedir uma ordem de Habeas Corpus em seu favor. ”
(CODIGO DE PROCESSO CRIMINAL, 1832).

Conforme o artigo 72 da Constituicdo de 1891 “a Constituicdo assegura a
brasileiros e a estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade dos Direitos
concernentes a liberdade, a seguranca individual e a propriedade nos termos
seguintes: ” vejamos 0s incisos 20, 21 e 22, os quais estabelecem o fim de algumas
penalidades como a pena de Galés, de banimento e a pena de morte. Como também
se previu expressamente o Habeas Corpus.

§ 20. Fica abolida a pena de galés e a de banimento judicial;

§ 21. Fica igualmente abolida a pena de morte, reservadas as disposi¢cdes da
legislac@o militar em tempo de guerra.

§ 22. Dar-se-a habeas corpus sempre que o individuo sofrer ou se achar em
iminente perigo de sofrer violéncia, ou coacao, por ilegalidade, ou abuso de
poder. (BRASIL, 1891, Art. 72)
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Outro ponto que merece destaque nesta Constituicdo € o Sistema Eleitoral.
Percebe-se a partir da narrativa de Castro (2010) que este sistema “evoluiu”, pois, 0

voto ndo necessitava mais de renda minima e nem era obrigatorio.

[...] a entrada no processo eleitoral, como eleitor, se dava de forma
voluntaria, ou seja, ndo era mais obrigatorio o alistamento, tampouco era
necessaria renda minima, porém o eleitor ndo poderia ser analfabeto em um
sentido absoluto, como a pratica demonstrou, visto que saber desenhar o
nome era o suficiente para o alistamento eleitoral (CASTRO, 2010. p. 422).

Outra caracteristica ligada ao Sistema Eleitoral era o fato dos mendigos, dos
analfabetos, dos religiosos de ordem monastica, das mulheres e dos militares de baixa
patente ndo poderem votar e a idade minima para o alistamento eleitoral ser de vinte
e um anos conforme esta escrito no Artigo 70 desta Constituicdo. Ou seja, a exclusdo

do direito ao voto para os pobres foi uma marca.

Art. 70. S&o eleitores os cidaddos maiores de 21 anos, que se alistarem na
forma da lei. § 1° N&o podem alistar-se eleitores para as elei¢cfes federais, ou
para as dos Estados:

1) os mendigos;

2) os analfabetos;

3) as pragas de pré, excetuados os alunos das escolas militares de ensino
superior;

4) os religiosos de ordens mondsticas, companhias, congregacdes, ou
comunidades de qualquer denominacéo, sujeitas a voto de obediéncia, regra,
ou estatuto, que importe a rentncia da liberdade individual.

§ 2° S0 inelegiveis os cidaddos nédo alistaveis. (BRASIL, 1891, Art. 70)

Analisar esta Carta Magna de 1891 e a sua atuacao no item eleicdo se faz
necessario para se compreender os direitos politicos e civis dos cidadaos brasileiros.
Bem como, lembrar que o Brasil era um pais com elevado grau de analfabetismo.

Conforme observa Nicolau (2004):

[...].- As exigéncias de alfabetizacdo ou de certa escolaridade para ter direito
ao voto foram pouco frequentes na Historia Eleitoral de outras Democracias.
[...] O Brasil foi o Ultimo pais a permitir o voto dos analfabetos, porém apesar
de poderem votar, os analfabetos continuaram inelegiveis (sem poder se
candidatar nas elei¢bes). [...] em mil novecentos e oitenta e cinco (1985)
apenas 0,3% do eleitorado total se cadastrou. (NICOLAU, 2004, p. 30-31)

A Constituicdo de 1891, sofreu forte influéncia da Constituicdo norte-americana
de 1787, consagrando o sistema de governo presidencialista, a forma de Estado

Federal, abandonando ao unitarismo o e a forma de governo republicana em
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substituicdo a monarquia. O Brasil, nos termos do que ja havia sido estabelecido pelo
decreto n° 119- A, de 07.01.1890, constitucionaliza-se como um pais leigo, laico ou
nao confessional. Retiraram-se os efeitos civis do casamento religioso. Os cemitérios
passaram a ser administrados pela autoridade municipal. Houve a proibi¢éo do ensino
religioso nas escolas publicas. O poder moderador foi extinto, adotando-se a teoria
classica de Montesquieu da triparticdo de “Poderes”. Nestes termos, o artigo 5° da
Constituicdo de 1891 estabeleceu: “sdo 6rgdos da soberania Nacional o poder
legislativo, o Executivo e o, harménicos e Independentes entre si”.

A Declaracéo de Direitos nesta Constituicéo foi aprovada abolindo-se a pena
de Galés, banimento e a de morte, ressalvadas neste Ultimo caso as disposi¢cdes da
legislacdo militar em Tempo de Guerra. Houve prevaléncia de protecdo as classicas
liberdades privadas, civis e politicas, ndo se percebendo a previsdo de direitos dos
trabalhadores nos termos do que vai ser sentido no texto 1934. Nesta Constituicdo
houve expressa previsao pela primeira vez no constitucionalismo pétrio, do remédio
constitucional do habeas corpus.

Lembra-se, por fim, que nos termos do artigo 4° do Decreto n° 119-A, de
07.01.1890, ja havia sido extinto o padroado, com todas as suas instituicdes, recursos
e prerrogativas. Como nao havia mais a religido oficial, ficou extinta a concessao ou
negativa de beneplacito régio aos Decretos dos Concilios e Letras Apostélicas e
guaisquer outras Constituicdes Eclesiasticas. O poder Legislativo era composto de
representantes do povo eleitos mediante sufragio direto.

A Justica Federal foi mantida na Constituicdo e inspirada no modelo norte-
americano da Constituicao de 1787. Nos termos do artigo 90 da Constituicdo de 1891
previu-se um processo de alteracdo da Constituicdo mais arduo e mais solene do que
0 processo de alteracdo das demais espécies normativas. Assim, perde sentido a
anterior distingdo que era feita no texto de 1824 entre norma material e formalmente
constitucional. Estabeleceu-se como clausula pétrea a forma republicana-federativa e
a igualdade da representacao dos Estados no Senado.

Embora ndo prevista a garantia do Habeas Corpus no texto de 1824, cabe
lembrar que o Decreto n° 114 de 23.05.1821, alvara de Dom Pedro |, proibia prisées
arbitrarias; a Constituicdo de 1824 por si tutelou a liberdade de locomocéo (artigos
179,VI, VIl e IX) e vedou a prisdo arbitraria; jA a partir do Cddigo Criminal de

16.12.1830(artigos 183 a 188) passou-se a estabelecer a garantia de HC, regra
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prevista também no Cdodigo Processual Criminal de Primeira Instancia, Lei n°® 127 de
29.11.1832 (artigos 340 a 345) e no Artigo 18 da Lei N° 2.033 de 20.09.1871.

Esta carta de 1891, mediante a Revolucdo de 1930 sofre reformas. Houve
centralizacdo do poder, restringindo a autonomia dos Estados. Segundo Celso Bastos,
a reforma de 1926, anterior a Revolucéo, foi:

Marcada por uma conotacdo nitidamente racionalista, autoritaria,
introduzindo altera¢des no instituto da intervencdo da Unido nos Estados, no
Poder Legislativo, no processo legislativo, no fortalecimento do Executivo,
nos direitos e garantias individuais e na Justica Federal. (BASTOS, 2000, p.
110)

Nesse contexto, em 1930 uma Junta Militar transfere o poder para um Governo
Provisério, que exerceria até a promulgacédo do texto de 1934, motivada por alguns
elementos de pressdo e contestacdo aos métodos arbitrarios empregados, como
marcante papel da Revolugcéo Constitucionalista, de S&o Paulo, de 9 de julho de 1932.

O Brasil, nos termos do artigo 1° do Decreto n° 19.398/30 concentrou as
funcbes e atribuicdes ndo s6 do Poder Executivo como também do Poder Legislativo,
nas maos do Governo Provisorio, até que, a Assembleia Constituinte, se
estabelecesse a reorganizacao constitucional do Pais, que ficou sendo, até entéo,
administrado por Decretos.

No entanto, em meio a tantos pontos negativos em relacéo aos direitos, deve-
se destacar como ponto positivo, 0 momento em que Getulio Vargas em 1932
decretou o Codigo Eleitoral, que instituiu a Justica Eleitoral, trazendo assim, garantias
contra a politica anterior, que “sepultou” a Primeira Republica, retirando a atribuicdo
de proclamar os eleitos das assembleias politicas, e, ainda, adotou o voto feminino e

o sufragio universal, direto e secreto.

A Constituicédo de 1934

A terceira Constituicdo sofreu a influéncia da Constituicio de Weimar -
Alemanha, de 1919. Foi a primeira a tratar da ordem econémica e da ordem social em
Titulo dnico (Titulo 1V).

A Constituicdo de 1934 conforme seu Artigo 1°, foi intitulada Constituicdo da
Republica dos Estados Unidos do Brasil. Porém, diferente dos Estados Unidos da

América do Norte que mantém a mesma Constituicdo Republicana e Presidencialista
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de 1787 com sete artigos e 27 emendas, o Brasil teve vérias constituicbes conforme
as crises institucionais de cada época. A partir da analise do corpo do texto desta
Constituicdo destaca-se algumas caracteristicas importantes, dentre elas a nova
Constituicdo publicada em 16 de julho de 1934 preservou o federalismo, o

presidencialismo e o regime representativo.

Art. 1° A Nacdo brasileira, constituida pela unido perpétua e indissoltvel -dos
Estados, do Distrito Federal e dos Territérios em Estados Unidos do Brasil,
mantém como forma de governo, sob o regime representativo, a Republica
Federativa proclamada em 15 de novembro de 1889. (BRASIL, 1934, Art. 1)

Esta terceira Constituicdo Brasileira traz a marca getulista das diretrizes sociais
e faz parte de um periodo revolucionario da historia do pais que durou até 1934 e logo
apés, o Brasil entrou em fase de instabilidade, alternando-se Ditaduras e Regimes
Democraticos.

Luis Roberto Barroso aponta dois aspectos mais graves a ensejar a ruina da
Republica Velha: o dominio das oligarquias e a fraude eleitoral institucionalizada.
Lembra, ainda, a grave crise econdmico-financeira de 1929, uma pequena burguesia
em ascensao, o Tenentismo e o surgimento de uma classe operaria descontente em
razao do processo de industrializagdo estimulado pela Primeira Guerra (BARROSO,
2006).

Consoante referido a crise econdémico-financeira de 1929, bem como diversos
movimento social por melhores condi¢des de trabalho, influenciaram a promulgacgao
do texto de 1934, abalando, assim, os ideais do liberalismo econdmico e da
Democracia Liberal da Constituicdo de 1891. A Constituicdo de Weimar da Alemanha
de 1919 foi pioneira na garantia de direitos fundamentais e sociais, além de atribuir ao
Estado alemao o papel de proteger os cidadédos. Contudo, os direitos fundamentais
tinham carater apenas programatico, ndo sendo diretamente vinculantes e exigiveis
em juizo. Dessa forma, muitas de suas garantias foram desrespeitadas -
especialmente apds Adolf Hitler editar a Lei Habilitante em 1933. A norma permitiu
gue o governo da Alemanha suprimisse direitos, possibilitando a criagdo da ditadura
nazista. A Constituicdo de 1934 sofreu forte influéncia da Constituicdo de Weimar da
Alemanha de 1919, evidenciando, portanto, os Direitos Humanos da 22 dimensé&o e a
perspectiva de um Estado social de direito. Nos termos do artigo 108,

constitucionaliza-se o voto feminino, com valor igual ao masculino, conforme ja havia
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sido previsto no artigo 2° do Cdédigo Eleitoral de 1932. Outra garantia foi a
constitucionalizacdo do voto secreto, que também ja havia sido assegurada pelo
Cadigo Eleitoral de 1932. Varios direitos classicos sdo mantidos. Em razao do carater
social da Constituicdo, sdo inovados novos titulos, como o da ordem econdmica e
social (Titulo 1V), da Educacéo e Cultura (Titulo V) e da Seguranca Nacional (Titulo
VI). Assim, a legislacéo trabalhista e a representacédo classista foram prestigiadas
nesta Carta. Pela primeira vez destaca-se a previsdo do mandado de seguranca
(artigo 113, n° 33) e da acao popular (artigo 113, n° 38).

Dentre os pontos observados nesta Constituicdo de 1934 destaca-se as
seguintes medidas: voto obrigatorio e secreto a partir dos dezoitos anos, com direito
de voto as mulheres, mas mantendo a proibicdo do voto aos mendigos e analfabetos;
criacdo da Justica do Trabalho e Justica Eleitoral; criacdo de Leis Trabalhistas
instituindo jornada de trabalho de oito horas diérias, repouso semanal e férias
remuneradas; mandado de seguranca e acdo popular. No artigo 108, paragrafo unico

observa-se que nem todos os eleitores brasileiros podiam se alistar para votar.

Art. 108. S&o eleitores os brasileiros de um ou de outro sexo, maiores de 18
anos, que se alistarem na forma da lei. Paragrafo tnico. Ndo se podem alistar
eleitores:

a) os que nao saibam ler e escrever;

b) as pracas- de- pré, salvo os sargentos do Exército e da Armada e das
for¢as auxiliares do Exército, bem como os alunos das escolas militares de
ensino superior e 0s aspirantes a oficial;

¢) os mendigos;

d) os que estiverem, temporaria ou definitivamente, privados dos direitos
politicos. (BRASIL, 1934, art. 108)

Essa Constituicdo de 1934, embora de curta vigéncia, deixa um legado histérico
no tocante aos Direitos, em especial do trabalhador. Como também foi criado por esta
Carta Magna o mandado de seguranca, para garantir a defesa de direitos certos e
incontestaveis ameacados ou violados por ato manifestante inconstitucional ou ilegal

de qualquer autoridade. Conforme o artigo 121:

Art. 121. A lei promovera o amparo da producéo e estabelecera as condi¢coes
do trabalho, na cidade e nos campos, tendo em vista a protecao social do
trabalhador e os interesses econémicos do Pais. (BRASIL, 1934, art. 121).

Permitiu também o Habeas Corpus (HC) forma de prevenir ou anular a prisao

arbitraria. O Artigo 113 desta Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros
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residentes no pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a
subsisténcia, a seguranca individual e a propriedade nos seguintes termos, entre os

guais destacam-se 0s seguintes:

17- E garantido o direito de propriedade, que ndo podera ser exercido contra
o interesse social ou coletivo, na forma que a lei determinar a desapropriacéo
por necessidade ou utilidade publica far-se-a4 nos termos da lei, mediante
prévia e justa indenizagdo. Em caso de perigo iminente, como guerra ou
comocado intestina, poderdo as autoridades competentes usar da a
propriedade particular até onde o bem publico o exija, ressalvado o direito a
indenizacao ulterior;

23- Dar-se-a habeas corpus sempre que alguém sofrer, ou se achar
ameacado de sofrer violéncia ou coacdo em sua liberdade, por ilegalidade ou
abuso de poder. Nas transgress@es disciplinares ndo cabe habeas corpus.

33- Dar-se-4 mandado de seguranca para a defesa de direito, certo e
incontestavel, ameacado ou violado por ato manifestamente inconstitucional
ou ilegal de qualquer autoridade. O processo serd 0 mesmo do habeas
corpus, devendo ser sempre ouvida a pessoa de direito publico interessada.
O mandado ndo prejudica as acdes petitérias competentes.

34- A todos cabe o direito de prover a prépria subsisténcia e a da sua familia,
mediante trabalho honesto. O poder publico deve amparar, na forma da lei,
os que estejam em indigéncia. (BRASIL, 1934, art. 113).

A Constituicédo de 1937

A constituicao de 1934 nao foi revista, e nem emendada, mas foi revogada pelo
Golpe de 10 de novembro de 1937, dado por Getulio Vargas que assumiu poderes
ditatoriais. Houve a supresséao dos partidos politicos e concentracdo de poder na mao
do chefe supremo do Executivo. Destacam-se como principais medidas adotadas por
essa quarta Constituicdo: Instituicdo da pena de morte, supressao da liberdade
partidaria e da liberdade de imprensa; anulacdo da Independéncia dos Poderes
Legislativos e Judiciario; restricdo das prerrogativas do Congresso Nacional;
permissdo para suspensdo de imunidade parlamentar; prisdo e exilio de opositores
do governo e eleicdo indireta para Presidente da Republica, com mandado de seis
anos.

Vargas, sob o argumento de se colocar fim as agitacbes comunistas, decretou
o fechamento do Congresso e anunciou uma nova Constituicdo. Conforme Bagnoli et

al (2009), Vargas, em seu diario, recorda esse episodio:

A gravidade da situacdo (...) est na consciéncia de todos os brasileiros. Era
necessario e urgente optar pela continuacéo deste estado de coisas ou pela
continuacéo do Brasil. Entre a existéncia nacional e a situacédo de caos, de
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irresponsabilidade e desordem em que nos encontravamos, nao podia haver
meio termo ou contemporizacdo. (BAGNOLI, ET AL, 2009, pg.177).

A Constituicdo de 1937 se assemelha mais com um modelo fascista, ndo teve
a participacdo do povo e estabeleceu plenos poderes ao chefe do Estado, o

Presidente, como se observa em seu art. 73:

O Presidente da Republica, autoridade suprema do Estado, coordena a
atividade dos 6rgdos representativos, de grau superior, dirige a politica
interna e externa, promove ou orienta a politica legislativa de interesse
nacional, e superintende a administracdo do Pais. (BRASIL, 1937, art. 73).

As peculiaridades da Carta de 1937 que conforme Bagnoli et al 2009, pg.179,
destaca a auséncia dos principios democréticos e o retorno do uso da pena de morte

com extrema perversidade para os crimes abaixo mencionados:

i) criacdo de restricdes aos direitos individuais e as suas garantias. Apesar de
se ter mantido um artigo sobre os direitos e garantias individuais, ele foi,
durante o periodo, de todo invalido, sendo néo se falaria em ditadura, mas
em um novo Estado de Direito;

i) auséncia dos principios democraticos da legalidade, da irretroatividade da
lei e do Mandado de Seguranca;

iii) reaparecimento da pena de morte para os crimes politicos e para os
homicidios cometidos por motivo fatil e com extremos de perversidade, como
estabelecia o art. 122, inciso 13, que rege que a Constituicdo assegura aos
brasileiros e estrangeiros residentes no Pais o direito a liberdade, a
seguranca individual e a propriedade, nos termos seguintes:

(...) 13) ndo haveréa penas corpdreas perpétuas. As penas estabelecidas ou
agravadas na lei nova nao se aplicam aos fatos anteriores. Além dos casos
previstos na legislacdo militar para o tempo de guerra, a lei podera prescrever
a pena de morte para 0s seguintes crimes:

a) tentar submeter o territorio da Nagdo ou parte dele a soberania de Estado
estrangeiro;

b) tentar, com auxilio ou subsidio de Estado estrangeiro ou organizacdo de
carater internacional, contra a unidade da Nac¢&o, procurando desmembrar o
territdrio sujeito a sua soberania;

c¢) tentar por meio de movimento armado o desmembramento do territério
nacional, desde que para reprimi-lo se torne necessario proceder a operacdes
de guerra;

d) tentar, com auxilio ou subsidio de Estado estrangeiro ou organizacéo de
caréater internacional, a mudanca da ordem politica ou social estabelecida na
Constituicao;

e) tentar subverter por meios violentos a ordem politica e social, com o fim de
apoderar-se do Estado para o estabelecimento da ditadura de uma classe
social;

f) o homicidio cometido por motivo fatil e com extremos de perversidade.

iv) Censura prévia da imprensa, teatro, cinema e radiodifusdao, com a
faculdade para o Estado proibir a circulacdo, a difuséo ou a representacao;
além do que, nenhum jornal poderia recusar a insercdo de comunicados
oficiais. (BAGNOLI, 2009, pg.179).
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A carta de 1937, elaborada por Francisco Campos, foi apelidada de “Polaca, ”
em razdo da influéncia sofrida pela constituicdo polonesa fascista de 1935 imposta
pelo Marechal Josef Pilsudski. Getulio Vargas teve o apoio do Congresso Nacional
que decretou o “estado de guerra” e deu um golpe ditatorial, centralizando o poder e
fechando o Congresso Nacional. A Constituicdo de 1937, influenciada por ideais
autoritarios e fascistas, foi outorgada e instalaram a Ditadura do “Estado Novo”, que
s6 teria fim com a redemocratizacéo pelo texto de 1945, e foi declarado em todo pais,
0 estado de emergéncia. Direitos fundamentais foram enfraquecidos sobretudo em
razdo das atividades desenvolvidas pela policia especial e pelo departamento de
imprensa e propaganda (DIP). Apesar do regime extremamente autoritario, na medida
em que o Estado centralizado, atuava diretamente na economia, ndo se pode negar o
seu importante crescimento nesse setor. Getulio Vargas, buscando atrair o apoio
popular, consolidou as Leis do trabalho (CLT) e importantes direitos sociais como 0
salario minimo. As eleicbes passaram a ser indiretas. Nao houve previsdao do
mandado de seguranca nem da acdo popular. Nao se tratou dos principios da
irretroatividade das leis e da reserva legal. As greves foram proibidas, tendo sido
declaradas antissociais nociva ao trabalho e ao capital e incompativeis com o0s
superiores interesses da producdo nacional (artigo 139). A tortura foi utilizada como
instrumento de repressdo, tendo como simbolizacdo a entrega de Olga Benario,
mulher de Luiz Carlos Prestes, Lider Comunista no Brasil, que viria a ser assassinada
em campo de concentragéo nazista na Alemanha.

O Direito de manifestacdo do pensamento foi restringido, pois previa o artigo
122, n. 15,7 a@”, que, com o fim de garantir a paz, a ordem e a seguranga publica, a
censura prévia da imprensa, do teatro, do cinematégrafo, da radiodifusdo podia ser
exercida facultando-se a autoridade competente proibir a circulagdo a difuséo ou a
representacao.

Nenhum jornal poderia recusar a insercdo de comunicados do governo, nas
dimensdes taxadas pela lei (artigo 122 n.15, ” b”.) A pena de morte poderia ser
aplicada para crimes politicos nas hipéteses de homicidio cometido por motivo futil e
com extremos de perversidade. Foi declarado o estado de emergéncia (artigo 186)
gue, suspendendo direitos e garantias individuais, s6 veio a ser revogado pela lei n°

16 de 30.11.1945. Apesar da triste realidade ditatorial neste periodo, houve inegavel
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nacionalizacdo formal da economia, bem como controle sobre certas &reas
estratégicas de producdo como mineragcdo, aco e petrdleo, configurando, assim,
importante “expanséo capitalista”. Também existiram avancos no campo trabalhista.

Contudo, como nota Barroso:

A Constituicdo ndao desempenhou papel algum, substituida pelo mando
personalista, intuitivo, autoritario. Governo de fato, de suporte policial e
militar, sem submissé@o sequer formal a Lei maior, que nao teve vigéncia
efetiva, salvo quanto aos dispositivos que outorgava ao chefe do Executivo
poderes excepcionais. (BARROSO, 2006, p. 24).

A Constituicdo de 1946

Na andlise da trajetoria Historica dos direitos, em especial dos Direitos
Humanos, percebe-se que a Constituicdo de 1946, retomou a linha democrética
burguesa de 1934 e foi promulgada de forma legal, apos as deliberacbes do
Congresso recém-eleito, que assumiu as tarefas da Assembleia Nacional Constituinte.
Pontos dessa Constituicdo que sdo destaque: o restabelecimento dos direitos
individuais, o fim da censura e da pena de morte; a Carta Magna também devolveu a
independéncia aos poderes Executivos, Legislativo e Judiciario; restabeleceu o
equilibrio entre esses poderes; instituicdo de eleicdo direta para Presidente com
mandado de cinco anos.

Algumas normas estabelecidas pela Constituicdo de 1946 merecem ainda
destaque: a incorporacdo da Justica do Trabalho e do Tribunal Federal de recursos
ao poder judiciario; pluralidade partidaria; direito de greve e livre associacao sindical,
condicionamento do uso da propriedade ao bem-estar social, possibilitando a
desapropriacao por interesse social.

O trabalho, Direito social de imensa importancia para o crescimento e
desenvolvimento da sociedade brasileira teve grande énfase nesta Constituicao,
mediante a pressao das influéncias externas, provindas especialmente dos Estados
Unidos e da Europa para que o Brasil elaborasse leis trabalhistas. Sem falar do
compromisso internacional assumido pelo Brasil ao ingressar na Organizacao

Internacional do Trabalho (OIT). A esse respeito Bagnoli et al (2009), afirma:

N&o bastasse a prépria concepcao do governo, influéncias externas,
particularmente as transformagdes ocorridas na Europa e nos Estados
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Unidos, exerceram, de certo modo, alguma pressao no sentido de levar o
Brasil a elaborar leis trabalhistas. Além disso, ndo se podia esquecer o
compromisso internacional assumido pelo Brasil ao ingressar na Organiza¢ao
Internacional do Trabalho, criada pelo Tratado de Versalhes (1919),
propondo-se a observar normas trabalhistas (BAGNOLI et al 2009, p.171-
172).

No Brasil ja vigoravam até 1942, varias leis ligadas ao trabalho, como leis
proibindo o trabalho dos menores de 12 anos, lei sindical, lei de acidente de trabalho,
salario minimo, lei de organizacdo da Justica do Trabalho entre outras. Em 1943,
essas leis foram consolidadas, dando origem a consolidacdo das leis trabalhistas
(CLT) que, além da sistematizagdo das leis esparsas existentes na época, cresciam
de acordo com Bagnoli et al (2009), novos institutos criados pelos juristas que a
elaboraram. Observe o que afirmam Bagnoli et al (2009) sobre a influéncia que a CLT

exerceu no Direito laboral.

A CLT exerceu enorme influéncia particularmente pela técnica que revelou.
Além disso, foi a primeira lei geral a se aplicar a todos os empregados, sem
distincdo entre a natureza do trabalho (técnico, manual ou intelectual). A
Consolidacéo ndo pode ser considerada um cddigo, porque, ndo obstante a
sua apreciavel dimensao criativa, sua principal funcéo foi a reunido de leis
existentes e ndo a criagdo, como num caddigo, de leis novas (BAGNOLI et al
2009, p.172).

Os mesmos autores apresentam os objetivos da Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT) e a forma como os fundadores da OIT se expressaram no preambulo

da Constituigéo.

[...] a OIT (em 1919), que tinha por pressuposto basico ndo a defesa do
trabalhador, mas buscar soluc@es para que primeiramente ndo ocorresse nos
outros paises o0 que havia acontecido na Russia, onde a miséria gerou uma
Revolugdo Social sem precedentes na histéria. Em segundo lugar, para
buscar um equilibrio internacional no comércio mundial, porque, j& que era
inevitavel fazer leis trabalhistas para evitar o perigo "vermelho", dever-se-ia
atentar para que elas ndo fossem feitas somente em alguns paises tornando
a producao nestes mais cara e por isso prejudicando-lhes o comércio e a
competicéo internacional (BAGNOLI et al 2009, p.172).

Assim se expressaram aqueles que fundaram a OIT no predmbulo da

constituicdo deste organismo:

Considerando que existem condic¢des de trabalho que implicam, para grande
namero de individuos, em miséria e privacdes, e que o descontentamento
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gue dai decorre pde em perigo a paz e a harmonia universais, e considerando
que é urgente melhorar essas condic¢des (...).

Considerando que a ndo adoc¢ao por qualquer nagdo dum regime de trabalho
realmente humano cria obstaculos aos esfor¢os das outras nacdes desejosas
de melhorar a sorte dos trabalhadores nos seus préprios territdrios
(ORGANIZAQAO INTERNACIONAL TRABALHO, 1946, p.2-3).

Também se destaca entre as emendas promulgada a Carta Magna de 1946: o
Ato Adicional de 2 de setembro de 1961, que instituiu 0 regime parlamentarista; o
plebiscito, realizado em janeiro de 1963, o pais retomou o regime presidencialista,
restaurando os poderes do presidente.

Neste mesmo ano foi instalada a Assembleia Constituinte, vindo o texto a ser
promulgado para repudiar o Estado totalitario em vigor no pais desde 1930 e implantar
a redemocratizacao do Brasil. O texto foi inspirado nas ideias liberais da Constituicdo
1891 e nas ideias sociais da de 1934. Procurou no campo da economia, harmonizar
o0 principio da livre iniciativa com a justica social.

Essa carta de 1946 é marcada por uma série de fatos historicos que exigiu do
pais uma tomada de decisdo. Dentre eles destaca-se:a criacdo da Forca
Expedicionaria Brasileira (FEB); a entrada do Brasil na Segunda Guerra Mundial ao
lado dos “Aliados; ” uma crise politica que forcou Vargas assinar o Ato Adicional em
1945, convocando elei¢cdes presidenciais e marcando o fim do Estado Novo; Vargas
foi deposto pelas Forcas Armadas etc.

Quanto aos direitos, o mandato de seguranca e acao popular foram
estabelecidos no texto constitucional; o artigo 141 $ 4°, consagrou o principio da
inafastabilidade do controle jurisdicional ao estabelecer que a lei n&o poderia excluir
da apreciacao do Poder Judiciario qualquer lesdo de direito individual; No artigo 141,$
13, passa-se pela primeira vez a prever regras para os partidos politicos; pelo artigo
141, $ 31, vedou-se, caracterizando o cunho humanitario, a pena de morte, a de
banimento, a de confisco e a de carater perpétuo.

Nos termos do artigo 158, foi reconhecido o direito de greve, as varias
garantias dos trabalhadores ja conquistadas durante o Estado Novo foram mantidas,
marcando importante degrau na evolucdo social do pais. Em 1963, como ja
mencionado, foi realizado o Referendo, o povo determinou o retorno imediato ao

presidencialismo que permaneceria até a Ditadura Civil-Militar de 1964.
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A Constituicéo de 1967

Algo marcante que envolveu esta Constituicdo datada de 1967, foi o fato dela
além de manter a Federacdo com expansdo da Unido e eleicdo indireta para
Presidente da Republica, ter sido emendada por sucessivas expedicdes de Atos
Institucionais (Als)?, toda a estrutura de poder baseada na seguranca nacional e
suspensao de direitos politicos e individuais.

Segundo Bagnoli et al (2009), a Constituicdo de 1967 esta diretamente
conectada com o Al-4, pois em outubro de 1966, o Congresso foi fechado e por meio
do Al-4 foi convocado extraordinariamente para aprovar uma nova Constituicdo, que
ratificaria o fortalecimento do poder Executivo e o enfraquecimento do Estado.
Parafraseando Castro, “o pais dobrou o cabo da Democracia em direcdo a Ditadura
gue tornar-se-ia cada vez mais fechada, mas violenta e disposta a nao reconhecer a
linha divisodria entre legalidade e a ilegalidade” (CASTRO 2008, p.528).

Espaco de liberdade e flexibilidade foram eliminados pelo Al-5, o qual
estabeleceu um regime de tortura e violéncia. O Presidente da Republica aumentou
de maneira excessiva seus poderes, pois passou a ter poderes para fechar o
Congresso, intervir em Estados e municipios e cassar mandatos. De acordo com
Bagnoli et al (2009), além dessas medidas, foi eliminada a possibilidade de se impetrar
Habeas Corpus quando os individuos estivessem sendo acusados por crime contra a

ordem econdmica, social e a economia popular. Fato bem destacado por Boris Fausto:

A partir do Al-5, o nucleo militar do poder concentrou-se na chamada
comunidade de informag8es, isto é, naquelas figuras que estavam no
comando dos o6rgaos de vigilancia e repressao. Abriu-se um novo ciclo de
cassacdo de mandatos, perda de direitos politicos e expurgos no
funcionalismo, abrangendo muitos professores universitarios. Estabeleceu-se
na préatica a censura aos meios de comunicacao; a tortura passou a fazer
parte integrante dos métodos de governo (FAUSTO, 2007, p. 480. Apud
BAGNOLI et al 2009, p. 182).

1 Que serviram de mecanismos de legitimacao e legalizacdo das a¢8es politicas dos militares, dando
a eles poderes extra constitucionais. De 1964 a 1969, foram decretados 17 atos institucionais,
regulamentados por 104 atos complementares. (NOVO, Benigno Nufiez. As Constituicbes Brasileiras
Conteudo Juridico, Brasilia-DF: 18 dezembro 2021. Disponivel em:;
https://conteudojuridico.com.br/consulta/Artigos/51443/as-constituicoes-brasileiras. Acesso em: 18
dezes de 2021.)
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Para dar a Constituicdo de 1967 a for¢ca constitucional, foi criada a Lei de
Seguranga Nacional, que visava a defesa contra o tipo de “guerra interna” que muito
preocupava os militares anticomunistas no Brasil. Era uma Lei devastadora para 0s
direitos civis. Castro (2008), observa que as afirmativas presentes no paragrafo sobre
os direitos individuais no Artigo 150, sdo mais uma brincadeira de mau gosto:

Art. 150. A ConstituicBo assegura aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a vida, a
liberdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: § 12 Todos
sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo, de sexo, raca, trabalho, credo religioso
e conviccgdes politicas. O preconceito racial sera punido pela lei.

§ 22 Ninguém seré obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa senéo
em virtude de lei.

§ 32 A lei ndo prejudicara o direito adquirido, o ato juridico perfeito e a coisa
julgada.

8 42 Alei ndo podera excluir da apreciacdo do Poder Judiciario qualquer lesao
de direito individual. (...)

§ 82 E livre a manifestagéo de pensamento, de convicgao politica ou filosofica
e a prestagdo de informagdo sem sujeicdo a censura, salvo quanto a
espetaculos de diversdes publicas, respondendo cada um, nos termos da lei,
pelos abusos que cometer. E assegurado o direito de resposta. A publicaco
de livros, jornais e periddicos independe de licenga da autoridade. N&o sera,
porém, tolerada a propaganda de guerra, de subversdo da ordem ou de
preconceitos de raca ou de classe.

8§ 92 Sd&o inviolaveis a correspondéncia e o sigilo das comunicacfes
telegraficas e telefénicas.

8 10. A casa é o asilo inviolavel do individuo. Ninguém pode penetrar nela, a
noite, sem consentimento do morador, a ndo ser em caso de crime ou
desastre, nem durante o dia, fora dos casos e na forma que a lei estabelecer.
(...)

§ 12. Ninguém sera preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita de
autoridade competente. A lei dispora sobre a prestacdo de fianca. A priséo
ou detencdo de qualquer pessoa sera imediatamente comunicada ao Juiz
competente, que a relaxard, se nao for legal.

§ 13. Nenhuma pena passara da pessoa do delinquente. A lei regulara a
individualizacdo da pena.

§ 14. Impde-se a todas as autoridades o respeito a integridade fisica e moral
do detento e do presidiario.

§ 15. A lei assegurard aos acusados ampla defesa, com os recursos a ela
inerentes. N&o haverd foro privilegiado nem Tribunais de excecao.

§ 16. A instrucdo criminal seré contraditéria, observada a lei anterior quanto
ao crime e a pena, salvo quando agravar a situagéo do réu. (...)

§ 20. Dar-se-4 habeas corpus sempre que alguém sofrer ou se achar
ameacado de sofrer violéncia ou coa¢do em sua liberdade de locomocéo, por
ilegalidade ou abuso de poder. Nas transgressdes disciplinares ndo cabera
habeas corpus.

§ 21. Conceder-se-4 mandado de segurancga, para proteger direito individual
liquido e certo ndo amparado por habeas corpus, seja qual for a autoridade
responsavel pelailegalidade ou abuso de poder. (...) (BRASIL, 1967, art. 150)
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A Carta de 1967, concentrou, bruscamente, o poder no ambito Federal,
esvaziando os Estados e Municipios e conferindo amplos poderes ao presidente da
Republica. Houve forte preocupacdo com a Seguranca Nacional e algumas
caracteristicas dessa Constituicdo merecem destaque: Presidente da Republica
legislava por decretos-leis, que poderiam ser editados em caso de urgéncia ou de
interesse publico relevante, e desde que nao resultassem em aumento de despesa
sobre a Seguranca Nacional e as Financas Publicas; havia exagerada possibilidade
de suspensdo de direitos politicos por dez anos (Artigo 151); houve a previsao de se
tornar perdida a propriedade para fins de reforma agraria, mediante pagamento de
indenizacdo com titulos da divida publica; os direitos dos trabalhadores foram
definidos com maior eficacia.

O texto de 1967 foi marcado também pelos escritos dos Atos Institucionais que
apresentavam muitas restricbes a Democracia. O Al-5, de 13.12.1968 & o0 mais
violento Ato baixado pela Ditadura, perduraria até a sua revogacao pela Emenda
Constitucional (EC) n. 11, de 17.10.1978 que fixa as seguintes “atrocidades” nos

termos de sua ementa:

Formalmente, foram mantidas a Constituicdo de 24.01.1967 e as
Constituicdes Estaduais, com as modificages constantes do Al-5;

O Presidente da Repulblica poderia decretar o recesso do Congresso

Nacional das Assembleias Legislativas e das Camaras de Vereadores, por
Ato complementar em estado de sitio ou fora dele, s6 voltando a funcionar
guando convocados seus membros pelo presidente da republica;

O Presidente da Republica, no interesse nacional, poderia decretar a
intervencdo dos Estados e Municipios sem as limitagcbes previstas na
Constituicao;

Os direitos politicos de quaisquer cidadaos poderiam ser suspensos pelo

prazo de 10 anos e cassados os mandatos eletivos federais, estaduais e
municipais;

Ficaram suspensas as garantias constitucionais ou legais de vitaliciedade,
inamovibilidade e estabilidade, em como a de exercicio em func¢des por prazo
certo;

O Presidente da Republica em quaisquer dos casos previstos na Constitui¢do
poderia decretar o estado de sitio e prorroga-lo, fixando o respectivo prazo;

Presidente poderia decretar o Confisco de bens de todos quantos tivessem
enriquecido ilicitamente, no exercicio do cargo ou funcao;

Suspendeu- se a garantia de habeas corpus, nos casos de crimes politicos
contra a seguranga nacional, a ordem econdmica e social e a economia
Popular (artigo 10 do Al-5);

Finalmente, a triste previsdo do artigo 11 do Al-5: “excluem-se de qualquer
apreciacdo judicial todos os atos praticados de acordo com este Ato
Institucional e seus atos complementares, bem como os respectivos efeitos”
(BRASIL, EMENDA CONSTITUCIONAL n. 11, 1978).
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O Congresso Nacional foi fechado nos termos do Ato complementar n. 38 e
13.12.1968, no mesmo dia em que Costa e Silva baixou o Ato Institucional de n.5 (Al-

5) que perdurou por mais de 10 meses.

A Constituicéo de 1988

Apos o fim da Ditadura Militar, o Brasil passava por um momento de profunda
crise econOmica e de elevado descontentamento social. Apenas uma nova
Constituicdo n&o era capaz de eliminar todos os problemas nacionais, exigindo-se um
trabalho arduo e planejado que prevalecesse até o presente. Diante de um novo
processo de redemocratizacdo, depois de vinte e um anos de Ditadura Militar, essa
Constituicdo de 1988 via a necessidade de devolver ao povo todos os Direitos que
haviam sido retirados deles durante o processo ditatorial. Esta Constituicdo tinha
como objetivo garantir direitos sociais, econémicos, politicos e culturais.

A Constituicdo de 1988 inaugurou um novo arcabouco juridico-institucional no
pais, com ampliacdo das liberdades civis e dos direitos e garantias individuais.
Segundo Novo (2018), uma forte e importante caracteristica que ndo pode deixar de
ser citada foi a divisdo dos trés poderes da Republica: Executivo, Legislativo e
Judiciario, que mesmo sendo independentes possuem responsabilidades de controle
reciprocos entre eles. Um trecho da obra de José Luiz Quadros de Magalhdes citado
por Goncalves e Bergara, mostra essa abrangéncia dessas disputas em torno da

nocao de direitos:

O texto de 1988, traz uma ordem econdmica que tem como principios a livre
iniciativa, a livre concorréncia, a propriedade privada, principios de origem
liberal que ao lado de principios de origem socialista, como a func¢ao social
da propriedade, o pleno emprego, a dignidade do trabalho humano, somam-
se a direitos de terceira geragdo como o direito do consumidor e 0 meio
ambiente, para apontar para uma ordem econémica que embora avangada,
pois incorpora 0 que ha de mais atual em termos de direitos fundamentais,
pode no maximo ser interpretada como uma ordem econdmica neoliberal em
sentido amplo, com um modelo de Estado Social nédo clientelista, dentro de
um modelo intervencionista estatal com a finalidade de promover a
diminuicdo das desigualdades sociais e regionais dentro de um capitalismo
social. (MAGALHAES, J.L.Q. apud GONCALVES,B.T.R. e BERGARA, P. N.
dos S., p. 7).
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Segundo Castro (2010), a Constituicdo de 1988 tem uma caracteristica que a
faz alvo de criticas: muitos elementos estabelecidos em seus paragrafos e incisos
poderiam ter sido definidos em legislacdo comum. A mesma autora explica essa

caracteristica ao afirmar que,

Aqueles que criticam a forma pela qual a Constituicdo de 1988 foi feita
reclamam que ela é por demasiado pesada, repleta de casuismos o que gera
um entrave, visto que qualquer mudanca, por minima que seja, exige uma
emenda constitucional, algo bastante dificil e trabalhoso (CASTRO 2010, p.
561).

No entanto, "o carater enciclopédico da Constituicdo deriva do medo do retorno
ao arbitrio, ainda muito recente na memoria nacional." (SILVA, 1990, p. 344 apud
CASTRO, 2010, p. 562). As conquistas democraticas ligadas a essa constituicao, que
esta dividida em nove titulos que se dividem de acordo com as atribuicdes de seus
artigos, sdo inumeras. Porém, procura-se nesta pesquisa apresentar os Direitos
Humanos com énfase nos Direitos sociais e sua evolu¢do ao longo da Histéria do
Direito. Nesse sentido, segundo as consideragdes do jurista Benigno Nunez Novo e

de Bagnoli et al (2009, p.196) a esse respeito se faz necessario observar.

A protegdo dos Direitos Humanos, ja acolhidos na Constituicdo de 1946,
como o Habeas-corpus. Criou-se o Habeas-data, instrumento pelo qual o
cidaddo pode cobrar e obter a arquivos publicos e privados informacdes a
seu proprio respeito. Para suprir a falta de leis que viabilizassem o exercicio
de direitos constitucionais, o artigo 50, inciso LXXI, consagrou o mandato de
injuncao, figura surgida no direito inglés em fins do século XIV. A Constituicdo
definiu como crimes inafian¢aveis a tortura, o racismo e o terrorismo contra a
ordem constitucionais e o estado democratico. A prisdo sé poderia ser
efetuada por ordem judicial ou em flagrante delito, aboliu-se a identificacdo
criminal dactiloscépica para o cidadao de posse de seus documentos. (Novo
2020, p.17).

Especificamente no que se refere aos direitos sociais, destaca-se o art. 6°,
onde estao disciplinados os direitos sociais: a educacao, a salde, o trabalho,
a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, e ainda, os arts.
7°, 8°, 99 10° e 11° que dispdem acerca dos direitos dos trabalhadores.

(Bagnoli et al 2009, p. 196).

Também o Titulo VIII da Constituicao dispde “Da Ordem Social”, que em seus
oito capitulos tratam dos seguintes temas: | — DisposicGes gerais, art. 193; Il — Da
seguridade social, arts. 194 a 204, versando sobre saude, previdéncia e assisténcia
social; Il — Da educacéo, da cultura e do desporto, arts. 205 a 217; IV — Da ciéncia e
tecnologia, arts. 218 e 219; V — Da comunicagéo social, arts. 220 a 224; VI — Do meio
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ambiente, art. 225; VII — Da familia, da crian¢a, do adolescente e do idoso, arts. 226
a 230; e VIIl — Dos indios, arts. 231 e 232.

Dentre algumas caracteristicas dessa Constituicdo de 1988, instituiu-se um
sistema Unico de salde publica, onde a medicina privada poderia participar
completamente; a educag¢do ganhou o Direito a, no minimo, 18% da receita de
impostos da Unido e 25% dos estados e municipios; ganhou-se também a
coexisténcia do ensino publico com o privado; a censura foi abolida para a atividade
intelectual, artistica, cientifica e de comunicacgdo (artigo 5°, inciso IX). Liberalismo na
area da cultura, um misto de liberalismo e nacionalismo na area econémica, énfase
social na legislacao trabalhista e previdenciaria. Assim ficou a Constituicdo Brasileira
de 1988 conforme Novo (2018).

Enfim, essa Constituicdo de 1988 trouxe importantes mudancas para o Brasil,
pois implementou novas leis, como o Cadigo Civil em 2002, o Codigo de Defesa do
Consumidor em 1990, a Lei de Defesa da Concorréncia em 1994, a Lei de Arbitragem
em 1996, o surgimento das agéncias reguladoras, as transformacdes no processo
penal e civil, a reforma do judiciario e a criagdo do Conselho Nacional de Justica,
dentre outras. (BAGNOLI et al, 2009, p. 185).

Portanto, ainda que esteja ocorrendo transformacdes juridicas e sociais no final
do século XX e inicio do XXI, o Direito no Brasil, assim depreende Bagnoli et al (2009),
‘exige ser constantemente repensado, atualizado e adequado aos problemas do

cotidiano social e econémico." Eles também afirmam que,

O papel transformador do Direito, que a partir de diversas fontes, como a
tradicdo, os costumes, a prépria lei, mas também fontes auxiliares como a
economia, 0s avancos tecnoldgicos, a ética, valoriza cada um desses
elementos e determina o que € o justo para vida em sociedade e assim pautar
0 comportamento esperado das pessoas (BAGNOLI et al 2009, p. 194).

No preambulo da CF/88 foi instituido um Estado Democratico, destinado a
assegurar valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias: Exercicio dos direitos sociais
e individuais; a liberdade; a seguranca; o bem-estar; o desenvolvimento; a igualdade;
a justica. A Constituicdo de 1988 conta com uma rigidez constitucional, onde existe

um processo de alteracdo mais arduo, mais solene e mais dificultoso que o processo
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de alteracdo das demais espécies normativas. Quanto a Declaracdo dos direitos este

texto destaca:

Os principios democraticos e a defesa dos direitos individuais e coletivos dos
cidad&os estédo consolidados no texto, consagrando direitos fundamentais de
maneira inédita, por exemplo, ter tornando o racismo e a tortura , crime
inafiancaveis; o direito dos trabalhadores foram ampliados; foram previstos
pela primeira vez 0 mandato de seguranca coletivo e o habeas data; o artigo
225 pela primeira vez se dedica a tematica do meio ambiente; destacam-se,
de entre as funcdes institucionais do Ministério Publico, a de promover o
inquérito civil e a acdo civil plblica, para a protecao do patriménio publico e
social, do meio ambiente e de outros interesses difusos e coletivos (artigos,
127, caput, e 129,lIl); no art.129 §1°, a legitimacdo do Ministério Publico para
as acdes civis ndo impede a de terceiros, nas mesmas hipoteses, segundo o
dispositivo na Constituicdo e na lei; outra relevante funcéo institucional do
MP é a de defender judicialmente os direitos e interesses das populagbes
indigenas (BRASIL, artigo 129, V, 1988);

A CF/1988, foi a primeira Constituicéo brasileira a separar a ordem econémica
da Ordem Social. Conforme visto, ela inova e passa a tratar da ordem social em titulo
proprio, desvinculando da ordem econémica que, por sua vez, recebe matérias sobre
o sistema financeiro nacional (Titulo VIII). Alguns temas da ordem social que eram
assegurados nas Constituicdes anteriores, como os direitos dos trabalhadores, foram
deslocados para o Titulo Il, que trata dos direitos e garantias fundamentais (direito
social).

Apresenta-se assim, uma sintese da trajetoria historica do Direito ao longo das
sete Constituicdes do pais, fazendo uma reflexdo em conformidade com o que
publicou em 1872 Rodolfo Von lhering, o jurista renomado e responsavel pela
estruturacdo de importantes conceitos no ordenamento juridico Ocidental, na obra: A
Luta pelo Direito, na qual em uma das partes se ocupou da seguinte tematica, “a

defesa do Direito € um dever para com a sociedade. ” Escreveu lhering que

[...] guando mil homens tém de dar combate, o desaparecimento de um sé
pode passar despercebido; mas quando cem dentre eles abandonam a
bandeira, a posicao daqueles que ficam fiéis torna-se cada vez mais critica;
todo o peso da luta recai sobre eles exclusivamente. (IHERING, 1999, p. 45,
apud BAGNOLLI, et al, 2009, p.194)

Outra caracteristica marcante da Constituicdo Federal de 1988, observada por
muitos historiadores (as) entre eles Bagnoli et al (2009), destacaram que “em razéao
da ideologia adotada no texto constitucional que se destaca no aspecto social pelo

relevo com que trata o cidadao, e ainda, no campo econémico, dado ao enfoque
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atribuido ao Estado no desempenho de suas fun¢des, a Carta Magna foi apelidada de
“constituicao cidadd”. Afirmam ainda que

Jad no artigo 5° encontram-se os direitos a igualdade, seguranca e
propriedade. Nos diversos incisos do art. 5° encontram-se a liberdade
profissional e associativa; a garantia a propriedade e sua fungéo social, como
também a desapropriagdo quando necessaria; a garantia do direito de
inventos industriais, marcas, nomes e signos distintivos em vista do
desenvolvimento tecnolégico e econdmico do Pais, a promocao da defesa do
consumidor; e ainda a concessdo de mandado de injuncéo nos casos de falta
de norma regulamentadora, que torne inviavel o exercicio de direitos e
liberdades constitucionais. (BAGNOLI et al, 2009, p. 186 e 187).

Os principios da liberdade e da igualdade, mencionados no “caput” do art. 5°
da CF/88 “Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca, a propriedade. ”, os quais sem
eles, ndo existiriam os outros direitos, estao entre os principais reflexos da Revolucao
Francesa nos Direitos Humanos. Inclusive o lema central da Revolugédo Francesa:
“Liberdade, lgualdade e Fraternidade” € a base da Constituicdo Federal Brasileira de
1988. Os principios nela presente visam o bem-estar da sociedade. Confira o que

afirma a Carta Constitucional brasileira:

“Preambulo: Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia
Nacional Constituinte para instituir um Estado Democrético, destinado a
assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solu¢éo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a
protecio de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL.”. (BRASIL, 1988).

Ao longo dessa trajetoria historica dos Direitos Humanos a partir da andlise das
constituicBes brasileiras, convém lembrar que a convocacao da Assembleia Nacional
Constituinte para elaborar a nova Constituicdo Federal do Brasil durante o governo de
José Sarney, foi um ato politico, pois a Constituicdo de 1967, que estava em vigor

precisava ser destruida e a nova Carta deveria eliminar todo o regime de excecéao.
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Conforme afirma Lenza (2016), “era a solidificagao da transi¢cao entre o antigo regime
e a “Nova Republica ".

Ainda conforme afirma Lenza (2016), a Carta de 1988 passou por um processo
de alteracdo mais arduo, mais solene e mais dificultoso que o processo de alteracao
das demais espécies normativas, dai a rigidez constitucional. Entretanto, inUmeros
avancos foram observados a partir da elaboracdo da nova Carta Magna. Dentre eles
destacam-se: O pluripartidarismo foi ampliado e partidos como o PCB e o PC do B
foram legalizados e novos partidos surgiram como PSDB e PL; outro avango foi a
erradicagdo da “famigerada” censura a imprensa que assolou o pais durante o
governo militar; o sindicalismo e grandes centrais a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT) e a Central Geral dos Trabalhadores (CGT) se consolidaram (LENZA, 2016).

64



Capitulo II- O ensino de Historia e suarelacdo com os Direitos Humanos

Apos analisar a trajetdria histérica dos Direitos Humanos e buscar entender
arelacdo dessa Historia com a questdo da cidadania procura-se neste capitulo
analisar a funcao social da escola atual, da educacao em geral e da evolucao histérica
do ensino de Histdria com seus avancos, retrocessos e sua relacdo com o tema dos
Direitos Humanos.

Para realizar este estudo, precisa-se voltar um pouco no tempo para
compreender algumas concepcdes histéricas e assim chegar ao atual estado da arte
da Historia e suas relagées com o ensino. A comegar com a concepc¢ao grega. Durante
muito tempo 0s gregos acreditaram que a Histdria era ciclica, ou seja, imaginavam
gue determinados fatos politicos, econémicos e sociais viessem a se repetir como se
fosse um processo pedagdgico da realidade. Os historiadores da época eram vistos
como anotadores. Destacando-se Herédoto (pai da Historia) e Tucidides os quais sao
referéncia na construcéo da Histéria como ciéncia.

Uma segunda concepcao da Historia € a providencialista, vem da expressao
da vontade divina se manifestando na Histéria, na qual tem como destaque Santo
Tomas de Aquino que se baseou na fé. Fundou uma escola de pensamento medieval
chamada Escolastica. Apregoava que o homem estava no mundo pela vontade de
Deus, se isso € verdade e se Deus € onipresente, onisciente e onipotente ele
estabelecia o destino do homem. Segundo Sdo Tomas de Aquino a vontade de Deus
era 0 elemento que movia a Histéria. A Igreja Catdlica se aproveitou deste
pensamento para alienar muitos camponeses. A Igreja dizia que tudo seria da vontade
de Deus e que o camponés néo deveria se revoltar.

Para contradizer esta concepcao nasce no século XIX a concepgéo da escola
metddica ou positivista. O homem deste século € marcado pela descrenca que
passara a duvidar da fé, desejar mais a razéo e querer a ciéncia. Pautado por autores
como Augusto Comte, pela primeira vez, verdadeiramente, a Histéria se torna uma
profissdo com atividades que poderiam ser contratadas pelo governo. Neste momento
Augusto Comte classifica e divide as ciéncias. A Histéria aparece aqui como ciéncia
com epistemologia, metodologia e objetos de pesquisa prépria e com um papel
profissional de um historiador em si.

Em 1837, foi estabelecido o Colégio D. Pedro Il na corte da cidade do Rio de

Janeiro. L4, a didatica do ensino de Histdria era baseada no emprego de uma narracao
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factual seleta, elegendo grandes personagens, acontecimentos simbdlicos e,
eventualmente, mitos fundadores. Segundo Christian Laville, o ensino de Historia nas
escolas ndo era mais do que uma forma de educacédo civica. Era ensinada uma
Historia da elite branca, voltada para a Europa e para a mesticagem da raca brasileira.
Neste mesmo ano o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), foi fundado com
a tarefa de escrever a Histéria oficial do Brasil, aquela responsavel por forjar a
identidade da nacéo.

Na década de 1850, influenciado por Leopold Von Ranke, Francisco Adolfo de
Varnhagen, membro do IHGB, escreveu a sua Histéria geral do Brasil e a partir dai
seria definido a identidade do povo brasileiro e os rumos a serem seguidos pela nacao.
A partir desta concepc¢ao positivista, Augusto Comte dividia a Histéria em trés fases:
mitica, teoldgica, positiva. Para ele, a Historia positiva se baseava em uma lei natural
e acreditava que chegaria a uma verdade absoluta sobre determinado tema por meio
da andlise de documentos oficiais e que 0 positivista deveria ser neutro e apenas
narrar os fatos de forma linear. Esta fase da Historia foi chamada de Historia de
memorizacao, factual e cronologica que valorizavam os grandes fatos historicos e
biografias de pessoas ilustres.

Na primeira metade do século XX Getulio Vargas instaurou no final de 1930 o
Ministério da Educacado e Saude, nomeando Francisco Campos como ministro. Em
1931, Francisco Campos promove uma reforma educacional que pde fim a hegemonia
do Colégio D. Pedro Il. O ministro passou a ser quem estabeleceu os curriculos e 0s
métodos de ensino, coube a esta reforma educacional implementar a seriacdo dos
curriculos, a formacéo de um regular sistema de inspecao federal. (MATHIAS, 2011,
p. 40- 49).

Durante a Ditadura Estado Novista (1937-1945) o ensino de Histéria
intermediou a propaganda nacionalista. Em 1942 uma nova reforma educacional,
desta vez, pelo entdo Ministro Gustavo Capanema tornou autdbnoma a disciplina de
Histéria e a didatica do professor, apesar de estar vivendo um Regime Ditatorial.
Getulio Vargas traz grandes nomes do passado e restabelece os principios da familia,
da tradicdo, da nacao e da pétria.

Somente no final da década de 1950 e inicio dos anos sessenta 0s operarios,
estudantes e classe média motivados por outros como Karl Marx, Caio Prado Junior

entre outros reivindicavam um ensino de Historia que fornecesse aos alunos mais
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autonomia. Porém o Golpe Civil-Militar de 1964 supriu as iniciativas e o ensino voltou
a ser de grandes homens e grandes feitos, somando ao violento cunho alienador.

No Brasil, com a deflagracdo do Golpe de 1964, o ensino de Histéria no pais
viveria uma consideravel revisdo em seu contetido programatico. Com as reformas
educacionais de 1968 e de 1971, o ensino de Histéria é efetivamente voltado para
atender aos interesses do Estado Ditatorial. A Historia historicizante ressurge
ativamente. O ensino de Histéria passa a ter uma linearidade cronoldgica de
ocorréncia politica, biografia nacional retratada no Descobrimento do Brasil, na
Proclamacdo da Republica e na Revolucdo de 1930 e de acontecimentos factuais e
das biografias dos grandes personagens. (MATHIAS, 2011, p. 44- 45).

Na década de 1980 houve um rompimento com a Histéria historicizante. E com
a redemocratizacdo em 1985 a disciplina de Historia “deixa de ajustar-se aos
interesses do Estado Autoritdrio para ser prostrada ao servico da sociedade
democratica”. (Fonseca, 2003, p.91). Da mesma forma como a concepgéao positivista
se colocou contra a concepcao providencialista porque queria ser cientifica, a
concepcao marxista se coloca contra a positivista criticando e negando a lei natural e
colocando o processo da exploragdo do homem pelo o homem como a base da
Histéria. A Historia deste periodo é considerada por muitos historiadores como a
Histéria total dos excluidos. Valorizam a Histdria do proletariado explorado pela
burguesia.

O ensino de Histéria ndo mais consistia em celebrar grandes feitos e
personagens, mas sim em discutir os problemas da realidade social vivida. A Histoéria
foi chamada a exercer a funcdo de critica da sociedade, atenta a seus conflitos e
diferencas de classe. Segundo Bittencourt (2005), a sociedade era entendida como a
sociedade dos cidaddos com uma cidadania de cunho marxista, onde o aluno é um
ser social completo que viria a desenvolver uma consciéncia social e de classe e que
desempenharia o papel do trabalhador apto a realizar transformacdes sociais e
politicas. Marx influenciou desde seu nascedouro e ainda hoje, a disciplina de Histéria
em muitos Estados brasileiros. Porém, com o surgimento da Escola dos Annales em
1929, na Franca, o marxismo perdeu espaco na academia, pois muitos historiadores
brasileiros foram influenciados por esta escola. A Escola dos Annales tem como

objetivo: substituir a “Histéria narrativa tradicional” por uma “Historia problema”; ser a
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Histéria de todas as atividades humanas, ndo s6 da politica e colaborar com outras
disciplinas (geografia, psicologia, sociologia, economia e etc.).

Na década de 1990 esta Nova Historia, fruto da 32 geracdo da Escola dos
Annales de Lucien Febvre e Marc Bloch marcou um ensino de Histéria mais maduro,
renovado e em perfeita sintonia tanto com as concepc¢des tedrico-metodologicas da
academia, como com o contexto politico global. Para a Nova Escola tudo é
interessante para o historiador. O cotidiano, desde a forma de se vestir, alimentar-se,
pensar, etc. A Historia esta vinculada a todos os elementos da sociedade humana e o
historiador pode utilizar diferentes recursos para analisar fatos em colaboragédo com
varias disciplinas e por meio de multiplas possibilidades.

Atualmente, a interdisciplinaridade € uma proposta defendida por varios
campos do conhecimento. Na Historia, ela ndo é nova, mas data da prépria renovacao
do inicio do século XX, e ndo do nascimento da pos-modernidade, como 0s projetos
interdisciplinares holisticos ou o0s estudos culturais. Desde as décadas de 1910 e 1920
gue os fundadores da historiografia dos Annales, Marc Bloch e Lucien Febvre, ja
incentivaram o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares.

Tentavam entdo, fazer uma Historia totalizante, que abrangesse o homem em
sua complexidade de pensar, agir e sentir. Para tanto, utilizaram instrumentos de
disciplinas como a economia, a sociologia e a psicologia. A Fundacdo Annales, uma
revista interdisciplinar por exceléncia, em 1929, teve como objetivo promover a
aproximacdo da Historia com as demais ciéncias sociais. Desde entédo, a Escola dos
Annales e sua sucessora, a Nova Historia, tém realizado intenso trabalho
interdisciplinar. A Histéria social, por exemplo, trabalha com a economia, a
demografia, a sociologia, entre outras.

O contato com a interdisciplinaridade também é possivel por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, a partir da proposta de temas
transversais. Para trabalhar com os temas transversais (ética, pluralidade cultural,
saude, orientacdo sexual, Direitos Humanos e meio ambiente) os professores devem
realizar um trabalho interdisciplinar, unindo algumas disciplinas afins para a realizacéao
de determinado projeto.

No entanto, Neto (2003) adverte sobre o perigo de se trabalhar os temas
transversais sem que haja real interdisciplinaridade, mas apenas sobreposicoes e

colagem de dados de diferentes disciplinas. Desta feita, pensa-se na transversalidade
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no ensino de Histoéria segundo a proposta de se trabalhar a transversalidade de Neto
(2003), para o qual as disciplinas sdo um meio e a transversalidade um fim, onde se
apresentam temas que ultrapassam as diferentes areas do conhecimento.
Entende-se que a proposta de interdisciplinaridade € um componente
importante para a transversalizacdo de temas que redundem no cumprimento das
novas funcdes exigidas da escola desde o final do século XX, onde mudancgas no
mundo do trabalho transferiram para a instituicdo escolar funcdes antes relegadas
apenas aos pais. No entanto trabalhar com a interdisciplinaridade apresenta alguns
empecilnos que precisam ser observados, para que sejam evitados. Segundo o

Dicionario de Conceitos Histoéricos, de Silva e Silva:

Para uma aplicacdo efetiva de um trabalho interdisciplinar, numerosas
barreiras precisam ser transpostas: a inexisténcia de um projeto politico-
pedagdgico em varias escolas; a pouca comunicagdo entre os professores
(que em geral, se comportam como ilhas em suas especialidades); as
dificuldades de interacdo escola/comunidade, que gera um saber
desvinculado dos interesses locais etc. As escolas precisam perceber que os
melhores trabalhos apresentados por alunos em feiras de conhecimentos séo
0s que aplicam a interdisciplinaridade com competéncia, o que depende de
uma efetiva participacdo da instituicdo e de seu quadro docente (Silva; Silva,
2009, p. 243).

A partir da Nova Histéria segundo Le Goff (1998), novos temas foram
introduzidos nos livros didaticos e nos curriculos de Histéria tais como: cotidiano,
familia, lazer, sexualidade, género, feiticaria, inquisicdo, vida privada, infancia,
memoaria, mentalidade, imaginario, Direitos Humanos, cultura material, dentre outros.
Com a introducdo destes temas o ensino de Histdria capacita o aluno a questionar
sua propria historicidade e refletir sobre a natureza histérica do mundo ndo apenas
decorar nomes e datas, mas torna-lo critico para defender suas opiniées. De acordo
com Piovesan (2012, p. 471), é por meio da Interdisciplinaridade em Direitos
Humanos, envolvendo areas distintas (lingua portuguesa, Educacdo Fisica,
Matematica, Geografia, Biologia, Histéria, Sociologia, Direito e etc.), que se consegue
problematizar questfes e aliar a teoria e a pratica fomentando a construcdo de um
novo saber, novas pesquisas, novas doutrinas, novas interpretacdes e novas
metodologias ativas. (PIOVESAN, 2012, p. 471).

Sao implantadas no Brasil, as ideias neoliberais ainda na década de 1990. Em
1996 Fernando Henrique Cardoso promoveu financiado pelo FMI e pelo Banco

Mundial sua reforma educacional, sancionando a nova LDB, defendia-se o direito
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bésico e universal do acesso a educacgédo. Ratificou os PCNs desejando a unificagédo
e padronizacao dos curriculos.

Conforme Luis Cerri (2001), a reforma educacional levada a cabo por Fernando
Henrique Cardoso (FHC), n&do deve ser entendida no contexto do desenvolvimento da
educacdo, mas da economia. Tratava-se de um retorno a tecnocracia, buscando
formar individuos com aptidéo suficiente para atender da melhor maneira possivel as
demandas da producéo, néo cidadéaos criticos acerca da sociedade. A educacao no
Brasil perde muito com este sistema politico-econdmico, pois ele visa lucro em
detrimento ao bem-estar social, porque pouco se investe em politicas publicas e na
educacdo. Percebe-se neste percurso que a politica, muito influéncia nos rumos que
a disciplina de Histéria toma. E necessario um enfrentamento coletivo em defesa da
ética e da responsabilidade da producao do conhecimento e da informacéo diante das
Historias abusivas. Historiador € sinbnimo de resisténcia e superacdo e ndo deve
desistir nunca.

A medida que se avanca nas leituras, os que se dedicam ao estudo percebem
0 quanto a disciplina de Histéria vem mudando ao longo do tempo. Ela sofre alteragbes
as vezes lentamente ou rapidamente e cabe ao professor como agente histoérico e
parte ativa do processo historiografico ter uma consciéncia histérica do que é o
passado, presente e o futuro social, politico, cultural do local onde se habita. Segundo
Jorn Rusen (2001) a construcdo conceitual da consciéncia historica pressupde
mecanismo de intencionalidade existente no individuo, caracterizada pela vontade e
acao. Esse agir “tipico da vida humana” os langaria “para além do que ele e seu mundo
sdo a cada momento” (Rusen, 2001, p. 57). Dessa forma o professor consciente de
sua missao deve desconfiar do siléncio que ha em volta de temas que foram e séo
omitidos nos livros didaticos, significando cada aula a partir de questionamentos que
levam a debates. Assim sendo, dentre os avanc¢os da disciplina de Historia, cita-se
alguns:

Quanto ao ensino de Historia, nos PCNs ha indicacdes sobre trabalhos com
fontes histdricas, e isto pode ser considerado como grande avanco. Nesta perspectiva,
o aluno deve criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversas,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais e dos
diferentes contextos historicos. Os PCNs indicam que devem ser trabalhados

conteudos que tenham o objetivo de contribuir para a formacéao intelectual e cultural
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dos estudantes; favorecer o conhecimento de diversas sociedades historicamente
constituidas, por meio de estudo que considerem multiplas temporalidades; propiciar
a compreensao de que as Historias individuais e coletivas se integram e fazem parte
da Historia. (Brasil, 1998, p.47);

A Historia positivista que caracterizou por longo periodo o ensino de Histéria no
Brasil foi alvo de varias criticas; no século XIX na Europa a Histéria nasce como
disciplina autbnoma nos curriculos escolares, tendo como seu principal objeto o
Estado-Nacdo. No Brasil, nesse periodo, coube ao ensino de Historia assegurar a
formacéo dos cidadaos unidos por lagos de identidade nacional, e garantir espaco
para a civilizac&o ocidental cristd; na década de 1980, o ensino de Histéria passou por
uma grande discussao quanto ao seu objetivo, surgindo em varios Estados brasileiros
uma série de reformas curriculares até surgir os PCNs; (Brasil, 1998, p.19); tempos
depois em 2017 e 2018 é aprovada a BNCC que tem como objetivo garantir que 60%
da Matriz Curricular de todas as escolas da rede basica de ensino do Brasil sejam
iguais e 40%, sob autonomia dos Estados e Municipios, no intuito de diminuir as
desigualdades educacionais e sociais; na década de 1990 ocorreram transformacdes
substanciais na sociedade e por consequéncia na legislacdo educacional brasileira e
em relagcdo ao ensino de Historia, mediante a aprovagéo da LDB 9394/96 e dos PCNs;
século XX no campo educacional caracterizou-se pela expansdo da escola publica;
no ano de 1990 representa a efervescéncia de abertura dos cursos de pos-graduacao
em Historia do Brasil (Brasil, 1998, p.21-23); implantacédo da lei 10639/2003 com a
obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira; alteracdo da
Lei 10639/2003 para a Lei 11645/2008 que apresentou as articulacfes das Historias
e culturas africanas, afro-brasileira e indigena na educacdo basica; implantacdo da
Lei Maria da Penha 11340/2006 que cria mecanismo para coibir a violéncia doméstica
e familiar contra a mulher e qualquer forma de discriminagao contra elas. Estas leis
representam um avango para a Histéria do Brasil, porque a partir dai a Histéria das
minorias, antes excluidas, agora sdo temas de pesquisas e estdo nos livros didaticos,
mesmo que seja timidamente recolhida em algum bloco; atualmente destaca-se como
avanco na disciplina o relevante programa da rede Profhistéria que tem realizado o
proficuo didlogo da pesquisa académica com os professores da Educacdo Basica.
Ampliando o papel da pds-graduacdo em Histdria no pais, que hoje é sem duvida mais

representativo (Brasil, 1998, p.90).
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Da mesma forma que se percebe em meio as leituras, os avangos, também se
observa os retrocessos envolvendo a historiografia do Brasil. Dentre os retrocessos
da disciplina de Historia, cita-se alguns:

0 ensino de Histéria desde o século XIX se adapta as condicbes materiais
dadas no respectivo momento e as proposi¢cdes dos regimes e governos vigentes,
além do mais, agora tem que se adaptar também aos debates cientificos ocorridos
entre as correntes historiograficas; as escolas publicas durante a Ditadura Civil-Militar
do Brasil perderam a qualidade do ensino tornando o sonho de ingressar em uma
universidade muito distante dos mais pobres oriundos da rede publica de ensino e
sendo favoraveis apenas aos filhos da elite provindos da rede privada. Mesmo porque
0 interesse do governo era preparar mao de obra para as fabricas. Para esta funcao
apenas o ensino médio era suficiente; muitas mudancas ocorreram no curriculo da
Educacdo Basica neste periodo e foram incluidas matérias como EMC e o OSPB
usadas para exaltar o nacionalismo presente; os livros didaticos servem a um duplo
proposito: uniformizar o discurso dos professores na sala de aula, evitando que
fugisse do discurso imposto pelo regime militar e servir como guia para os professores
gue estavam ocupando aquele espago com pouca formacdo. Sem falar que a maioria
dos pobres da rede publica tinha o livro didatico como Unica fonte de estudo e
pesquisa.

Mesmo com as leis de n® 4024/61 e n° 5692/71, os conteudos de Historia
continuaram a ser trabalhados em ordem cronoldgica, sendo memorizados e com a
pratica civica sendo seu principal objetivo, e a hegemonia dos pressupostos
positivistas; o ensino de Historia tinha uma visdo eurocéntrica; o Conselho Nacional
de Educacéo recomendava o ensino de Historia Geral, do Brasil e da América.

Por ser um documento prescritivo obrigatério em ambito nacional a BNCC,
apresenta um risco, porque traz como disciplinas obrigatérias apenas as que sao
exploradas nas avaliacdes externas deixando a cargo dos Estados e Municipios a
complementacdo da Matriz Curricular a partir da consulta ao aluno que, sem
maturidade, optara ou nao por disciplinas como Histéria, por exemplo, que tem um
cuidado com a formacéo da personalidade e da identidade do aluno. Voltando em
2015, a primeira versdao da BNCC foi elaborada por professores convidados da
Educacdo Basica e do Ensino Superior. Também foi feita uma consulta publica e

elaborada a partir dali a segunda versao, que foi colocada a disposi¢cao para consulta

72



de educadores em seminarios pelo pais. A terceira versao foi elaborada por um comité
do MEC e abrangia a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental, excluindo o Ensino
Médio, o que também vai na contramdo de outros documentos norteadores da
Educacgéo Bésica. Em 2017 a BNCC, foi configurada como uma contrarreforma da
Educacédo Bésica, uma acdo de desmonte das conquistas democréticas e populares
até ai alcancadas. Uma frente minoritaria se op6s e efetivou o pedido de vistas ao
Parecer e a Resolucdo da BNCC para o registro historico. A terceira versao da Base
nao teve discussdo com a sociedade, 0 que ja aponta uma ideia de como o processo
democratico foi ferido nesse processo.

Muitos livros didaticos foram publicados e outros tanto reestruturados dentro do
perfil que o regime ditatorial impés; a imposicdo do Al 5 durante a Ditadura; como se
ndo bastasse tantos retrocessos nestes vinte e um anos de Ditadura Militar no pais,
gue fez com que muitos historiadores classificassem este periodo como uma péagina
negra da nossa Histéria, foram excluida as aulas de sociologia e filosofia do curriculo
basico e alteradas outras disciplinas de humanas, como Histéria e Geografia; a
Campanha de Assisténcia ao Estudante (CASES) organizou a colecao Historia Nova
do Brasil (HNB) que tinha como proposta redefinir o programa e o curriculo de Historia
ensinado nas escolas. O regime militar proibiu a circulagdo da publicagéo e fez uma
nova versao da Historia, na qual o nacionalismo era ressaltado. O livro de Educacéo
Moral e Civica EMC foi distribuido em todos os estabelecimentos de ensino de forma
obrigatéria. Somente em 1992 o uso deste livro deixou de ser obrigatorio e em 1993
foi abolido.

Uns dos debates que estdo em énfase no momento e que se considera um
retrocesso na Historia do Brasil sdo: Escola Sem Partido e o Negacionismo; a Escola
Sem Partido em que diverge opinides entre os defensores que dizem que 0 movimento
guer acabar com a suposta doutrinacdo ideologica de esquerda dos professores em
sala de aula, j& os criticos dizem que a Escola Sem Partido quer censurar e intimidar
os professores. O projeto quer entre outras coisas, proibir qualquer mencéo a género
e orientacdo sexual nas escolas e nos livros didaticos brasileiros; por ser algo
necessario e que a disciplina de Historia ja havia conquistado com a Nova Histéria,
considera-se um retrocesso; o Negacionismo tem dentre outros objetivos, negar o
holocausto manipulando os fatos e deturpando a Histéria. Composto por pessoas que

integram um movimento politico e ideoldgico que ha décadas produzem uma série de
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textos que se dedicam a provar que o holocausto nao existiu e disseminar suas ideias
pela internet. Acredita-se que os historiadores devem confrontar estas ideias para
evitar na medida do possivel este retrocesso; o neoliberalismo também representa um
retrocesso na Historia do Brasil porque visa apenas o lucro de alguns e educacéo e
politicas publicas ndo tem prioridade em um governo neoliberal.

Fazer uma reflexao tedrica e conceitual sobre o papel da disciplina de Historia
para discusséao e o estudo da questédo dos Direitos Humanos e dos Direitos Sociais se
faz necessario, pois a polémica que envolve o tema constitui objeto de profunda
discussédo, implicando em varios argumentos juridicos e politicos de diferentes

periodos.

2.1- Repensar a historicidade do tema Direitos Humanos

Pretende-se trazer na dissertacdo argumentos que envolvem o tema Direitos
Humanos. Sendo assim, busca-se fazer uma reflex@o teérica e conceitual sobre o
papel da disciplina de Historia para a discusséo e o estudo da questdo dos Direitos
Humanos e dos Direitos Sociais. A esse respeito vale a pena observar o que afirmou
Mondaini (2010).

Sem acdo pedagodgica levada a cabo diariamente por vocé professor,
mesclando ensino de novos contelidos, cultivo de uma ética da esperanca e
incentivo ao juizo critico-reflexivo serdo muito poucas as possibilidades de
deixarmos de ser uma sociedade que insiste em confundir Direitos de muitos
com privilégios de poucos. Se a funcdo exercida pelo mestre nas escolas
espalhadas de norte a sul do Brasil se limitasse apenas a isso, esta ja teria a

sua razéo de ser amplamente justificada. (MONDAINI, 2010, p. 69).

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 declarar no seu preambulo, que o
Estado Democratico de Direito se destina a assegurar o exercicio dos Direitos Sociais
e, nos artigos 3° inciso Ill e 170, inciso VI, o objetivo de erradicar a pobreza e reduzir
as desigualdades sociais, 0 que se assiste atualmente é a néo realizacdo destes
direitos. Os Direitos Humanos sdo negados muitas vezes por seus proprios
idealizadores demonstrando que eles se manifestam de modo contraditério em uma

sociedade capitalista onde sao equiparados a mercadoria. Mascaro, afirma que
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[...] se os individuos tém direitos, se sdo considerados sujeitos de direitos,
isso se deve ao fato de que a exploracédo capitalista se faz por meio de
contratos, o que exige a investidura dos individuos em certa qualidade
juridica. A forma juridica corresponde, entdo, a mercantilizacéo de tudo e de
todos. (MASCARO, 2017, p. 122)

Dessa forma, a Historia dos Direitos Humanos revela que apesar das suas
repetidas incapacidades com seus 6rgdos internacionais, cortes e convencoes,
podem ser instrumento de busca de justica social contra as iniUmeras mazelas que a
humanidade enfrenta atualmente.

Partindo de Santos (2003), os Direitos Humanos constituem um foco central da
problematica das sociedades contemporaneas. Afirmados e constantemente violados,
sdo referéncia para a construcdo e manutencdo de sociedades humanas e
democréticas. Porém se faz necessario analisar as reivindicacdes defensaveis de
reconhecimentos das diferencas.

Nesta perspectiva, Santos (1997), parte da afirmacdo de que os Direitos
Humanos sdo uma construcédo ocidental e moderna e hoje necessitam ser refletida
numa perspectiva multicultural, para que tenham relevéancia social politica, isto é, ser
ressignificados numa perspectiva que ndo negue a sua Histéria, mas que tém de
incorporar as questdes relacionadas a diversidade cultural.

Para Santos (2006), para que os Direitos Humanos possam verdadeiramente
trazé-los para a probleméatica contemporanea, terdo que passar por um processo de
reconceitualizagdo, que tem como questdo-eixo a articulagdo entre igualdade e
diferenca, isto €, a passagem da afirmacéo da igualdade ou da diferenca para a da
igualdade na diferenca. Nao se trata de, para afirmar a igualdade, negar a diferenca,
nem de uma visao diferencialista absoluta, que relativize a igualdade.

Esta ideologia de um novo imperativo transcultural, assim chamado por Santos
e que, no seu entender, deve presidir uma articulacdo pos-moderna e multicultural das
politicas de igualdade e diferenca, por sintetizar de modo consistente e incisivo o que
consideramos o centro da problematica dos Direitos Humanos hoje: “temos o direito a
ser iguais, sempre que a diferenga nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza” (SANTOS, 2006, p.462).

Examinar e problematizar a relacéo entre a Histéria e o Direito reveste-se hoje
da maior importancia, principalmente quando se tem em conta a percepcdo da
normatividade extraida de um determinado contexto historico definido como

experiéncia pretérita que conscientiza e liberta o presente. (WOLKMER, 2002, p.11)
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De acordo com as ponderagdes de Carr (1976, apud WOLKMER, 2002), “A
Histéria pode ser visualizada como a sucessdo temporal dos atos humanos
dinamicamente relacionados com a natureza e a sociedade. ” (CARR, 1976, apud
WOLKMER, 2002). A Histéria do Direito a partir do momento em que a historiografia
tradicional (liberal-burguesia) passa a ser mera disciplina de justificacdo da ordem
legal imperante e da acumulagdo de conhecimentos para a chamada “cultura
superior’, sem fins Uteis para realidade, perde sua significacéo e entra em constante
descrédito, constituindo-se no campo do saber de pouco utilidade, acabando, seus
pressupostos, por sucumbir uma crise de eficacia.

Ainda afirma o autor, que as profundas mudancas epistemoldgicas nas ciéncias
humanas, 0os novos interesses, a insurgéncia de conflitos sociais e as recentes
transformacdes por que vém passando as formas de vida contemporanea determinam
uma renovacdo metodoldgica nos estudos histéricos das instituicbes juridicas e
politicas. Desta forma, repensar a historicidade das ideias e das instituicdes no direito,
urge, tendo em conta a preocupacdo com a historicidade da crise, 0S nOvoS marcos
tedrico-metodoldgicos que possibilitam alcancar novo paradigma, envolvendo
modalidades alternativas de interpretacdo, pesquisa e investigacdo histérica. A
historicidade contemporanea ndo mais linear, elitista e cumulativa, mas
problematizante, desmistificadora e transformadora determina os novos marcos da
historicidade do direito (WOLKMER, 2002, p.17).

O Direito € um instrumento de luta a favor dos menos favorecidos e injusticados.
Antes do exame historico-critico da cultura juridica brasileira, cabe problematizar o
tipo de direito que foi transposto e incorporado com a colonizacéo e indagar a natureza
do moderno direito (Liberal-Burgués). A especificidade ideoldgica de suas instituices
(publicas e privadas) e o nucleo caracterizador da historicidade de seu pensamento.
(WOLKMER, 2002, p.24).

Nesse contexto, atenta-se para as contradicbes presentes na propria
nomenclatura da Declaracdo Universal dos Direitos Humano, ao afirmar-se como
“universal” sendo que o seu nascedouro se deu na Europa Ocidental. Enfim, a partir
das andlises das fontes acima citadas, busca-se analisar as possibilidades de
historicizar os direitos sociais de certa forma que possibilitem a melhor compreensao

da sua trajetoria desde o periodo do Brasil Império até os dias atuais e suas violagdes.
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2.2- lgualdade e equidade- Direitos Humanos s&o para todos e todas?

No Brasil, com o passado de escraviddo africana, a desigualdade social
também esta ligada a questbes étnicas. A auséncia (ou ineficiéncia) de politicas
publicas que garantam moradia digna e adequada, saneamento basico e agua
potavel, por exemplo, expde um longo historico de desassisténcia que, sabe-se, afeta
de maneira desproporcional as populacdes ja vulnerabilizadas e violentadas pelo
Estado. Medidas de austeridade, crises financeiras e sanitarias tém tido um impacto
desproporcional em sujeitos especificos, de determinada raca, género, classe social
e endereco. Essas pessoas, em sua maioria negras, pobres, residentes em favelas e
periferias de grandes centros urbanos, trabalhadores rurais, quilombolas, povos
indigenas, populacdo em situacdo de rua, LGBTQIAP+, ndo receberam (nem
recebem) do Estado as acbes e medidas necessérias para o enfrentamento a
pandemia da Covid-19. Pelo contrario, o Estado tem agido em relacdo a tais
populacdes e territorios com a mesma abordagem das ultimas décadas, em acdes de
confronto contra suspeitos de trafico de drogas, muitas vezes apenas por meio de seu
braco armado que repetidamente abandona corpos. Seres humanos negros e/ou
pobres morreram atingidos pelas armas do Estado, vidas perdidas, vistas como dano
colateral, externalidades.

Percebe-se as desigualdades e a pobreza como consequéncia da violagéo dos
Direitos ao longo da trajet6ria histérica do pais, que durante longas décadas manteve
a escravidao, maior violagdo dos Direitos Humanos, retirando a humanidade de
milhdes de pessoas escravizadas que eram tratados como objetos, mercadoria sem
voz e nem vez. Uma verdadeira exclusdo gerada no Brasil pela colonizacéo
portuguesa.

A riqueza produzida no pais ndo gerou justica social e as condi¢bes de vida
dos brasileiros nunca foram distribuidas de forma igualitaria. A prova disso foi a
ocorréncia da escravidao e todas as consequéncias advindas deste processo, tais
como o racismo, a desigualdade social e os privilégios visto como “naturais” pela
classe dominante. Para adentrar o espaco de uma aventura do espirito que visa
liberta-lo das amarras invisiveis das sequelas do longo periodo de escraviddo e
consequentemente de violacdo dos direitos de milhares de brasileiros (as) é

necessario analisar a trajetoria histérica da evolucao do direito do escravo no Brasil.
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Esse é, afinal, o primeiro passo para que, enfim, ndo mais se repita a triste histéria da
escravidao e excluséo recorrente, mas que juntos se construa algo verdadeiramente

novo. Conforme Jessé Souza,

O excluido, majoritariamente negro e mestico, é estigmatizado como perigoso
e inferior e perseguido ndo mais pelo capitdo do mato, mas, sim, pelas
viaturas de policia com licenca para matar pobre e preto. Obviamente, ndo é
a policia a fonte da violéncia, mas as classes média e alta que apoiam esse
tipo de politica publica informal para higienizar as cidades e calar o medo do
oprimido e do excluido que construiu com as préprias maos. E essa
continuacao da escraviddo com outros meios se utilizou e se utiliza da mesma
perseguicdo e da mesma opressdo cotidiana e selvagem para quebrar a
resisténcia e a dignidade dos excluidos. (SOUZA, 2017, p.49 e 50).

A histéria da escraviddo no Brasil compde uma das paginas mais
desumanizadas da trajetéria historica de violagdo de direitos. O escravo era colocado
na posicdo de mercadoria, sendo alienavel ao arbitrio do proprietario. Pelo direito que
tinham sobre eles, os senhores podiam exercer todos os direitos legitimos de um
verdadeiro dono, como poder de compra, venda, empréstimo etc. Ele somente era
considerado como bem vinculado quando fizesse parte da hipoteca, como acessorio.
Castro (2008), afirmou que “o escravo somente era considerado como bem vinculado
guando fizesse tal qual os animais da fazenda, parte da hipoteca, como acessoério. ”

Assim escreve Jacob Gorender:

Ser propriedade (com o seu correlativo da sujeicdo pessoal) constitui o
atributo primario do ser escravo. Deste atributo primario decorrem outros dois
atributos derivados: os da perpetuidade e da hereditariedade. O escravo o é
por toda a vida e sua condi¢cdo social se transmite aos filhos. No direito
romano e nos regimes escravistas que nele se inspiraram, a transmissao
hereditaria da condicao servil se dava pela linha materna segundo o principio
do partus sequitur ventrem. (GORENDER, 2011, p. 90-91)

A cidadania brasileira ndo atingiu 0s escravos que ocupavam O numero
exorbitante na méo de obra do Brasil Império. Nesse sentido, Castro (2008) afirmou
que:

A escraviddo era a marca da producdo e da cultura do Império e, mesmo
assim, D. Pedro e seu Conselho decidiram praticamente copiar a Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo dos revolucionarios
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franceses. Desta forma a lei deve ter utilidade publica (art. 179, inciso 2°),
mas o publico ndo engloba a maioria esmagadora da populagdo que é
formada por escravos (embora a estes nado fosse reconhecida a cidadania) e
por homens livres ndo proprietarios (CASTRO 2008, p.336).

Vive-se em um pais com diferentes desigualdades, cujo contexto politico e
social em que algumas conquistas sociais, ja considerados consolidados no campo
do Direito e da cidadania, sdo atacados em nome de um projeto neoliberal e
conservador de Estado. Enfrenta-se profunda regressao social e ataques aos direitos
elementares da classe trabalhadora, a educacédo publica e aqueles profissionais que
se pautam por processo de conhecimento e de educacdo que buscam desvelar as
relagdes sociais capitalistas, seu carater destrutivo e de progressiva desumanizacgao.

Esse periodo em que a sociedade brasileira esta procurando sobreviver o
destrutivo da vida, da educacéo, da ciéncia e da cultura, quando a espécie humana
esta ameacada pelas consequéncias de um processo de desenvolvimento cada vez
mais destrutivo de direitos e da natureza. O capitalismo constituiu processo proprio de
producdo e reproducdo de desigualdade estendida a partir da profunda excluséo
gerada no Brasil pelo sentido da colonizacdo portuguesa (STEFANO e MENDONCA
2020, p.133). O capitalismo, em nossa quadra historica, visa destruir as relagdes
salariais, com intensificagdo do uso do trabalho, em jornadas extensas e intensas.

De acordo com o relatério da rede social de justiga e direitos humanos 2020, “o
governo Bolsonaro extinguiu o Ministério do Trabalho, em 2019, pulverizou suas
responsabilidades e as suas atribuicdes se tornaram dispersas entre o Ministério da
Economia, o Ministério da Cidadania e o Ministério da Justica e Seguranca Publica. ”
Assim, a fiscalizagdo em relacdo ao trabalho analogo a escravo no nosso pais, tornou-
se precéaria (STEFANO e MENDONCA 2020, p.108).

Com a pandemia do Corona virus, o quadro econémico e social agravou-se
profundamente, com regresséo acentuada do nivel de producédo e ocupacao da forca
de trabalho. Medidas governamentais implementadas emergencialmente apontam
para possiveis alteracdes no padrédo de gestao da desigualdade social que ja vinha se
configurando desde 2016, com politicas de contracao do papel do Estado (STEFANO
e MENDONCA 2020, p.133).

Mas o que tem ficado mais evidente € como as desigualdades provocadas por
um sistema e economia excludentes tém sido agravantes diante das popula¢gdes mais

vulneraveis. Se no inicio dessa crise humanitéria o virus parecia ser uma licdo com a
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gual todos poderiam aprender e quem sabe mudar os rumos das estruturas e praticas
sociais, com o passar do tempo reconheceram que as mudancas foram insuficientes
e 0s danos provocados pela Covid-19 so intensificaram os velhos problemas de
sempre (STEFANO e MENDONCA, 2020, p. 238).

As condi¢Bes de sobrevivéncia da populacdo mais vulneravel deveriam ser
asseguradas pela nossa legislacdo, mas as estatisticas mostram o contrario. As
mortes por Covid-19 escancaram as constantes violacGes de direitos humanos contra
negros e pobres, que permanecem a despeito das leis. “[..] para se prevenir de um
virus pandémico no Brasil € fundamental que direitos humanos essenciais sejam
garantidos” (STEFANO e MENDONCA, 2020, p. 242).

As imensas desigualdades de acesso a educacéao e a informacéo as quais séo
submetidas as populacdes mais pobres do Brasil, reveladas agora com a gravidade
trazida pela pandemia, expde o quanto ainda deve-se fazer para reduzir essa lacuna
profunda e persistente.

De acordo com o Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional
(IEDE 2021), dos quinze Estados, com taxa de jovens fora da escola, mais alta do que
a média do pais, onze ndo havia retornado em marco de 2021 com aulas presenciais
nas redes publicas. Ainda segundo o IEDE (2021), o Estado do Ceara é o segundo
Estado brasileiro com permanéncia escolar dos jovens de 16 e 17 anos. Porém, 0s
impactos da pandemia na educacdo com duzentos e setenta e dois dias de
fechamento das escolas, em média, segundo a Unesco com estudantes passando a
dependerem da realizac&o de atividades remotas, variando muito entre os diferentes
grupos sociais acirrando cada vez mais as desigualdades educacionais no Brasil.

A realidade educacional brasileira denuncia que ainda ha muito a ser
assegurado no campo do direito a educacdo e a escola publica de qualidade. [...]
infelizmente, o ideal de Anisio Teixeira em comecar uma transformacéo social pela
escola ainda nao foi confirmado pela histéria (GOMES, 2020, p.79). As ideias de
Anisio Spinola Teixeira (1900-1971), foram materializadas na defesa de um projeto
democratico de sociedade em que a educacdo e a escola publica para todos sao
tomadas como aspectos estruturantes para o desenvolvimento econdmico e social do

pais. Teixeira, diante do enfrentamento das desigualdades educacionais ensina que:

Para que aideia se realize sera necesséario amadurecer o sentimento de que
a justica social somente sera efetiva, num regime livre, com igualdade de
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oportunidades educativas, e que esta somente se ha de concretizar com uma
escola que ofereca ao pobre ou rico uma educacdo que 0os ponha no mesmo
nivel ante as perspectivas de vida (TEIXEIRA, 1977, p. 136 apud GOMES,
2020, p.55).

Na perspectiva de enfrentamento da pobreza e da desigualdade social, a
escola pensada por Teixeira teria uma tripla funcao: instrucédo, saude e assisténcia

social. Nesse sentido, veja o que ele diz:

Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo.
Desejamos dar-lhe os seus seis anos de curso. E desejamos dar-lhe seu
programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas e
sociais, e mais artes industriais, desenho, muasica, danga e educacao fisica.
Além disso, desejamos que a escola eduque, forme hébitos, forme atitudes,
cultive aspiracdes, prepare, realmente, a crianca para a sua civilizacao — esta
civilizagdo téo dificil por ser uma civilizagdo técnica e industrial e ainda mais
dificil e complexa por estar em mutacdo permanente. E, além disso,
desejamos que a escola dé saude e alimento a crianga, visto ndo ser possivel
educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive (TEIXEIRA, 1977,
p.140-141 apud GOMES, 2020, p.66).

Levando-se em conta que os Direitos Humanos sao integrais, interdependentes
e indivisiveis, embora viva-se em um pais que ndo oferece comida e salude adequadas
para a sua populacdo, tem-se de lembrar que muitas dessas violacfes sao produtos
da desinformacdo, da precariedade educacional e do analfabetismo digital.
(STEFANO e MENDONCA 2020, p.251) O Relatério da rede social de justica e

Direitos Humanos 2020 afirma que

[...] analfabetismo digital tem um aspecto ligado mesmo a lingua, ja que
menos de 10% da populacéo brasileira sabe inglés, por exemplo, a lingua
basica dos meios digitais, ja que 56% dos websites do mundo estédo nessa
lingua, segundo dados da Unicef, de 2017. Por isso, o préprio relatério da
ONU aconselha os Estados a incluirem nos processos educativos modulos
de aprendizagem que possam ajudar no treinamento dessas habilidades.
Essa educacgdo deveria incluir também o treinamento para que elas sejam
preservadas dos conteudos prejudiciais e de todas as Fake News que, em
muitos casos, fazem dessas pessoas as suas primeiras vitimas (STEFANO e
MENDONCA 2020, p.248).

Uma populacao com acesso a infotecnologia sera também uma populacdo mais
capacitada para lutar por seus direitos e participar ativamente nos debates sobre o
rumo da nossa sociedade. De acordo com o Relatério da rede social de justica e

direitos humanos 2020:

Mesmo constando no Marco Civil da Internet (Lei n°® 12.965/2014) como uma
obrigagado do Estado a promogao “do direito de acesso a internet a todos”,
estamos muito longe desse feito. Com menos acesso as TICs e
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despreparadas para usa-las (uma coisa interagindo com a outra), boa parte
da populacéo brasileira fica impedida de participar ativamente dos processos
democréticos nacionais o que, em Ultima instancia, acaba por contribuir para
uma maior crise do préprio regime democratico (STEFANO e MENDONGCA
2020, p.246).

Ainda de acordo com o Relatorio da rede social de justica e Direitos Humanos
2020:

Sem internet, muitos individuos e comunidades ficam a mercé da violagédo
dos direitos e deixam de participar adequadamente dos debates publicos
sobre mudancas sociais, econdmicas e politicas, tornando-se vitimas faceis
da manipulacéo e alienagéo. Do ponto de vista da educacao, a violacdo desse
direito € um impedimento ao acesso a internet como uma ferramenta
educacional: sem ela, muitas criancas, jovens e adultos ao redor do mundo
nao tém acesso ao conhecimento, a pesquisa e aos beneficios educativos do
intercAmbio e da troca de ideias, opinides e informagBes com outros
individuos por meio das redes sociais (STEFANO e MENDONCA 2020,
p.247).

Ha uma sociedade marcada pela desigualdade social, de género, racial e
renda, onde vive-se cada vez mais a degradacao continua das condicdes de vida para
uma parte da populacdo. A pobreza é ainda uma realidade marcante no Brasil,
atingindo as regides mais diversas e estabelecendo limites de acesso a alguns direitos
garantidos na Constituicao Federal, desse modo os indices de pobreza sdo altamente
significativos e atinge uma grande parte da populacao negligenciada em seus direitos
basicos de qualidade de vida. Essa questdo € marcante também no cenério da rede
publica de ensino que, além dos problemas inerentes ao seu objeto, recebe inimeros
estudantes oriundos de classes sociais muito baixas, em que a pobreza ndo é uma
escolha de vida, mas a propria vida.

No caso do Brasil, de acordo com dados do IBGE (2019) tinhamos 65,7 milhdes
de brasileiros fora da forca de trabalho, 27,9 milhées de subutilizados, 13,1 milhdes
de desempregados (G1, 2019) e 41,3% dos trabalhadores terceirizados. Diante da
crise, a grande maioria, perde até mesmo as miseras condi¢fes que ainda dispunha
para sobreviver. Dessa populagéo, cerca de 40 milhdes de pessoas nhem sequer tém
acesso a agua e esgoto, ao saneamento basico, e em torno de 15 milhdes se
encontram abaixo da linha da pobreza.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD apud ORSO, 2020) em cinco anos (entre 2014 e 2019), o contingente de
desocupados no Brasil aumentou de 6,7 para 12,6 milhdes, elevagcao de quase 90%.

A taxa de desocupacéo passou de 6,8%, em 2014, para 11,9%, em 2019, alta de 75%.
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Em 2014, havia 21,1 milhdes de autbnomos. Em 2019, 24,2 milhdes, acréscimo de
3,1 milhdes em cinco anos. Desse total, 80% nado tinham Cadastro Nacional de
Pessoas Juridicas (CNPJ), protecdo trabalhista ou ainda, em muitos casos, nao
contribuiam com a previdéncia.

Diante deste quadro, percebe-se que ndo se trata apenas de uma sociedade
dividida em classes, trata-se sim de uma sociedade com enormes, gritantes e
escabrosas desigualdades. O que fazer para combater essa desigualdade? A Oxford
Committee for Famine Relief (Comité de Oxford para Alivio da Fome) (Oxfam) (2020)
citada por Orso (2020), acredita que hd muito que se fazer para reducdo das
desigualdades no pais, sejam elas econémicas, de patriménio, raca ou género. Ela
lista algumas acdes que considera mais urgentes e importantes que podem mudar

essa situacao.

Defendemos a redistribuicdo da carga tributéria brasileira: diminuindo os
impostos indiretos (sobre produtos e servigos) que recaem principalmente
sobre 0s mais pobres e a classe média e aumentando os impostos diretos
relacionados aos super ricos; combatendo os mecanismos de elisdo e evasao
fiscal (impostos ndo pagos legal e ilegalmente); reduzindo as rendncias
fiscais que viraram regra nos ultimos anos (OXFAM, 2020 apud ORSO 2020).

Portanto, diante da crescente desigualdade social e aumento da pobreza, uma
das formas de combaté-las € continuar denunciando, expondo as constantes
violacdes de Direitos Humanos, escutando as principais vitimas dos crimes contra a
humanidade que estdo sendo cometidos, registrando a partir do nosso ponto de vista
como a Histéria esta acontecendo, para que em um futuro possivel saibam que nao
aceitamos calados (STEFANO e MENDONGCA 2020, p.243). A medida que se
conhece os Direitos e suas violacdes aproxima-se das desigualdades e da pobreza.
‘A pobreza ndo € somente falta monetaria, mas o descumprimento de direitos
elementares, os quais obrigam o ser humano a viver no limite de sua dignidade”
(AVILA, ROCHA e OLIVEIRA, 2020, p. 266).

Assiste-se constantemente a afirmacfes de que a pobreza € uma questdo
moral. De acordo com Arroyo (2014) (apud AVILA, ROCHA e OLIVEIRA, 2020, p.258),
“[...] A postura mais comum é ver a pobreza como caréncia e, consequentemente, 0s
pobres como carentes. [...] Segundo o autor, no contexto educacional os docentes
consideram esse tipo de caréncia (de espirito, de valor, e sobretudo, de incapacidade

para aprender) como algo que seja trazido pelas criancas de casa [...] e estes pobres
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reforcam uma concepgao moralista e que sua pobreza “moral” produza sua pobreza

material.

[...] O problema desse enfoque é que, se os (as) pobres sdo vistos como
carentes e inferiores em capacidades de atencéo, esforco, aprendizagem e
valores, acabam sendo responsabilizados (as) por sua propria condicdo. Sao
desse modo, constantemente inferiorizados (as), reprovados (as) e
segregados (as) (ARROYO, 2014, p. 9 apud AVILA, ROCHA e OLIVEIRA,
2020, p. 258).

O pobre é pensado por sua cultura social como responséavel pela sua pobreza
e desemprego, ja que se encontram nessa situagao por serem "indolentes” (Arroyo,
2014, p.10 apud AVILA, ROCHA e OLIVEIRA, 2020, p .260). Para que seja combatida
a pobreza precisa ser conhecida. Assim, “a pobreza nao s6 gera exclusao social, ela
vai muito mais além quando ndo permite que a pessoa enquanto o individuo, sujeito
de direitos tenha autonomia e condi¢cbes para a construgcdo de sua histéria [...]"
(SOUZA, 2020, p.177).

Desde marcados por um conjunto de caréncias, muitas vezes desqualificados
pelas condicdes em que vivem e trabalham, enfrentam cotidianamente o
confisco de seus direitos mais elementares, buscam na prestagéo de servigos
sociais publicos alternativas para sobreviver (YAZBEK, 2010, p.95 apud
SOUZA, 2020, p. 178).

O Brasil é marcado pela segregacao e desigualdade social desde os primordios
do tempo (SOUZA, 2020, p.178). Precisa-se fazer uma reflexdo sobre o papel da
escola (importantes equipamentos sociais) diante da reproducdo da pobreza e das
desigualdades.

Para Bourdieu (2007, apud SOUZA, 2020, p.181), devido a uma transferéncia
cultural continuamos a pensar no sistema de ensino como fator de mobilidade social,
guando o que se presencia é uma construcao social de uma ideologia dominante. [...]
na perspectiva do autor, a escola é vista como mais um dos mecanismos de
manutencao da estrutura de classes utilizada pelas elites para manterem sua posi¢ao
de superioridade, perdendo seu papel de instituicdo transformadora e
democratizadora.

Bourdieu e Passeron (2009), afirmam que a funcdo do ensino € a de legitimar
a cultura dominante e o docente serve-se da instituicho com a finalidade de

conservagao social e de perpetuacdo das relacdes de classe. Para os autores, a
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escola contribui para convencer o individuo a permanecer no seu lugar, o seu lugar
natural. Como ja nao se pode invocar os direitos de sangue ou de natureza (negadas
historicamente), a certificacao escolar confirmara, nas sociedades burguesas, os dons
e 0s méritos individuais.

A escola acaba exercendo o papel moralizante para as pessoas que estdo em
situacdo de pobreza, pois ndo possuem voz, nem conhecimento que 0s permita sair
dessa condicdo que Ihes é imposta de subalternidade (CRAVEIRO, TIBALLI, 2020).
A medida que a escola amplia as oportunidades de acesso, permitindo que criancas
empobrecidas adentrem na escola, ela passa a ser, ela propria, propulsora da
exclusao, inviabilizando o processo e escolarizacao dos mais pobres. Se ela ndo pode
por si sO eliminar a pobreza, ela pode cumprir com seu papel social importantissimo,
gue é o de enfrentar os processos escolares internos que promovem, no interior da
escola, a desigualdade e a exclusédo dos alunos em situacdo de pobreza. Se por um
lado a escola ndo promove a mobilidade social, por outro, sem ela essa mobilidade
nao se viabiliza (CRAVEIRO, TIBALLI, 2020).

O capital cultural que a escola agrega ao sujeito e o status do diploma no
mercado de trabalho sdo exemplos de que a escola tem papel fundamental na
promocdo da desigualdade e da exclusdo, quando deixa de cumprir sua
responsabilidade social de escolarizar a todos. Para que a escola publica que recebe
o aluno bolsista do - Programa Bolsa Familia (PBF) cumpra com esta sua finalidade,
€ preciso que ela reconheca a situacdo de pobreza dos jovens e das criancas que ela
recebe e que considere essa situacdo na organizagdo do seu trabalho pedagdgico
(Cf. DUARTE, 2013, p. 84 apud CRAVEIRO, TIBALLI, p.47).

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais beneficiados e
desfavorecidos os mais desamparados, é necessario e suficiente que a
escola ignore, no ambito dos conteldos do ensino que transmite, dos
métodos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliagdo, as
desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes sociais. Em
outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam
eles de fato, como iguais em direitos e deveres (AVILA, ROCHA e OLIVEIRA,
2020, p.263).

Ser pobre ndo € uma questdo de mérito ou merecimento, mas sim, € um
fendbmeno fruto das condi¢des sociais produzidas historicamente. “ [..] Para que se
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supere as desigualdades sociais torna-se necessaria uma emancipacdo de
pensamentos e rompimento de uma cultura hegemédnica” (AVILA, ROCHA e
OLIVEIRA, 2020, p.265).

Nas instituicbes escolares, cabe ao professor (a) resistir, utilizando-se da
educacédo escolar, as demandas hegemonicas para emancipacéo da parcela social
imersa na pobreza. O estudo da pobreza € importante para recuperar a humanidade
retirada de muitos homens e mulheres dia apos dia, levada com a ganéancia pelo poder
e subordinacdo de uma classe sobre a outra, do homem sobre o outro. Inclusive, a
pobreza no Brasil esta ligada ao sistema capitalista e ao longo periodo de escravidao.

De acordo com o Data Favela, 86% dos moradores das favelas tém dificuldades
para comprar comida e outros itens basicos de sobrevivéncia (BETIM,2020 apud Orso
2020, p.66). Segundo pesquisa realizada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) e pelo Instituto Francés de Pesquisa e Desenvolvimento (IRD), as cidades
com maior quantidade de trabalhadores informais foram as mais afetadas pela covid-
19 no Brasil (GARCIA, 2020 apud Orso, 2020, p.66). Na outra ponta, os 42 bilionarios
brasileiros fazem festa por aumentarem seu patriménio em R$ 34 bilhbes, que
representa montante maior do que todo o orcamento destinado ao SUS (Sistema
Unico de Saude), que atende aproximadamente 80% da populac&o brasileira, ou seja,
mais de 150 milhdes de pessoas (ORSO, 2020, p.66).

Portanto, percebe-se ao longo da pesquisa, que para enfrentar as violacdes
dos direitos e 0 escancaramento das desigualdades e da pobreza no Brasil precisa-
se contar com a alianga de diferentes setores, reconhecer a condi¢céo de sujeitos de
direitos de grupos historicamente excluidos e sua capacidade de construcdo de
solucdes permanentes do exercicio do poder, da liberdade e da democracia.

Enfim, pode-se concluir que os brasileiros (as) tém muito a conquistar, muito
no que acreditar, pois politicas publicas que lhes deem visibilidade como sujeitos
participantes e atuantes com direitos assegurados ndo somente na teoria, mas na
pratica, ainda sdo um sonho que precisa se concretizar para mobilizar as

comunidades excluidas a clamarem por equidade nesse processo.

2.3 - Papel dadisciplina de Histéria na discusséo sobre Direitos Humanos
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De acordo com Magalh&es (2003), conforme citado por Souza (2019), no Brasil,
0 objetivo de educar cidaddos conscientes e criticos esta presente na maioria das
propostas curriculares de Histéria para o ensino basico. Assim, o Ensino de Historia
Se apresenta como um espacgo-tempo extremamente propicio para promover praticas
sociais que torna o passado Util para o presente por meio do trabalho com questdes
relevantes para a educacao democratica e cidada.

O papel da Histéria escolar, na visdo de Bittencourt (2015, p. 186), € de
entender as organizacfes das sociedades em seus processos de mudancas e
permanéncias ao longo do tempo. E, nesse contexto, que emerge o homem politico,
0 agente de transformacao, colocando-se como sujeito coletivo ha construcédo de uma
sociedade. De tal modo, é preciso buscar mecanismos pedagdgicos que
proporcionem aos alunos essa compreensdo, € 0S meios tecnolégicos, mediados

pelos docentes, sdo uma das formas de desencadear uma aprendizagem significativa.

Ao exercer seu papel de mediagéo, a escola constitui-se em espago social
privilegiado para a formacéo de valores e crencas que possam se opor a todo
o tipo de preconceito ou discriminacdo contra qualquer segmento da
sociedade. A Educacgdo em Direitos Humanos vai despertar ou desenvolver
nos alunos da Educac@o Béasica a nocdo de que coletivamente, somos
capazes de crescer e de reinventar o mundo e ndo apenas repeti-lo.
KAMIMURA et al., 2017, p.6)

O ambiente escolar que deveria promover a transformagédo do capital
econdmico em capital cultural e resistir a ideologia Neoliberal € o principal formador
de disposicdes dessa ideologia. Mesmo porque, por ndo conseguirem uma
transmissao direta do capital econdmico para manter ou melhorar a posicao dos seus
descendentes, as classes médias e mais ricas em capital econémico, da sociedade,
buscam cada vez mais a escola para manterem ou melhorarem as suas posi¢des
sociais. Hunt (2009), j4 afirmava a importancia do conhecimento dos Direitos

Humanos para formacéao da personalidade do estudante.

[...] uma educacdo histérica em Direitos Humanos seja ndo apenas
importante para o estudante no que diz respeito aos temas trabalhados em
sala de aula como também imprescindivel para a sua formagcdo como sujeito
de direitos, ou seja, para a sua afirmacdo como cidad&o, pois, sem o
conhecimento dos seus direitos reconhecidos legalmente aceitos pela
sociedade, o estudante ( na verdade, qualquer individuo) dificilmente podera
ultrapassar as barreiras existentes a sua inclusdo numa comunidade politica.
(HUNT,2009. p.57)
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A percepcédo de que existe pouco interesse dos alunos do ensino basico, em
estudar os conteudos de Histéria propostos pela Matriz Curricular é fato. Contudo,
despertar um entusiasmo nos discentes para refletirem sobre a realidade do mundo a
sua volta, uma curiosidade em relagédo a temética da Educa¢do em Direitos Humanos
e mais esclarecimento sobre o funcionamento da Justica e das leis é necessario.
Nesse sentido, pesquisar novas metodologias ativas para discutir esse novo tema nas
aulas de Historia e ampliar o acesso ao conhecimento dos Direitos Humanos é algo
caro.

Paulo Freire, em relagdo as mudancas na sociedade diz:

Nao é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério,
com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o
sonho, inviabilizando o amor. Se a educacgdo sozinha nédo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda (FREIRE, 2000, p. 67).

A Historia, como componente disciplinar na educacdo, tem a missdo de
promover o desenvolvimento do pensamento reflexivo, critico do aluno, ao mesmo
tempo conectado com a sua realidade, temporalidades e conhecimentos de mundo.
A construcdo da consciéncia historica é um dos eixos importantes para ampliacdo da
visdo de mundo do individuo e sentimento de pertencimento ao processo em que esta
inserido.

Bittencourt (1998) defende um conceito amplo de conhecimento histérico, ao

afirmar que:

(...) o conceito de conhecimento histdrico escolar, que ndo pode ser entendido
como mera e simples transposicao didatica de um conhecimento maior,
proveniente da ciéncia de referéncia e que € vulgarizado e simplificado pelo
Ensino (...) a Historia escolar ndo é apenas uma transposi¢do da Histéria
académica, mas constitui-se por intermédio de um processo nos quais
interferem o saber erudito, os valores contemporaneos, as praticas e os
problemas sociais (BITTENCOURT, 1998, p. 25).

O conhecimento histérico escolar € muito mais que um reducionismo do
conhecimento histérico académico, ele se constitui de mdultiplos conhecimentos: o
saber erudito, os valores contemporaneos que sao absorvidos pelos alunos e
professores em diferentes ambientes, as praticas e problemas sociais especificos de

um determinado momento ou de um lugar especifico.
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O ensino de historia deve oferecer ao aluno um estimulo para compreensao da
realidade. O professor ndo deve esperar que todos os alunos tenham nocdes
parecidas ou mesmo uniformes sobre os diferentes contetdos trabalhados em sala
de aula. Partindo da premissa de que os alunos sdo produtores do proprio
conhecimento e, partindo desse pressuposto, os alunos devem ser motivados a irem
além.

Uma vez que o conhecimento histérico nunca estara pronto e, que ensinar,
estudar e aprender historia exige reflexdo diante dos fatos apresentados, a medida
gue novos dados e enfoques contribuem constantemente para sua construgao.
Recorda-se ainda que o primeiro objetivo do conhecimento historico € a compreensao
dos processos e dos sujeitos histéricos, o desvendamento das relacfes que se
estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espacos. Os
historiadores estdo atentos as diferentes e mdultiplas possibilidades e alternativas
apresentadas nas sociedades, tanto nas de hoje quanto nas do passado, que
emergiram da acdo consciente ou inconsciente dos homens; procuram apontar para
os desdobramentos que se impuseram com o desenrolar das a¢des desses sujeitos.

O papel docente em sala de aula é estimular a reflexdo critica dos nossos
discentes. Os alunos precisam perceber uma sociedade que possa ser transformada
e que as pessoas se sintam indignadas ao se depararem com situacées que violem
os Direitos Humanos em especial os direitos sociais e ndo concordem ou se omitem
diante delas.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, afirma algo fundamental:

A educacdo é compreendida como um direito em si mesmo, e um meio
imprescindivel para o acesso a outros direitos. A educacdo ganha, portanto,
mais importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e
as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente
excluidos. Essa concepcédo de educacgdo busca efetivar a cidadania plena
para a construgdo de conhecimentos e desenvolvimentos de valores, atitudes
e comportamentos além da defesa socioambiental e de justica social.
(PNEDH 2006, p.18)

Desta maneira torna-se urgente desenvolver processos formativos, para 0s
professores de Historia em especial, que permitam articular diferentes dimensdes -
cognitiva, afetiva e sociopolitica-fundamentais para a educac¢éo em Direitos Humanos,
assim como utilizar metodologias pedagogicas ativas, participativas e de construgédo
coletiva que favorecam educar em Direitos Humanos.
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Precisa-se, opinar de maneira coerente, diante de tantos preconceitos e criticas
em volta ao termo Direitos Humanos, para evitar esteredtipos e saberes simplistas.
Entretanto, conforme a ONU, os Direitos Humanos sé&o Direitos inerentes a todos os
seres humanos, independentemente de raca, sexo, nacionalidade, etnia, idioma,
religido ou qualquer outra condigcdo. Sao garantidos legalmente em lei, protegendo
individuos e grupos contra aces que interferem nas liberdades fundamentais e na

dignidade humana.

2.4- Relevancia social, politica e cultural dos Direitos Humanos no Ensino

de Histéria

O Ensino de Histéria em Direitos Humanos além de despertar nos alunos, e
demais envolvidos com a educacéo, o desejo de lutar contra a desigualdade social
reconstruindo com eles uma visédo sustentada do passado explicativo do presente,
habituando-os a consensos estruturados na capacidade de ouvir e perceber o outro,
podera devolver a sociedade cidadaos impregnados de humanismo. S0 néo se pode
prender ao extremo em busca de uma igualdade ou superioridade. Neste sentido
Candau (2008) afirma: “Sempre que a humanidade pretendeu promover a pureza
cultural e étnica, as consequéncias foram tragicas: genocidio, holocausto, eliminacéo
e negagao do outro”.

Candau (2008) também diz que se deseja promover uma educacao intercultural
em perspectiva critica e emancipatéria, que respeite e promova os Direitos Humanos
e articule questdes relativas a igualdade e a fraternidade, tem que enfrentar os

seguintes desafios:

“Necessidade de desconstrugdo, € necessario penetrar no universo de
preconceitos e discriminagbes que impregna, muitas vezes com carater
difuso, fluido e sutil, todas as relacdes sociais que configuram os contextos
em que vivemos. A “naturalizagdo” € um componente que faz em grande
parte invisivel e especialmente complexa essa problemética. O
“empoderamento” comeca por liberar a possibilidade, o poder, a poténcia que
cada pessoa tem para que ela possa ser sujeita de sua vida e ator social”
(CANDAU, 2008, p. 53).

Partindo das reflexdes apresentadas por Candau (2008) em relacdo aos
desafios acima citados, hoje se luta contra tortura, pobreza e discriminagdo. As
pessoas sdo individuos de pensamentos livres que se recusam a ficar calados, que
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compreendem gue os direitos sociais ndo sdo uma licdo de Historia, palavras em uma
pagina, ndo sao discursos, propagandas ou campanhas de relacdes publicas. Séo as
escolhas que fazem diariamente como seres humanos. Sao as responsabilidades que
todos compartilham: respeitar uns aos outros, ajudar uns aos outros e proteger
aqueles que precisam.

Os Direitos Humanos, diante de tantos sinais de anomia social, em muitos
momentos parecem que falharam. Assim observam Flores, Ferreira e Melo (2014), ao
afirmarem que “[...] hoje choramos mais pela morte dos outros animais do que dos
Homos sapiens, sapiens. Os direitos humanos estdo sendo condenados no Brasil por
suas “verdades auto evidentes" que, a rigor, também colocam a prova 0 nosso
fascismo social’. Flores, Ferreira e Melo (2014, p.13).

A historiadora Lynn Hunt, ao discutir a “invencdo dos direitos humanos” e
demonstrar como historicamente, os direitos a vida, liberdade e felicidade se tornaram
modernos, “verdade auto evidentes” também alerta que nada é mais humano do que
o préprio crime: “Temos de imaginar o que fazer com os torturadores e 0os assassinos,
como prevenir 0 seu surgimento no futuro sem deixar de reconhecer, o tempo todo,
que eles sado nés. Nado podemos nem os tolerar nem os desumanizar” (LYNN HUNT,
2009, p.215).

Quando se fala em Direitos Humanos conforme Flores, Ferreira e Melo (2014),
ndo se trata simplesmente de “direitos” no sentido estritamente juridico da palavra,
mas de um conjunto de “valores” que implica varias dimensdes. Dentre elas destacam-

se nesta pesquisa as seguintes dimensdes: social, cultural, politica e educativa:

Dimenséo social. Ndo cabe somente ao Estado a realizacdo dos direitos;
também a sociedade civil organizada tem um papel importante na luta pela
efetivacdo dos direitos mediante movimentos sociais, sindicatos,
associacgoes, centros de defesa e de educacéo, conselhos de direitos. E a
luta pela efetivacdo dos direitos humanos que vai levar esses direitos ao
cotidiano das pessoas e vai determinar o alcance que eles vdo conseguir
numa determinada sociedade.

Dimenséo cultural. Se os direitos humanos implicam algo mais do que a
mera dimensao juridica, isso significa que é preciso que eles encontrem um
respaldo na cultura, na histdria, na tradicdo, nos costumes de um povo e se
tornem parte de sua identidade cultural e maneira de ser. A realizagdo dos
direitos humanos é relativamente recente no Brasil e precisa de certo tempo
para se afirmar e pOr raizes no contexto brasileiro.

Dimenséo politica. Enquanto conjunto de normas juridicas, os direitos
humanos tornam-se critérios de orientacédo e de implementacéo das politicas
publicas institucionais nos varios setores. O Estado assume 0 compromisso
de ser o promotor do conjunto dos direitos fundamentais, tanto do ponto de
vista “negativo”, isto é, ndo interferindo na esfera das liberdades individuais
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dos cidadaos, quanto do ponto de vista “positivo”, implementando politicas
gue garantam a efetiva realizacdo desses direitos para todos. Nesse sentido,
o Programa Nacional de Direitos Humanos (1,2,3), o Programa Nacional de
Educacéo em Direitos Humanos, o Programa Nacional de Seguranca Puablica
com Cidadania sdo todas propostas do governo e do Estado Brasileiro para
gue os direitos humanos se tornem parte integrante das politicas publicas.
Dimensdo educativa. Afirmar que os direitos humanos sdo direitos
“naturais”, que as pessoas “nascem” livres e iguais, ndo significa dizer que a
consciéncia dos direitos seja algo espontaneo. O homem é um ser que deve
ser “educado” pela sociedade. A educagao para a cidadania constitui uma
das dimensfes fundamentais para a efetivacdo dos direitos, tanto na
educacgéo formal quanto na educacéo informal ou popular e nos meios de
comunicacéo. (FLORES, FERREIRA e MELLO, 2014, p. 44-45).

Ainda de acordo com os autores acima citados,

E preciso afirmar a interconexao, a indivisibilidade e a indissociabilidade de
todos os direitos nas suas vérias dimensdes que ndo podem ser vistas como
aspectos separados, mas como algo organicamente relacionado, de tal forma
gue uma dimensdo se integre e se realize em conjunto com todas as
outras[...] (FLORES, FERREIRA e MELLO, 2014, p. 45).

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) busca indicar caminhos
para que o curriculo escolar cearense seja agradavel e assegure as aprendizagens
essenciais aos estudantes, de maneira a cumprir com o compromisso do Estado, que
€ o direito de aprender na idade certa. Este documento da destaque para a
significativa importéancia dos Direitos Humanos na vivéncia dos discentes. O Decreto
n® 7.037, de 21 de dezembro de 2009, que aprovou o Programa Nacional de Direitos
Humanos e apontou eixos orientadores e diretrizes. Entre esses eixos, a Educagao
esta presente no eixo de numero 5, “Educacéo e Cultura em Direitos Humanos”. Entre
suas diretrizes, esta a “efetivacédo das diretrizes e dos principios da Politica Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos para fortalecer uma cultura de direitos” e o
“fortalecimento dos principios da Democracia e dos Direitos Humanos nos Sistemas
de Educacdo Basica, nas instituicbes de ensino superior e nas instituicées
formadoras” (BRASIL, 2009, p. 499).

Desse modo, entende-se que as Ciéncias Humanas tém um importante espago
para tratar de uma educacado cidada que valorize 0 outro e propague 0O respeito as
diferencas étnico-raciais, de género, de religido, de classes sociais, de deficiéncias

etc. Esses e outros pontos sdo comumente abordados nos componentes da Historia
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e da Geografia, assim aumentando as possibilidades de didlogo, alguns desses temas
ja estéo inclusive presentes nos PCNs, desde a década de 1990.

O tema Direitos Humanos precisa ter relevancia em sala de aula. Sobre ele, o
entendimento da BNCC teoricamente é o seguinte, jA que em pratica a BNCC se

omite. Diz que confere autonomia as escolas, mas é uma omissao.

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos
da crian¢a e do adolescente (Lei n® 8.069/199016), educacao para o transito
(Lei n° 9.503/199717), educagdo ambiental (Lei n® 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n° 14/2012 e Resolu¢do CNE/ CP n° 2/201218), educacéo alimentar
e nutricional (Lei n°® 11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e
valorizacéo do idoso (Lei n® 10.741/200320), educacdo em Direitos Humanos
(Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/ CP n° 8/2012 e Resolugdo CNE/CP n°
1/201221), educagéo das rela¢des étnico-raciais e ensino de histdria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008,
Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422), bem como
saude, vida familiar e social, educacao para o consumo, educacéo financeira
e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/201023). (BRASIL, BNCC,
2017, p. 19 e 20)

De acordo com Katia Maria Abud, em sua obra: Ensino de histéria e Base
Nacional Comum Curricular: desafios, incertezas e possibilidades,

[...] o conhecimento histérico € a principal ferramenta na construcdo da
consciéncia historica, que articula o passado com orienta¢gfes do presente e
com as determinacGes de sentido com as quais 0 agir humano organiza suas
intencbes e expectativas no fluxo do tempo. E nas escolas que estuda a
Historia e onde se cruzam de modo comprometido o conhecimento cientifico
e o conhecimento escolar. (ABUD, 2017, p. 15).

O ensino ainda é alvo de grande critica em razdo da fragmentacdo com que 0s
conhecimentos séo ensinados, perdendo com referéncia o significado que eles devem
ter para os alunos e comprometendo a diretriz pedagodgica de foco no
desenvolvimento de aprendizagens significativas.

O DCRC assume o Parecer que segue, no sentido de superacdo dessa

permanente impropriedade, posicionamento alinhado a BNCC:

“Para interessar aos alunos, a escola deve deixar de ser ‘auditorio de
informacbes para se transformar em laboratério de aprendizagens
significativas'. Refor¢a-se, nesse sentido, a necessidade de reconhecer a
importancia da superacdo das barreiras rigidas entre as disciplinas, que
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propiciam saberes fragmentados e descontextualizados, mediante
abordagem interdisciplinar, a qual, todavia, ndo desconheca as
especificidades e identidades proprias das disciplinas, mas que busque as
articulacdes entre elas e com os problemas presentes na vida. ” (Parecer,
CNE/ CP N° 11/2009, p. 14)

E importante compreender que uma proposta curricular envolve sempre um
projeto social e cultural, bem como, uma viséo do tipo de sociedade e de ser humano
gue se pretende formar através da escola. A BNCC, por sua vez, afirma seu

compromisso com a educagao integral.

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual cognitiva, ou a
dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-o0s
como sujeitos de aprendizagem.

(...) reconhece que a educacédo deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza.
(BRASIL, 2013, p. 14).

Reafirma, de outro modo, o desejo de que o (a) estudante tenha oportunidades
iguais de ingressar, permanecer e aprender nas escolas, estabelecendo um patamar
de aprendizagem e desenvolvimento a que todos tenham direito. Com tais propoésitos,
fica explicito que o DCRC, estando alinhado & BNCC, marca posi¢cdo diversa em
relacdo a escola ainda vigente nos dias atuais, cujo foco prioritario continua sendo
conhecimentos de predominancia cognitiva. A Base, diferentemente, busca a
formacédo integral do (a) aluno (a) com destaque para o desenvolvimento das

competéncias do século XXI, que, dizem respeito:

A formar cidadaos mais criticos, com capacidade de aprender a aprender,
de resolver problemas, de ter autonomia para a tomada de decisdes;
cidaddos que sejam capazes de trabalhar em equipe, respeitar o outro, o
pluralismo de ideias, que tenha mais capacidade de argumentar e defender
seu ponto de vista (BRASIL, 2017, p. 16).

Ancorados na Base, o DCRC propde, ainda,

A superacdo da fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento, o
estimulo & sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo dos discentes em sua
aprendizagem e na construcao de seu projeto de vida (BRASIL, 2017, p. 15).
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Com estas diretrizes ora expostas, sinaliza-se para a natureza das concepcdes

e principios que devem nortear a acao curricular a ser implementada.
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Capitulo lll- Praticas para o ensino sobre Direitos Humanos nas aulas de Historia

Neste capitulo discute-se a relagao entre a teoria e a pratica sobre o “ensinar e
aprender’ neste tema. Ao mesmo tempo se busca desenvolver conteudo pratico,
voltado para as aulas de Histéria, com apresentacdo de propostas, tais como oficina
para docentes e por meio das midias elaborar e divulgar trabalhos como por exemplo
podcast sobre os Direitos Humanos e gamificacdo deste tema.

Aprender e conhecer o0 ensino de Historia e Historia em Direitos Humanos na
Educacdo Basica envolvem apropriagbes que vao muito além de simples
decodificacdo. Quando se avanca especificamente para o campo da Historia, cuja
natureza é subjetiva, expressiva e complexa, as contradi¢cdes e conflitos sao visiveis
em vozes que ecoam para a davida: é possivel aprender e ensinar a Historia, como
componente disciplinar na educacdo, que tem a missdo de promover o0
desenvolvimento do pensamento reflexivo, critico do aluno, ao mesmo tempo
conectado com a sua realidade, temporalidades e conhecimentos de mundo? A
construcdo da consciéncia histérica € um dos eixos importantes para ampliacdo da
visdo de mundo do individuo e sentimento de pertencimento ao processo em que esta
inserido. Para Freire (2001, p. 259):

N&o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria
se dissesse que 0 ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de
guem aprende.

Quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem
ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes
aprendido e, de outro, porque, observado a maneira como a curiosidade do
aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se, sem o que ndo o
aprende, o0 ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos.

Ver a aprendizagem como algo ligado a histéria de vida é entender que ela esta
situada em um contexto, e que também tem Histoéria — tanto em termos de Historias
de vida dos individuos e Historias e trajetérias das instituicbes que oferecem
oportunidades formais de aprendizagem como de Histérias de comunidades e
situacbes em que a aprendizagem informal se desenvolve (GOODSON, 2007, p. 250
apud Bacich, Neto e Trevisani, 2015).

Quando se analisa o XIII principio presente na LDB (1996) que assegura a
“garantia de Direitos a Educagéao e a aprendizagem ao longo da vida”, pelo menos na

teoria, 0 que se percebe é uma lacuna das politicas publicas, porque o que se enxerga
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€ uma auséncia de acompanhamento, depois do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), nas demais etapas da vida estudantil ao longo da vida. Goodson (2001, p.
251) afirma que “no novo futuro social, devemos esperar que o curriculo se
comprometa com as missodes, paixdes e propositos que as pessoas articulam em suas
vidas”. O professor de Histéria, numa abordagem contemporanea, provoca situacoes
de aprendizagem, de apropriacdo de conteudos/conceitos e de dialogo com a vida.
Motiva a acao/reflexdo, a pesquisa e a procura de novas aprendizagens.

Precisa-se enquanto professor (a) da disciplina de Histéria em Direitos
Humanos, romper o ciclo vicioso, apresentado pela Iégica modernista, lentamente na
sala de aula, se negando a oprimi-los com um curriculo tdo redutor da Educacao
Basica e reconhecendo a realidade individual de cada aluno (a). A vida estudantil ndo
se limita a um curriculo e a sala de aula.

A tecnologia, a rapidez com que a informagéo circula e o perfil do aluno atual,
entre tantos outros fatores, faz com que a pratica educativa seja revista, aprimorada
e reinventada a cada momento. E, para isso, € essencial que todo educador esteja
sempre aberto a mudanca. Conforme essas mudancas vao surgindo, o profissional

vai se capacitando para enfrenta-las por igual.

3.1- Uso das metodologias ativas e das tecnologias digitais de informagéo

e comunicacdao (TICs) nas aulas de Historia

Segundo Alves (2015) “Precisamos aprender com a tecnologia. E necessario
que sejamos capazes de promover 0 mesmo engajamento que a tecnologia promove.
O aprendizado precisa ser mais rapido, interativo, engajador e por que néo divertido?

” Lilian Bacich contribui com Alves quando afirma que:

Tecnologias digitais deixam de funcionar como um recurso para entregar
conteudo, entregar aulas expositivas, mas para funcionar como um elemento
mediador da aprendizagem. Assim, as experiéncias digitais passam a ser
construidas como possibilidades de buscar a personalizacdo da
aprendizagem. (BACICH, 2015).

A Inclusdo Digital € um Direito fundamental dos estudantes, principalmente
apds a experiéncia com a pandemia. E o que afirma Marlova Jovchelovitch Noleto,
diretora e representante da Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacao, a

Ciéncia e a Cultura (Unesco) no Brasil. "A ONU defende que a conectividade € um
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direito desde 2012. Por isso, 0 que se precisa €, de fato, um retorno as salas de aula
e investimentos em mecanismos que permitam pensar em formato hibrido. Apos 52
semanas com escolas fechadas, o momento € de rever os curriculos, (de fazer)
planejamento escolar e investir em programas que apoiem os alunos dentro e fora da
escola."?

Segundo a Piramide da Aprendizagem de Glasser que introduz a teoria da
escolha em que alunos sdo estimulados com a gamificacdo a desenvolverem
storytelling, desafios, feedback instantaneo, competicdo, recompensa e cooperagao
as metodologias ativas contribuem para melhorar o nivel de aprendizagem. A teoria
de William Glasser vem amplamente sendo divulgada e aplicada por professores e
pedagogos mundo afora, € uma das muitas teorias de educacao existentes, e uma
das mais interessantes, pois ela demonstra que ensinar, é aprender. “A boa educacéo
€ aquela em que o professor pede para que seus alunos pensem e se dediquem a
promover um dialogo para promover a compreensao e o crescimento dos estudantes”
(William Glasser)?®

Segundo Edgar Dale, uma pessoa que explora o conteudo de maneira vivaz,
como por meio de experiéncias, dramatizando uma apresentacdo ou fazendo algo
real, tem chances de reter até 90% de tudo que esta sendo abordado. Ao participar
de discussdes ou dar uma palestra, esse nivel de performance também é razoavel,

em torno de 70% de retengdo.*

2 Disponivel em  https://www.terra.com.br/noticias/educacao/a-conectividade-e-um-direito-diz-
representante-da-unesco-no-brasil,4fcaaef315494c6c67981b2f3c9f3743kbzpegkj.html
3 Disponivel em https://atividadespedagogicas.net/2018/10/a-piramide-de-aprendizagem-de-william-

glasser.html
4 Disponivel em https://youtu.be/sruilBLFr38. Acesso em 10/10/2021.
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PIRAMIDE DE WILLIAM GLASSER

Aprendemos...

10% quando lemos;

20% quando ouvimos:m

30% quando observamos; / Ver

5 i 133
50% quando vemos e ouvimos: £

Conversar, perguntar, repetir,
relatar, numerar, reproduzir,,
recordar, debater, definir, nomear

70% quando discutimos com outros;

80% quando fazemos;

Explicar, resumir, eé!rutq@r, definlr.

95% quando ensinamos aos outros. £ “generalizar, elaborar, ilustrar

Figura 1: Piramide da Aprendizagem de William Glasser#
https://www.google.com/search?g=piramide+de+aprendizagem+maker&tbm

A Piramide da Aprendizagem de GLASSER apresentada acima confirma que
80% e 95% dos discentes aprendem respectivamente fazendo e ensinando aos outros
a fazerem. Portanto, quando se trabalha com as metodologias ativas e tecnologias
digitais motiva-se o ato de fazer e de ensinar. Os podcasts e 0s jogos sao resultados
destas duas ac0es: fazer e ensinar.

A utilizacao de podcast na oficina, que sera realizada como produto final desta
pesquisa, nasce essencialmente no intuito de unir Histéria e audiovisual e socializar a
pesquisa académica sobre o ensino de Historia em Direitos Humanos por meio de
podcast. Acredita-se que por meio desta metodologia a Histéria sera inserida na
cultura das midias. Sendo o Brasil ainda um pais de milhées de analfabetos, o podcast
se apresenta como uma ferramenta para este grande publico entre outros.

Mesmo porque, as redes sociais online crescem cada dia mais. Os brasileiros
destacam-se nas redes sociais. Conforme Bruno Carvalho (2016, p. 6), na pesquisa”
Futuro Digital em Foco Brasil 2015" mostrou que os brasileiros sdo 0os que mais
passam tempo nas redes sociais do mundo: 650 horas por més. De acordo com a
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pesquisa Tic Kids online Brasil 2013, 79% dos usuarios de internet entre 9 e 17 anos
possuem um perfil em redes sociais.®

Segundo a (BNCC, 2018), competéncia geral 5, o aluno deve “compreender,
utilizar e criar tecnologias, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais
para se comunicar, acessar e disseminar informagOes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva ©

Sendo assim, faz-se necessario a aplicacdo de estratégias pedagogicas, se
apropriando das metodologias ativas como a gamificacéo e oficina pedagdgica com o
intuito de promover uma aprendizagem satisfatéria. No que se refere aos novos
paradigmas na educacéo, a gamificacao se destaca de forma recorrente nos debates.
No processo pedagogico a gamificacdo € fazer uso da logica, regras e o design de
jogos (analdgicos e/ou eletrbnicos) para promover o aprendizado mais atrativo,
motivador e enriquecedor. Das metodologias, a gamificacdo é uma das estratégias
mais eficazes para promover o aprendizado e proporcionar engajamento dos
discentes.

Portanto, o que é a gamificagcdo? Do inglés gamification, tem sido uma grande
aposta como elemento educativo no século XXI. Gamificagdo no processo pedagdgico
significa adotar a logica, as regras e o design de jogos para tornar o aprendizado mais
atrativo, motivador e enriquecedor.®

E importante ressaltar, antes de mais nada, que n&o existe uma metodologia
de ensino melhor ou mais eficiente — ha, na verdade, algumas que sdo mais
adequadas a proposta da escola e as suas necessidades. Por essa razao, a escolha
precisa ser coerente para que néo resulte em problemas para a dire¢cédo no futuro. Ao
escolher uma metodologia de ensino, € preciso que essas diretrizes estejam em
conformidade com a BNCC, o Projeto Politico Pedagdégico da Escola (PPP), o Plano
Curricular e o Planejamento Interdisciplinar.’

As metodologias ativas ou active learning sugerem varias possibilidades de
ensino e aprendizagem, por exemplo: a aprendizagem é centrada no estudante /

autonomia, a customizacdo com foco nas competéncias, a presenca da ludicidade etc.

5 Disponivel em https://www.cgi.br/noticia/79-das-criancas-e-adolescentes-brasileiros-que-
usam-internet-possuem-perfil-nas-redes-sociais/ Acesso em 10/10/2021

® Disponivel em https://blog.lyceum.com.br/o-que-e-gamificacao-na-educacao/
’ Disponivel em https://blog.elevaplataforma.com.br/metodologia-de-ensino/
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Por meio da gamificacdo em ciéncias humanas faz-se com que a aprendizagem
pareca um jogo e motiva o jogador a aprender enquanto joga.

No ambito do ensino dos componentes curriculares da area de humanas, hoje
em dia ha vérias ferramentas direcionadas aos professores que podem ser utilizadas
em sala de aula para a construcdo de uma aula mais interessante, centrada em uma
realidade que produz maior engajamento do aluno, ao mesmo tempo em que pode
proporcionar maior suporte para o0 acompanhamento das atividades escolares.

Ademais, com o amadurecimento de seu uso, é necessario menos tempo para
o trabalho expositivo em sala de aula, ampliando as opg¢fes de novas discussoes e
atividades. ldealmente, cabe ao docente considerar, em suas aulas, uma perspectiva
critica, criativa e dinamica em sua proposta metodoldgica, de forma que as tecnologias
nado sejam inseridas como meros aderecos as aulas, mas que integrem e contribuam

para o processo educacional. Observe o que afirmam Moran (2017) e Névoa (2007),

O fato de dominar aplicativos, trabalhar com projetos, com ferramentas e com
plataformas integradas € algo extremamente positivo, mas tem que fazer
parte de algo maior, que sdo as mudancas na forma de ensinar. Senéo fica
s6é na tecnologia, que, sozinha, ndo vai transformar a escola. E um

componente de transformacéo (Moran, 2017).

A formagéo do professor &, por vezes, excessivamente tedrica, outras vezes
excessivamente metodoldgica, mas ha um déficit de praticas, de refletir sobre
as préticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E
desesperante ver certos professores que tém o corpo e a cabeca cheios de
teorias, de livros, de teses, de autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se
transforma em pratica, como aquilo tudo se organiza numa pratica coerente.
Por isso, a necessidade de uma formagéo centrada nas préaticas e na analise
dessas praticas (NOVOA, 2007 p 14).

Nas orientacdes didaticas dos Parametros para o Ensino Médio, de 1998, o uso
de fontes também é indicado como fundamental no cotidiano escolar, sendo referida
a necessidade da “transposigao” dos métodos da pesquisa historiografica para as
salas de aula. A fim de desenvolver competéncias de Representacdo e Comunicacgao,
os estudantes devem “criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza
diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua produgéo” (NOVOA, 2007 p 28).

Conforme Rosa (2011), quanto ao ensino de Historia no Brasil, afirma que “os

Parametros Curriculares Nacionais e normatizacdes posteriores para a Educacéo
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Béasica, reformulados a partir da década de noventa, refletem a movimentagdo da
historiografia, [...] quanto ao uso das novas tecnologias na sala de aula”. A autora

aponta também outro problema:

Remete-se as paginas de Internet que muitos professores e estudantes
utiizam como base para a busca de fontes histéricas. Muitas vezes,
“‘documentos” séo copiados de paginas de conteudo historico geral, sem que
existam referéncias adequadas quanto a sua procedéncia, 0 que compromete
o trabalho proposto, enquanto arquivos e bibliotecas digitais permanecem
subutilizados na Educacdo Béasica. Mais ainda, a facilidade de criacdo de
apresentacdes e videos, e de sua publicagao, fez surgir um amplo nimero de
“aulas” e “versdes tematicas” sobre eventos, personagens histéricos etc.,
produzidas por professores, estudantes, “sites especializados de Histéria”
etc., que, muitas vezes, reproduzem, mais uma vez, o conservadorismo e a
superficialidade da “Histéria ensinada” tradicional, além de serem populares
fontes de consulta e de cépia para pesquisas e tarefas escolares. (ROSA,
2011, p. 18-19).

Uma das formas de superar esse desafio é incluir as TICs na formacéo inicial
ou continuada dos professores. As tecnologias digitais favorecem a personalizacéo;
na coleta de dados e na identificacdo de quem sao esses alunos; o principal propdésito
da gamificacdo € o engajamento do usuario. Porém, sua mera aplicacdo nao garante
os resultados pressupostos do processo. Um estudo aprofundado deve se realizar
antes de considerar sua aplicagdo. Para auxiliar na compreensao do uso das TICs

nas aulas procura-se dialogar com Bacich, Neto e Trevisani (2015) que dizem:

O que a tecnologia traz hoje é integrac@o de todos os espagos e tempos. O
ensinar e o aprender acontecem em uma interligacéo simbiética, profunda e
constante entre os chamados mundo fisico e digital. Ndo sao dois mundos ou
espagos, mas um espacgo estendido, uma sala de aula ampliada, que se
mescla, hibridiza constantemente (Bacich, Neto e Trevisani, 2015, p.35).

Neste capitulo procura-se apresentar algumas informacdes sobre o uso das
TICs na aula de Historia com o objetivo de dar um novo rumo a educacgao e no intuito
de considerar o que o aluno esta aprendendo, suas necessidades, dificuldades e
evolugédo, ou seja, centrar o ensino no aprendiz. Portanto, 0os recursos digitais
apresentam-se como grandes aliados dos professores. Antes de sistematizar o
produto propriamente dito (oficina para professores a partir das metodologias ativas)
precisa-se compreender as TICs como aliados dos professores. E essa questéo vai

além:
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[...] para que a escola hoje recupere sua condi¢éo de ser um espaco social e
cultural “legitimo” de apropriacdo do conhecimento é fundamental pensar na
reorganizacdo dos saberes, juntamente com a presenca da midia-educacao
na escola e na formacéo dos professores. (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, p.
67 apud BACICH, NETO e TREVISANI,2015, p. 57).

A formacgdao de professores (as) com metodologias ativas e tecnologias digitais,
para que as aulas de Historia em Direitos Humanos se tornem uma realidade com
grande capacidade de atracdo, por parte dos discentes, se faz necessaria.
Dependendo da qualidade dos materiais selecionados pelo professor (a) (atividade de
pesquisa, projetos planejados, oficinas de gamificacdo e producao de podcast) e da
forma de implementa-los (adaptando-os a realidade local e com intensa participacdo
dos discentes) as TICs podem ser Uteis.

O professor de Histdria pode enriquecer materiais prontos sobre essa tematica
dos Direitos Humanos com metodologias ativas: pesquisa, aula invertida, integragao
na sala de aula, atividade online, projetos integradores, producédo de podcast (com o
uso d as midias e Histéria publica) e jogos. Bacich et al 2015 na obra Ensino hibrido:

personalizacao e tecnologia na educacao nos dizem:

A combinacado de aprendizagem por desafios, problemas reais e jogos com a
aula invertida € muito importante para que os alunos aprendam fazendo,
juntos e no seu proprio ritmo. Os jogos e as aulas roteirizadas com a
linguagem de jogos estao cada vez mais presentes no cotidiano escolar. Para
geragfes acostumadas a jogar, as atividades com desafios, recompensas,
competicdo e cooperacao sdo atraentes e faceis de perceber (Bacich, Neto e
Trevisani, 2015, p.36).

O digital facilita e amplia os grupos e comunidades de praticas, de saberes e
de coautores. Os discentes podem ser produtores de informacdes e coautores com
seus colegas e professores, debatendo ideias em forum, contando Historia
(storytelling), divulgando os seus resultados em ambiente de web conferéncia, blog
ou pagina da web.

Para que isso aconteca, a escola deve implementar o ensino hibrido,
misturando tanto as escolas que possuem uma infraestrutura tecnoldgica sofisticadas
como as mais carentes. Os professores para realizarem avancos dentro do modelo
tradicional disciplinar, devem concentrar aquilo que € informacdo basica para o
ambiente virtual e deixar para sala de aula presencial as atividades mais criativas e

supervisionadas.
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Em escolas com menos recursos, pode-se desenvolver projetos significativos
e relevantes para os discentes, envolvendo esta tematica, utilizando tecnologia
simples, como o celular por exemplo, e buscando apoio de espagos mais conectados
no entorno da escola. J& as escolas mais conectadas podem integrar melhor a sala
de aula e os ambientes virtuais de aprendizagem. Disponibilizando as informacgdes
sobre os Direitos Humanos em ambientes online, bem como fazendo atividades com
tablets, celulares ou notebook dentro e fora da sala de aula, conectando com a vida
no entorno, com outros grupos e com interesse dos discentes.

Precisa-se pensar mais estruturalmente em mudangas no ensino de Historia.
Enxergar as metodologias ativas como uma possibilidade de mudancas. Por meio
delas: aprende-se melhor por meio de praticas, atividades, jogos, problemas e
projetos relevantes do que da forma convencional, combinando personalizagéo e
colaboracéo.

Portanto, capacitar coordenadores, professores e alunos para trabalhar mais
com metodologias ativas, com curriculos mais flexiveis e inversdo de processos,
primeiras atividades online e, depois, as atividades presenciais € de suma
importancia. Porém, as mudancas ndo dependem somente de curriculos mais
flexiveis, metodologias ativas e tecnologias hibridas. As altera¢gdes, conforme afirmam
Bacich et al (2015), dependem de pessoas que foram educadas de forma incompleta,
com competéncias desiguais, valores contraditorios e praticas incoerentes com a
teoria. Sendo assim, a dificuldade do ensino hibrido avanca, pois ainda segundo a
autora, parte dos gestores e educadores nao sabem conviver e trabalhar juntos.

Algo que também chama a atencao na pratica de aprender e ensinar por meio
de metodologias ativas € o fato pelo qual os discentes, por ndo aprenderem da mesma
forma e nem se interessarem pelas mesmas coisas, sao ajudados pelas tecnologias.
Elas auxiliam a encurtar os caminhos entre os conteudos tedricos e a realidade da
vida. Auxiliam ainda porque possibilitam aos alunos lugares, formas, tempo e espacos
diferenciados da sala de aula para construir aprendizagens. Oferecem ainda uma
diversidade de modalidades que ajudam em suas diversas formas de aprender que

ndo somente a de um professor falando e transmitindo o contetido. Em Gardner?® vé-

8 “A teoria das inteligéncias multiplas" foi estudada pelo psicélogo Howard Gardner como um
contrapeso para o paradigma da inteligéncia Unica. Ele prop6s que a vida humana requer o
desenvolvimento de varios tipos de inteligéncias. Portanto, Gardner ndo entra em conflito com a
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se que as pessoas requerem aprendizagens por diversas formas de inteligéncias, a

chamada Teoria das Inteligéncias Multiplas.

naturalista

espacial
entender os seres vivos

ver o mundo em 3D. e a natureza.

musical
intrapessoal

entender a si mesmo,
entender o que sente,
e o que quer.

diferenciar sons,
ritimos, tons e timbres.

Os tipos de

ingiteticn | INTELIGENCIA

por Mark Vital

logico-matematica
encontrar as palavras certas
para se expressar.

fazer e provar
quantificacoes e
hipéteses.

corporal-cinestésica existencial

coordernar sua mente com O seu corpo. interpessoal questionar o porqué vivemos

- e porqué morremos.
entender os sentimentos e porq

motivacoes das pessoas.

Figura 2: Teoria das Inteligéncias Mdltiplas- do psicologo Howard Gardner. Disponivel em
https://psiconlinews.com/2015/05/teoria-das-inteligencias-multiplas-de-gardner.html

Segundo a Profa. Castro (2018), no artigo: A educagdo como concepcao e as
tecnologias como recurso para potencializar aprendizagens significativas®, ouvir
noticias, musicas, assistir filmes, videos do professor, ler jornais, artigos cientificos,
graficos, imagens, assistir videoaulas do Youtube, ter espacos de conversa, reflexdes,
apresentacdo de cases enfim, um sem-numero de cenarios novos que podemos
compartilhar, orientar, motivar, instigar, provocar e interagir com esse aluno sao
excelentes formas de oportunizar aprendizagens para mdultiplas inteligéncias. Ainda
pode-se comunicar com eles por chats whatsapp, e-mail, plataformas de

aprendizagem, twitters, féruns, entre outros.

3.2- O ensino de Histéria em Direitos Humanos e o ato de aprender e

ensinar

defini¢éo cientifica de inteligéncia como sendo “a capacidade de resolver problemas ou fazer coisas
importantes”.

9 Disponivel em:; https://drive.google.com/file/d/1_vmMJHKdzDBdhcBdOwR-
kXIXOvSvPsOD/view
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Ainda hoje predominam metodologias do ensino de Histéria baseadas na
repeticdo enfadonha dos conteudos pelos alunos. Precisa-se mudar a forma de
pensar o ensino de Histéria em Direitos Humanos em particular. Conforme Schmidt e
Cainelli (2009), as mudancas na forma de pensar o ensino de Histéria estdo sendo
mediadas por um conjunto de fatores que rompem a sala de aula, estimulando a
construcdo e o compartilhamento de contetdo por professores e alunos. Ainda de
acordo com as autoras, 0 que se procura € uma pratica docente distanciada o0 mais
possivel da imagem do “professor enciclopédia” detentor do saber, buscando a
construcdo de um "professor-consultor” que contribui para a construcdo do
conhecimento de seus alunos em sala de aula. Segundo Snyders, (1995, pag.109,
apud SCHMIDT, 2009, p. 34):

E na sala de aula que se realiza um espetéculo cheio de vida e sobressaltos.
Cada aula é Gnica. Nesse espetaculo, a relacdo pedagdgica €, por esséncia,
plural; uma relagdo em que o “professor fornece a matéria para raciocinar,
ensina a raciocinar, mas, acima de tudo, ensinar que é possivel raciocinar”.

Segundo Schmidt e Cainelli (2009), a sala de aula é um espetaculo repleto de
tensdes, onde ndo apenas se transmite, informacdes, mas se estabelece uma relagéo
em que interlocutores constroem significacdes e sentidos. E na sala de aula que o
significado da relacdo entre teoria e pratica /ensino e a pesquisa se tornam
inseparaveis.

O ensino da Historia requer também um trabalho constante com a
temporalidade, de modo que a relacao entre presente e passado deve ser vista como
algo comum. Trabalhar as no¢des de temporalidade € um processo que deve fazer
parte do oficio de professor na sala de aula, uma vez que isso é inerente ao seu
trabalho e as nog¢des de temporalidade podem ser trabalhadas a qualquer momento e
em qualquer idade. As noc¢fes de temporalidade podem ser expressas pelo individuo
através de narrativa, que permitem ao individuo emitir dados que contribuiram, através
de suas experiéncias, para interpretar o passado. As no¢fes de temporalidade mais
comuns sdo sucessdo ou ordenacdo, duracdo, simultaneidade, semelhancas e
diferengas, mudancas e permanéncias. Além disso, a narrativa é uma expressao da

consciéncia historica, pois de acordo com Rusen:

A narrativa constitui (especificamente) a consciéncia histérica na medida que
ocorre as lembrancas para interpretar as experiéncias do tempo [...] S6 se
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pode falar de consciéncia histérica quando, para interpretar experiéncias
atuais do tempo, € necessario mobilizar as lembrancas de determinada
maneira: ela é transposta para 0 processo de tornar presente o passado
mediante o movimento da narrativa. [...] A narrativa constitui a consciéncia
histérica ao representar as mudancas temporais do passado rememoradas
Nno presente como processo continuo nos quais a experiéncia do tempo
presente pode ser inserida interpretativamente e extrapolada em uma
perspectiva de futuro [...] essa intima interdependéncia de passado, presente
e futuro é concebida como uma representacao da continuidade e serve a
orientagdo da vida humana prética atual (RUSEN, 2010, p. 62-64).

Jorn Rusen afirma que os livros didaticos exercem uma significativa influéncia
no exercicio docente no ensino de Histdria, podem interferir de maneira excessiva na
forma como imensa quantidade de criangcas e jovens irdo construir suas leituras
interpretativas de se, da sociedade da qual faz parte e dos demais (RUSEN, 2011).

De acordo com Kétia Maria Abud, em sua obra: Ensino de Historia e Base

Nacional Comum Curricular: desafios, incertezas e possibilidades,

[...] o conhecimento histérico € a principal ferramenta na construgdo da
consciéncia histérica, que articula o passado com orienta¢des do presente e
com as determinac¢fes de sentido com as quais o agir humano organiza suas
intencbes e expectativas no fluxo do tempo. E nas escolas que estuda a
Historia e onde se cruzam de modo comprometido o conhecimento cientifico
e o conhecimento escolar. (ABUD, 2017, p. 15).

Para Freire (1996), a reflexao critica sobre a pratica dos educadores se torna
uma exigéncia da relacdo teoria/pratica. Ele diz que ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgcéo ou a sua construcao.
Faz-se necessario uma sensibilidade por parte do professor (a) para perceber se
houve, por meio do método por ele (a) utilizado, a memorizacédo ou simplesmente eles
mecanicamente decoraram.

Ainda de acordo com Freire (1996), ensinar exige rigorosidade metddica. O
educador democratico deve na sua prética docente reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade e sua insubmissado. Através da rigorosidade metddica 0s
educandos podem tornar-se rigorosamente curiosos, inquietos, criadores,
instigadores, humildes e persistentes. Dessa forma os educandos vao se tornando
reais sujeitos da construcdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeitos do processo.

Paulo Freire (2002), afirma que ensinar ndo é transferir conhecimento e nao
apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser

ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagodgica, mas também precisa de ser
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constantemente testemunhado, vivido. Ele dizia que o professor ndo podia apenas
falar bonito sobre as razfes ontologicas, epistemoldgicas e politicas na teoria. O
discurso do professor sobre a teoria deve ser o exemplo concreto e pratico da teoria.
N&o é o0 que se percebe entre as praticas de inimeros professores nas salas de aulas
de Historia.

Paulo Freire (2002), diz que é fundamental que, na pratica da formacéao
docente, o aprendiz de educador assume que o indispensavel pensar certo ndo é
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas pelo contrario, o pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo o préprio aprendiz em comunhdo com o
professor formador.

Ele afirma ainda, que na formacdo permanente dos professores, a reflexao
critica sobre a pratica é fundamental, porque € pensando criticamente a préatica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética. O préprio discurso teorico,
necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde
com a pratica.

A educacao em Direitos Humanos enfrenta desafios e revisita paradigmas que
apresentam criticas, resisténcias, preconceitos e desconhecimento sobre o tema, que
requer um rigor ético, compromisso profissional e uma posicdo politica frente a
realidade cotidiana, observando valores e principios democraticos. Flores; Ferreira;
Melo, 2014, apresentam as seguintes observacdes sobre estudar sobre os Direitos

Humanos:

[...]- Quando se fala em Direitos Humanos na nossa sociedade, se fazem
presentes algumas criticas, resisténcias, preconceitos e muito
desconhecimento sobre o tema! Superar as opinides do senso comum e
aprofundar as reflexdes baseadas em estudos é um caminho para disseminar
o conhecimento e, ai sim, poder opinar e emitir conhecimentos de maneira
apropriada, evitando estereo6tipos e pontos de vista arraigados em saberes
simplistas.[...] Nesta oportunidade, a forma encontrada para dar corpo a
construcdo destes conhecimentos é exatamente a realizagao de cursos de
formacéo continuada como Especializacdo e Extensdo, que consideramos
um locus privilegiado de formagédo de educadores em Direitos Humanos
(FLORES;FERREIRA; MELO, 2014, p. 25)

Os PCNs foram encaminhados em 1998 com o objetivo de renovar o ensino de
Histéria, principalmente nas relagdes dos alunos com o conhecimento historico.

Porém, apesar de varias mudancas na teoria envolvendo o curriculo e a pratica de
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ensino de Histdria, a forma de ensinar a Histéria ndo se afastou do seu inicio no século
XIX. Muitas caracteristicas ainda permanecem no século XXI, tais como: leitura e
explicacéo do texto, o apego ao livro didatico, ensino mnemaonico e avaliacdo centrada
em questdes de multiplas escolhas.

Por ser uma disciplina que lida com a formacéo da personalidade dos alunos,
ela torna-se alvo do poder politico nas diversas sociedades, sobretudo nas sociedades
nao democraticas. Foi o caso do Brasil durante o periodo da Ditadura Civil Militar,
guando a disciplina de Histéria foi substituida por Estudos Sociais e implantaram
novas disciplinas como obrigatdria no curriculo, tais como: EMC e OSPB. Somente
nos ultimos anos do regime militar, depois de muitas mobilizacGes de historiadores e
pesquisadores com reivindicagcdes em varios Estados brasileiros por mais reformas
curriculares na disciplina de historia, ela conseguiu avancgar.

Segundo Freire (2002), aprender a ler e a escrever é aprender a ler o mundo,
compreender seu contexto, localizar-se no espaco social mais amplo a partir da
relacdo linguagem- realidade. O ensino de Histéria era extremamente limitado aos
programas de ensino das Secretarias de Educagédo e aos livros didaticos. Néo
interessava ao governo pessoas criticas e reflexivas. O ensino de Historia passou a
ser alvo de perseguigdo politica durante a Ditadura Civil Militar.

Os professores (as) precisam conhecer a historiografia da disciplina e
acompanhar as mudancas que o ensino de Histéria vem sofrendo nesta trajetoria,
para fazer com que as suas mudancas tedricas se tornem praticas. O aluno deve ser
induzido a produzir narrativas da sua Histéria em diferentes épocas. Ele merece aulas
significativas, onde seja estimulada a pesquisa, a leitura e a escrita das suas
concepcdes em relacdo aos diferentes conteudos estudados.

Na ultima década do século XIX, as mobilizacbes dos professores (as)
guestionando sobre o ensino de Histdria, buscando melhor entendimento acerca dos
curriculos, livros didaticos e metodologia de ensino eclodiu por todo o Brasil. Dessa
mobilizacdo surge a proposta curricular que deveria desenvolver um estudo
sequencial e gradativo do espaco produzido pelo proprio homem e a Historia ali
produzida por ele. Buscou-se entdo organizar conteidos adequando-os a cada nivel
ou etapa de escolaridade.

O ensino de Histdria era totalmente tradicional que caracteriza a disciplina de

Histéria como algo mecanico. Com textos enormes onde alunos devem responder a
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guestionarios com palavras idénticas. Era um ensino de decoracdo e memorizagao de
fatos e nomes importantes, ou seja, era uma Histéria factual. Hoje se pode falar em
uma nova Historia, que néo esta preocupada somente com a memorizacao dos fatos
e homes importantes, mas em saber de toda estrutura que permeia as transformacdes
ou acontecimentos que poderdo ser analisados.

Com a mudanca politica no cenario brasileiro foram feitas novas mudancas dos
curriculos escolares tentando eliminar a Histéria sagrada e fornecer o ensino laico. O
método de ensinar Historia neste momento era memoriza¢do. Avancando um pouco
mais no cenario politico passando para a Proclamacéo da Republica a hierarquia do
pais se perguntava: O que ensinar para um povo que teve seus costumes moldados
aos europeus? Patriotismo e espirito civico. Desenvolveu nesta época nas escolas,
rituais como festas, desfile civico, celebracdo de cultos dos simbolos nacionais da
patria que se perpetuam até hoje.

Fatores como: urbanizacdo em massa, industrializacdo, crescimento
populacional, movimento escola novista, criacdo do Ministério da Educacéo e Saude
(atual MEC), impulsionaram ao ensino de historia maiores mudancas a partir de 1930.
Porém, na metodologia (pratica) continuou tudo do mesmo jeito. Apesar das propostas
da Escola Nova de aulas mais ativas, com visitas a museu, confec¢cédo de maquetes,
comparacao de fatos e épocas, o que acontecia na sala de aula era repeticdo e
memorizagao.

Mas hoje observa-se que, em meio a bateria de exercicios, apesar das
infinidades de recursos e métodos diferentes dos utilizados na rotina de sala de aula,
a pratica que predomina gira em torno do livro didatico e no ensino mnemoénico. O
ensino remoto e hibrido usado em meio a pandemia do COVID-19, deixa como legado
uma reflexdo sobre que praticas pedagdgicas e metodologias ativas os professores
(as) devem utilizar nas suas aulas de Histéria.

O ensino de Histdria abre possibilidade para os docentes conectarem 0s
discentes com a atualidade e as mudancas que a sociedade em suas diferentes
dimensdes sofre ao longo do tempo. De acordo com Jorn Rusen (2011), o transcurso
do tempo ao longo do tempo vai concretizando a aprendizagem fazendo uma ponte
entre 0 acervo de experiéncias histéricas com a subijetividade dos sujeitos, gerando
autocompreensao historica, desvelando as logicas sociais e culturais em que estéo

inseridas.
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Segundo Rusen (2011), uma Histéria Global unificada, é capaz de incorporar
as diferentes formas culturais humanas, e um ensino de Histéria organizado por temas
aos quais se possa atribuir um sentido no tempo. Ele afirma que é preciso que se tome
consciéncia da desumanidade humana na modernidade para contrabalancar o
otimismo que a categoria do progresso herdou da sua formacao original no século
XVIII. Toda aprendizagem historica deve gerar um sentido aberto a critica e a reflexao.

Bittencourt (2018) afirma que o ensino de Histdria se destaca por mudancas
marcantes em sua trajetéria escolar que a caracterizavam, até recentemente, como
um estudo mnemonico sobre o0 passado criado para sedimentar uma origem branca e
cristd, apresentada por uma sucessao cronoldgica de realizagao de “grandes homens”
para uma “nova” disciplina constituidas sob paradigmas metodolégicos que buscam
incorporar a multiplicidade de sujeitos construtores da nacédo brasileira e da Histéria
mundial.

Ainda Bittencourt (2008), em sua obra: O saber historico na sala de aula, afirma
gue o aluno deve sentir-se um sujeito histérico, pois dessa forma o ensino de historia

teria um papel formativo para uma cidadania critica e atuante. Ela defende que:

[...] a histéria deve contribuir para formag&o do individuo comum, que enfrenta
um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego, greve,
congestionamentos, que recebe informagbes simultdneas de acontecimentos
internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar 0s Varios
cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente deve,
pelo ensino da historia, ter condi¢c8es de refletir sobre esses acontecimentos,
localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer relacdes entre
os diversos fatos de ordem politica, econémica e cultural [...]. Temos que o
ensino de histéria deve contribuir para libertar o individuo do tempo presente
e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender que
cidadania ndo se constituem em direitos concedidos pelo poder instituido,
mas tem sido obtida em Iutas e em diversas dimensdes.
(BITTENCOURT,2008, p. 20).

Portanto, educar em Direitos Humanos emerge a partir da constatacao da
necessidade de se resistir as formas de opresséo e de violéncias, ao mesmo tempo,
da necessidade de protecdo e mudanca cultural. O artigo 26° da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos esclarece que € objeto do direito a educacéo o respeito aos

Direitos Humanos:

II) A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
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compreensao, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Na¢des Unidas em prol
da manutenc¢éo da paz (BRASIL, 2006, p. 44).

O ensino de Historia em Direitos Humanos além de despertar nos alunos, e
demais envolvidos com a educacédo, o desejo de lutar contra a desigualdade social
reconstruindo com eles uma viséo sustentada do passado explicativo do presente,
habituando-os a consensos estruturados na capacidade de ouvir e perceber o outro,
podera devolver a sociedade cidadaos impregnados de humanismo. Inclusive a
propria Unesco apdés a Segunda Guerra Mundial propds a difusdo de ensino de
“Histéria para a paz” e iniciaram-se debates sobre os fundamentos que serviram como
alicerce para uma renovacao curricular em escala internacional.

No entanto, a renovacgdo do ensino de Histéria por meio de metodologias ativas
e interdisciplinares, voltada para a formacao do individuo, teve que esperar a década
de 1980 para ser efetivada, uma vez que a Historia foi uma disciplina visada pelo
regime civil militar ditatorial. A partir de 1980 foram propostos novos curriculos de
Historia para as escolas de 1° e 2° graus em meio a muita luta de professores das
redes de ensino e das universidades.

Os novos curriculos produzidos pela LDB e os PCNs incluiram escolas das
comunidades quilombolas e indigenas em todos os niveis escolares. Por meio das
lutas dos movimentos sociais também foram introduzidas a Histéria da Africa e das
culturas afro-brasileiras e a Histéria dos indigenas por intermédio das leis 10.639/03
e 11.645/08 representando um avanco em relacdo ao conhecimento da importancia
destas culturas para formacao da identidade cultural dos brasileiros. Porém, os livros
didaticos de Histéria, arte e educacao fisica pouco expdem esta tematica ficando a
cargo dos professores explorarem ou néo.

Em relacdo ao ensino de Historia e a participacdo dos Movimentos Sociais em

defesa dos Direitos, Frazdo (2013) afirma:

[...] o legado de autoritarismo e desrespeito aos direitos sociais praticados no
periodo da ditadura militar (1964-1985) ainda se faz presente, o que torna
necessaria a luta pela preservacdo e ampliacéo de direitos pelos cidadaos. A
educacdao, e neste campo, 0 ensino de historia, tem sido um dos principais
eixos em torno do qual tem se articulado diferentes demandas sociais desde
a década de 1990, aprofundando transformacgdes ocorridas no pais apos o
processo de redemocratizagdo (FRAZAO, 2013).
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O Brasil passou, ap0s a redemocratizacdo, a ratificar os mais importantes
tratados internacionais (globais e regionais) de protecao dos Direitos Humanos, além
de reconhecer a jurisdicdo da Corte Interamericana de Direitos Humanos e do Estatuto
do Tribunal Penal Internacional. A formulagdo da Constituicdo Federal de 1988 foi
cercada de debates organizados pelos os mais diversos movimentos sociais que
articulam em torno da demanda hegemonica de redemocratizacao politica.

A partir da década de 1990, diversos projetos e leis influenciados pelos temas
dos Direitos Humanos foram elaborados com o intuito de melhorar a educagéo no
pais. Destaque entre eles, LDB, PCNs, PNEDH 2003 e 2006 e PNLD. Segundo os

Parametros Curriculares Nacionais:

A interdisciplinaridade supde um eixo integrador que pode ser o objetivo de
conhecimento; um objeto de investigagdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, pelos
professores e pelos alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever,
algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atenc&o de mais de um olhar,
talvez vérios (BRASIL, 2002, p.88).

As mudangas sociais e culturais trazem consigo novos interesses
historiogréficos e logo é preciso criar mais tecnologias e métodos para resolver os
guestionamentos que esses interesses trazem. Portanto, com a pds-modernidade,
diversas abordagens tomaram félego nas ciéncias humanas. Entre elas, a
interdisciplinaridade, geralmente entendida como troca de contetdos e métodos entre
diferentes disciplinas, ultrapassando a segmentacao do conhecimento promovido pela
multidisciplinaridade tradicional.

Atualmente, a interdisciplinaridade é uma proposta defendida por varios
campos do conhecimento. Na Historia, ela ndo é nova, mas data da prépria renovacao
do inicio do século XX, e ndo do nascimento da pés-modernidade, como 0s projetos
interdisciplinares holisticos ou os estudos culturais. Desde as décadas de 1910 e 1920
gue os fundadores da historiografia dos Annales, Marc Bloch e Lucien Febvre, ja
incentivaram o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares.

Tentavam entdo, fazer uma Histéria totalizante, que abrangesse o homem em
sua complexidade de pensar, agir e sentir. Para tanto, utilizaram instrumentos de
disciplinas como a economia, a sociologia e a psicologia. A Fundagéo Annales, uma
revista interdisciplinar por exceléncia, em 1929, teve como objetivo promover a

aproximacao da Historia com as demais ciéncias sociais. Desde entéo, a Escola dos
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Annales e sua sucessora, a Nova Historia, tém realizado intenso trabalho
interdisciplinar. A Histéria social, por exemplo, trabalha com a economia, a
demografia, a sociologia, entre outras.

O contato com a interdisciplinaridade também é possivel por meio dos
Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, a partir da proposta de temas
transversais. Para trabalhar com os temas transversais (ética, pluralidade cultural,
saude, orientacao sexual, Direitos Humanos e meio ambiente) os professores devem
realizar um trabalho interdisciplinar, unindo algumas disciplinas afins para a realizagéo
de determinado projeto.

No entanto, Neto (2003) adverte sobre o perigo de se trabalhar os temas
transversais sem que haja real interdisciplinaridade, mas apenas sobreposicdes e
colagem de dados de diferentes disciplinas. Desta feita, pensa-se na transversalidade
no ensino de Histéria segundo a proposta de se trabalhar a transversalidade de Neto
(2003), para o qual as disciplinas sdo um meio e a transversalidade um fim, onde se
apresentam temas que ultrapassam as diferentes areas do conhecimento.

Entende-se que a proposta de interdisciplinaridade € um componente
importante para a transversalizacdo de temas que redundem no cumprimento das
novas fung¢des exigidas da escola desde o final do século XX, onde mudancas no
mundo do trabalho transferiram para a instituicdo escolar funcbes antes relegadas
apenas aos pais. No entanto trabalhar com a interdisciplinaridade apresenta alguns
empecilhos que precisam ser observados, para que sejam evitados. Segundo o

Dicionario de Conceitos Histoéricos, de Silva e Silva:

Para uma aplicacdo efetiva de um trabalho interdisciplinar, numerosas
barreiras precisam ser transpostas: a inexisténcia de um projeto politico-
pedagogico em varias escolas ; a pouca comunicacao entre os professores
(que em geral, se comportam como ilhas em suas especialidades); as
dificuldades de interacdo escola/comunidade, que gera um saber
desvinculado dos interesses locais etc. As escolas precisam perceber que 0s
melhores trabalhos apresentados por alunos em feiras de conhecimentos séo
0s que aplicam a interdisciplinaridade com competéncia, o que depende de
uma efetiva participacdo da instituicdo e de seu quadro docente (SILVA;
SILVA, 2009, p. 243).

A legislacdo educacional referente aos Direitos Humanos € bastante recente

no Brasil. Conforme Barreiro; Faria; Santos (2011):

114



Percebe-se que € necessario um novo passo (0 politico), e um avanco
depende de outros fatores. Se ja passou o tempo da reflexdo construtora e
do reconhecimento amplo, o préoximo passo € torna-los perpétuos,
irreversiveis e irrevogaveis, ndo pela nao legisladora, mas pela exigéncia
daqueles a quem esses direitos se dirigem, os sujeitos” (BARREIRO; FARIA;
SANTOS, 2011, p.63).

O Parecer no 8/2012 do CNE sugere que as metodologias de ensino na

Educacao Basica na perspectiva dos Direitos Humanos podem:

A. Construir normas de disciplina e de organizacdo da escola, com
participacdo direta dos/as estudantes;

B. Discutir questdes relacionadas a vida da comunidade, tais como problemas
de salde, saneamento basico, educacao, moradia, poluicdo dos rios e defesa
do meio ambiente, transporte, entre outros;

C. Trazer para a sala de aula exemplos de discrimina¢gbes e preconceitos
comuns na sociedade, a partir de situacdo-problema e discutir formas de
resolvé-las;

D. Tratar as datas comemorativas que permeiam o calendario escolar de
forma articulada com os contetdos dos Direitos Humanos de forma
transversal, interdisciplinar e disciplinar.

As escolas, através das praticas de ensino e das formalidades de seus
curriculos, devem urgentemente considerar o que ja esta garantido e ratificado no
formato de legislacdo. Nesse sentido, o ensino de Histéria tem um papel relevante,
pois entende-se que os Direitos Humanos sdo fundamentalmente um processo de
construcdo histérica da sociedade e das nagoes.

Inovar e (re) significar sdo oficios necessarios para a pratica da docéncia que
ajuda a romper com o0 marasmo das mesmas posturas e dos mesmos métodos que
farda a docéncia a sentimento de falta de perspectiva e inova¢do. Como os curriculos
séo fragmentados e com os temas histéricos postos como fragmentados no plano de
ensino e nos livros didaticos, é sua funcdo presumir os temas para que haja a
concepcao processual do fato histérico. Essa nocao de processo € muito importante
e o aluno tem de ter isso presente. O que € comum em sala de aula é a nocao de que
“termina-se” um conteudo e “inicia-se” o outro. Tem-se que introduzir novos temas nas
aulas de Histéria para torna-la mais significativa e desta forma completar o processo
de ensino-aprendizagem, pois os conteudos ndo sdo fragmentos isolados, eles
possuem relacdes entre si, fazem parte de uma mesma caminhada historica.

O professor (a) de Historia precisa instigar os discentes a questionar sobre o
modo como as antigas civilizagbes administravam suas comunidades e a0 mesmo

tempo construir uma ponte com a realidade local em relagéo a Historia dos Direitos
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Humanos no Brasil, Ceara e Cariri cearense, contextualizando os contetdos da Matriz
Curricular e tornando a aula de Histéria mais significativa. Essa tematica deve ser
compreendida na perspectiva de processo historico que em determinado momento
historico esse processo foi possivel diante das relacdes de poder, e de que as lutas e
praticas cotidianas condicionaram o surgimento de novos conceitos e paradigmas.

Como os Direitos Humanos séo frutos de varios contextos historicos, se faz
necessario elaborar uma atividade que construa uma cadeia de episodios que
resultam na Declarag&o dos Direitos dos Homens e no ideal de liberdade, igualdade
e fraternidade.

Os Direitos Humanos surgem de acordo com as necessidades de cada época,
por isso precisa enxerga-los como um processo que vai sendo aperfeicoado e
lapidado. De Direitos particulares evoluem para universais a custa de muitos debates,
reflexdes, revolugbes de resisténcia a autoridade, a principio, britanica e depois
francesa entre outros. De forma crescente os povos vao registrando os seus Direitos.
De tempos em tempos os habitos, os valores, os espacos educativos, as leis e etc.,
mudam e aperfeicoam-se. Para se entender a dinamica do tempo precisa passar,
segundo a forma de Certeau, da "estranheza" do que se passa hoje, ” a discursividade
da compreensao. ” Certeau argumenta que a Historia seria a0 mesmo tempo uma
disciplina, uma pratica e uma escrita (CERTEAU 1982, p.66).

Para analisarem a Historia como uma disciplina precisam refletir que ela faz
parte de um lugar social. Tal como afirma Certeau, “a escrita da Histéria se constréi
em fungdo de uma instituicao”. (CERTEAU, 1982, p.66). Ao pensar sobre a Historia
como uma prética, recorda Certeau (1982), cuja argumentacdo comeca calcada na
necessidade de uma técnica para a realizacdo da producédo historiografica. Para ele
as maneiras de se fazer Historia e as técnicas por ela impregnadas variam devido aos
distintos contextos culturais, que cada sociedade poderia vir a possuir (CERTEAU,
1982, p.78).

O historiador, tal qual a Historia, estd constantemente construindo e
desconstruindo. Certeau (1982), afirmou que a pratica do historiador se assemelha a
de um operério. Assim, ele declara que o historiador trabalha sobre um material com
0 objetivo de transformé-lo em Histéria. “De residuos de papéis, de legumes, até

mesmo das geleiras e das “neves internas ", o historiador faz outra coisa: faz deles a
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Historia. [...] participa do trabalho que transforma a natureza em ambiente e, assim,
modifica a natureza do homem. ” (CERTEAU, 1982, p.78)

O professor (a) precisa estar preparado para ensinar bem o0s conceitos
historicos e ensinar o que os alunos gostariam de saber e despertar a curiosidade,
envolvimento, questionamento, davida, enfim, o efetivo interesse pelo conhecimento.

As fontes e os documentos, os quais pretendem trabalhar, devem ser bem
selecionados, sempre observando a sua relagdo com o lugar social onde estédo
inseridos. Na visdo de Certeau (1982), a Histéria como uma escrita depende da
passagem do que o historiador realizou em sua pratica, para uma elaboracdo de um
texto histérico. E a Histdria como disciplina, necessitaria de adotar uma perspectiva
interdisciplinar e buscar modelos e conceitos de outras areas, experimentando-os,
criticando-os e assim controlando o que poderia ser coerente e que estaria
equivocado. Dessa forma estariam dando uma relevancia social aos seus escritos
histéricos (CERTEAU, 1982, p.88-94).

De acordo com Santos (2005), para Piaget, a mais importante tarefa do
professor é a proposicao de atividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e
reequilibrios sucessivos nos processos de cognicdo infantil. Deve-se questionar qual
Histéria ensinar e conhecer bem o lugar de onde se ensina. Conhecer e dominar o
conteudo que se vai lecionar como também conhecer as ansiedades do seu aluno.

Segundo Caimi (2006), uns dos aspectos importantes a considerar nas praticas

escolares, para as quais a formacéao precisa chamar a atencao dos professores, séo:

1. Conhecer os interlocutores em aula, reconhecer seu lugar social, suas
experiéncias prévias, suas praticas cotidianas, suas referéncias culturais,
seus saberes cognitivos, para construir uma proposta de trabalho que lhes
seja significativa;

2. Conhecer diversas possibilidades de producdo e de expressdo do
conhecimento histérico, de modo a operacionalizar diferentes estratégias
para viabilizar as aprendizagens em sala de aula e fora dela, superando os
limites impostos pelo uso exclusivo do livro didatico e pelo verbalismo vazio;
3. Conhecer os estudos sobre desenvolvimento cognitivo e aprendizagem no
campo da sociologia, da psicologia e da antropologia, para entender como as
criancas e adolescentes pensam, aprendem, se comportam, constroem
conceitos e nogdes de espaco-temporais (CAIMI, 2006, p. 14).

O professor pesquisador respalda seu fazer pedagdgico nas aulas de Historia
em concepcgdes piagetianas de um processo de ensino e aprendizagem baseado na
cooperacao, o qual é sintetizado por Caimi (2006):
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€ pela cooperacdo que 0 sujeito consegue pensar em funcdo de uma
realidade comum, deslocar-se de um ponto de vista préprio para reconhecer
outras perspectivas, constituir regras para o proprio pensamento, permanecer
fiel as afirmacdes ja feitas, manter a coeréncia, flagrar contradi¢cées, etc. Pelo
principio da cooperagdo, num trabalho coletivo, os alunos encontram espaco
para expor seus argumentos, para refutar ou acolher os dos outros, para
examinar e confrontar posi¢des, enfim, considerar, negar ou afirmar outros

pontos de vista que ndo so6 os préprios... (CAIMI, 2006, p. 26).

O legado de autoritarismo e desrespeito aos direitos sociais praticados no
periodo da Ditadura Civil Militar (1964-1985) ainda se faz presente, o que torna
necessaria a luta pela preservacdo e ampliacdo de Direitos pelos cidaddos. A
educacéo, e neste campo, o ensino de Histéria, tem sido um dos principais eixos em
torno do qual tem se articulado diferentes demandas sociais desde a década de 1990,
aprofundando transformacdes ocorridas no pais apés o0 processo de

redemocratizagao.

3.3- Oficina- Para que todos (as) saibam, que n&o figuemos calados (as):

Direitos Humanos? Ou Humanos Direitos?

Procura-se também por meio do produto final desta pesquisa conectar as
possibilidades de reflexbes sobre formas de realizar a interdisciplinaridade no ensino
de Historia, uma vez que esta metodologia possibilita uma participacdo em diferentes
areas do conhecimento.

A pratica sera concretizada pela socializacdo de uma oficina oferecida a
professores (as) do ensino médio da area de histéria e de disciplina afins. Serédo
abordados, no inicio da oficina, os objetivos da formacéo, apresentacdo das acdes
gue serdo desenvolvidas ao longo dos trés dias, com duas horas de duracdo em cada
momento. Na ocasido serdo socializadas as plataformas que serao utilizadas e, além
disso, a exposicao breve sobre o porqué utilizar a oficina como metodologia ativa e
junto a ela a musica, podcast e o game para tornar publico a tematica Ensino de
Histéria em Direitos Humanos, abordada na dissertacdo. Segundo Barill e Cunha
(2011, p. 73), “n&o basta apenas interagir com conteudo na internet, mas também os

produzir, sejam videos, textos, imagens, musicas entre outros”.

118



Por meio do uso da oficina é possivel utilizar o maior nimero de ferramentas
para tornar atraente e dindmica a aula de Historia. Para quem deseja aprender um
pouco mais e de forma diversas observe alguns aplicativos conteudistas e ferramentas

abaixo:

1.History: Maps of World
O aplicativo disponibiliza mapas referentes a diferentes periodos da histéria, de varias
partes do mundo. E ideal para entender, de forma visual, algumas explicacbes das
aulas de historia e geografia. Esta disponivel gréatis para iOS. Disponivel para iOS.
Disponivel em:  https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-

aprender-historia

2.Presidentes do Brasil
Disponivel para iOS e Android, o aplicativo disponibiliza informacfes sobre a politica
brasileira. Além de ficar por dentro da histéria, é possivel avaliar, por meio de um quiz,
0 seu conhecimento sobre o tema e absorver novas experiéncias. Disponivel para

iI0S. Disponivel em: https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-

aprender-historia

3.No Vestibular
Avalie 0 seu conhecimento respondendo ao simulado do No Vestibular. Além de
perguntas sobre histéria, € possivel responder questdes de matematica, fisica,
quimica, geografia, biologia, portugués e inglés. O app esta disponivel em iOS e

Android. Disponivel para iOS. Disponivel em: https://canaldoensino.com.br/blog/10-

aplicativos-gratuitos-para-aprender-historia

4.Look Historia
Aprenda de uma maneira rapida e resumida, todo o conteudo de Histéria do ensino
médio. O aplicativo separa os temas por periodos historicos — Brasil Colonia, Brasil
Império, Brasil Republica, Antiguidade, ldade Medieval, Idade Moderna e ldade
Contemporanea — e é ideal para complementar o contetudo visto em sala de aula.

Gratuito para iOS e Android, também é possivel encontrar explicacbes em videos.
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Disponivel para iOS. Disponivel em: https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-

gratuitos-para-aprender-historia

5.Histéria do Brasil
Usuarios de gadgets da Apple contam com esse aplicativo que promete ensinar
histéria de maneira rapida. Ele € dividido em onze partes e esse curso intensivo trata
sobre a Histéria do Brasil, desde a chegada dos portugueses, ou seja, mais de 500
anos de conhecimento. Disponivel para iI0S. Disponivel em:
https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-aprender-historia

6.The World Factbook
Gratuito, mas disponivel apenas para iPad, o app traz diversas curiosidades e
informacdes histdricas sobre mais de 250 paises, o que possibilita um amplo
conhecimento sobre diversas culturas e lugares diferentes. Disponivel para iOS.

Disponivel em:  https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-

aprender-historia

7.Exercitando
O jogo de pergunta e resposta promete divertir o aluno enquanto estuda. Basta
responder as questdes e ganhar ou perder pontos ao longo do jogo. E possivel, ainda,
fazer simulados do Enem nesse app, que esta disponivel para iOS. Disponivel para

iOS. Disponivel em: https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-

aprender-historia

8.The History Clock
De uma maneira simples, o aplicativo converte o horario atual em um ano, trazendo
0s principais fatos que aconteceram na data. Incrivel, ndo? Disponivel para iOS, o
aplicativo encontra-se disponivel apenas em inglés. Disponivel para iOS. Disponivel

em: https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-aprender-historia
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9.APP PROVA
Disponivel para smartphones, computadores e tablets, o aplicativo contém provas do
Enem e diversos vestibulares. Dessa forma, permite a realizacéo de testes e, ainda,
que o aluno veja como esta seu desempenho perante os demais concorrentes e quais
conteldos precisam estudar mais. Disponivel para i0S. Disponivel em:

https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-aprender-historia

10.Passei! Enem
Com mais de 500 exercicios, divididos em diversas matérias, 0 app nao precisa de
conexao a internet e funciona como um simulado. A ideia é preparar 0s alunos para o
Enem e vestibular de maneira descontraida. Disponivel para iOS. Disponivel para iOS.

Disponivel em:  https://canaldoensino.com.br/blog/10-aplicativos-gratuitos-para-

aprender-historia

11. PODCAST pelo CELULAR - Anchor
Podcast é um conteudo em audio, disponibilizado através de um arquivo ou streaming,
gue conta com a vantagem de ser escutado sob demanda, quando o usuario desejar.
Pode ser ouvido em diversos dispositivos, 0 que ajudou na sua popularizacéo, e
costuma abordar um assunto especifico para construir uma audiéncia fiel. Disponivel

em: https://resultadosdigitais.com.br/blog/como-criar-um-podcast/

12.PADLET
O Padlet € uma ferramenta online que permite a criagdo de um mural ou quadro virtual
dindmico e interativo para registrar, guardar e partilhar contetido multimidia. Funciona
como uma folha de papel, onde se pode inserir qualquer tipo de conteudo (texto,
imagens, video, hiperlinks) juntamente com outras pessoas. Com a mesma conta

pode-se criar varios murais. Disponivel em: https://pt-br.padlet.com/

13.GOOGLE FORMULARIO

O Google Forms é um servico gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario

pode produzir pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar

avaliacdes em escala numérica, entre outras op¢des. A ferramenta € ideal para quem
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precisa solicitar feedback sobre algo, organizar inscricdes para eventos, convites ou

pedir avaliacdes. Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/dicas-e-

tutoriais/2018/07/google-forms-0-que-e-e-como-usar-o-app-de-formularios-

online.ghtml

14. WONDERWALL- JOGOS DIGITAIS
Wonderwall é uma plataforma no qual as pessoas criam atividades educativas e
deixam esses conteldos abertos para que outros professores possam usar. O plano
basico, que é gratuito, permite criar até cinco atividades digitais e interativas, que
envolvem jogo da forca, palavra cruzada, flash cards, entre outros recursos.

Disponivel em: https://wordwall.net/

Tabela 1: Aplicativos e Ferramentas. Fonte: Organizado pela autora.

A internet torna-se necessaria para 0 uso da maioria desses aplicativos e
ferramentas digitais. Segundo Suruagy (2013, p.100), “ensinar histéria com auxilio da
internet torna o estudo mais global”, cabendo a escola ampliar a utilizagao da internet
para tornar a relacdo entre professor e aluno mais interativa e colaborativa, a fim de
gue a aprendizagem seja mais significativa.

Com o intuito de refletir sobre o oficio diario dos professores (as) e discutir sua
potencialidade no processo do fazer e do ensinar Historia, foi pensado nesta oficina
com o uso de tecnologia para socializar o corpo desta pesquisa. A intencdo aqui, ao
partilhar uma oficina de Historia em Direitos Humanos, ndo € mostrar o caminho certo
e Unico para problematizar o digital e o ensino de Histéria em Direitos Humanos, mas
apresentar possibilidades concretas de trabalho ao professor-leitor.

Para compreender porque esse produto se deu em formato de oficina a
pesquisa dialoga com os autores (Mediano (1997) e Andrade & Lucinda (2011)) que
oferecem um caminho interessante para compreender, afirmar e justificar que oficinas

sao espacos legitimos de formacéo e pesquisa:

Concebemos a oficina como uma realidade integradora, complexa, reflexiva,
em que a teoria e a préatica se unem como uma forca-motriz do processo
pedagdgico, orientado para uma comunicacdo constante com a realidade
social e com uma equipe de trabalho altamente dialégica, formada por
docentes e estudantes, na qual cada um é um membro a mais da equipe e
traz seus aportes especificos.
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E ainda: Na oficina, através do interjogo dos participantes com a tarefa,
confluem pensamento, sentimento e acdo. A oficina, em sintese, pode
converter-se no lugar do vinculo, da participacdo, da comunicacéo e, por fim,
do lugar de producédo social de objetos, fatos e conhecimentos. (COSTA,
2015, p.250)

A oficina pedagdgica tem o objetivo de tornar as proporcdes presentes na
pesquisa sobre os Direitos Humanos acessiveis. FLORES et al 2014, afirmam que da
comunidade escolar que tem acesso ao conhecimento dos Direitos Humanos espera-

se que:

[...] a comunidade escolar saiba identificar situaces de violéncia e
vulnerabilidade social, bem como desenvolva acdes de promocgao
(educativas e culturais), protecdo (normas de convivéncia, mediacdes, e
conhecimento dos direitos e deveres) e defesa (apurar, tomar providéncias
necessarias para proteger, defender, prevenir e promover a reparagao)
(FLORES et al 2014, p.324).

Ainda na tentativa de justificar o porqué de utilizar a oficina histérica para
apresentar o produto final desta pesquisa busca-se respaldo nos escritos da autora
Mediano, (1997, p.98, apud COSTA, 2015, p.250), que afirma: “a oficina € uma
realidade complexa, que, embora privilegie o trabalho de campo, deve integrar num
unico esforgo trés instancias basicas: um trabalho de campo, um processo pedagdgico
e uma relacéo teorico-pratica”. Para a autora, é importante que os participantes saiam
com 0 novo conhecimento sistematizado e aptos para o que ela chama de uma nova
acao transformadora em relacdo a anterior. Complementa afirmando que “a oficina
ndo pode ser apenas um espaco em que se conversa, se conhecem novas pessoas
e se vai para casa satisfeito”, ela “pressupde que o participante saia dela capacitado
para uma acdo mais coerente e consequente, com 0 Seu compromisso de
transformagao da realidade em que atua” (MEDIANO, 1997, p.99 apud COSTA 2015,
p.250).

A oficina pedagdgica pensada como possibilidade metodoldgica, permite
reconhecer com propriedade as limitacdes e explorar os potenciais que as diversas
tecnologias podem oferecer em atividades de ensino de Histéria em Direitos
Humanos. Andrade e Lucinda (2011) citado por Costa (2015, p.250-251), trazem

algumas consideracdes a este respeito.

[...] comparando-as a um fazer artesanal e valorizando-as como possibilidade
de articulacdo entre teoria e pratica. Podendo ser vistas como espaco e
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tempo de formacdo, comentam que se tornaram uma febre entre os/as
educadores/as, mas que ainda pouco se sabe sobre o que elas séo, seu
potencial e o que trazem no sentido de inovar. O olhar histérico permite
compreender que oficinas se constituiram em local de trabalho e como
espaco de ensinar e aprender, sendo que, para aqueles autores, seu produto
final é fruto do trabalho de todos e entre todos. Oficinas séo espacos
discursivos em que pensamento e agdo se relacionam, sdo um terreno
potente e fértil onde se demarca a autoria e a producdo de narrativas a partir
da dissolucdo da visdo dicotdmica entre teoria e pratica, que se juntam em
prol de um aprendizado que sera materializado na producéo de algo.

Ainda segundo os autores, acima citados, trabalhar com oficinas pedagdgicas
“significa mobilizar uma dimensao que é humana, uma dimenséo que é da ordem do
politico-social e uma dimensdao técnica; eles entendem que as oficinas pedagdégicas
sdo momentos privilegiados para os grupos de participantes interagirem e formularem
as suas questdes, saberes e COmpromissos.

A montagem e posteriormente a execucdo, em 2022, da oficina pedagogica
“Para que todos (as) saibam, que nao fiqguemos calados: Direitos Humanos? Ou
Humanos Direitos? ” Em escola publica do ensino médio, deu-se por considerar que
a escola, como espac¢o de conhecimento, deve estar atenta as novas demandas da
sociedade. O seu potencial esté justamente em trazer para 0 espago escolar assuntos
de relevancia social para os professores e alunos, explorando os laboratérios de
informatica, espacos frequentemente negligenciados pelo corpo docente.

Espera-se que entre os resultados que serdo alcancados pelos grupos de
professores durante a oficina destaque-se as seguintes observagfes: o papel do
professor(a) como mediador(a) ou orientador(a); a capacitacdo dos docentes para
trabalhar com a tecnologia e com a educacédo em Direitos Humanos; o professor(a)
como aquele (a) que deve problematizar a integragdo da tecnologia na sala de aula;
necessidade de realizar atividades que estimulem os alunos (as) a fazer pesquisa via
internet e em livros; a importancia do acesso ao conhecimento dos Direitos Humanos
para que possam compreender a Historia sociocultural e politica da escola.

Portanto, professor-leitor, vocé esta convidado a conhecer a oficina pedagdgica
na qual a tecnologia se faz presente, seja ‘falando sobre’ ela, seja ‘operando com’ ela.
Como se podera observar, ela esta sistematizada nos seus minimos detalhes para
facilitar sua execucao posterior, dividida em trés dias com duas horas de duracéo cada
etapa, com momentos distintos representando a trajetéria profissional do professor de
Histéria nesta complexa tarefa de ensinar sobre os Direitos Humanos, este tema
transversal, cujo acesso € de extrema necessidade.
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Nome da Oficina: Para que todos (as) saibam, que ndo fiquemos calados:
Direitos Humanos? Ou Humanos Direitos?

Ano de producéo: 2022;

Contexto de produc&o: Produto final do Mestrado Profissional PROFHISTORIA-
URCA;

Publico alvo: Docentes da area de humanas e afins do Ensino médio;

Objetivo geral: Refletir acerca da importancia do mundo virtual e das tecnologias
digitais na pratica do historiador e do professor (a) de Historia em Direitos
Humanos; tornar publica a pesquisa cientifica sobre o Ensino de Histéria em
Direitos Humanos;

Objetivos Especificos: Lutar contra o atual retrocesso, mediante tantas violacfes
de Direitos e descaso nas Politicas Publicas; apontar a desigualdade social e a
pobreza como consequéncia das violagdes dos Direitos Humanos, cuja elevacao
se deu ainda mais pela pandemia COVID-19;

Relacdo do Ensino de Histéria com a Tecnologia e com os Direitos
Humanos: A (s) tecnologia (s) e os Direitos Humano como tema do ensino de
Historia;

Metodologias Ativas usadas: analise de musicas; Padlet; nuvem de palavras
(menti meter.com); pesquisa, aula invertida, integracao na sala de aula, atividade
online, producédo de podcast (com o uso das midias) e jogos digitais.

Produto da dissertacéo: “E proclamamos que nao se exclua ninguém senao a
excluséo”: o Ensino de Histdria em Direitos Humanos, com énfase nos direitos
sociais.

Professor Orientador: Darlan de Oliveira Reis Junior

Tabela 2: Detalhamento da Oficina

Os tempos atuais exigem formacéo continuada para os docentes. Atuando 200
horas como Coordenadora Pedagdgica, percebo hoje que ha uma necessidade de
instrumentalizacdo do professor (a) para agir na pratica social e fazer um paralelo
entre a teoria e a pratica, visto que um depende do outro. A falta de valorizacdo do
professor (a) muitas vezes ndo o motiva a melhorar o desempenho do seu trabalho
oferecendo aula significativa por meio de metodologias ativas e das TICs, bem como,
h& professor que ama a profissdo e outro que esta na carreira somente pelo fato de
nao ter outra opgao.

Certo de que esta oficina podera contribuir para o melhoramento do ensino de
histéria em Direitos Humanos, proponho aos meus pares esta oficina, visto que as
mudancas sociais que poderdo gerar transformacdo no que tange ao ensino
aprendizagem sao decorrentes de um ensino de qualidade, onde sera necessaria uma
gualificac&o profissional e pessoal.
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A atividade se dividira em trés dias. No primeiro os professores (as) seréo
recepcionados no laboratério de informatica, devidamente ambientado ou na sala de
aula, com musicas cujas letras (entregues impressas aos docentes) versam sobre 0s
Direitos Humanos, sua trajetéria historica e violagdes. Serdo emitidas mensagens via
whatsapp aos participantes acusando o inicio da oficina e, logo em seguida, sera feita
a subdivisédo dos professores (as) em cinco grupos. Posteriormente, sera trabalhada,
de forma dialogada, a leitura de cinco letras de musicas projetadas no Datashow, e
explicadas as etapas seguintes. Realizara 0
sorteio(https://wordwall.net/pt/resource/20476884) de cinco canc¢des (Manifesto de

Xuxa Levy, Novidade de Gilberto Gil, Chega de Gabriel o Pensador, Musica sobre os
Direitos Humanos e Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro de Marcelo
Yuka- O RAPPA) que habilitam os docentes a condi¢do de analistas destas cangdes
e eles receberdo um link do Google formulario

(https://forms.qle/Jz3HVifb97b5uvTG8) com questionario de apoio que facilitard a

analise e socializacdo no mural do Padlet das letras das cancbes

(https://padlet.com/elianamuniz/xvo83udx9x9ssx7n) (utilizando-se um grupo do

whatsapp fechado de contato).

Sendo a musica uma forma de expressédo artistica fluida, intangivel, que se
esvai, jamais se apresenta da mesma forma a cada execucéo e, tampouco, a cada
apreciacdo. Ela sera utilizada como uma das metodologias ativas nessa oficina por
também apresentar informacdes despertando emocbes. Em conformidade com
Wisnik:

A musica traz para nossa escala sensorial, através de vibrag6es perceptiveis
e organizaveis das camadas de ar, e contando com a ilusdo do ouvido,
mensagens sutis sobre a intimidade animica da matéria, isto é, a sua
espiritualidade: a misica encarna uma espécie de infraestrutura ritmica dos
fendmenos, pois o ritmo esta na base de todas as percep¢des modelando os
objetos interiores e atuando, com muito poder, sobre o corpo e a mente, sobre
a consciéncia e inconsciente. (WISNIK, 1989, p.26-27, apud RENNER et al,
2009, p.88)

A musica utilizada como metodologia ativa na introducéo desta oficina pode
despertar nos docentes o interesse pelo conteddo. Estando a musica presente na
construcdo do conhecimento desde os anos iniciais até os anos finais em qualquer
momento da vida, torna-se interessante usa-la nesta oficina. Por meio dela: o estado
de espirito é alterado; o corpo reage as vibracdes sonoras e sédo despertadas emoc¢des
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gue interferem no funcionamento do organismo. De acordo com a matéria veiculada
na revista Viver, Mente e Cérebro, de autoria de Sandrine Vieillard (2005, apud
RENNER, 2009, p.89), ha reacdes fisiologicas importantes no organismo, cuja
amplitude parece depender do conteido emocional da mulsica e que sao
independentes dos julgamentos subjetivos dos individuos, demonstrando o grande
poder gque a musica exerce sobre o comportamento do ouvinte, sem que
necessariamente tenha consciéncia disso e independente da historia pessoal de cada
um.

Conforme Renner (2009, p. 89), outros estudos indicam que a musica ativa as
mesmas zonas cerebrais que participam do processamento das emocfes e que,
portanto, a cognicdo dos elementos especificos da estrutura musical seria assim
percebida. Ainda de acordo com os autores, “cada individuo traz a sua audigdo um
discernimento proprio e vivencial do contato maior ou menor com habito da escuta
atenta, que busca as relagdes intrinsecas do material sonoro”.

O segundo dia consistira na producdo de um minicurso demonstrando como
criar podcast e jogos digitais envolvendo a tematica dos Direitos Humanos. O
momento sera dividido em duas etapas. A primeira etapa consistira na criacdo de um
podcast e a segunda etapa na producdo de um game envolvendo a mesma
tematica. Em sintese segue-se 0s seguintes passos:

1. Orientar por meio de um tutorial do YouTube como criar um podcast

(https://youtu.be/42yXedSd5CO0)

2. Subdividir em trés grupos os professores e entregar um tema a cada um;

(texto impresso e/ou link do drive onde acessarao trechos da dissertacao);

3. Cada grupo de professores (a) produzira um podcast de cinco minutos
dando énfase a temética que lhe foi solicitada; (1° tema: Origem e
trajetdria histérica dos Direitos Humanos; 2° tema: violagdo dos Direitos
Humanos; 3° tema: Desigualdade Social e Pobreza como consequéncia da
violacdo dos Direitos Humanos, agravada pela pandemia do COVID-19.)
Observacéao: a fonte dos textos sera retirada desta dissertacdo. Cada grupo
divulgara o podcast no grupo do WhatsApp dos professores (criado no
inicio desta oficina).

4. ApoGs socializagdo dos podcast os grupos passardo para 0 segundo

momento do minicurso onde sera apresentado um tutorial explicando o
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passo a passo de como criar jogos digitais utilizando a ferramenta do word
wall (https://youtu.be/lcC2zTjJb6k);

5. Receberdo um link de um game envolvendo a mesma tematica;

6. Serdo desafiados a jogarem e o0 grupo que atingir melhor pontuagdo sera
premiado (com uma Constituicdo Federal de 1988);

Esse segundo dia de oficina serA um momento de muita descontracdo e
aprendizagem. Porque além dos professores utilizarem a cultura Maker para
produzirem as metodologias ativas que usardo nas suas salas de aulas, eles também
testardo suas criagbes. Segundo a Piramide da Aprendizagem de GLASSER 80% e
95% dos discentes aprendem respectivamente fazendo e ensinando aos outros a
fazerem. Portanto, quando se trabalha com as metodologias ativas e tecnologias
digitais motiva-se o ato de fazer e de ensinar. Os podcasts e 0s jogos sao resultados
destas duas acoes: fazer e ensinar.

No terceiro dia serdo analisados os trés episddios do podcast'?, solicitado pela
professora e doutora Sénia Meneses na disciplina de Histéria Publica do mestrado
profissional-PROFHISTORIA da URCA (Podcast “Para que todos saibam, que ndo
figuemos calados: Direitos Humanos? Ou Humanos Direitos? ”).

Na ocasido cada grupo de professores analisardA um episodio do
podcast!! citado acima e apds andlise sera solicitado que participem da nuvem de
palavras sintetizando os pontos observados nos respectivos episodios. As turmas
receberdo no grupo do WhatsApp o cddigo do Mentimeter.com. - E em seguida enviar
as suas palavras (até trés palavras no minimo por grupo). Enquanto isso, estara sendo
espelhado no DATA SHOW a nuvem de palavras por meio da plataforma GOOGLE
MEET e ao final, cada grupo sera instigado a falar um pouco sobre a palavra lida pela
pessoa que estara conduzindo a oficina. Sera determinado de um a dois minutos para
cada fala. Este momento de socializacdo tem como base o podcast ouvido no inicio

deste terceiro momento.

1010 episodio disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1Trr6cFONMp57ftm8NRXxQzrd8jn9KRLKIbyrMQGgAU/edit?usp
=sharing;

20 episadio disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1dAwiSMagEXzwA3YcgeoA7EWhk2ih40OSXf1VMCEM8uXo/edit
?usp=sharing

3° episodio disponivel em:

https://docs.google.com/document/d/1jmas7zdaW29Lq3i6 YIGFoFW3p p6IxoDVIJZRIR3ENS/edit?usp
=sharing
11 pisponivel em: https://anchor.fm/eliana-muniz
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Por fim, os (as) professores (as) reconhecerdo com propriedade as suas
limitac@es e terdo explorado os potenciais que as diversas tecnologias podem oferecer
em atividades de ensino de Histéria em Direitos Humanos, durante o processo de
execucgao das trés etapas da oficina, compreendendo a multiplicidade e a historicidade
das formas de comunicagdo. Também os participantes formularam as suas questdes,
saberes e compromissos com o ensino de Histdria em Direitos Humanos que estardo
presente na oficina e, sobretudo, como tema da pauta principal de discusséao.

A concluséo da oficina deve ser efetivada através da apresentacao e exposicao
em sala destacando a aprendizagem significativa a que o grupo chegou. A avaliacao
deve ocorrer no minimo em quatro momentos da oficina: Na organizacdo e
determinacao de estratégias e trabalho; durante o processo, inclusive na mudanca de
rumos, se necessario; na apresentacdo final através da analise de aspectos
relevantes da oficina com participacéo, envolvimento e cooperacéo; na autoavaliagao

realizada pelos docentes com relacdo as expectativas, resultados e a elaboracdo do

conhecimento ao final do produto.

OFICINA: PARA QUE TODOS SAIBAM QUE NAO
FIQUEMOS CALADOS:

DIREITOS HUMANOS? OU HUMANOS DIREITOS?

Figura 3: Organograma da oficina.
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Go to www.menti.com and use the code 2533 5511

Apds andlise do episédio do podcast, que palavras vocé 4 Menmeter
destaca que nos remete a tematica dos Direitos Humanos
?
populagdo vulnerdvel
cidadania hierarquizada
direitos seletivos
falta de politica publica
2

Figura 4: Nuvem de palavras sintetizando o podcast: Para que todos saibam que nédo fiqguemos calados:
Direitos Humanos? ou Humanos Direitos?

Primeiro dia da Oficina de Historia em
Direitos Humanos

Analise de letras de musicas envolvendo o tema. Questdes para auxiliar na analise.

@ elianamuniz2011@gmail.com (ndo compartilhado) )
Alternar conta

*Qbrigatorio

Vocé costuma usar a musica como uma das metodologias nas suas aulas? *

O s
O NAo

Figura 5: Questionario da plataforma - Google Forms
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EWordwall  crie ligtes melh

Inicio  Recursos  Planos De Precos Iniciar Sessdo Inscrever-se @ Portugués

ROdaaleatéria Alternar o modelo
Oficina de Histéria: Para que INTERATIVOS

todos saibam que nao fiquemos calados:
Direitos Humanos? Ou Humanos Direitos?

El Cartas aleatorias
Abra a caixa

l:l Anagrama

Exibir todos

QUAL SERA A PROXIMA CANGAO?
GIRE A ROLETA E DESCUBRA!

Oficina de Histéria: Para que todos saibam que ndo
fiquemos calados: Direitos Humanos? Ou Humanos & compartilhar
Direitos?

Figura 6: Roda aleatéria usada no sorteio das musicas para 0s grupos.

Imagem 6-

¥, ELIANAPINHEROMUNIZ « 1m

Oficina de Histéria: Para que todos saibam que nao fiquemos calados: Direitos Humanos? Ou Humanos Direitos?

Plblico alvo: docentes da 4rea de Humanas e éreas afins do ensino médio

w ELIANA PINHEIRO MUNIZ O ELIANA PINHEIRO MUNIZ : w ELIANA PINHEIRO MUNIZ 2 “ ELIANA PINHEIRO MUNIZ 5 O ELIANA PINHEIRO MUNIZ

Nuvem de Palavras Musica "Chega" de Gabriel Musica sobre os Direitos Primeiro dia

, - N 3 \ o Pensador Humanos \
4 '\ ¥l R
] ;

DIREITED HUMA}

YouTube
YouTube YouTube Manifestag

Andlise das letras das seguintes

ﬂ ELIANA PINHEIRO MUNIZ

Analise das cancées “ ELIANA PINHEIRO MUNIZ musicas:

Cangéo "Todo camburdo R
& 2- Novidade;
tem um pouco de navio e
v i 42 O O e negreiro” com o RAPPA “ ELIANA PINHEIRO MUNIZ e DirRos Hamanos:
Cancao "Novidade" de 5- Todo camburao tem um pouco
% Gilberto Gil de navio negreiro.
forms.gle

Figura 7: Mural do PADLET
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Consideragdes finais

Ao longo do primeiro capitulo procuramos informagdes sobre como povos
antigos vivenciaram legalmente as suas leis e normas. Ao compararmos a evolucao
histérica do direito nas antigas civilizacdes percebemos inUmeras permanéncias e
mudancas presentes nas Constituicbes brasileiras. As consideracbes quanto a
equidade e a relevancia da Constituicdo apresentada na filosofia de Platdo e
Aristételes, que permitiu maior compreensdo do direito e da funcdo da lei, por
exemplo. Cerca de oitenta por cento dos antigos codigos brasileiros foram
confeccionados baseados nas fontes juridicas romanas. A concepc¢ao do direito como
algo natural foi substituido pela concepcao de que os direitos sao fruto de luta e
manifestacdo do povo de forma organizada.

No segundo capitulo procuramos apresentar inicialmente a evolucdo da
disciplina de Historia a partir do momento em que ela passa a ser uma ciéncia com
metodologias e objetivos proprios, porém sistematizada pelo IHGB, responséavel por
forjar a identidade da nacao, fase de memorizacdo, factual e cronoldgica que
valorizava pessoas ilustres em detrimento da populacdo em geral. Logo apéds, a
educacao passa por varias reformas ao longo de diferentes fases politicas alterando
direta e indiretamente o ensino de Historia.

De providencialista e positivista a disciplina de Histéria passa a exercer uma
func@o de critica da sociedade, fase considerada como a historia total dos excluidos,
pois o foco da sua atencéo passou a ser discutir os problemas da realidade social.
Bittencourt (2005), chegou a classifica-la como ensino da sociedade dos cidaddos de
cunho marxista, onde o aluno desempenharia o papel de trabalhador apto a realizar
transformacgdes sociais e politicas.

Durante o governo de Getllio Vargas, o ministro Francisco Campos
estabeleceu na sua reforma educacional, os curriculos e os métodos de ensino,
implantou a seriagcdo dos curriculos e a formacéo do sistema de inspecédo Federal.
Ainda sob a lideranca de Vargas, o Brasil passou por uma nova reforma educacional,
idealizada pelo Ministro Gustavo Capanema, que tornou autbnomo a disciplina de
histéria e a didatica do professor. Com o golpe civil-militar a histéria do Brasil voltou a
ser de grandes homens e efeitos, com marcante presenca de violéncia e voltado a

atender o interesse da Ditadura.
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Dando continuidade & andlise de evolucdo do ensino de histdria, agora as
ideias marxistas que influenciaram e ainda influenciam a academia, deram espaco as
ideias inovadoras da Escola dos Annales de Lucien Febvre e Marc Bloch. O objetivo
dos Annales era substituir a “histéria narrativa tradicional “ por uma “histoéria problema”,
trabalhando de forma interdisciplinar em sintonia com concepgfes teorico-
metodoldgicas da academia e observando tudo como interessante para o historiador.
O cotidiano, desde a forma de se vestir, passou a ser tema de pesquisa para o
historiador (a), que por meio de varias disciplinas e de mdltiplas possibilidades passou
a analisar inameros fatos.

A partir da Nova Histéria, temas transversais como Direitos Humanos passam
a fazer parte dos livros didaticos e do curriculo da disciplina de Histéria com objetivo
de despertar nos discentes um senso critico capaz de questionar sua prépria
historicidade e ndo apenas decorar datas e nomes.

A reforma Educacional de FHC foi voltada mais para o contexto econémico,
pois visava lucro em detrimento ao bem-estar social. Esta reforma nos fez refletir o
guanto a politica influéncia nos rumos da disciplina de Histéria ao longo do processo
evolutivo aqui analisado, uma vez que, como afirma Rusen, (2001), os discentes tém
dentro de si uma consciéncia histérica que o impulsiona agir e se lancgar para além do
gue ele e seu mundo sdo, a cada momento histérico.

Merece destaque dentre 0s iniUmeros avancos da disciplina de Historia a
aprovacao e criacdo da BNCC e PCNs. Foi por meio da BNCC que 60% da Matriz
Curricular de todas as escolas da rede publica de ensino no Brasil passaram a ser
iguais e 40% sobre a autonomia dos Estados e Municipios com o objetivo de diminuir
as desigualdades sociais e educacionais.

O ensino, apés debate e inUmeras mobilizacdes, torna-se publico e leis como
a LDB, 9394/96; Lei 10639/2003 e sua alteracao para Lei n°® 11645/2008; Lei Maria da
Penha 11340/2006 s&o implantadas representando um avanc¢o para a historia do
Brasil, pois a histéria das minorias passa a ser estudada, mesmo que de forma timida
aparecendo em algum bloco, no cantinho escondido dos livros didaticos de historia,
competindo-nos, enquanto docente da area de humanas explora-los.

N&o poderiamos deixar de mencionar dentre os avancos da histéria enquanto

disciplina, o relevante trabalho desenvolvido pela rede PROFHISTORIA que vem
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construindo um forte dialogo entre a Educacdo Basica e a Academia, no intuito de
refletir sobre a escola e alunos que temos e a escola e os alunos que queremos.

Mesmo com a implantacéo da Lei N° 4024/61 condenando qualquer forma de
tratamento desigual por motivo de convicgao filosoéfica, politica e religiosa, bem como
gualquer forma de preconceito de classe ou de raca; e a publicacéo da Lei N° 5692/71
gue tornaram o curso primario e o antigo ginasio como um so curso de primeiro grau,
atualmente, chamados anos iniciais e anos finais, que trouxeram permanéncias e
mudancas nas concepcdes de educacdo, os contetudos da disciplina de Histéria
continuaram sendo trabalhados em ordem cronol6gica e com uma viséo eurocéntrica.

Gostaria de mencionar ainda dentre os retrocessos do ensino de histéria a
introducédo da disciplina de EMC e OSPB usados para enaltecer o nacionalismo
presente e 0s impactos negativos deixado pelo momento politico da Ditadura Civil-
Militar com a implantacdo dos Atos Institucionais (Als) cuja aulas de sociologia e
filosofia foram excluidas do curriculo basico e historia e geografia alteradas. O
movimento Escola Sem Partido, Neoliberalismo e o Negacionismo representam
também um grande retrocesso do ensino de histéria, pois violam direitos outrora
conquistados pela academia, como a liberdade de se ensinar temas transversais em
sala de aula, por exemplo.

Ainda no capitulo segundo concentramos o olhar na historicidade dos Direitos
Humanos comprovando por meio da pesquisa bibliografica, que os direitos existem na
teoria, porém na pratica sO se realizam apds muitas mobilizacées dos individuos
interessados. Por essa razao, torna-los conhecidos especialmente os direitos sociais,
para erradicar a pobreza e reduzir as desigualdades sociais deve ser uma meta de
todos os cidadados. Em uma sociedade capitalista, onde todos, todas e tudo sao
equiparados a uma mercadoria, precisamos observar os Direitos Humanos numa
dimens&o multicultural incorporando as questdes relacionadas a diversidade cultural
de cada povo e seu lugar de origem e ndo apenas observando os Direitos Humanos
como Direito “Universal”. Tornar os Direitos Humanos conhecido € auxiliar ndo apenas
na formacao do individuo como sujeito de direitos, porque sem o conhecimento de
seus direitos os discentes dificilmente alcangarédo a sua inclusdo numa comunidade
politica.

O caréter destrutivo e de progressiva desumanizacdo do sistema capitalista

ataca cada vez mais os Direitos Humanos que reproduzem excluséo e desigualdades.

134



Nesse sentido, ndo podemos deixar de observar nesta nossa pesquisa 0s impactos
negativos e o numero de mortes causadas pela violacéo de direitos sociais de milhares
de brasileiros (as) vitimas da pandemia do COVID-19 e do comportamento
inadequado do representante politico do pais. Ao analisarmos as causas das milhdes
de mortes por COVID-19, percebemos o quanto as desigualdades ficaram mais
evidentes. As mortes escancaram as constantes violacdes de Direitos Humanos
contra as populacdes mais vulneraveis, por essa razao, ha urgéncia em se fazer algo
para reduzir esta lacuna.

A desigualdade Educacional no Brasil revelada pelo impacto da academia na
educacdo demonstra que algumas conquistas sociais, consolidadas no campo do
direito e da cidadania, foram e sdo atacadas em nome de um projeto Neoliberal e
conservador de Estado, onde o capital ecoa mais forte que o bem-estar social da
humanidade. As ideias de Anisio Spinola Teixeira (1977) ja foram materializadas ao
nos ensinar que a justica social somente sera efetiva, no regime livre, com igualdade
de oportunidades educativas.

O relatorio da rede social de justica e direitos humanos 2020, nos aponta que
a violacdo do direito de acesso a internet a todos é fruto da desinformacao,
precariedade e do analfabetismo digital. Afirmam ainda que uma populagdo com
acesso a infotecnologia sera também mais capacitada para lutar por seus direitos. A
desigualdade social no Brasil esta ligada as questdes étnicas, ao acesso limitado dos
Direitos Humanos bésicos garantidos na Constituicdo Federal; baixos salarios; a
posi¢cdo 79° na colocacado do IDH e a falta de acesso a servigos basicos, corrupgao, a
ineficiéncia de politicas publicas, entre outras questdes. A pesquisa nos mostrou que
uma das formas para se combater a desigualdade social, a pobreza e as violacdes
dos Direitos Humanos é realizando a nossa parte: denunciando, escutando as
principais vitimas dos crimes contra a humanidade que estdo sendo cometidos,
registrando e tornando conhecidos a partir do nosso ponto de vista como a histéria
esta acontecendo, para que as geracfes futuras saibam que néo figuemos calados
(as) em meio a tantas violagdes e procurando votar consciente.

A pobreza nesta pesquisa teve destaque como sendo o descumprimento de
direitos elementares. Precisamos refletir sobre o ato de votar e ser votado que esta
ligado a cidadania brasileira e apresenta-se como um elemento que contribui para a

reproducéo ou nao da pobreza e desigualdades. Infelizmente no Brasil ndo houve uma
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experiéncia politica prévia que preparasse o cidaddo para exercer suas obrigacdes
civicas. Nem mesmo a Independéncia do pais teve significativa participacédo popular.
O Brasil ndo passava por nenhuma Revolugdo como a Inglaterra, Estados Unidos e
Franca, sendo assim, conforme afirma Carvalho (2002), o processo de aprendizado
democrético tinha que ser, por forca, lento e gradual.

A Escola Publica tem um papel de escolarizar a todos, porém quando nao
cumpre com essa missao promove a desigualdade e a exclusdo. A pesquisa nos
revela que a escola deve reconhecer as especificidades dos discentes que ela recebe
e tragar junto aos sujeitos sociais que compdem a comunidade escolar acdes e
projetos significativos que possam compor 0 seu projeto politico pedagdgico para
sanar desigualdades educacionais e sociais presente em cada discente que consegue
0 acesso a escola. Além de analisar o papel social da escola, a pesquisa também se
propds a refletir sobre a funcdo social do ensino de histéria e do professor (a) de
histéria. O papel do professor (a) é estimular a reflexdo critica dos discentes diante
das inumeras violacbes dos Direitos Humanos, especialmente o0s sociais, nao
naturalizando as violagbes e nem se omitindo diante delas. A disciplina de Historia
tem a missdo de se conectar com a sua realidade e temporalidade e promover o
pensamento reflexivo e critico do aluno.

O DCRC alinhado a BNCC reflete “que a escola deve deixar de ser um auditério
de informagbes para se transformar em um laboratério de aprendizagem
significativas”, onde os discentes sejam capazes de trabalhar em equipe, respeitar o
outro, o pluralismo de ideias e se tornar um cidaddo mais critico, com capacidade de
aprender a aprender. Também foi possivel percebermos nesta pesquisa que 0s
direitos sociais presentes na Constituicdo Federal de 1988 no seu artigo 6° séo as
responsabilidades que todos compartilham: respeitar uns aos outros, ajudar uns aos
outros e proteger aqueles que precisam. Os Direitos Humanos n&o estdo aqui
somente conectados no sentido juridico, mas estéo ligados a um conjunto de “valores”
ligados as dimensdes sociais, culturais, politicas e educacionais.

Portanto, na constante busca de ensinar e aprender de forma significativa
procuremos neste Ultimo capitulo diminuir as lacunas entre a teoria e a préatica
oferecendo uma oficina contemplando por meio das TICs e metodologias ativas,
possibilidades de praticas pedagodgicas que nos permitam pensar sobre o que é

possivel ser aprendido e ensinado dos Direitos Humanos e sociais nhas aulas de
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Histéria. Dessa maneira, ndo poderiamos estando em um contexto de pandemia, e
aprendendo ensinando de forma remota, por meio de inimeras ferramentas digitais e
metodologias ativas, deixarmos de consolidar a aprendizagem que esta ligada a
historia de vida nesse contexto pandémico, por meio de uma oficina que contemple
diferentes possibilidades de tornar publico parte desta pesquisa, por meio do
dinamismo da gamificacdo que tem como principio 0 engajamento do usuario, ja que
€ um processo emergente, que se mostra cada vez mais presente nos ambientes de
aprendizagem. Como também, o podcast, assim como 0s jogos, partindo das
observacoes presentes na piramide de aprendizagem do psiquiatra americano William
Glasser, € resultado do fazer e ensinar, confirmado pelo psiquiatra quando afirma: ”
80% e 95% dos discentes aprendem respectivamente fazendo e ensinando os outros
a fazerem”.

Sendo assim, a pesquisa também nos fez refletir que a rede Profhistoria se
apresenta como uma ponte que liga o ensino basico a academia, pois desperta em
seus discentes 0 desejo de se reciclar por meio de formacdes continuadas e da
constante pesquisa. E um palco onde talentos s&o descobertos e socializados e que

nos trouxe muitas alegrias e desafios.
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nasala do Profhistéria, no Campus do Pimenta, da Universidade Regional do Cariri,
realizou-se a sessdo publica o exame de defesa de dissertagdo da aluna de Pés-
Graduacio ELIANA PINHEIRO MUNIZ, intitulada “E PROCLAMAMOS QUE NAO SE
EXCLUA NINGUEM SENAO A EXCLUSAO: O ENSINO DE HISTORIA EM DIREITOS
HUMANOS, COM ENFASE NOS DIREITOS SOCIAIS”, sob orientagdo do Prof. Dr.
Darlan de Oliveira Reis Junior, da Universidade Regional do Cariri - URCA. A Banca
Examinadora foi composta pelos docentes: Prof. Dr. Darlan de Oliveira Reis Junior,
da Universidade Regional do Cariri (URCA), Orientador, Profa. Dra. Amanda
Teixeira da Silva, da Universidade Federal do Cariri (UFCA), avaliadora externa e
Profa. Dra. Ana Isabel Ribeiro Parente Cortez Reis, da Universidade Regional do
Cariri (URCA), avaliadora interna. A sessdo foi aberta pelo Prof. Dr. Darlan de
Oliveira Reis Junior, orientador. A Banca Examinadora procedeu as atividades de
arguicdo. Encerrada a argui¢do, foi emitido o parecer final da Banca de Defesa,
sendo a aluna APROVADA. De acordo com o Regimento do Mestrado Profissional
em Ensino de Historia, a aluna devera efetuar as modificagdes sugeridas, que serdo
conferidas por seu orientador. Nada mais havendo a tratar, o Presidente da Banca
deu por encerrada a sessdo, da qual, para constar, eu, Tatiane Pereira da Silva,
secretaria do ProfHistéria URCA, lavrei e assinei a presente ata juntamente com 0s
demais Membros da Banca Examinadora, em Crato-CE, 20 de junho de 2022.
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Igrof. Dr. Darlan de Oliveira Reis Junior (Orientador)
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Profa. Dra. Ana Isabel Ribeiro Parente Cortez Reis (Membro Interno)
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Tatiane Pereira da Silva (Secretaria)




