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/' PRESENT/.C/.0O

Este produto educacional em forma de guia didatico foi criado a partir da
nossa pesquisa de Mestrado desenvolvida pelo Programa de Pds-Graduagdo
em Educacdo em Ciéncias e Matematica - Educimat, no periodo de 2019 a
2022.

Nosso objetivo € trazer para professores de Matemdtica da Educacdo
Bdsica uma proposta diferente em sua metodologia, visando um ensino e
uma aprendizagem menos mecdanica, valorizando o aprendizado que o aluno
ja tras para sala de aula e promovendo o didlogo.

O guia foi criado diante de uma nova realidade, com ainda mais exigéncias e
desafios. Em meio a pandemia de COVID-19, novas regras foram
acrescentadas a todos nos, escolas fechadas, revezamento de alunos,
mascaras e o maximo de distanciamento possivel, tornou ainda mais urgente
um novo olhar para a sala de aula.

Apresentamos o Didlogo Significativo e uma sugestdo de atividade
desenvolvida a partir do novo conceito desenvolvido em nossa pesquisa.
Para uma melhor compreensdo organizamos de forma resumida nocdes
bdsicas de Aprendizagem Significativa, Educacdo Matemdtica Critica e
Didlogo.

A atividade foi produzida com o objetivo de demonstrar na pratica da sala de
aula uma maneira de aplicar e ver surgir as principais caracteristicas do
Didlogo Significativo. Para isso, descrevemos as diferentes etapas com
diversas sugestdes, assim a atividade poderd ser realizada em diferentes
turmas do ensino fundamental ao médio.

Os autores.
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INTRODUCZ.0

A escola procura compreender os seus alunos como um todo.

Assim é urgente uma educacdo de forma Integral que desenvolva
os alunos em ftfodas as suas dimensodes, intelectual, fisica,
emocional, social e cultural. Buscando formar sujeitos criticos,
autdbnomos e responsdveis consigo Mmesmos € com o mundo,
respeitando e reconhecendo suas inumeras singularidades, suas
multiplas identidades.

Buscamos uma escola comprometida em

desenvolver processos educativos

contextualizados que proporcionem a interacdo
continua enfre o que se aprende e o que se
pratica.

esse trabalho, apresentamos o conceito de DIALOGO
SIGNIFICATIVO , um paralelo entre as teorias da Aprendizagem
Significativa e a Educagcdo Matematica Critica. Ao aproximarmos,
suas semelhangcas foram se fornando cada vez mais claras.
Tornou-se natural ao ler sobre a Aprendizagem Significativa de
Ausubel e encontrar caracteristicas presentes na Educacdo
Matematica Critica e no Dialogo descrito por Skovsmose e Alro.
Antes de apresentarmos a atividade, vamos aprender um pouco
sobre as principais caracteristicas do Dialogo Significativo e das
teorias que nds deram base para esse conceito.



"1 PRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVE

A teoria da Aprendizagem Significativa, fambém conhecida como Teoria da
Aquisicdo e Retengdo de Conhecimentos, surge nos Estados Unidos com
David Ausubel (1980), psicdlogo educacional, nos anos 60, encontra-se entre
as primeiras propostas psicoeducativas que se desenvolveram sobre a
aprendizagem escolar.

Desenvolveu a teoria em oposi¢cdo a proposta behaviorista, sua pesquisa tem
como esséncia o estudou das estruturas cognitivas que propiciavam a
aprendizagem sem ignorar as experiéncias afetivas do individuo, entendia
que para alcancar a aprendizagem € fundamental considerar ambas as
experiéncias: cognitiva e afetiva.

Se quiséssemos reduzir a Psicologia
Educacional em um unico principio
este seria: o fator isolado mais
importante que influéncia a

aprendizagem € aquilo que o aprendiz
| conhece. Descubra o que ele sabe
e baseie nisso seus ensinamentos.
(AUSUBEL et al, 1980, p. 137)

David Ausubels

Para que ocorra uma aprendizagem significativa é importante identificar os
conhecimentos prévios dos estudantes, escolhendo metodologias que
permitam um ensino de forma ndo arbitraria. Ausubel também propde o uso
de organizadores prévios como recurso diddatico, para que assim exista uma
sequéncia légica em que os novos conceitos sejam integrados a conceitos
ja existentes.
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Os subsuncgores ou ideias-Gncora sdo conhecimentos especificos que ja
existem na estrutura cognitiva do individuo e que permitem assim, dar
significado a um novo conhecimento, dessa forma o aluno ndo aprende algo
“solto”, novos conhecimentos interagem com os ja existentes, ampliando-os.

A escolha do material para que seja potencialmente significativo deve ser
feita com muita atencdo afim de garantir que os objetivos sejam claros e
estejom dispostos de forma organizada. E uma tarefa exigente, criativa e
ndo rotineira nem mecdanica. A tarefa de selecdo, organizacdo,
apresentacdo e traducdo de conteudo das matérias, de uma forma
apropriada em termos de desenvolvimento, exige mais do que uma simples
listagem de fatos. (AUSUBEL, 2000, p.52)

Ausubel destaca também que a aprendizagem significativa requer ndo sé
que o material de aprendizagem seja potencialmente significativo
(relacionavel a estrutura cognitiva de maneira ndo-arbitraria e ndo- literal),
mas também que o aluno demonstre interesse para relacionar o novo
conteudo de maneira substantiva e ndo-arbitraria. Independente do quanto
for potencialmente significativa a tarefa, se o aluno n&o for ativo em relagcdo
a aprendizagem, propondo-se apenas a memoriza-la de maneira arbitraria
e literal, a aprendizagem ndo sera significativa, apenas mecanica.

Outro ponto importante é o impacto da transferéncia sobre as estruturas
cognitivas exercendo efeitos positivos ou negativos para cada estudante.
Se o aluno possuir uma estrutura cognitiva organizada, clara, com
significados corretos e precisos dos conceitos, € bem provavel uma maior
retencdo de conteudos com maior disponibilidade. Dessa forma é possivel
tirar proveito da influéncia da transferéncia apresentando o material de
forma sistematica, com materiais organizados privilegiando varidveis
cognitivas, sociais e de motivacdo, garantindo uma aprendizagem num
contexto continuo e sequencial.

11



Saberes que os alunos
possui e sdo essenciais
para o aprendizado.

¢

Ideias ancoras onde se ligardo os
conceitos que serdo aprendidos.

!

Troca de significados e sentimentos
entre alunos e professor

t

Conhecimentos Ancoradores e i
Prévios Subsuncores fEtenes
i ]
Aprendizagem Significativa
|
Y Y
. ConteGidos
0'9;"'1‘?"“*5 Potencialmente
révios Significativos
v v

Sua fungéo é realizar pontes cognitivas
entre aquilo que o aprendiz ja sabe e
aquilo que vai ser ensinado.

Fonte: Autores, Z0Z0.

O aluno precisa ser levado a pensar, ter liberdade
para questionar, ter espago para se expressar com
o professor e em publico.
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7. -

ol
FDUCACAO ,
MATEMZATICA CRITICA

A movimento da Educacdo Matemdtica Critica surge na década de 70,
difundida inicialmente pelos trabalhos realizados por Marilyn Frankenstein e
Arthur Powell nos Estados Unidos e posteriormente publicada nos trabalhos
desenvolvidos pelo dinamarqués Ole Skovsmose. Os estudos relacionados a
EMC tem como obijetivo discutir aspectos politicos que perpassam o ensino
da matemadtica, além da educacdo matemdtica sdo discutidas questdes
ligadas ao tema poder.

A EMC se dedica a analisar e desenvolver atividades que relacionem a
aprendizagem em matematica juntamente com nogcdes de cidadania,
democracia e justica social. Como o nome & diz, buscando sempre
proporcionar uma discussdo critica da realidade a partir de situacdes que
envolvem matematica. Educacdo Matematica Critica se concentra no estudo
das formas como a matemadtica influéncia os nossos ambientes culturais,
tecnologicos e politicos, evidenciando como as competéncias matematicas
podem surgir em contextos sociais e politicos. Ela envolve o conhecimento e a
percepcdo sobre a realidade em que vivemos na busca por formar sujeitos
livres

Da forma como eu concebo a Educacdo
Matemadtica Critica, ela ndo se reduz a uma
subdrea da Educag¢do Matematica; assim como
ela ndo se ocupa de metodologias e técnicas

pedagogicas ou conteudos programaticos. A
Educacdo Matemdatica Critica é a expressdo de
preocupacdes a respeito da Educacdo
Matemdatica. (Skovsmose, 2014, p. 11)

Ole Skovsmose

13


http://educacaomatematicacritica.pbwiki.com/politics
http://educacaomatematicacritica.pbwiki.com/politics

Para Skovsmose (2008), alinhado a tudo isso, a EMC busca o
desenvolvimento de um ensino de matemdatica que ndo seja mecdanico,
pragmatico baseado em férmulas e resolu¢do de problemas distantes da
realidade. Mas que possa também se desprender de crengcas em sud
“exatiddo” e “racionalidade” para que seja ferramenta no desenvolvimento
de justica social, igualdade, emancipag¢do de ideias e valores dentro e fora
da escola. Uma matematica que permita o aluno a pensar, avaliar e
questionar de que forma ela pode ser usada no seu cotidiano.

N&o podemos nos limitar a desenvolver habilidades isoladas com numeros e
operagcdes, mas também nos preocupar desenvolver habilidades
matematicas que possam auxiliar as pessoas a entenderem e transforem a
sociedade.

A participa¢cdo do aluno de forma ativa em sala requer uma desmistificagcdo
do poder e da hierarquia que ali ainda existe. A sala de aula ndo pode ser
um lugar onde o professor expde o contfeudo como uma palestra. Sdo
necessarios debates e discussdes para uma educacdo emancipatoriq,
assim ndo s6 o aluno participa mais das aulas como também tem a
possibilidade de conduzir os conteudos para o mais proximos de sua
realidade e interesses. Em aulas pensadas a partir dos cendrios para
investigacdo, alunos e professores tem a oportunidade de compartilhar o
processo de ensino e aprendizagem.

"Um cendrio para investigacdo € aquele que convida os alunos a formular
questdes e a procurar explicagdes. O convite é simbolizado por seus “Sim, o
que acontece se...?". Dessa forma os alunos se envolvem no processo de
exploracdo e explicacdo. O “Por que isto?” do professor representa um
desafio, e os “Sim, por que isto...? dos alunos indicam que eles estdo
encarando o desafio e est@o em busca de explicagcdes, o cendrio de
investigacdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem. No
cenario de investigacdo os alunos sdo responsaveis pelo processo".
(SKOVSMOSE, 2008, p. 21).

14



PRINCIPAIS
D/ EDUCA
MATEMATICA

ELEMENTOS
£0)
RITICA

Busca analisar e desenvolver
atvidades que relacionem a
aprendizagem em matematca
juntamenite com nogdes de

Néo mecdinico, nem pragmatico
baseado em férmulas e na resolucéio
de problemas distantes da reakdade,

Desmistificachio do poder e da
hierarquia dentro da sala de
aula, buscando uma educacio

cidadania, democracia e justica emancipatdria,

= T T

Comunicagio Ativa/
Dialogo

Reflexdes

‘Emﬁ'nemencluuem

1 ] }

Educagdo Matematica Critica

l
' v

Ideologia da Certeza Cenarios de Investigagéo l

‘ i

O absolutismo impera na aula de matematica I

(Skovsmose, 2014). Muitas vezes a matematica que convida os alunos a formular
se apresenta como uma linguagem de poder, questdes e a procurar explicagdes.
tendo apenas solugdes perfeitas e (inicas. —

Ambiente de aprendizagem que

Fonte: Autores, z0Z0.



/”(I;) DIALOGO N/ SALS:

. AULA

Na perspectiva da Educacdo Matematica Critica, ao organizar as atividades
de sala de aula como cendrios de investigacdo, substituimos o mondlogo das
aulas tradicionais por uma relagcdo dialdgica entre alunos e professores.
Agora, ndo impera mais a lei do siléncio durante a resolu¢cdo dos exercicios,
pelo contrdrio, as multiplas solugcdes aparecem em meio as interacdes
dialogicas. A solucdo proposta pelo professor ou pelo livro-texto ndo é mais a
unica validada em sala. Os estudantes tem a oportunidade de expor suas
ideias e sistematiza-las, assim entendem a importdncia de utilizar
determinado conteudo para resolver os exercicios.

Os autores Alrg e Skovsmose (2010) trabalham o didlogo que acontece na
sala de aula como uma conversagdio com caracteristicas especificas,
chamadas de atos dialdgicos, esses atos tem o objetivo de favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades dos conteudos
matematicos estudados.

As qualidades de comunicagcdo podem ser expressas em termos de
relacdes interpessoais. Muito mais do que uma simples transferéncia
de informac¢do de uma parte a outra, o ato de comunicagcdo em si
mesmo tfem papel de destaque no processo de aprendizagem. A
comunicag¢do tem um sentido mais profundo do que se percebe a

primeira vista [...]. Aprender € uma experiéncia pessoal, mas ela ocorre
em contextos sociais repletos de relacdes interpessoais. E, por
conseguinte, a aprendizagem depende da qualidade do contato nas
relagdes interpessoais que se manifesta durante a comunicagdo entre
os participantes. (Alrg e Skovsmose 2010, p. 12)

16



Em uma atividade de investigagcdo, estabelecer contato significa “sintonizar
um no outro” para iniciar a cooperacdo; “falar a mesma lingua” (TORISU,
2014), estreitar relagdes, se aproximar. O contato se estabelece durante
todo o processo de investigacdo, seja entre o professor e os alunos ou entre
os alunos. Nesse primeiro momento o aluno pode se mostrar disponivel,
motivado e receptivo as ideais dos outro estudantes e também disposto a
dividir as suas. Alro e Skovsmose (2010) entendem contato como estar
presente e prestar aten¢cdo ao outro e as suas contribuicdes, numa relagdo
de respeito mutuo, responsabilidade e confianga.

Os cendrios para investigacdo apresentam um padrdo de
comunicag@o mais amplo do que o padrdo da aula de matematica
tradicional, sob essa perspectiva, Alrg e Skovsmose (2010)
selecionaram oito elementos de comunicacdo observados no
modelo de cooperacdo investigativa: estabelecer contato,
perceber,reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular,
desafiar e avaliar. Todos séo considerados atos dialégicos uma
vez que envolvem investigar, correr riscos e promover a igualdade.

17



Compreendef Prooesso de Iﬁenufnca: - Reflexdo sobre o

as perspectivas argumenlacéo compfeendeu ° processo de investigacio
que foi dito

T

Elementos do Dialogo

FEE e

"'Cio do didlogo. Idenufrcar termos Tomar plblico os Propor uma nova dire¢éo
EEC“‘“ ativa. e ideias cammhos percorridos. da investigagao

Fonte: Autores, Z0Z0.
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DIALOGO
SIGNIFICATIVO

O Dialogo Significativo surge a partir das similaridades entre

Aprendizagem Significativa, Educa¢cdo Matemdatica Critica e o
Didlogo, observamos os principais conceitos como conhecimentos
prévios, ancoradores e subsungdes, organizadores prévios, material
potencialmente significativo, presentes em ambas as teorias.

Na Aprendizagem Significativa uma condicdo fundamental para
uma boa aprendizagem é saber o que o aluno @ sabe, seus
conhecimentos prévios sobre o material, da mesma forma, a
Educacdo Matematica Critica busca desenvolver atividades que
facam parte do contexto do aluno, evitando um ensino mecdanico e
arbitrdrio — caracteristicas tfambém encontradas na Aprendizagem
Significativa.

Ancoradores e subsuncores tratam de uma organizagcdo cognitiva
que permite aos alunos uma melhor aprendizagem sobre os
conceitos apresentados no novo material e podem mais uma vez
serem beneficiadas na escolha de atividades que valorizem uma
maior intferacdo entre os alunos, a possibilidade de uma atividade
como os cendrios de investigacdo, o didlogo proporcionam aos

estudantes a participacdo ativa e os coloca em posi¢cdo ativa

diante do conhecimento, sendo necessario assim participar, falar,
expor, ouvir e naturalmente ampliar conceitos.

19



Os organizadores prévios s@o especies de “pontes cognitivas” tem como
principal fungcdo servir de caminho entre o que aluno @ sabe e o que ele
precisa saber para que o novo material seja aprendido de forma
significativa. Ausubel, ndo impds nenhum tfipo de organizador, entendendo
que as relagdes de aprendizagem sdo subjetivas e individuais, cabe ao
professor que conhece o contexto de seus alunos (como também tem uma
no¢cdo dos conhecimentos prévios que tem até ali) escolher qual melhor
“caminho” para sua turma. Para nos o didlogo serd nossa ponte, que
possibilita a conexdo e a relagdo entre os alunos e a aprendizagem, afinal o
didlogo é exatamente isso, o facilitador de conexdes que de maneira
democrdtica permite, questionamentos, troca de ideias, aquisicdo e
retencéo dos conhecimentos.

Na Aprendizagem Significativa o conteudo € potencialmente significativo,
isso quer dizer que o contfeudo em si Nndo € o unico responsavel pela
aprendizagem do aluno, mas que ao ser escolhido de forma assertiva (ndo
arbitrariac e ndo - literal) proporciona aprendizagem significativa,
demostrando novamente que ndo hd uma formula Unica para se ensinar
algo, nem um unico caminho de aprender, ponto esse téo discutido na
Educacdo Matemdtica Critica.

Para Ausubel uma das fungdes essenciais da educagdo deveria ser o
estimulo para o desenvolvimento de motivagdes e de interesses dos alunos,
proposto por Skovsmose ao valorizar o uso de questdes que remetam a
realidades como tfambém que possibilitem uma postura ativa os alunos.

A atfividade foi desenvolvida com o objetivo de favorecer o didlogo,
permitindo que os alunos elaborem suas préprias estratégias de resolucdo e
tenham oportunidades de defender seus argumentos, ouvir os argumentos
dos outros, questionar a relevincia das atfividades. Garantindo seu
envolvimento no processo de aprendizagem, uma vez que a relagdo entre
qualidade do didlogo em sala de aula e a aprendizagem estdo intimamente
ligadas. Acreditamos que o didlogo presente em uma atividade de
investigacdo pode nos dar elementos que caracterizem uma aprendizagem
significativa.
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DIALOGO SIGNIFICATIVO

ELEMENTOS
PRESENTES NO
DIALOGO

ESTABELECER
CONTATO

PERCEBER

RECONHECER

POSICIONAR-SE

PENSARALTO

REFORMULAR

DESAFIAR

AVALIAR

ETAPAS DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Primeiro contato com a proposta da atividade, seus
conteudos e formagdo dos grupos. Momento também em que
os alunos podem demonstrar motivagcdo para a execugdo da

tarefa.

Os estudantes comecam a identificar (lembram ou n&o dos
conteudos exigidos na atividade). Uma escuta atenta do
professor pode identificar o conhecimento prévio dos alunos
sobre o fema.

Etapa em que o aluno precisard localizando possiveis
ancoradores das ideias matematicas, organizando-se para
expor o que entendeu.

Apresentacdo de justificativas e argumentos em favor de uma
posicdo. Durante a sua argumentacdo o estudante terd que
organizar seu raciocinio para justificar seu ponto de vista.

Explicitar em voz alta ou, por meio de gestos, sentimentos,
pensamentos e ideias matematicas, tornar publico os
caminhos percorridos.

Momento em que diante das diferentes ideias propostas pelos
colegas, torna-se necessdrio uma reestruturacdo cognitiva,
um repensar sobre o caminho escolhido ate ali

O professor pode propor novos caminhas ou até mesmo
novas solugdes, enfatizando um ensino menos mecanico.

Muito além da exposicdo dos resultados, nessa etapa &
possivel identificar os ganhos conceituais da furma, seja pela
aquisicdo de novos conceitos ou até mesmo de novas
palavras. Deixando claro amplia¢gdo das estruturas e
aquisicdo do conhecimento.




"SUGESTZ.O DE
ETIVIDZDE

A atividade proposta a seguir foi desenvolvida utilizando o didlogo
como ferramenta pedagdgica e também como método de

avaliagcdo continug, buscando assim elementos que garantam uma
aprendizagem significativa. A turma pode ser dividida em grupos, o
didlogo é o fio condutor de toda a atividade ufilizando os oito
elementos citados por Alro e Skovsmose no modelo de cooperacdo
investigativa:  estabelecer contato, perceber, reconhecer,
posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.

Nos didlogos, tanto entre os professores e alunos como o didlogo

que aconfecem nos grupos durante a realizagcdo da atividade,
acreditamos que € possivel identificar a aquisicdo de novos
conceitos. Assim como as relagcdes que se desenvolverdo com a
nova experiéncia, para que ndo sé um conteudo seja aprendido,
mas uma nova forma de se pensar a matemdadtica e a sala de aula.
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UMA ESCOLA SEGURA
O ESTUDO DE AREZA E PERIMETRO

CONTRA A COVID-19

Estamos diante do novo normal, e apesar dessa
frase ter se tornado um tanto cliché, a realidade
nos impdéem novos desafios e novas
oportunidades, a pandemia é assunto que
precisa ser discutido dentro da escola. Seja com
O objetivo de informar, desfazer mitos e ensinar
cada aluno a melhor maneira agir de forma
segura para ele e para todos a sua volta.

O distanciamento social tem sido amplamente discutido nos
jornais e normas e manuais de seguranca estdo sendo criados a
todo tempo, inclusive para garantir o retorno as aulas. Os
estudantes chegaram em uma escola com novas regras que mais
do que simplesmente respeitadas, devem ser entendidas para
garantir um retorno seguro.

O tema da atividade é o distanciamento ideal entre os alunos em
cada sala de aula (informag¢do importante que os estudantes
poderdo levar para seus familiares). A partir das diretrizes de
seguranca estabelecidas pela Secretaria de Educagéo Municipal,
a primeira etapa da atividade € medir o espaco da sala, as
carteiras e a dist@ncia necessaria e o espacgo disponivel para cada
aluno. Apds as medicdes, os alunos, de forma individual, devem
produzir uma planta baixa da sala de aula dispondo as carteira e
espacos de circulacdo do professor e dos alunos.
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A sequéncia diddatica foi construida com o objetivo de encontrar
dentro da atividade os elementos do didlogo significativo. De

forma que seja possivel determinar os conhecimentos prévios de
cada aluno em relagcdo aos novos conteudos matemdaticos e de
saude-sociais. Por isso a escolha do tema foi baseada no
momento em que vivemos pdra que os conteudos sejam
significativos e motivadores e que provoguem importantes
reflexdes diante da realidade da escola.

Tema: Una ESscola Segura: o estudo de
/rea e Perimetro contra a Covid- 19

Sugestdo de conteudos:
» Unidades de medidas.
* NUmeros Racionais

« Area e Perimetro de figuras planas (quadrado e retangulo).

* Nocdes de Escala.

Ano: 6°

Aulas previstas: 5 aulas (aproximadamente de 50 minutos cada)
Material necessario para a realizagcdo da atividade:

 Fita métricq, réguaq, trena
* Calculadora

» Folha de papel A4




S

OUVIR O OUE OS
Z1UNOS TEM 7 DIZER

Para comecar a atividade, apresente para os alunos o tema a ser
trabalhado, seus objetivos, o tempo de duracdo previsto e o
resultado final esperado (elaboragcdo da planta baixa). E muito
importante garantir que os alunos se sintam parte da elaboragdo
de tudo que serd desenvolvido e ndo apenas do resultado final.
Sempre ressaltando que ndo ha certo ou errado em nenhuma das
respostas e sugestdes que vao surgir ao longo da atividade.

E preciso fugir de velhas armadilhas das metodologias tradicionais,
como por exemplo conduzir a atividade no nosso ritmo e ndo no

ritrno dos alunos e para isso € preciso ouvi-los. Assim além de
partilharmos a condu¢do da atividade, temos a oportunidade de
realizar uma avaliagcdo formativa de verdade.

Nessa etapa € importante ouvir alunos, suas experiéncia, buscar
seus conhecimentos prévios, ouvir suas expectativas sobre a
atividade e sua vivéncia sobre a pandemia e o distanciamento
dentro e fora do ambiente escolar e as variadas possibilidades de
organiza¢cdo de um espago seguro.
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PERGUNTZAS QUL ,
F/AVORECEM O DIALOGO

—~
Oqueé , , o
dist 9 ] , Qual o distanciamento indicado
istanciamento
. para cada aluno na sala?
social?

Qual instrumentos

Para que serve o
distanciamento?

podemos utilizar para
medir a sala de aula?

ELEMENTOS DO DIZALOGO

Perceber/ Identificar
conhecimentos prévios
relacionados ao
distanciamento necessdario
em sala, instrumentos de

medi¢cdo e unidades de
medidas

Estabelecer um
primeiro contato com
os alunos com os
pesquisadores e com
o trabalho proposto
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DIVIDINDO £S TAREFAS

Apos discutir o tfema e conversar com os alunos sobre a atividade,
chegou a hora de escolher os instrumentos (réguqg, treng, fita
métrica, corda), que serdo utilizados para medir os diferentes
espacos.

Ao eleger um ambiente para realizar a atividade ndo ha
necessidade de que todos os alunos realizem todas as medigcdes,
para ofimizar a atividade e encorajar que seja de fato realizada de

forma coletiva, cada aluno ficard responsdavel por uma etapa

enguanto um outro anota as medidas no quadro, por exemplo: um
aluno tira as medidas da carteira, outro da porta, outro da mesa do
professor enquanto outro aluno faz as anotagdes.

Durante as medi¢des € natural que aparecam duvidas e esse € um
bom momento para que se discuta sobre as unidades de medida e
0S numeros racionais. Conforme a dificuldade em transformacdes
de medida vai aparecendo (essas dificuldades se apresentam com
maior ou menor intensidade dependendo do ano em que a
atividade é aplicada) podemos aumentar a quantidade de aulas
prevista segundo a disponibilidade de cada turma.

Apods a medicdo e esclarecidas as duvidas sobre transformacdes e
numeros racionais, podemos tratar os conceitos de darea e
perimetro. Promovendo questionamentos para identificar os
conhecimentos prévios sobre o assunto.
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PERGUNTZAS QUL ,
F/AVORECEM O DIALOGO

—
Como poderiamos dispor as carteiras

na sala segundo novas regras de
distanciamento?

Como utilizaremos as
medidas encontradas para
calcular a area e o perimetro
dos objetos (salq, carteirq,
mesa do professor, espaco
para circulacdo)?

Como calcular a O que & perimetro?
drea e o J& ouviram falar de adrea?

perimetro dessa
sala?

ELEMENTOS DO DIZALOGO

Posicionar-se durante a
tarefa expondo suas
dificuldades, seus
resultados e conclusdes
na medi¢cdo da sala

Reconhecer os
conteudos
matematicos que
surgem durante a
atividade.
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jéHEGOU /. HORA DE

ALCULAR

Nessa aula é a hora de fazer os cdlculos de drea e perimetro. Aqui,
fica a critério de cada professor se os alunos véo usar ou ndo a
calculadora. Se o seu objetivo com a atividade nesse momento ndo
é verificar os conhecimentos sobre as quatro operacdes bdsicas
permita o uso.

Caso perceba a necessidade de discutir um
pouco mais sobre transformacdes de
unidades e operagdes utilizando o©s

numeros decimais, usar a calculadora
poderia inviabilizar uma discussdo mais rica
sobre esse tema. Vale destacar que dessa
forma os alunos v@o necessitar de um
numero maior de aulas para realizar toda a
atividade.

Nosso foco nesta atividade é apresentar e solidificar conceitos de
Area e perimetro e por isso outros conceitos aparecem em
segundo plano, caso ao longo das aulas o professor identifique que
turma estd demonstrando dificuldades é importante reavaliar se
ndo € uma boa oportunidade de retomar conceitos garantindo que
todos aprendam e continuem motivados durante as aulas. Apos
realizados os cdlculos, € o momento de questionar os alunos sobre
o conceito de escalas, caso necessdario explique o conceito e
demonstre de que forma é possivel transformar os dados
encontrados em sala visando a constru¢cdo da planta baixa.
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PERGUNTZAS QUL |
F/AVORECEM O DIALOGO

De que forma, -
poderiamos fazer um Em que outras disciplinas vocé
desenho da sala |& viu algo feito em escala?
utilizando o conceito

de escala?

Como poderiamos
J& ouviram falar

em escala? O
que escala?

planificar a sala?

ELEMENTOS DO DIZALOGO

Pensar alto — os alunos
devem ser instigados
aexpressar suas duvidas,
ideias e resultados de forma
livre, incentivando diferentes
formas de organizag¢do das
carteiras em cada planta
baixa

Reconhecer os
conteudos
matematicos que
surgem durante a
atividade.
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“CONSTRUINDO £

PLANTA BAIXA

Nessa aulg, os alunos iréo sintetizar todos os dados e discussdes
que tiveram até aqui para criar a planta baixa. Nesta etapa é
importante garantir que todos ja tenham realizado os cdlculos de
Aarea e perimetro e que a turma tenha entendido o conceito de
escala.

Uma breve discussdo sobre as dimensdes do objeto, dimensdes do
papel e nivel de clareza desejado para o desenho pode ajudar
cada aluno a escolher a escala do seu desenho. Apds a
distribuicdo de todo material necessario (folhas, réguas e Iapis) de
maneira individual os estudantes iro desenhar seus projetos
respeitando o distanciamento e o espag¢o para circulagcdo
determinados pela prefeitura.

Enquanto fazem a atividade é possivel fazer provocagdes e
garantir que as ideias “circulem” enfre os alunos, mesmo com o

distanciamento social, o diGlogo em sala de aula pode garantir que
os trabalhos sejam pensados em conjunto e que as ideias sejam
compartilhadas.

E natural que os alunos ndo finalizem a planta baixa em apenas
uma aula, mas como a planta baixa serd individual, ndo ha
impedimentos para que terminem em casa, desde que possuam
todas as informagdes e medidas do espaco.
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PERGUNTAS QUL ,
F/AVORECEM O DIALOGO

—
: De que maneira podemos mudar a
Serd que todos os , o _ , _
_ disposi¢cdo das carteiras e ainda assim
desenhos serdo , , ,
respeitar as regras de distanciamento?

iguais? Por que?

]

Vocés conseguem imaginar
uma sala de aula diferente da
que produziram?

ELEMENTOS DO DIALOGO

Desafiar os alunos a
produzirem escalas
diferentes e discutir sobre o
distanciamento necessario
nos outros ambientes da
escola como refeitorio,
escadas, banheiro etc

Reformular- Durante a
confeccdo da planta baixa
os alunos ter&o muitas
regras para se preocupar,
assim serd necessario a
cooperacdo de todos para
conclusdo da atividade
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“INALIANDO O
PROCIESSO

Chegou o momento da apresentacdo de todos os trabalhos, €
nessa etapa que os alunos podem mostrar a sua planta baixa,
explicando aos colegas suas ideias e escolhas.

A avaliagdo acontece durante toda a atividade, pois em cada
aulas podemos observar a aprendizagem acontecendo entre os
alunos, e € na hora da apresentac¢@o de cada estudante que eles
também percebem tudo que construiram e aprenderam até aqui.

E muito importante que cada aluno
apresente suas ideias para toda a
turma, € a oportunidade de organizar
todo o aprendizado. )4
Para muitos falar em publico € um ( b
desafio que deve ser incentivado N R . n
principalmente na escolg, visando a n
superac@o dos medos e da timidez e

alcancando mais uma habilidade. -

O objetivo em todos os momentos € promover o didlogo, por isso
devemos incenfivar que os outros colegas realizem perguntas
durante a apresentacdo, serdo diferentes plantas baixas para a
mesma sala de aula, podemos também convidar aos alunos a
ampliar a atividade para outros ambientes da escola.

Para que isso ocorra de forma mais leve, o professor pode ajudar
todos os alunos, assim s@o levados a reformular seus conceitos e
justificar suas escolhas, defendendo suas ideias.
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PERGUNTAS QUL ,
F/AVORECEM O DIALOGO

—~

Como poderiamos dispor as carteiras
Se vocé pudesse na sala segundo novas regras de
escolher, o que gostaria distanciamento?

que fivesse na sua nova
sala de aula? 7

Quais conteudos de
Matemdatica vocés
aprenderam/usaram
na atividade?

ELEMENTOS DO DIZALOGO

Importante observar:
Elementos da Aprendizagem
significativa — conhecimentos

prévios, subsuncgores,

transferéncia — s@o
individuais e subjetivos,

Avaliar— a avaliagcdo
ocorrerd durante todo o
processo. Nessa ultima aula
os alunos apresentardo suas
plantas baixas para os
colegas como conclus@o da
atividade.

ocorrem por toda a atividade
quando o aluno esta inserido
de forma ativa, e por isso nem
sempre poderdo ser
observados de forma clara.




CONSIDERZ.COES
FINZIS

Ao aplicar a atfividade é importante lembrar que muitos alunos
ficaram dois anos fora da escola e por isso possuem uma lacuna

muito grande, ndo sé em matematica, mas em todas as matérias,
assim o numero de aulas pode ser ampliado.

A atfividade € apenas uma sugestdo, ela pode ser aplicada em
diversas etapas do ensino fundamental e médio. O professor que
dispor de vdarias aulas, pode aproveitar e discutir inUmeros
confteudos matemadticos tanto de dlgebra como de geometria.

Outro ponto de destaque é a condug¢do da atividade, ndo devemos
apresentar todas as respostas, o objetivo aqui € nos distanciarmos
ao maximo da construcdo fradicional de aulas expositivas. Na
Aprendizagem Significativa é utilizado o termo aula expositiva, mas
a aula expositiva precisa ser diferente de ensino mecanico.

O dialogo demanda tempo para ocorrer. E preciso que todos falem
e oucam, pois os diferentes elementos do didlogo e os principais
conceitos da Aprendizagem Significativa, aparecem sem uma
ordem pré-definida. Estdo presentes a todo momento na realizacdo
da atividade, e por isso € preciso um “olhar” atento em todos os
momentos.
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