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RESUMO

BARBOSA, Rafael Santana. “Vale ponto, Professor?” Curadoria de Praticas Avaliativas
para Aprendizagem de Histéria no nivel médio. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria). Departamento de Educacdo. Universidade do Estado da Bahia. Salvador,
2022.

A avaliagdo pode assumir significados distintos entre docentes e estudantes. O ensino de
historia deve ser pensado para além da construcdo de saberes na perspectiva intelectual,
necessita ser uma pratica pedagogica que possibilite o desenvolvimento social, afetivo, motor,
ecoldgico e, por conseguinte, uma pratica avaliativa que tenha a interculturalidade como
ferramenta pedagogica, promovendo a dignidade, igualdade, equidade e respeito. O objetivo
desta pesquisa foi perceber a aprendizagem histdrica tendo as praticas avaliativas como ponto
de partida, saber 0 que se passa entre as praticas de ensino e as narrativas dos estudantes sobre
as praticas avaliativas. Ao entrar em contato com as narrativas dos estudantes, enquanto
professor-historiador, a intencdo € urdir as maneiras de ver e dizer as aprendizagens histéricas
relatadas pelos estudantes, situando-as no contexto das praticas avaliativas no ensino médio. A
constituicdo de uma memdria de si € também uma forma de ver e dizer o mundo. Ao dizer sobre
as memorias das praticas avaliativas no Ensino de Histdria, os estudantes reverberam de que
forma ha a operacionalizagdo dos conceitos e a constituicdo do pensamento historico. As
narrativas autobiograficas dos estudantes do Ensino Médio possibilitaram para além de
construir as trajetdrias individuais, descortinar um quadro referencial a fim de realizar o
objetivo desta pesquisa, uma Curadoria de Préticas Avaliativas Formativas para o Ensino de
Histdéria. O intuito final de disponibilizar aos professores e professoras do Nivel Médio
propostas de situagdes avaliativas formativas foi alcangado com base nas entrevistas e nas
analises das dissertacdes no repositorio da EDUCAPES. A curadoria de conhecimento na
pratica educativa, neste trabalho buscou atuar em favor de uma ampliacao de discussdes tedrico-
metodoldgicas sobre avaliacdo com um real significado para as aprendizagens dos alunos e
alunas do nivel médio.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Aprendizagem histdrica; Cotidiano Escolar e Saberes
Historicos; Avaliagdo; Entrevista narrativa; Curadoria.



ABSTRACT

BARBOSA, Rafael Santana. “Does it count, Professor?” Curatorship of Evaluative
Practices for Learning History at secondary level. Dissertation (Professional Master's in
History Teaching). Department of Education. State University of Bahia. Salvador, 2022.

Assessment can assume different meanings between teachers and students. The teaching of
history must be thought of beyond the construction of knowledge from an intellectual
perspective, it needs to be a pedagogical practice that enables social, affective, motor,
ecological development and, therefore, an evaluative practice that has interculturality as a
pedagogical tool, promotion of dignity, equality, equity, and respect. The objective of this
research was to perceive historical learning from the evaluative practices, to know what happens
between the teaching practices and the students' narratives about the evaluative practices. By
contacting the students' narratives, as a teacher-historian, it is intended to weave the ways of
seeing and saying the historical learning reported by the students, placing them in the context
of evaluation practices in high school. The constitution of a memory of oneself is also a way of
seeing and saying the world. When talking about the memories of evaluative practices in
History Teaching, students reverberate in what way there is the operationalization of concepts
and the constitution of historical thinking. The autobiographical narratives of high school
students made it possible, in addition to the construction of individual trajectories, to reveal a
framework for achieving the objective of this research, a Curatorship of Formative Evaluative
Practices for the Teaching of History. The goal of providing proposals for formative evaluative
situations for secondary school teachers was achieved based on interviews and analysis of
dissertations from the EDUCAPES repository. The curation of knowledge in educational
practice, in this work, sought to act in favor of an expansion of theoretical-methodological
discussions on evaluation with real meaning for the learning of high school students.

Keywords: Teaching History; Historical Learning; School Daily Life and Historical
Knowledge; Evaluation; Narrative Interview; Curatorship.
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1. INTRODUCAO

[...] Ao escrever a vida/ no tubo de ensaio da partida/ esmaecida nadando/ ha neste
inatil movimento/ a enganosa-esperanca/ de lacar o tempo/ e afagar o eterno.
(EVARISTO, 2017, p. 90-91)

Escolher um tema para ser pesquisado ndo € uma tarefa aleatoria e descompromissada,
ao contrario, exige ao proponente a pesquisa uma série de metodologias e procedimentos a fim
de que o tema escolhido tenha os objetivos de pesquisa respondidos de forma plausivel e viavel.
Assim é que fui tracando as balizas que me orientaram durante o processo de investigacao,
partindo da escolha por um tema de pesquisa sobre o ensino de Historia, mais especificamente,
0s processos avaliativos no Ensino de Historia.

Sabe-se que uma pesquisa cientifica nasce do sentimento de falta, quer seja para
complementar produgdes ou para indicar contradi¢des, quaisquer a finalidade, a producéo de
uma pesquisa académica tenta se inserir de maneira relevante na elaboracao de saberes a partir
e para sociedade. Embora existam muitas produgdes no campo pedagogico da avaliacdo, ainda
s&o poucos os trabalhos que abordam o tema da Avaliacdo da Aprendizagem e sua relacdo com
a aprendizagem historica.

Pontuar a trajetoria académico-pessoal-profissional, exige uma reflexdo historica e
autobiografica. Desta forma, uso a primeira pessoa do singular para melhor tracar a minha
escrevivéncia®. A escrita €, pois, um processo inacabado marcado por atravessamentos de varias
ordens: pessoais, profissionais, institucionais. Assim, meu esforco é tensionar e promover
dialogos entre estas ordens e, a partir delas, evidenciar as inquietacbes que me trouxeram até
essa pesquisa. Durante os meus percursos de formacdo e, posteriormente enquanto docente, as
praticas de avaliacdo quase sempre me intrigaram, haja vista que em mim essas experiéncias
deixaram marcas desde a época em que fui estudante da educacdo bésica. Apresento trés
pequenos relatos de minhas memadrias, tanto no ensino basico como no ensino superior, onde

me percebi como protagonista do processo avaliativo ao qual estava submetido.

1 Utilizo o conceito escrevivéncia de Conceicdo Evaristo que, para a autora, nomeia uma escrita que se mescla
com a vivéncia, com o relato das suas memarias e das de seu povo. Aborda os atravessamentos da condicdo do(a)
negro(a) na sociedade brasileira (EVARISTO, 2009). Assim, escrevo a minha trajetoria académico pessoal por
meio da minha escrevivéncia.
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Das varias memorias da minha continua formacdo, sublinharei ocasifes que se
relacionam com a avaliacéo e a aprendizagem em Histdria, tema dessa dissertacdo. No ensino
fundamental I1, em especifico, no que se chamava anteriormente 07° série, houve uma Feira das
Nacdes na escola, minha turma ficou com Inglaterra e, por afinidade, fui eu o responsavel por
elaborar a pesquisa e 0 “stand” da Historia da Inglaterra, experiéncia da qual ndo me esquego:
pesquisar, selecionar, elaborar resumos e apresentar os fatos mais importantes da Inglaterra
durante dois dias aos visitantes.

Ao final da feira das nacdes, cada setor deveria apresentar um relatério, que deveria
conter 0s passos da pesquisa, da montagem a recepcao das pessoas. Ao realizar tais etapas, me
senti muito motivado e, analisando com as lentes do presente, a equipe e eu realizamos um
trabalho de pesquisa histérica, com as possibilidades que uma turma de 07° série pode alcancar.
A avaliacao ficou por conta do professor de Historia, mediante visita ao “stand”, a partir da
explanagdo de fatos selecionados e do relatdrio apresentado.

Outra oportunidade onde me senti ativo no meu processo de avaliacdo foi no Ensino
Médio. Havia uma dinamica da professora de Historia em escolher alguns estudantes para
planejarem uma aula para classe, atividade que poderia ser realizada em dupla ou
individualmente. Tinhamos uma semana para preparar esta aula e cerca de 20min do horéario
para explanar o contetdo. E, ao final, além dos comentarios da docente, havia as perguntas e
comentarios também dos colegas.

Novamente, ao sentar e pesquisar sobre o tema sugerido, nomeadamente: “A industria
no Segundo Reinado”, percebi-me construindo minha aprendizagem e, no momento posterior
a apresentacdo, perguntas e comentarios, havia a oportunidade de explanar como foi preparar a
aula, os materiais utilizados e as dificuldades enfrentadas. Como toda escrita tem um sentido,
estas memdrias ndo estdo aqui aleatoriamente, em ambas as experiéncias, eu compreendi que
estava sendo avaliado a partir do meu préprio processo de pesquisa e producdo de
aprendizagem.

Da escola para a academia, em 2008 ingressei na Licenciatura em Historia, na
Universidade Estadual de Feira de Santana (Feira de Santana — BA). De forma concisa, creio
ser importante descrever trechos de minha trajetéria como aprendiz de historiador e a incurséo
em outras inquietacOes de pesquisa. Na graduacdo na UEFS, fui bolsista voluntario de Iniciagéo

Cientifica, orientado pela Prof.2 Dra. Andréa da Rocha Rodrigues, participando do projeto
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Histdria da Historia do Brasil: um estudo de historiografia brasileira (UEFS), com relatorio de
pesquisa intitulado “Conceitos de urbanizagdo na historiografia de 1930: um estudo sobre
Raizes do Brasil”. No programa de bolsas institucionais da mesma universidade, através do
PROBIC, atuei no projeto “Outras bahias: imagens do sertdo na histéria e na literatura”,
orientado pelo Prof. Me. Valter Guimardes Soares, cujo relatorio de pesquisa foi Cronicas de
uma cidade sertdo: Eurico Alves Boaventura e a leitura das metamorfoses urbanas de Feira
De Santana (1940-1960). Das experiéncias de iniciacdo cientifica durante a graduagao resultou
meu trabalho de conclusdo de curso, realizando ligagOes entre os estudos de Historiografia
brasileira, Historia das cidades e Histdria e literatura, cuja monografia foi: Re (escritas) da
cidade nas serras: presencas da obra de Eca de Queirds nas cronicas de Eurico Alves
Boaventura.

Contudo, os fios que contribuiram para 0 meu despertar académico com o ensino de
histéria ocorreu quando realizei mobilidade académica de 01 (um) ano na Universidade de
Evora (Evora, Portugal). Neste ponto das minhas encruzilhadas académicas, a tematica da
Avaliacdo, minha inquietacdo enquanto estudante, virou estudo e & cursei a disciplina
Avaliacdo Educacional, orientado pela Prof.2 Dra. Isabel Fialho e como trabalho final,
apresentei em equipe, um Seminario cujo tema foi “De Avaliacdo Formativa a Avaliagdo
Formadora”. Quando retornei da experiéncia académica Além-Mar, ainda tinha créditos a
cumprir na UEFS, onde na disciplina de Estagio Supervisionado IV dei prosseguimento aos
aprendizados sobre avaliagcdo e escrevi um paper para a disciplina, intitulado “Ensino de
historia: é possivel avaliar o conhecimento do passado?” As primeiras aprendizagens de
pratica avaliativa tornaram-se parte de minha pratica docente, eis que eu tornar-me-ia Professor
de Historia.

De uma maneira geral, em todas as disciplinas da graduacao, o modelo avaliativo seguiu
0 padrdo: fichamentos, apresentacdo de texto, seminarios e prova dissertativa. Este modelo,
muitas vezes reproduzido em algum grau na Educacao Basica, me inquietava, pois, na maior
parte das vezes percebia estas atividades como cumprimento de tabela e ndo me percebia em
um processo avaliativo.

Dentre as exceges, vale a pena mencionar uma professora que solicitou um portfélio
ou um webfélio (um blog em formato de portfdlio) para avaliacdo contendo uma espécie de

diario de bordo da disciplina. Eu escolhi um webf6lio e, de acordo com o calendario proposto
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por ela, a cada postagem, havia comentarios sobre a escrita, sobre os contetidos e proposicdes
de leituras para ampliacdo do tema estudado, devo confessar que no periodo achava demasiado
trabalhoso, ficava resistente a essa escrita semanal sobre a disciplina. Hoje, dado o
distanciamento temporal e acumulo de experiéncias, compreendo quéo importante foi ter sido
avaliado dessa forma, afinal, recordo de boa parte de leituras e conceitos trabalhados naquela
disciplina e o webfélio continua no ar, aonde ainda volto para ler a respeito de algumas teorias
e é acessado também por outras pessoas de acordo relatérios do blog.

Diante das experiéncias vivenciadas, e 0 caminho que foi sendo trilhado, o desejo de
compreender como os estudantes podem melhorar a aprendizagem da Histéria foi sendo
ampliado. Além do ensino basico em rede privada e publica — esta Gltima onde estou lecionando
atualmente, atuei também em pré-vestibular e em Educacdo Profissional, nos cursos que foram
ofertados no ambito do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC). Em todos estes espagos tentei implementar uma avaliagdo que fosse um
processo de acompanhamento, onde os estudantes desde as primeiras aulas, conhecessem 0s
objetivos pretendidos e eles mesmo pudessem, em algum momento, construir de forma
colaborativa os instrumentos avaliativos e exercer a autonomia de autoavaliagdo e coavaliacdo
de seus pares.

A autoavaliacdo consiste em uma autorregulacdo, momento em que o estudante percebe
as dificuldades e limites de sua aprendizagem e a partir dai, estabelece condic¢des para avancar.
A coavaliacdo, por sua vez, ¢ 0 momento no qual o processo avaliativo é compartilhado por
todos e todas da classe, ou seja, além do docente e do discente, os colegas de classe colaboram
identificando possiveis avancos e oportunidades de melhoria nas aprendizagens esperadas.

Dentre os fios tracados nessa trajetdria realizei uma especializacdo em Tecnologias
Digitais e Inovacdo na Educacdo, o artigo final foi: Tecendo novas narrativas escolares: o uso
de podcasts no ensino de histéria, que descreveu a utilizacdo de podcasts como recurso
avaliativo no processo mobilizador do conhecimento histérico nas comemoracdes do
Novembro Negro na comunidade Quilombola do Riacho do Mel, Iraquara-BA. Porém, sempre
houve limitacBes para a concretizacdo destas préaticas, desde as inerentes a minha formacéo
docente até a impossibilidade de uma formacdo continuada, devido a excessiva carga horéria
em sala de aula e, também, dos espacos onde trabalhei, que muitas vezes preconizava a

avaliacdo apenas como verificacdo somativa, ou seja, exames de classificacéo.
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Logo, sdo das inquietacdes e do reconhecimento da importancia da formagéo continuada
como docente de Historia da Rede Estadual de Educacdo da Bahia que apresento a presente
Pesquisa ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria, da UNEB.

As inquietacdes surgidas a respeito da avaliagéo, desde o tempo da escola e percorrendo
0 periodo da graduacdo, possibilitaram a emergéncia dessa dissertacdo. Como historiador e
professor, entendo que a escola atua como intervencdo no real. Os saberes produzidos no
cotidiano escolar, em suas diferentes dimensfes: cognitivo, estética, socioemocional,
interferem nas subjetividades e, por conseguinte, no modo como as sociedades se estabelecem
através dos tempos.

Na escola, os estudantes entram em contato com os curriculos escolares, que orientam
as praticas pedagdgicas para o ensino/aprendizagem, entretanto, essa aprendizagem escolar ndo
deve se impor de forma hierarquica aos outros saberes, ao repertorio individual e local do
discente. E funcio da escola fomentar e reconhecer a inesgotavel diversidade das experiéncias
de mundo que cada individuo e/ou grupos de individuos carregam em suas trajetorias,
estabelecendo uma ‘ecologia de saberes’ (SANTOS, 2009).

Aos professores e professoras, é importante que saibam sobre as teorias de
aprendizagem, e em especial os docentes de Histéria devem ter em mente que sua opg¢ao
historiografica é elemento importante na construcdo do curriculo pratico de sala de aula e
consequentemente, a sua perspectiva de avaliacdo da aprendizagem histérica. A escolha
tedrico-metodolégica, enquanto pesquisador em Histdria, norteara o desenvolvimento dos
temas trabalhados com as turmas e, por conseguinte, a sua interpretacdo de como proceder em

relacdo a avaliacdo, pois:

O professor de Historia, ao planejar, tem de estar atento a muitos aspectos que séo
formadores dos fundamentos de sua disciplina, e uma delas é entender que sua opg¢éo
filosdfica e pedagdgica norteara o desenvolvimento de seus objetivos, desta forma,
como serdo estes alcancados, dependera da metodologia de ensino aplicada, e que
esta, por sua vez, também é resultado da preferéncia do professor por uma escola
histdrica, a qual é preponderante na forma de avaliagdo (NODA, 2005, p. 145).

Desse modo, as préaticas avaliativas no Ensino de Historia estdo integradas a uma opcao
historiogréafica e de curriculo do Ensino de Histdria. Sabemos que no curriculo esta, ou deveria
estar contemplado os saberes tidos como essenciais na formagéo escolar, a opcao filosofica do

ensino, a opcdo metodoldgica, as diretrizes educacionais da institui¢cdo, deste modo, ainda ndo
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foram acessadas pesquisas que abordem o tema da Avaliacdo da Aprendizagem e sua relacao
com a aprendizagem historica, exemplificada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB):

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Isto quer dizer que a orientacdo curricular é posta pela hierarquia das instancias legais
de controle e administracdo da educagdo e ate chegar aos docentes em sala de aula, muito j& foi
decidido. Contudo, estes (professores e professoras) em suas unidades escolares, possuem a
autonomia de “remexer” o curriculo, atendendo as especificidades locais.

A partir da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC), temos a
orientacdo normativa sobre o que deve ser ensinado nas escolas e o contetido temético dos livros
didaticos, que quase sempre privilegiam o modelo quadripartite (que divide a historia em
Antiga, Medieval, Moderna, Contemporanea), periodizacao surgida partir das sociedades do
Ocidente europeu e disseminada como universal no século XIX, periodo em que a historia é
reconhecida como disciplina (GONCALVES, 2019).

Essa perspectiva de Ensino de Histdria pode ser entendida como tradicional, pois, além
de privilegiar a ordem cronologica dos conteudos e a linearidade dos acontecimentos, tem a
selecdo dos contetdos definidos a partir dos acontecimentos ocorridos no Ocidente Europeu,
inclusive a propria histéria nacional é definida a partir de tais eventos (CERRI, 2009).
Consideramos que esta concepgdo tradicional do Ensino de Histéria ndo garante aprendizado
comum entre as milhares de unidades de ensino do pais, discussao esta que necessitaria ser
ampliada.

Os temas escolhidos para o ensino de Historia devem abarcar realidades que se integrem
ao contexto social-econdmico e cultural dos estudantes, deste modo, temas e praticas avaliativas
precisam encontrar interferéncias no processo de aprendizagem para que possam fazer sentido
para os alunos durante momentos avaliativos, a favor de abordagens formativas e democréticas,

como anuncia Paulo Freire:

A questdo que se coloca a nds é lutar em favor da compreensao e da préatica da
avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do quefazer de sujeitos criticos
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a servico, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacdo. Avaliagdo em
que se estimule o falar a como caminho do falar com. (FREIRE, 1997, p. 131)

Ora, a concepcdo freiriana da pratica de avaliacdo deve favorecer a uma funcéo
humanista/formativa do sentido de avaliar. Para isto, a relacdo professores e estudantes deve
ser horizontal e com didlogo permanente, este posicionamento favorece a formacao de sujeitos
auténomos e criticos. O didlogo é fundamento central nessa perspectiva, onde o conhecimento
e 0 ato de conhecer sdo postos em evidéncia e os sujeitos envolvidos podem estabelecer
métodos para o crescimento de todos (CUPOLILLO, 2007).

A avaliacdo no contexto escolar, deve atuar em favor da aprendizagem, caso contrario,
0s processos avaliativos tornam-se instrumento de producdo do (a) outro (a). A avaliacdo
formativa, portanto, € continua, centro do processo educativo, reguladora de aprendizagens,
articula os saberes ensinados e os saberes aprendidos constantemente, a avaliagdo formativa
pressupde uma comunicacdo eficiente entre educadores e educando a fim de se obter
informacdes eficazes para oportunidades de melhorias nas aprendizagens, entre docentes e
discentes. (CASEIRO e GEBRAN, 2008).

Porém, esta visdo critica humanista surgiu na segunda metade do século XX. A
concepcdo de avaliacdo recorrente em praticas pedagdgicas, advém do modelo taylorista, que
remonta ao inicio do século XX, nos EUA. Periodo no qual a psicologia comportamental
inseriu-se nas praticas de aprendizagem e ensino, tornando a educacdo um treinamento de
habitos, atitudes e habilidades definidos pelo docente. Neste modelo, cabe ao educador treinar
seus educandos a alcangarem tais metas, avaliando-os e classificando-os, além de oferecer
bonificagbes para que alcancem os objetivos com lugares mais altos em rankings de
classificacdo e punindo aqueles que, por algum motivo, ndo atingiram estas metas e, portanto,
ocuparao as posi¢des mais baixas do ranking (CUPOLILLO, 2007).

A proposta é potencializar os sentidos que os estudantes déo as préaticas avaliativas no
ensino de Histdria, a partir do que dizem os préprios alunos e alunas e realizando uma curadoria
de praticas avaliativas com caracteristica formativa, tendo o processo de aprendizagem historica
como centro, ultrapassando uma visdo memoristica, que naturaliza os fendmenos histéricos,
encadeando-os linearmente, com narrativas que partem das historias das elites.

Deste modo, busquei no primeiro capitulo, O Ensino de Histdria e a Avaliagdo no

Nivel Médio, discutir os aspectos tedricos, caracterizar os caminhos percorridos no campo do
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ensino de historia. Além disso, vislumbrar os percursos do ensino de historia e de suas praticas
avaliativas no Brasil.

No segundo capitulo, As Praticas Avaliativas e a Aprendizagem Histérica no ensino
médio: as narrativas dos estudantes, de cunho metodoldgico, a tentativa foi buscar analisar
as entrevistas narrativas realizadas juntos aos estudantes de nivel médio da Chapada
Diamantina, descrevendo o campo de pesquisa e 0S espacos vivenciados. Contemplo 0s
significados das entrevistas narrativas e os achados a partir das entrevistas realizadas acerca do
ensino de historia e as praticas avaliativas vivenciadas pelos alunos e alunas.

No terceiro capitulo, “Vale Ponto” e/ou “é Formativo”: uma Curadoria de Praticas
Avaliativas, busco expor as concepcdes teoricas acerca do que é curadoria de contetido e sua
importancia no contexto escolar, apresentando praticas avaliativas formativas que podem
colaborar com professores e professoras para um ensino de histéria democratico (FREIRE,

1997) e que promova a emancipacao dos sujeitos (SAUL, 2015).
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2. 0 ENSINO DE HISTORIA E A AVALIACAO NO NIVEL MEDIO

A relacdo entre a aprendizagem historica, area de pesquisa que estuda como 0s sujeitos
apreendem a cultura histérica e a Avaliagdo no Ensino de Histéria revelam producdes
académicas, mas, ainda demandam muita investigacao propositiva. A respeito da aprendizagem
histérica entendemos que ela ocorre tanto nos meios formais, como a escola, quanto na vida
cotidiana e opera de forma a constituir e consolidar a interpretacdo compreensiva das
temporalidades em que os sujeitos sao produtores e produtos da reflexdo histérica (MARTINS,
2019).

O tema da Avaliacdo da Aprendizagem se configura em um terreno ja bastante
palmilhado, sobretudo nos dltimos trinta anos, entretanto, quando recortamos para o Ensino de
Histdria, poucos foram as referéncias acessadas para esta pesquisa que resultaram em
contribuigdes satisfatorias na relacéo estrita entre Avaliacédo e o Ensino de Histdria, como atesta
Martins (2019) ao fazer um levantamento bibliografico dos ultimos vinte anos em que Ensino

de Histdria e Avaliacao, sejam palavras-chave de pesquisas académicas:

Com efeito, é preciso escolher também que pordes visitar, e como fazé-lo. Sendo
assim, dividi essa etapa em dois blocos em fungdo dos limites de busca em cada
plataforma, bem como da articulacdo entre os descritores buscados e o recorte
cronoldgico privilegiado. O primeiro diz respeito ao Banco de Teses e Dissertacdes
da Capes — reconhecido espaco de acesso a informacdes sobre produgdes académicas
em niveis de mestrado e doutorado fornecidos diretamente pelos programas de p6s-
graduacdo em atividade no Brasil. O segundo corresponde ao conjunto de artigos
obtidos de eventos académicos do Ensino de Histéria e de plataformas de divulgacao
cientifica.

[...]
Foi visitando esses pordes que pude identificar que pouco se produz pesquisas sobre
a especificidade da avaliacdo, enquanto pratica pedagodgica, no ensino de Historia,

mas também, e principalmente, na interface entre Avaliacdo e Ensino de Histérias
tomados como campos de pesquisa. (MARTINS, 2019, p. 49 e 51.)

Essa dissertacdo se insere na lacuna acima descrita, ou seja, nos estudos que discutem a
relacdo entre aprendizagem historica e a avaliagdo no ensino de histdria. A partir dos relatos
dos alunos (as), foi possivel discutir aspectos da Aprendizagem Historica situados no momento
das préticas avaliativas. Assim, ao discutir sobre a Avaliacdo da Aprendizagem e o Ensino de

Histdria, no contexto do Ensino Médio, esta dissertacdo se propde a partir das narrativas,



20

discutir os conceitos inerentes a Aprendizagem Historica no contexto da Avaliacdo e como é
possivel favorecer aos estudantes uma participacdo ativa no processo avaliativo da
aprendizagem em Historia.

Os seres humanos estdo inseridos em uma temporalidade e nesta temporalidade existe
a cultura, as instituicdes, as acdes de homens e mulheres. Quando homens e mulheres pensam
a respeito de sua existéncia, sobre a constituicdo da identidade subjetiva, sobre as relagdes
sociais que pertencem, estes sujeitos historicizam a sua existéncia realizando assim uma
reflexdo histdrica, habilidade intrinseca a existéncia humana (MARTINS, 2019). Essa reflexdo
histdrica, intrinseca aos sujeitos, é permeada de diversos agentes, na vida cotidiana através da
familia, do bairro, das midias de comunicacéo, pelas redes sociais, além dos meios formais,
como a escola e a religido. Deste modo, a pesquisa buscou refletir sobre: Como as praticas
avaliativas sdo narradas pelos/as estudantes no contexto da aprendizagem histérica no
Ensino Médio?

Existem mdltiplas formas de comunicacao da historia, podemos citar como exemplo o
ensino escolar, a imprensa, 0s patrimonios culturais, a oralidade e 0os meios digitais. Esses
meios, por sua vez, sdo produtores e produtos do conhecimento histérico na sociedade, por isso
é importante analisar, refletir e discutir a aprendizagem em histdria, haja vista que para se
ensinar é preciso saber como se aprende. O ensino de historia no meio escolar é sustentado por
um curriculo, quer seja o oficial, prescrito € o curriculo oculto, que consiste no “conjunto de
competéncias ou de disposicbes que se adquire na escola por experiéncia, impregnacéo,
familiarizagdo ou inculcagdo difusas” (FORQUIN, 1996), na inter-relagdo entre os sujeitos e 0
conhecimento histérico ao longo do tempo.

Algumas investigacdes e reflexdes sobre a aprendizagem histdrica possibilitam refletir
sobre o pensamento historico como descoberta das “franjas dos discursos”, e isto se da por uma
operacao metodoldgica, a saber, o lugar, os procedimentos e o formato (CERTEAU, 2011). O
sujeito que aprende historia passa a se relacionar com o mundo de uma outra maneira, e assim,
0 ensino torna-se mobilizador de rasuras (CHARTIER, 1992) e transformacdes no individuo
que apreende o pensamento historico e por conseguinte, na sociedade, operando a escrita da
historia.

Entendemos que a avaliacdo escolar é o formato pelo qual o pensamento historico se

externaliza, pois é um dos lugares onde é possivel perceber o que se passou na relagdo entre 0s
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sujeitos (professores/docentes/conhecimento cientifico) e os procedimentos (metodologias/
engajamentos dos estudantes).

Concordo com Martins (2019) quando afirma que:

No nivel das avaliagGes elaboradas pelos professores, nos exercicios presentes nos
livros didaticos, nas avaliacdes de sistemas e redes, ha sempre a escolha daquilo que
¢ considerado mais importante que seja aprendido, e essas escolhas ndo ocorrem em
um vazio tedrico, mas expressam concepgdes de escola, de educacdo, de histdria, de
mundo, enfim, refletem o conhecimento que a comunidade considera valido a ser
ensinado pelos docentes e as habilidades cognitivas e/ou comportamentais que devem
ser apreendidas pelos alunos no presente no qual elas sdo formuladas. (MARTINS,
2019, p. 27-28)

Partindo disso, é importante ter em mente que a avalia¢do ndo é fim ultimo do processo
educativo, mas aparece como intermediadora na acdo formativa dos sujeitos. O docente,
portanto, deve garantir que o processo avaliativo seja uma constante reorientacdo da préatica
educativa, pois, a partir das expectativas de aprendizagem, educador e educandos direcionam
0s passos conseguintes da aprendizagem (LUCKESI, 2011), sendo a avaliacdo, a acdo que
demonstra aos professores e aos proprios estudantes onde eles estdo no processo de
aprendizagem (HADJI, 2001). Avaliar consiste na recolha e interpretacdo de informagdes que
impliquem um juizo de valor com vista a tomar decisdes. Assim, a avaliacdo propde um ciclo
que tem uma regulacdo permanente que pressupde a elaboracdo de um quadro de referéncia.

O pensamento historico é patrimonio de todo ser humano, posto que se configura como
um conhecimento que problematiza a formacdo e conformagéo social no tempo e no espaco,
quer seja no aspecto mais geral (a sociedade) quer seja no aspecto individual (o sujeito). O
conhecimento historico possibilita entender e compreender a realidade em que se vive, perceber
as varias nuances e matizes da vida humana em si mesma, suas redes e tramas de significados,
deste modo podemos defender que a historia se configura como um dos conhecimentos basicos
para o ser humano.

Ao apreender competéncias especificas do raciocinio historico, 0s sujeitos reelaboram
e reorganizam constantemente as experiéncias temporais. Enquanto professor/pesquisador, ao
estudar o desenvolvimento dessas competéncias pelos sujeitos, sobretudo, saber como se
apreende histdria no ambito das aulas e praticas avaliativas, destaquei alguns norteadores de
busca de sentidos para a realizacdo da pesquisa, a saber: a pesquisa no ensino de histéria, o

ensino de historia na sala de aula e as transformacdes do ensino médio e do ensino de historia
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no Brasil.

2.1 A pesquisa no Ensino de Historia

Os seres humanos fazem parte de uma dada realidade e s6 podem ser interpretados
dentro deste mundo, isto &, através da historicidade levada a cabo por esses sujeitos. E nessa
historicidade que aprendem e apreendem a historia produzida por diversos meios, entre 0s quais
podemos citar 0 ensino escolar, a imprensa, 0s patrimdnios materiais e imateriais, a oralidade e
0s meios digitais. Porém, a chamada racionalidade histérica ndo deve servir apenas para
conhecer o passado pelo passado. O passado, quando acessado pela operacéo historiogréfica, ja
ndo é mais 0 mesmo e, por conseguinte, € retomado e transformado, alterando também o
presente (GAGNEBIN, 1994).

Todas essas multiplas formas de comunicacdo da Historia fazem parte também da sua
escrita, interfere na compreensao historica dos sujeitos que realiza novas producdes de sentido,

sobretudo, a partir, do ensino de histéria, como indica Guimaraes:

A historia, desse ponto de vista ndo deve e ndo pode confundir-se com o simples
aprendizado de conteldos, mas deve perseguir a possibilidade de adquirir
competéncias especificas capazes de fundamentar uma reelaboracdo incessante da
experiéncia temporal com relagéo as experiéncias passadas. (GUIMARAES, 2009, p.
49)

Deste modo, torna-se importante refletir e discutir sobre a aprendizagem em Histdria nos
processos avaliativos a partir das narrativas dos estudantes do ensino médio, no contexto da

ampliacdo do campo de pesquisa do Ensino de Histdria.

A pesquisa acerca do Ensino de Histéria tem sido ampliada nas Ultimas duas décadas,
no desenvolvimento da ciéncia histérica, historiadores e historiadoras passaram a se
debrucar sobre a Didatica e o Curriculo como préatica cultural que sao historicizados
produzindo uma escrita da Histéria. Neste aspecto, as principais pesquisas
inicialmente buscaram perceber os usos e significados dos manuais didaticos, do
curriculo e experiéncias em sala de aula. Inserido em um campo de disputas
epistemoldgicas, a pesquisa no Ensino de Historia esta entre a provisoriedade da
Historia e as relacGes de aprendizagem, proprias da ciéncia da Educacao (CAIMI e
MISTURA, 2019, s.p).

A ampliacdo de pesquisas nessa area de estudos se deu, sobretudo, com a criacdo do

Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistdria), em 2013, com objetivo de
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aperfeicoamento docente, que hoje esta presente em 38 universidades em todo o Brasil. Nesta
interseccdo de saberes, a perspectiva sobre 0o Ensino de Historia tem sido constantemente
ampliada, pois, nas praticas de ensino existem variadas faces de representacdo historica
produzindo interpretacdes e narrativas nas salas de aula e nos usos pablicos da historia, para
além da historiografia académica, muitas vezes restritas as bibliotecas e corredores das
universidades.

Na amplitude da formacdo e atuacdo de professores e professoras promovido pelo
PROFHISTORIA houve uma transformagéo do lugar historico-social do Ensino de Histdria na
historiografia académica. Como consequéncia, tanto a aprendizagem quanto o ensino ganhou
destaque na teoria da historia. Para alem do PROFHISTORIA, podemos citar igualmente o
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

A partir deste maior interesse académico social, o foco das pesquisas desloca-se da
aprendizagem da historia para uma investigagdo sobre ‘como se dé a aprendizagem historica’,
com o objetivo de discutir aspectos epistemoldgicos inerentes a esta operacdo intelectual
(CAIMI e MISTURA, 2019). Pensar histdria € pensar como dizé-la, preencher lacunas, o que
existe entre, inclusive os silenciamentos. O passado, portanto, se apreende por um modo
explicativo do presente (CERTEAU, 2011).

2.2 O Ensino de Historia na sala de aula

Quando tratamos da historia ensinada em ambiente escolar, sabemos que ha um
Curriculo, que pode ser percebido de duas maneiras, um curriculo oficial (prescrito) e um
curriculo oculto (FORQUIN, 1996) forjado na inter-relacao entre os sujeitos e o conhecimento
histdrico produzido ao longo do tempo. De modo especifico, o cédigo disciplinar da Historia
possui um conjunto de ideias, valores, rotinas que podem ser encontrados nos textos visiveis
(manuais, legislagdo e programas) e nos textos invisiveis (a pratica docente) (URBAN, 2014).

Nesse sentido, é possivel afirmar que o codigo disciplinar de Escrita da Historia tem
Curriculo e Didatica. Luis Fernando Cerri, ao analisar a trajetoria do Ensino de Historia no
Brasil, a partir dos curriculos oficiais, destaca que a aprendizagem da Histdria consiste em um
projeto de continuidade, pautado na ideia de pais como heranca lusitana e com apelo a unidade

nacional:
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A construgdo de uma Historia nacional destinada a formar o espirito civico dos
brasileiros em consonéncia com o projeto estatal de continuidade e conservadorismo
ndo era tarefa negligencidvel, uma vez que esse projeto ndo era absolutamente aceito,
nem sequer no momento em que surge: a independéncia portuguesa disputou e venceu
outros projetos, antilusitanos e republicanos e por vezes antiescravistas, em revoltas
politicas e sociais fracassadas e reprimidas pelo poder central (CERRI, 2002-2003,

sp).

Esta perspectiva do que se é ensindvel na historia do Brasil, é pautada em simbolos e
significados que ligam o curriculo escolar a historia da Europa, ainda percebida como historia
universal, sendo o Brasil uma continuidade de uma narrativa eurocentrada. A estrutura
curricular, como aponta Cerri (2002-2003), foi forjada desde as primeiras décadas do Império
brasileiro e persiste até o mais recente documento curricular oficial no Brasil, isto €, a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), documento que contém as orientacdes para o Ensino de
Histdria e coloca a histdria da Europa como referéncia para o conhecimento histérico.

O Ensino da Histdria, perspectivado a partir dos documentos oficiais de governo, produz
e reproduz uma escrita colonizada do saber historico, fundamentada no homem, na religido
cristd e no cientificismo racional, o que resulta em préaticas de ensino (incluindo as praticas
avaliativas) que estabelece um silenciamento dos sujeitos, de culturas e conhecimentos outros.

A aprendizagem historica e a avaliacdo no contexto escolar estdo em um contexto de
um caddigo disciplinar existente nas escolas, o qual podemos chamar de Curriculo. O
aprendizado historico ndo é neutro, ele esta imbricado com interesses, disputas de narrativas e
uma maneira determinada de pensar a historia. Ao historiador e professor de histdria cabe
aprofundar seus conhecimentos sobre como se ddo os processos de aprendizagens, conhecer o
curriculo a fim de desnaturaliza-lo, enfim, pensar o ensino de histéria como escrita da historia.
No cotidiano da sala de aula, encontramos estudantes com experiéncias e conhecimentos, e
professores que por meio da ciéncia de referéncia e da pratica docente desenvolvem as
competéncias do pensamento histérico, elementos como identidade, criticidade, empatia. A
contextualizacdo do espaco em que os estudantes foram acessados por essa pesquisa sera
melhor detalhado nas sec¢des seguintes.

Aos docentes de uma maneira geral e, em especifico os professores e professoras de
Histdria, é importante conhecer o contexto histérico, social, econémico e cultural dos
estudantes, para nessa inter-relacéo, ter bem definidas as concepcdes de aprendizagem historica

em sua pratica, e do mesmo modo, definido qual pensamento historiogréfico orienta seu oficio
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de professor-historiador.

2.3 Perspectivas da Avaliacdo Educacional no século XX

A atividade de avaliagdo é algo do dia a dia em sala de aula, os professores e professoras,
em qualguer nivel, tem em algum momento, praticas avaliativas com seus alunos e alunas. A
avaliacdo pode assumir significados distintos entre docentes e estudantes. Antes de partirmos
para as narrativas dos estudantes sobre as praticas avaliativas e a aprendizagem histérica, €
importante situar a avaliacdo educacional em perspectiva historica.

O conceito de avaliacdo da aprendizagem surgiu a pouco menos de um século, por volta
de 1930, com os estudos do educador estadunidense Ralph Tyler (LUCKESI, 2011). Ao longo
do século XX, houve pelo menos quatro enfoques diferentes no que se refere a avaliacdo
educacional, nomeadamente, fase da mensuracéo, fase da avaliagdo por objetivos, fase do juizo
de valor e a fase da avaliagdo como impulsionadora e interventora do processo pedagdgico
(FREIRE; CARVALHO; RIBEIRO, 2013).

Antes dos estudos de Tyler, nas primeiras décadas do século XX, a avaliacdo em
contexto educacional esteve ligada diretamente a psicologia e as teorias que criam a
possibilidade de aferir a inteligéncia dos individuos (RIBEIRO, 2007). Nesse periodo, a
preocupacao era produzir testes mais eficazes em medir de forma valida o que cada estudante
aprendeu do que foi ensinado pelo seu professor (FREIRE; CARVALHO; RIBEIRO, 2013).
Nesse momento, a aprendizagem ocorria pela instrugdo, com predominio da aprendizagem
padronizada e da memorizagdo, constituindo uma abordagem tradicional de ensino
(MIZUKAMI, 2001).

Entretanto, a partir de 1930, surgiu os estudos de Tyler, que prop6s uma teoria de
avaliacdo que pudesse descrever em qual nivel de desempenho os estudantes estavam, para isso
era necessario definir objetivos, “o que significava estabelecer, com clareza e precisédo, o que o
educando deveria aprender e, como consequéncia, o que o educador necessitava fazer para que
o educando efetivamente aprendesse” (LUCKESI, 201, p. 28).

A teoria de Tyler definiu o que é conhecido como segunda geracdo da avaliacdo
educacional (FREIRE; CARVALHO; RIBEIRO, 2013). A partir desta teoria, a avaliacdo

passou a ter destaque no curriculo escolar, tendo em vista, que a analise dos resultados, tanto
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docentes quanto gestores educacionais poderiam perceber em que medida 0s objetivos de
ensino teriam sido alcancados, utilizando-se de uma descricdo detalhada. Denominou-se
“descritiva”, a fase em que testes e provas tiveram grande expansao, com a finalidade de prover
informagdes sobre o desempenho dos alunos. Comparavam-se, entéo, 0s objetivos propostos,
com base em uma metodologia de carater racional — basicamente comportamental —, para
verificar em que medida as atividades, previstas e executadas, haviam atingido os resultados
esperados. Nesse caso, 0 avaliador tem o papel, consideravelmente técnico, de descrever
padrdes e critérios (RIBEIRO, 2007).

Deste modo, o que prevalecia era a énfase no comportamento e na metodologia
quantitativa, pois, percebia-se que educar era mudar padrdes de comportamento. Os individuos
sdo vistos, portanto, como seres que podem ser controlados e manipulados, consequéncia das
influéncias ou forcas existentes no meio ambiente. A ideia de avaliagdo como expectativa de
alcancar padrBes confere & pratica de ensino uma caracteristica comportamentalista
(MIZUKAMI, 2001), pois, 0 ensino é programado a partir de reforcos a fim de se obter os
padrdes esperados.

As discussOes a respeito da avaliacdo da aprendizagem se iniciam no Brasil em fins da
década de 1960, todavia, a palavra exame foi utilizada na legislagdo até 1971, quando foi
substituida por “afericao do aproveitamento escolar” (LUCKESI, 2011). No mesmo periodo,
uma nova vertente das teorias sobre avaliacdo educacional comecava a discutir o aspecto
metodoldgico da avaliagdo. Sdo os tedricos da terceira geracdo da avaliacdo educacional
(FREIRE; CARVALHO; RIBEIRO, 2013). Os autores dessa geracdo propunham que a
finalidade da avaliacdo ndo deveria se restringir a mensuracao e a descri¢do, devendo a pratica
avaliativa levar, necessariamente, a um julgamento de valor e uma tomada de decisdo
(RIBEIRO, 2007). A nova perspectiva da avaliacdo trouxe a baila a funcéo politica, pois, para
os teoricos desta geracdo, o fundamento do processo avaliativo € impulsionar e intervir para a
melhoria da educacdo (FREIRE; CARVALHO; RIBEIRO, 2013).

Além do carater inovador da avaliacdo da aprendizagem como uma funcao politica, a
partir da terceira geragdo advém as defini¢des de avaliacdo somativa e avaliagdo formativa, a
primeira € o estudo dos resultados para verificar a eficacia do programa e tomar decisdes sobre
o seu futuro, enquanto a avaliacdo formativa caracteriza-se pela analise do processo de ensino

tendo em vista as intervencBes necessarias para o seu aperfeicoamento, enquanto a avaliacdo
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somativa (FREIRE; CARVALHO; RIBEIRO, 2013). Com esta diferenciacdo, a avaliacdo
formativa passa a ser entendida como um processo continuo e sistematico, pois, os objetivos de
aprendizagem devem surgir do contexto educacional, porém, a tomada de decisdo, nessa
abordagem avaliativa, ainda permanece focada no docente, sendo este responsavel pelo juizo
de valor e tomada de decisdo a partir dos resultados obtidos (RIBEIRO, 2007).

A partir da década de 1990 vao surgir teorias que comecam a descentralizar as praticas
avaliativas da figura do professor e da professora (RIBEIRO, 2007), é a quarta fase das teorias
sobre avaliacéo da aprendizagem, em que percebemos tanto a abordagem de ensino cognitivista
guanto sociocultural. Cognitivista porque a aprendizagem considera a pesquisa, a investigacéo
e a solucdo de problemas, priorizando o sujeito ativo (MIZUKAMI, 2001) sendo a prética
avaliativa uma interacdo entre os sujeitos envolvidos, uma negocia¢do das aprendizagens
(FREIRE; CARVALHO; RIBEIRO, 2013).

A concepcdo formativa da avaliagdo vai sendo ampliada, surgem perspectivas que
propdem as praticas avaliativas como um processo de leitura orientada da realidade e que pode
promover uma melhoria de vida, individualmente e coletivamente (RIBEIRO, 2007). A partir
da quarta geracdo, identificamos, também, a abordagem sociocultural, pois, a avaliagdo passa a
ser pensada de forma democratica (FREIRE, 1997), como possibilidade de emancipacdo dos
sujeitos (SAUL, 2015), para o éxito do ensino (HADJI, 2001).

2.3.1. A avaliacéo formativa no ensino de historia

E funcdo da escola estimular a inesgotéavel diversidade das experiéncias de mundo que
cada individuo e/ou grupos de individuos carregam em suas trajetorias, estabelecendo uma

ecologia de saberes (SANTQOS, 2009). A relacao dos estudantes com o saber historico, permite:
Pensar a aprendizagem como aquisi¢do, mas também, como experiéncia, exigindo que
sejam ofertadas pelas escolas diversos e diferentes instrumentos avaliativos de forma
a permitir que ambas as formas de aprendizagem possam se expressar (MARTINS,

2019, p. 127).
O ensino de histdria deve ser pensado para alem da construcéo de saberes na perspectiva
intelectual, necessita ter uma pedagogia que possibilite o desenvolvimento social, afetivo,
motor, ecoldgico e, por conseguinte, uma préatica avaliativa que tenha a interculturalidade como

dispositivo pedagogico, promovendo a dignidade, igualdade, equidade e respeito (WALSH,
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2008). A avaliacdo no contexto escolar, deve atuar em favor da aprendizagem de forma
democréatica (FREIRE, 1997) e emancipatoria (SAUL, 2015), caso contrario, 0S processos
avaliativos podem ser instrumentos autoritarios de enquadramento dos estudantes dentro da
normatividade socialmente estabelecida (LUCKESI, 2011).

O processo avaliativo, como processo formativo, deve ser continuo e centro do processo
educativo, regulador de aprendizagens, articulando os saberes ensinados e 0s saberes
apreendidos constantemente. Ou seja, a partir do pensar historicamente, os docentes devem
buscar préaticas avaliativas como momento formativo, onde alunos e alunas elaborem a
consciéncia de si e atuem responsavelmente e conscientemente diante das estruturas sociais
(FREIRE, 1997).

A avaliacgdo € a acdo que demonstra aos professores e aos préprios estudantes onde eles
estdo no processo de aprendizagem (HADJI, 2001). Aos docentes e, em especifico os
professores e professoras de Histdria, € importante conhecer o contexto histdrico, social,
econdmico e cultural dos estudantes, pois, “para ensinar Historia a Jodo ¢ preciso entender de
ensinar, de Historia e de Jodo” (CAIMI, 2015, p. 111). Nesta relacdo de saberes, as concepcoes
de aprendizagem historica e sua prética, bem como a orientagdo historiografica orientardo o

oficio de professor-historiador.

S&o nas relacGes de ensino-aprendizagem que se objetivam conhecimentos escolares
(por meio da mobilizacdo de todas as unidades diferenciais que o comp&em,
incluindo-se ai as subjetividades dos docentes e discentes envolvidos naquela relacdo
especifica) e 0s sujeitos que ensinam e aprendem, pois, seus processos de subjetivacdo
podem ser reativados em fungdo das relagbes que estabelecem com o saber
(MARTINS, 2019, p. 151).

A concepcdo de aprendizagem referenciara a pratica de ensino e consequentemente a
proposta avaliativa na sua docéncia. Ao pensar na avaliagdo como aspecto formativo, o docente
deve garantir que 0 processo seja uma constante reorientacdo do ensino-aprendizagem, pois, €
a partir da relacdo que se constroi com os saberes, que educadores e educandos direcionam 0s
passos seguintes da aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Desse modo, ao pensarmos em uma avaliagdo formativa, entendemos como pratica
emancipatoria, pois, a pratica avaliativa possui uma dimenséo politica (MARTINS, 2019), em

que:
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Trabalhar com avaliacdo é importante, no sentido de que a entendamos vinculada a
uma pratica educacional necessaria para que se saiba como se esta, enquanto aluno,
professor e conjunto da Escola; o que ja se conseguiu avangar, Como se vai vencer o
que ndo foi superado e como essa préatica serd mobilizadora para os alunos, para 0s
professores, para os pais. (SAUL, 1994, p. 67).

Com essa perspectiva, supera-se o foco da avaliacdo nos resultados, isto é, na pergunta:
O que aprendeu? para se concentrar no educando, a partir da pergunta: Qual sentido faz essa
aprendizagem? (SAUL, 2015). Assim, os estudantes, em especifico, aqueles que estdo no nivel
médio, podem tomar consciéncia do sistema social ao qual estdo inseridos, pois do mesmo
modo que a educacdo é politica e implica opcdo por valores, o modo pelo qual se escolhe
realizar as avaliagOes pode corroborar com o status quo de uma sociedade desigual ou promover
a transformacdo por meio da autonomia e emancipacdo independente (FREIRE, 1997) e
(SAUL, 2015).

2.4 Transformac6es do Ensino Médio e do Ensino de Historia no Brasil

Quando pesquisamos sobre a presenca dos jovens no Nivel Médio encontramos diversas
noticias que retratam as dificuldades dos adolescentes nesta etapa de ensino, como por exemplo
a evasao escolar, inclusive, situacdo agravada no contexto da pandemia causada pela Covid-19.
A relacdo entre juventude e ensino medio é relativamente nova no cenario educacional
brasileiro. E preciso situar historicamente esse segmento de ensino e analisar as diversas
modifica¢Bes acontecidas ao longo do século XX e XXI. Para isso, tomamos como referéncia
as Leisde 1931, 1971, 1996 e 2017 que foram alterando concepgoes e praticas do ensino médio
e por conseguinte, o ensino de histdria e suas praticas avaliativas.

O surgimento do Ensino Médio no Brasil remonta a primeira metade do século XIX,
com a criagdo do Colégio de Pedro I, na capital do Império, o Rio de Janeiro (DOS SANTOS;
GIL, 2020). Ao longo de quase dois séculos, o ensino médio brasileiro passou por diversas
reformas e alteracdes em sua estrutura. Esse segmento de ensino ora foi visto com uma funcao
estritamente propedéutica, ora com a funcdo profissionalizante, esta perspectiva dual se
relaciona com a educacdo para as classes, haja vista que em algumas reformas, foi assumido o
caréter profissionalizante para as classes populares, enquanto preparagao para o ensino superior
entre as classes dominantes. (CORSO e SOARES, 2014).
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Ao analisarmos o conjunto de reformas que intervieram na estrutura do ensino médio,
chamado, também, de ensino secundario, faremos um breve resumo das legislacdes a respeito
do ensino médio no século XX e XXI, a perspectiva da avaliacdo e o contexto do ensino de
histéria no periodo.

Em 1931, a Reforma conhecida por Francisco Campos foi a primeira com objetivo de

uniformizar as praticas educativas no pais:

A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel
nacional, a modernizagdo do ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a
cultura escolar do ensino secundario por meio da fixacdo de uma série de medidas,
como o aumento do nimero de anos do curso secundério e sua divisdo em dois ciclos,
a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos as aulas, a imposicao de
um detalhado e regular sistema de avaliacdo discente e a reestruturacéo do sistema de
inspecdo federal (DALLABRIDA, 2009, p. 185)

E, portanto, a partir da Reforma Francisco Campos que o ensino secundario vai comegar
a ser organizado como uma etapa regular de escolarizacdo, dividido em duas partes
(fundamental e ciclo complementar) e com ciclo ampliado para sete anos. Segundo Dos Santos
Schmidt (2012), ao realizar uma periodizagdo do ensino de historia no Brasil, o periodo
compreendido entre 1931-1971 corresponde ao periodo de consolidacdo do codigo disciplinar
“historia”, no ensino. Quando analisada a partir da perspectiva metodoldgica, a Reforma

Francisco Campos é percebida como uma progressdo nas praticas do ensino de historia:

As instrugdes metodoldgicas de Histdria sugeridas em 1931 revelam uma tentativa de
renovacao metodoldgica do ensino, particularmente no que se refere as sugestoes de
procedimentos técnicos que o professor deveria utilizar para motivar o aluno,
ressaltando e valorizando alguns aspectos, como a necessidade da relagdo dos
contelidos com o presente; a utilizacdo do método biografico (vida de grandes
homens, her6is e condutores de homens, estudados somente a partir de sua insercao
nos contextos da sociedade em que viveram), o privilegiamento dos fatos econdémicos,
além da valorizacdo dos aspectos éticos (DOS SANTOS SCHIMIDT, 2012, p. 81).

A reforma na legislacdo educacional em 1931 regulamentou algumas praticas para o
ensino de histdria, que foram consideradas renovadoras, além de colocar a disciplina Histéria
do Brasil como conhecimento obrigatorio para os estudos secundarios. Como instrucdo de

avaliacdo, a lei de 1931 definia:

Art. 36. Haverd durante o ano letivo arguigdes, trabalhos praticos e, ainda, provas
escritas parciais, com atribuicGes de nota, que serd graduada, de cinco em cinco
pontos, de zero a cem.
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Art. 37. Mensalmente, a partir de abril, devera ser atribuida a cada aluno e em cada
disciplina, pelo respectivo professor, pelo menos uma nota relativa a arguicéo ou a
trabalhos praticos.

8 1° A média aritmética das notas atribuidas durante o més servira para o cOmputo da
média anual, que constituira a nota final de trabalhos escolares.

§ 20 A falta de média mensal, por ndo comparecimento, qualquer que seja o pretexto,
inclusive por doenga, equivale a nota zero.

Art. 38. Havera anualmente em cada classe e para cada disciplina quatro provas
escritas parciais, - nos meses de maio, julho, setembro e novembro, - constituindo a
média aritmética dessas quatro notas a nota final de provas parciais (BRASIL, 1931).

Ao analisar os artigos da lei de 1931, é possivel perceber que a avaliacdo é entendida na
perspectiva somativa, baseada em uma “pedagogia de exame”, concepgao que estd arraigada ao
contexto das teorias pedagdgicas da época, centrada nos professores, sendo estes responsaveis
por periodicamente medir possiveis avangos na aprendizagem dos estudantes. Quando
recortamos para o0 ensino de Histdria nesse periodo, isto €, a primeira metade do século XX,
percebemos que apesar da orientacdo de relacionar os contedos com o presente, a fim de
conferir sentido ao estudo da Histdria, as praticas avaliativas sdo entendidas a partir do modelo
industrial de producéo de resultados, se tornando uma ferramenta para qualificacdo ou retengédo
dos estudantes:

Neste periodo, a predomindncia de uma vertente hegemdnica de cunho
empirista/positivista da ciéncia moderna e o0 pragmatismo quantitativo dos processos
avaliativos baseados na psicologia comportamental e no modelo industrial do inicio do século.
“Os procedimentos avaliativos do tipo: testes, fichas e escalas, propostos por Tyler, tiveram
forte apelo frente ao modelo de racionalidade cientifica calcada na centralidade matematica e
quantificavel das verdades cientificas” (CUPOLILLO, 2007, p. 56).

Desse modo, temos a compreensdo de que, embora no inicio do século XX houvesse a
consolidacdo da Histdria como disciplina no ensino secundario no Brasil, a aprendizagem era
avaliada através de exames, que requeriam dos estudantes a pratica da memorizacdo. Destaca-
se que o ensino tinha fungédo propedéutica, visto como fase preparatoria para o ensino superior
e, portanto, os programas de curso eram longos e enciclopédicos, o que confere um paradoxo

entre as metodologias de ensino e as praticas avaliativas:

No decorrer dos anos 30 do século XX, apesar das propostas de mudancas na
metodologia apresentadas por autores dos programas de ensino da época, continuou
sendo considerado fundamental o dominio de extenso conteddo, de tipo
enciclopédico. As contradi¢des entre o que era proposto por meio de métodos ativos,
como filmes e excursoes, e a pratica da memorizago mecéanica explicam-se em parte
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pelo sistema de avaliacdo imposto, o qual exigira o dominio de um conteldo extenso
em um ndmero reduzido de horas-aula de Hist6ria (BITTENCOURT, 2009. p. 88).

O Ensino de Histdria, muitas vezes pautado na reproducdo de nomes e datas, neste
periodo, advém da compreensdo utilitarista da educagdo, que pressupunha o treinamento dos
estudantes a partir de técnicas e métodos bem definidos a fim de alcancar os objetivos definidos
pelos professores. A avaliacdo, portanto, era entendida como uma etapa de mensurar as metas
pretendidas e a partir dai classificar os estudantes em ranking. O que demonstra a visdo da
educacdo como um modelo técnico a ser bem executado (CUPOLILLO, 2007), ou seja, uma
abordagem tradicional de ensino (MIZUKAMI, 2001).

Ao avancarmos pelo século XX, destacamos outra reforma no ensino secundario e a
retirada de Historia como disciplina, a Lei 5.692/1971, promulgada no periodo de maior
enrijecimento da Ditadura Civil-militar (1964-1985) (ABUD, 2014). Uma das mudancas
implementadas no segundo grau foi a obrigatoriedade de uma formacéao profissional ao fim
dessa etapa da educacdo (CORSO e SOARES, 2014) (DOS SANTOS e GIL, 2020). Esta
mudanca, tornou o segundo grau, pela primeira vez como uma trajetoria unica, sem a divisao
entre cientifico e profissionalizante, porém, como aponta Dos Santos e Gil (2020) isto foi
alterado na década seguinte devido aos fracassos dessa proposta.

A partir da Lei 5.692/1971, o ensino de Histéria € retirado do curriculo enquanto
disciplina no periodo ginasial, Histdria e Geografia foram substituidas por Estudos Sociais, e
tornou-se obrigatéria a disciplina Educacdo Moral e Civica nos dois graus de ensino. No
chamado ensino secundario a disciplina continuou sendo oferecida, ofertada apenas durante um
ano com consequentemente diminuicdo de carga horaria, o que tornava a pratica docente mais
complexa, j& que era necessario adequar o curriculo vigente a formacéo das classes populares,

que cada vez mais ocupavam as salas de aula nesse segmento de ensino:

No segundo grau, apesar de a Histéria subsistir, a diminuicdo da carga didatica
comprometeu qualquer mudanga significativa capaz de substituir um contetido erudito
e enciclopédico por outro mais adequado a formacdo de uma geracdo proveniente de
culturas e condigBes sociais mdltiplas. Houve tentativas mediante formas de
resisténcia de professores e até mesmo em espacgos do poder institucionalizado, mas
pouco se realizou, na préatica, para efetivacdo de um ensino ndo mais voltado para a
formacdo de elites, mas para um conjunto social amplo em luta por direitos de
cidadania (BITTENCOURT, 2009, p. 84).

Com as mudangas implementadas a partir de 1971 e as mudancas impostas ao ensino de
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Histdria, foi reforcado para os docentes que a eles caberia uma ‘posi¢do neutra’ diante dos
acontecimentos e sua pratica e metodologia deveria se ater apenas as técnicas de ensino. Esse
periodo foi chamado por Dos Santos Schmidt (2012) como a “crise do codigo disciplinar da
Historia”, no Brasil, onde houve em grande medida um esvaziamento das discussdes a respeito
do ensino-aprendizagem, periodo em que as técnicas de ensino se sobrepunham as teorias da
aprendizagem.

Entretanto, mesmo ndo havendo deste modo, uma grande mudanga no que se refere as
perspectivas tedrico-metodoldgicas no ensino de Historia e seus processos avaliativos, ao que
se refere ao que esta descrito na lei sobre o aproveitamento escolar encontramos a mengao aos

aspectos qualitativos:

Art. 14. A verificagdo do rendimento escolar ficarg, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliacdo do aproveitamento e a apuracdo da
assiduidade.

8 1° Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengoes,
preponderardo 0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos
durante o periodo letivo sbbre os da prova final, caso esta seja exigida.

8§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacdo mediante estudos
de recuperacdo proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento. (BRASIL,
1971).

N&o encontramos na lei quais aspectos qualitativos deveriam ser abordados para a
avaliacdo do aproveitamento escolar, mas, aqui hd uma perspectiva de perceber a avaliacao para
além de resultados somativos. E possivel que a lei tenha como referéncia uma abordagem
comportamental de ensino, que pressupde a avaliagdo como decorrente das situacbes de
aprendizagem, onde os estudantes sdo avaliados a partir de comportamentos previamente
desejados pelos docentes (MIZUKAMI, 2001).

Ainda que encontremos uma novidade a respeito das préaticas avaliativas a partir da Lei
5.692/1971, como a mencao aos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, podemos observar
que ndo h4 a perspectiva da avaliagdo como diagnostico, um processo pelo qual os estudantes
possam encontrar meios satisfatorios para a sua aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Um marco nas leis que regulamentam a educacdo no Brasil foi a Lei 9.394/1996,
conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Foi a partir dessa lei que o
ensino médio foi instituido em um periodo de trés anos e visto como uma etapa formativa, ndo

sendo definida mais como um preparatdrio para 0 acesso a universidade e nem como uma
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formagdo de mao de obra profissional, “ele tem uma finalidade em si, embora seja requisito
tanto do ensino superior quanto da educagao profissional de nivel técnico” (CURY, 2002, p.
182). Especialistas apontam a LDB de 1996 como uma das mais progressistas leis sobre a
Educacéo no pais (DOS SANTOS e GIL, 2020).

A LDB ao longo dos anos foi sendo alterada e/ou consolidada em alguns pontos, a partir
de leis como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que explicita o

entendimento dessa etapa de ensino:

No sentido do oferecimento de uma formacdo humana integral, evitando a orientacéo
limitada da preparacéo para o vestibular e patrocinando um sonho de futuro para todos
os estudantes do Ensino Médio. Essa orientacdo visa & constru¢do de um Ensino
Médio que apresente uma unidade e que possa atender a diversidade mediante o
oferecimento de diferentes formas de organizacdo curricular, o fortalecimento do
projeto politico pedagdgico e a criacdo das condi¢fes para a necessaria discussao
sobre a organizagdo do trabalho pedagogico (BRASIL, 2011 p.12).

A perspectiva de formacdo humana integral apontada na LDB promove a reconstrucao
do cddigo disciplinar da Histéria (DOS SANTOS SCHMIDT, 2012). Esse processo ocorre
junto a uma renovacdo nas correntes historiogréficas que dominavam os estudos histéricos
desde meados da década de 1980, nomeadamente as contribuicdes da historia social, de autores
como Thompson e Ginzburg e da nova histodria, de autores como Le Goff e Pierre Nora, que se
reverberaram nas salas de aula no pais (BITTENCOURT, 2009).

O ensino de historia, portanto, vai ganhando contornos diferentes, pelo menos no que se
refere a legislacdo, com o intuito de formar sujeitos com pensamento critico, capaz de perceber
a realidade em sua volta, constituindo assim uma formacéo politica. Desse modo, a partir da
LDB, o ensino médio, visto como etapa formativa, deve contribuir aos adolescentes e jovens
para a formacdo de identidades, de sujeitos autbnomaos e criticos na sociedade. O que podemos
indicar como uma concepg¢éo sociocultural da aprendizagem. Mizukami (2001) descreve essa

abordagem de ensino e defende que quanto ao conhecimento:

O homem se constrdi e chega a ser sujeito na medida em que, integrado em seu
contexto reflete sobre ele e com ele se compromete, tomando consciéncia de sua
historicidade. O homem ¢é desafiado constantemente pela realidade a cada um desses
desafios deve responder de uma maneira original. (MIZUKAMI, 2001, p. 90)

Esta concepcdo de formacdo para sujeitos integrados ao seu contexto, criticos e
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auténomos fica expresso também nos artigos que tratam da avaliacdo na Lei 9.394/1996:

Aurt. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo | deste Capitulo
e as seguintes diretrizes:

| — destacara a educagdo tecnoldgica bésica, a compreensédo do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo historico de transformacéao da sociedade e da cultura;
a lingua portuguesa como instrumento de comunicacgdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il — adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes;

[...]

81° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgéo
moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

I11 — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania (BRASIL, 1996).

Ao delimitar as diretrizes para o ensino médio, a LDB especifica que a avaliacdo faz
parte do processo de ensino e ndo pode ser praticada como apéndice das praticas de ensino.
Igualmente a lei de 1971, ndo encontramos maiores detalhamentos na LDB a respeito de como
realizar a avaliacdo. Entretanto, observamos que junto aos conteddos e metodologias, a
avaliacdo possui trés objetivos gerais bem definidos, que perpassam a ciéncia e tecnologia, o
dominio da linguagem e conhecimentos para a cidadania.

Uma novidade na referida lei é a mencdo a uma avaliacdo que estimule a iniciativa dos
estudantes, sendo estes ndo mais vistos como individuos que reproduzem o que o professor e
professora ‘transmitiram’. Para pensarmos o protagonismo dos estudantes no ambito do ensino
de Historia, sugerimos que os temas escolhidos devem abarcar realidades que se integrem a
realidade socioeconémico e cultural dos alunos, desse modo, temas e praticas avaliativas
precisam encontrar interferéncias no processo de aprendizagem para que possam fazer sentido
aqueles que estdo sendo avaliados, que seja formativa e democratica, como anuncia Paulo
Freire:

A questdo que se coloca a nds é lutar em favor da compreensdo e da prética da
avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do quefazer de sujeitos criticos a
servico, por isso mesmo, da libertacdo e ndo da domesticacdo. Avaliagdo em que se
estimule o falar a como caminho do falar com. (FREIRE, 1997, p. 131)

A concepgdo freiriana de avaliagdo possibilita uma fungdo humanista/formativa da

avaliacdo. Para isto, a relagdo professores e estudantes deve ser horizontal, com didlogo
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permanente, um posicionamento que favoreca a formacao de sujeitos autbnomos e criticos. O
dialogo é fundamento central nessa perspectiva, onde o conhecimento e 0 ato de conhecer sdo
colocados em evidéncia e os sujeitos envolvidos podem estabelecer métodos para o crescimento
de todos (CUPOLILLO, 2007).

Entretanto, podemos afirmar que as conquistas do ensino médio enquanto etapa
formativa independente e a reconquista da Histéria como disciplina, se encontram novamente
em crise a partir da Lei 13.415/2017, conhecida como Novo Ensino Médio, pois, estimula uma
visdo utilitarista do conhecimento e propde uma ideia de liberdade de escolha curricular (os
chamados itinerarios formativos) que ndo condiz com a realidade da educacao béasica no Brasil
(DOS SANTOS e GIL, 2020, p 52.).

As disciplinas no chamado Novo Ensino Médio passam a ser organizadas em areas do
conhecimento, isto é, a carga didatica serd reorganizada para contemplar os chamados
itinerérios formativos e, portanto, com reducdo da carga horéria da disciplina de histéria. A
matriz definida pelo estado da Bahia define 01 hora/aula para Histdria na 01° e 02° série do
ensino médio, o que significa uma reducdo de 50% na carga didatica no ensino de Historia
nestas séries (BAHIA, 2020). A Reforma do Ensino Médio de 2017, no contexto sociopolitico
do Brasil, a velocidade com que foi aprovada e o retorno a praticas anteriores a LDB de 1996,
“causou preocupagdes ao futuro desse nivel de ensino” (DOS SANTOS e GIL, 2020. p. 52).
Quanto a avaliacéo, a Lei 13.415/2017 atualiza o texto no artigo 35A:

8§ 8° Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas,
provas orais € escritas, seminarios, projetos e atividades on-line (BRASIL, 2017).

A prética de avaliagdo da aprendizagem enquanto classificagdo ndo aparece no texto,
passando a ser entendida, pelo menos na letra da lei, como uma prética integrada ao ensino, que
possibilite 0 acompanhamento dos estudantes e se situe dentro da concep¢do de uma avaliacao
para o auxilio do educando em sua formacdo. Analisando as perspectivas de avaliacdo
anteriormente descritas, a partir das reformas do Ensino Médio, 0 Novo Ensino Médio de 2017
é o0 que exemplifica de maneira mais evidente o carater processual e formativo da avaliacéo,
sendo “um meio constante de fornecer suporte ao educando no seu processo de assimilagdo dos
contedos e no seu processo de constituicdo de si mesmo como sujeito existencial e como
cidadao” (LUCKESI, 2011, p. 207).
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Ao longo de quase um século, percebemos constantes transformacdes nas praticas
avaliativas, no ensino médio no Brasil e no ensino de Historia. N&o ha atualmente estabilidade
em nenhuma dessas esferas, se por um lado, a implantacdo integral do novo ensino médio foi
adiada na Bahia por causa da Pandemia do Covid-19, a reducdo da carga didatica do Ensino de
Histdria no Ensino Médio ja foi definida.

Nesta pesquisa, 0 nosso interesse foi analisar as narrativas dos estudantes, discutindo o
que dizem a respeito da aprendizagem em histdria e as préaticas avaliativas no ensino médio e
perceber diante dos relatos, o que ainda permanece, quais rupturas sao sentidas pelos alunos e
alunas e continuidades, no seu processo escolar de aprendizagem no ensino de historia.
Destacamos que todas as entrevistas realizadas para esta pesquisa, foram com estudantes no
curriculo anterior a implantacdo do Novo Ensino Médio na Bahia, que aconteceu de forma
integral a partir do ano letivo 2022.

O acesso as revelacdes dos sujeitos, ou seja, aos achados do estudo ocorreu por meio de
entrevistas narrativas, aspecto metodoldgico a ser discutido mais detalhadamente no préximo
capitulo. As entrevistas narrativas possibilitaram tracar comparagdes e contextualizagdes
acerca dos sentidos produzidos pelos jovens e sua relacdo com as préaticas avaliativas e a
aprendizagem histérica.

Desse modo, a importancia da presente investigacdo pode revelar as concepcBes dos
estudantes sobre como aprendem e como narram as praticas avaliativas por eles vivenciadas.
Essas experiéncias e concepcOes narradas pelos estudantes constituiram o percurso para
discussdo dos achados da pesquisa, apoiados em referéncias sobre ensino de Histéria e
avaliacdo como eixo e centralidade deste estudo. As interlocucdes com as narrativas
compartilhadas nas entrevistas durante a pesquisa possibilitaram ampliar a investigacdo de
novas abordagens e modos de fazer e viver as praticas avaliativas nas aulas de Histéria no

ensino médio.
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3. AS PRATICAS AVALIATIVAS E A APRENDIZAGEM HISTORICA NO ENSINO
MEDIO: AS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES

3.1 Atributos gerais dos estudantes da Chapada Diamantina

Os adolescentes nao sdo individuos neutros, carregam consigo trajetorias e pertencem a
condigdes histdricas proprias, como vimos, o ensino médio, o ensino de historia e as préaticas
avaliativas transformaram-se ao longo dos seéculos XX e XXI, do mesmo modo é importante

compreender:

A ideia de aluno como uma invencdo historica e, assim, procurar ver as criangas e
jovens como construgdes historicas, sociais e culturais, entendendo as suas
aprendizagens historicas também a partir das condigGes historicas e objetivas em que
eles constroem a si mesmos €, portanto, da cidadania (DOS SANTOS SCHMIDT,
2014. p. 43)

Os estudantes, tém, portanto, suas singularidades, a percepcdo de historia e 0s
significados atribuidos aos conceitos histdricos por eles, sdo relacionados com o lugar ao qual
eles residem. A Bahia possui 27 Ndcleos Territoriais de Educacdo (NTEs), esta pesquisa foi
realizada com estudantes do ensino médio, oriundos da rede estadual de ensino da Bahia, com
idades entre 15 e 18 anos, em duas escolas localizadas no NTE 03, isto é, no Territorio de
Identidade da Chapada Diamantina na Bahia

Os colégios foram Centro Educacional Manoel Teixeira Leite e Colégio Estadual
Professora Maria Menezes Ribeiro, ambas do municipio de Iraquara-BA, contudo, enguanto a
primeira localiza-se na sede municipal, a segunda esta situada no distrito de Iraporanga e atende
também estudantes do municipio de Lencdis-BA, moradores da regido rural conhecida como

“Serra”.

Considera-se Territorio de Identidade o agrupamento identitario municipal formado
de acordo com critérios sociais, culturais, econdmicos e geogréaficos, e reconhecido
pela sua populagdo como o espago historicamente construido ao qual pertence, com
identidade que amplia as possibilidades de coesao social e territorial (BAHIA, 2010).

A figura a seguir situa o Territério de ldentidade no mapa do estado da Bahia e
especificamente a divisao politica do Territorio da Chapada Diamantina:
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Fonte: BAHIA, 2015.

Segundo dados do Censo Escolar de 2019, o estado baiano teve 544.868 matriculas no
Ensino Médio, sendo 87,3% na rede estadual (INEP, 2020), foco da pesquisa. Em especifico,
acessamos as narrativas de estudantes residentes em Iraquara e LengGis no Territorio de

Identidade da Chapada Diamantina:

O Territdrio de Identidade Chapada Diamantina localiza-se majoritariamente no
Centro Sul Baiano, [..] correspondendo a quase 5,7% do territorio estadual. E
composto administrativamente pelos municipios de Abaira, Andarai, Barra da Estiva,
Boninal, Bonito, lIbicoara, Ibitiara, Iramaia, Iraquara, Itaeté, Jussiape, Lencois,
Marcionilio Souza, Morro do Chapéu, Mucugé, Nova Redencdo, Novo Horizonte,
Palmeiras, Piatd, Rio de Contas, Seabra, Souto Soares, Utinga e Wagner (BAHIA,
2015).

Ao analisarmos dois municipios neste Territorio de Identidade, a taxa de frequéncia de
estudantes na faixa etaria de 15 a 17 anos, o que corresponde a idade regular para o ensino
médio, foi de 81%, para 0 municipio de Iraquara e 80,8%, para 0 municipio de Lencdis (IBGE,
2010), outro dado importante é a distor¢cdo idade-série, que é acima de 40% em todas as trés
séries do ensino médio nesta regido da Bahia, com maior impacto na 01° série com 49,3%
(INEP, 2020).
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Estes dados demonstram que ha uma consideravel evasdo escolar nessa faixa etaria
regular para o ensino médio, ha variadas indagacdes que podem ser levantadas de acordo o
contexto socioecondémico dos estudantes destes municipios, tensionando a relagéo dos jovens e
a escola, a partir de suas perspectivas a respeito da aprendizagem e avaliagédo no Ensino de
Historia.

Podemos encontrar no contexto histérico em que foi formado o Territério de Identidade
da Chapada Diamantina, pistas para entender os aspectos relacionados aos dados escolares. O
I6cus no qual esses estudantes residem se caracteriza por um povoamento colonizador que
remonta ao século XVIII, a partir da expansdo da criacdo de gado, durante o século XIX se
tornou uma das regides mais dinamicas da provincia da Bahia e do proprio Brasil, devido a
extracdo de diamantes, o que possibilitou um efervescente comércio e uma rede de
abastecimento que a ligou , situada no centro da Bahia, até a capital Salvador, no litoral e a
outros paises. De acordo com o processo historico-social, a mao de obra escrava foi utilizada
de forma intensa em todos os setores, sobretudo na minera¢do, o que aumentou a populacao
negra na regido. (MARTINS, 2013).

Entender quem s&o esses adolescentes e suas singularidades é importante, tendo em vista
que podemos definir adolescéncia como a etapa em que o individuo transita da infancia para a
vida adulta e € marcado por diversas mudancas fisicas e psicoldgicas e o interesse em se adequar

a sociedade, estabelecendo uma nogéo de pertencimento (EISENSTEIN, 2005).

3.2 As entrevistas narrativas como praticas metodolégicas

A escolha da pesquisa narrativa para abordar os aspectos da avaliacdo no ensino de
Histdria, ja discutido no capitulo anterior, se justificou por varias razdes, as quais podemos
destacar a reviséo de literatura realizada acerca da necessidade de ampliar a pesquisa em ensino
de histdria e suas interfaces com processos avaliativos no d&mbito do ensino-aprendizagem
(MARTINS e ANDRADE, 2021). Desse modo, a realizacdo da pesquisa narrativa proporciona
indagar, a partir da escuta das vozes de criancas e jovens, as multiplas nuances e complexidades
comuns a vida humana (DA CONCEICAO PASSEGI e DA COSTA, 2020), evidenciados nos
achados realizados junto a estudantes do nivel médio do qual se ocupa esse estudo.

Este capitulo, portanto, versa sobre o percurso da pesquisa, isto é, desde os primeiros
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caminhos trilhados, elaboracdo dos objetivos até a escolha da abordagem e dos procedimentos
metodoldgicos. A pergunta que me guiou nesse estudo foi: como as praticas avaliativas sdo
narradas pelos/as estudantes no contexto da aprendizagem histérica no Ensino? E a partir dai
percorri as veredas metodoldgicas e epistemoldgicas a fim de compreender e me apropriar do
objeto, partindo dos seguintes objetivos:

a) Realizar uma curadoria digital de préaticas de Ensino de Histdria no ensino médio
onde a avaliagdo se apresente como estruturante no planejamento, atuando como dispositivo
formativo;

b) Identificar e compreender as narrativas dos estudantes da zona rural de Lencdis e
Iraquara/BA sobre praticas avaliativas no Ensino de Historia;

c) Analisar os sentidos que os estudantes ddo as praticas avaliativas no Ensino de
Historia no Ensino Médio;

d) Cartografar as aprendizagens historicas dos estudantes em contextos avaliativos;

e) Elaborar uma curadoria de praticas avaliativas no ensino de Histdria que oportunizem
a aprendizagem historica de forma democrética e autbnoma no Ensino Médio.

O alcance desses levantamentos ocorreu com base em aportes tedrico-metodoldgicos da
abordagem (auto)biografica de pesquisa e correspondéncias com as discussdes acerca do ensino
de histdria e a avaliacdo. As entrevistas, portanto, aconteceram junto aos estudantes de duas
escolas estaduais de nivel médio no municipio de Iraquara-BA, na regido da Chapada
Diamantina. O desejo em conhecer as narrativas destes estudantes, parte dos meus anseios como
pesquisador em investigar seus modos de ser e agir, as suas experiéncias com o ensino de
histdria e as préaticas avaliativas. As entrevistas narrativas propiciaram a escuta das percepcdes
individuais sobre a experiéncia formativa e colaboraram para uma concep¢éo coletiva do grupo
sobre dada relacdo (EUGENIO e TRINDADE, 2017, p. 122), tendo em vista que no processo
de narracdo, os sujeitos podem explanar suas histdrias de maneira espontanea, utilizando sua
prépria linguagem, conhecimento de mundo e suas multiplas afetacées (JOVCHELOVICH e
BAUER, 2002, p. 95).

A partir da escolha dos subsidios do campo foi possivel identificar e compreender as
narrativas dos estudantes de nivel médio da Chapada Diamantina sobre o ensino de histdria, as
aprendizagens e suas experiéncias com préaticas avaliativas. Essas narrativas tornam publicas

suas visdes de mundo e seus contributos para o conhecimento cientifico (DA CONCEICAO
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PASSEGI e DA COSTA, 2020), e é possivel, pelas experiéncias partilhadas, tracar
comparagOes e contextualizacfes acerca dos sentidos produzidos pelos participantes da
pesquisa.

No desenvolvimento da pesquisa, as falas dos entrevistados permitiram vislumbrar
aspectos relacionais entre eles, enquanto estudantes, e o ensino de histéria no contexto da
educacéo regular. E importante destacar que essa pesquisa foi realizada no contexto Pandemia
do Covid-19 que assola os paises, desde mar¢co de 2020 (em 11 de margo de 2020, a
Organizagdo Mundial de Saude declarou o estado de contaminacgdo a pandemia de Covid — 19,
doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2), afetando assim o contexto socioemocional
dos participantes da pesquisa. Acrescido a isso, a Bahia no ano de 2020 ndo apresentou nenhum
plano para o ensino remoto, deste modo, ndo houve no ano de 2020, assisténcia estudantil
educacional (BARBERIA; CANTARELLI; SCHMALZ, 2021), cerca de 844 mil estudantes na
Bahia ficaram em contexto de exclusdo escolar (UNICEF, 2021). O retorno as atividades
estudantis regulares ocorreu em marco de 2021 de forma remota (SEC -BA, 2021), em agosto
do mesmo ano, a secretaria de educagdo implementou a fase hibrida (SEC — BA, 2021), com 0
retorno presencial em rodizios, em outubro de 2021 houve a determinacdo das aulas 100%
presenciais (SEC — BA, 2021).

Desse modo, as narrativas estdo inseridas num contexto, onde narrar sobre as
aprendizagens historicas e experiéncias avaliativas é tomado na perspectiva da emergéncia de
“dizer” aquilo que foi vivido, de contar aos “outros” para que nao fique no siléncio, consistindo
em uma elaboragdo da memoria de si que tem como aspecto a autenticidade de seus autores. O
uso de fontes orais permite ao historiador apreender a linguagem contida nos relatos, na busca
pelo porqué as coisas estarem representadas desta ou daguela maneira.

Neste contexto, o estudo se fundamentou na entrevista narrativa como dispositivo de
coleta e de construcdo de dados. O potencial da entrevista é reconhecer e validar as narracdes
dos sujeitos como acontecimentos validos e suficientes para serem teorizados pelos proprios
sujeitos das narrativas (EUGENIO e TRINDADE, 2017), € poder ir além do esquema
semiestruturado de pergunta-resposta, pois, tem como foco o que contam os entrevistados a
partir de perguntas autogeradoras (JOVCHELOVICH e BAUER, 2002, p. 95), isto é, a
entrevista parte de perguntas como “conte-me sua experiéncia”, “o que vocé se lembra a

respeito”, que encorajam os informantes a falarem livremente (EUGENIO e TRINDADE,
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2017).

O estudo a partir das entrevistas narrativas permitiu encontrar indicios relacionais entre
aprendizagem de historia, a sala de aula e as experiéncias em contextos avaliativos. As vozes
dos estudantes possibilitaram analisar como recordam das aulas de histdria, entendendo que a
memoria € um fendmeno construido, decorrente de elementos de identidade que podem
estabelecer continuidade e coeréncia na imagem de si em referéncia a outros sujeitos
(POLLAK, 1992).

E importante evidenciar que as experiéncias dos sujeitos sio construgdes que emergem
de contextos socioculturais e emocionais, estabelecidas por trocas e significacbes no contato
com novos saberes (ALMEIDA, 2016). Sendo assim, as aprendizagens podem ser vistas como
uma reacdo, uma tentativa de reorganizacédo e reintegracdo em resposta a uma desintegracao
(BIESTA, 2021). Ao contar sua historia “o sujeito ¢ convidado, como um artesdo, a rever
trajetorias, percepcles e sentidos que a dindmica pendular: afastamento / aproximacdo sobre
memorias e realidades” (ALMEIDA, 2016).

A partir das vozes dos estudantes foi possivel estabelecer unidades de sentido, a saber,
a aprendizagem de historia, a sala de aula como espaco de aprendizagem e a experiéncia
avaliativa em relacdo aos dois primeiros. S0 estes elementos que se constituiram como base
para as analises das narrativas, uma vez que os relatos possibilitaram “entrar” no dia a dia,
perceber as experiéncias, apreender informacdes que sdo detalhadas pelos seus autores sobre 0
que viram, narrando seus pensamentos e analisando sob sua 6tica os significados possiveis das

praticas de ensino que vivenciaram, as aprendizagens histdricas e as situacdes avaliativas.

3.3 O perfil dos colaboradores da pesquisa

Tomando por base o objetivo geral de pesquisa, que consiste em: realizar uma curadoria
digital de préaticas de Ensino de Histdria no ensino médio onde a avaliacdo se apresente como
estruturante no planejamento, atuando como dispositivo formativo; partimos dos relatos de
estudantes de ensino médio da rede estadual da Bahia, nomeadamente, de duas escolas estaduais
localizadas no municipio de Iraquara, como ja mencionado, na regido da Chapada Diamantina.

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) CAEE: 50562221.2.0000.0057. Como vem sendo tratado neste texto,
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participaram estudantes das seguintes escolas: Centro Educacional Manoel Teixeira Leite
(CEMTL), localizado na sede do municipio de Iraquara/BA e do Colégio Estadual Professora
Maria Menezes Ribeiro (CEPMMR), situado no distrito de Iraporanga do mesmo municipio.
Com idades a partir dos 15 anos, de ambos 0s sexos.

Apresentando o perfil dos colaboradores da pesquisa, no colégio situado em Iraporanga,
em que sou docente, as entrevistas foram realizadas com meus alunos pela coordenadora
pedagdgica da unidade escolar. Contudo, no CEMTL, para aproximagdo com 0s estudantes e
posterior entrevista, foram realizadas visitas a escola, a fim de que conhecessem os objetivos
da pesquisa, explicando a importancia da participacdo em uma pesquisa académico-cientifica e
0s seus possiveis reflexos para o ensino-aprendizagem de Historia no nivel medio.

A partir das primeiras visitas, contatos via aplicativos de mensagens foram realizados por
parte de alguns estudantes que demonstraram interesse na participacdo da pesquisa. Ao fim,
nove participantes do género feminino e um do género masculino concordaram em ser
colaboradoras e colaborador a partir da vivéncia das entrevistas narrativas: cinco estudantes do
CEMTL.: duas estudantes do turno vespertino e trés estudantes do turno noturno; cinco
estudantes do CEPMMR, dois estudantes do turno vespertino e trés estudantes do turno noturno.
Destes sete estudantes, trés moram na zona rural do Municipio de Leng0is/BA, duas estudantes
moram na sede do municipio de Iraquara/BA e dois na zona rural deste mesmo municipio.

Os colaboradores da pesquisa autorizaram a divulgacdo do contetdo de suas narrativas,
entretanto, foram escolhidos pseudénimos, a fim de que os estudantes se sentissem mais a
vontade para comentarios acerca das aulas de historia, observa¢des quanto a acdes pedagdgicas,

tendo em vista que ainda existem vinculos formais e afetivos com a vida escolar.

3.4 Pontuando os sentidos a partir das narrativas das colaboradoras e do colaborador da
pesquisa

Antes de partimos para as narrativas dos estudantes sobre as praticas avaliativas e a
aprendizagem histdrica, destacamos que “pontuar”, indicado no subtitulo acima é uma
ambiguidade proposital, considerando que pontuar pode ser uma forma de atribuir valor,
costurar significados e estabelecer analises, 0 que nos interessa neste estudo.

A atividade de avaliacdo é algo do dia a dia em sala de aula, os professores e professoras,
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em qualquer nivel, submeterd seus alunos e alunas a praticas avaliativas. A avaliagdo pode
assumir significados distintos entre docentes e estudantes, mas, uma pergunta costuma ser
recorrente entre estes ultimos: “Vale ponto, professor (a)?”

As relacOes e interconexdes, do que dizem os estudantes sobre a aprendizagem historica
possibilitam perceber a ressignificacdo do presente enquanto leitura e um passado que se
atualiza enquanto memadria. O objetivo é perceber a aprendizagem histérica tendo as praticas
avaliativas como ponto de partida, saber o que se passa entre as praticas de ensino e as narrativas
dos estudantes sobre as praticas avaliativas. Portanto, as narrativas podem ser entendidas como
um processo autobiogréafico, pois, a memdria atua como uma manifestacédo hibrida, um elo entre
o presente e o passado. Assim, “do que se pode considerar atos biograficos, os individuos e os
grupos evidenciam a relevancia de dotar o mundo que os rodeia de significados especiais,
relacionados com suas proprias vidas, que de forma alguma precisam ter qualquer caracteristica
excepcional para serem dignas de ser lembradas” (GOMES, 2004. p. 11).

Ao narrar as memorias sobre préaticas avaliativas no Ensino de Histdria, os estudantes
reverberam de que forma ha a operacionalizacdo dos conceitos e a constituicdo do pensamento
historico. Ao contar suas historias, os discentes organizam as temporalidades: passado, presente
e futuro. A partir das narrativas sdo mobilizadas opera¢cGes como a memoria, continuidade e
intencionalidade, ou seja, elementos proprios da aprendizagem histérica (SCHIMIDT, 2017).

Nesta pesquisa, as entrevistas narrativas foram realizadas individualmente, apods a
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido por seus responsaveis e do termo de
assentimento livre e esclarecido (Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude). Foram
realizados 04 (quatro) encontros, desde o primeiro contato até a entrevista, entre meados de
outubro e final do més de dezembro de 2021 e 01 (um) encontro no més de fevereiro de 2022.
Cada entrevista durou cerca de 15 (quinze) minutos e foi realizada sempre na escola onde o
participante estuda. Os dias, locais e horarios destinados a gravacdo das entrevistas foram
previamente agendados e acordados com os estudantes.

Vale destacar que a entrevista narrativa se desenvolve a partir de quatro etapas, a fim de
que o entrevistador possa se orientar para que possa florescer uma narracdo com tépicos de
interesse para a pesquisa e do mesmo modo manter a motivagéo do entrevistado em contar sua
historia. As etapas se constituem em: a) preparacdo; b) iniciacdo; ¢) narragdo central; d) fase de
perguntas; e) fala conclusiva (JOVCHELOVICH e BAUER, 2002, p. 96):
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a) preparacdo: A fase de iniciacdo partiu de um levantamento bibliografico, bem como,
das experiéncias do pesquisador como docente sobre: ensino de historia, ensino e aprendizagem
e praticas avaliativas. Este processo foi acrescido das discussdes realizadas nas disciplinas do
ProfHistdria e nas reunides de orientacdo de pesquisa, além dos percursos bibliogréficos, foram
propostos os caminhos de contato com os provaveis colaboradores que seriam entrevistados no
processo da pesquisa. Nestes encontros de orientacdo, delineamos ainda os objetivos da
pesquisa, 0 roteiro de tépicos mobilizadores das narrativas entre os colaboradores e que as
entrevistas com meus alunos, especificamente os alunos do Colégio Estadual Professora Maria
Menezes Ribeiro, deveriam ser realizadas por uma terceira pessoa, que estivesse a par dos
objetivos da pesquisa, neste caso optou-se pela coordenadora pedagdgica da escola.

Depois das primeiras visitas nas escolas, foi marcada uma agenda para a realizacdo das
entrevistas, considerando o horario de aula e a disponibilidade de cada colaborador(a). Diante
o0 contexto da Pandemia do Covid-19, foram tomadas as devidas precaugdes de biosseguranca,
isto &, 0 uso obrigatorio de méascara, a higienizacdo de méos e objetos com alcool em gel 70%
e um distanciamento minimo de 1,5 m para as atividades, conforme as leis vigentes.

Importante ressaltar que & medida que foram iniciadas as entrevistas no ambiente escolar,
mais estudantes se mostraram interessados em colaborar, e assim, foram mantidas conversas
sobre a pesquisa. O grupo de colaboradores do estudo foi definido em sete estudantes do nivel
medio da rede estadual de ensino do Estado da Bahia. Apds essa definigcdo, foi entregue o
termo de consentimento livre e esclarecido, a ser assinado pelos responsaveis, no caso dos
alunos menores de idade e do termo de assentimento livre e esclarecido para todos (as).

b) iniciacdo: Nesta etapa, com os termos assinados, foi organizado o ambiente para a
entrevista, uma sala preparada com antecedéncia em didlogo com a unidade escolar. Foram
explicados os cuidados éticos com as gravacdes, tanto para com a gestdo escolar quanto para
os colaboradores (as) da pesquisa, salientando os objetivos da atividade e sobre a importancia
das contribuicdes para o desenvolvimento da pesquisa. Apds esse momento, iniciou-se a
gravacdo e o processo de entrevista com o(a) colaborador(a). Para a entrevista utilizou-se o
seguinte topico norteador: “conte sobre sua experiéncia durante as aulas de histéria durante o
nivel médio”.

¢) narracdo central: Nesse momento, toda atencédo foi dada a fala do(a) colaborador (a),

guando revelou suas narrativas, experiéncias e situa¢es nas aulas de histéria. Em alguns
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momentos, novos tdpicos foram desencadeados a partir das falas dos colaboradores. Exemplo:
depois que estudante externalizou que ndo estuda para uma avaliacdo de histdria, houve a
pergunta feita pelo pesquisador: “- por que isso acontece?””; “~como essas atividades interferem
em sua aprendizagem?”, “- como ¢ sua experiéncia?”. Essas indagacdes foram feitas com o
intuito de nortear os relatos dos colaboradores para o objetivo deste estudo, e conseguir adquirir
de maneira fluida e sensivel mais informacdes a respeito das situacdes apresentadas por eles(as).

d) fase de perguntas: Esta fase constituiu no retorno a determinados pontos da narragéo
central, a fim de possibilitar continuidade de falas, buscando reflexdes sobre o tema e recuperar
detalhes em trechos inconclusos. Recorreu-se a perguntas adicionais a fim de dar continuidade
aos trechos inconclusos. Exemplo: “- por que vocé ndo acha ela [historia] necessaria?”’; “- 0 que
seria uma aula boa?”; “- o que gostaria de mudar?”. Essas perguntas foram importantes, pois,
algumas falas deixaram pistas, exigindo novas perguntas a fim de se completar o percurso
discursivo. Junto a gravacdo, comentarios informais e situacdes antes/apds as gravagdes foram
anotadas em um diario de campo, para que as informac@es ndo se percam (JOVCHELOVICH
e BAUER, 2002).

e) fala conclusiva: Momento em que se buscou ampliar os topicos sugeridos, saber como
se sentiram diante a entrevista e o Gltimo tépico mobilizador, que os estudantes pudessem contar
“-como eles(as) imaginam a aulas dos sonhos na disciplina de histéria?”. A seguir, concluia-se
a entrevista, agradecendo a participacao e encerrando a gravacao.

O desenvolvimento das etapas da entrevista narrativa me permitiu debrucar sobre o que
dizem os estudantes a respeito das aprendizagens historicas e de que forma as préaticas
avaliativas atuam nesse processo. Como pesquisador, é preciso ter em mente que se esta diante
de versbes de historia, de enredos produzidos a partir da memdria, como descrito por

Jovchelovich e Bauer:

A narrativa ndo é apenas uma listagem de acontecimentos, mas uma tentativa de liga-
los, tanto no tempo, como no sentido. Se nds considerarmos 0s acontecimentos
isolados, eles se nos apresentam como simples proposi¢cfes que descrevem
acontecimentos independentes. Mas se eles estdo estruturados em uma historia, as
maneiras como eles sdo contados permitem a operagdo de producdo de sentido do
enredo. E o0 enredo que dé& coeréncia e sentido a narrativa, bem como fornece o
contexto em que nos entendemos cada um dos acontecimentos, atores, descrigdes,
objetivos, moralidade e relaces que geralmente constituem a histéria
(JOVCHELOVICH e BAUER, 2002, p. 92)
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Assim, as entrevistas ndo lancam luz sobre os fatos, mas permite aos pesquisadores (a)
historiadores(as) rastrearem trajetdrias inconscientes das lembrancas, perceber que o passado é
reconstituido de acordo as instancias do presente e, os significados das experiéncias
(FERREIRA, 2002). Com as entrevistas foi possivel cartografar as possiveis aprendizagens a
partir dos contextos avaliativos, entendendo aqui cartografar como, buscar conhecer o que
dizem os estudantes de nivel médio sobre as praticas avaliativas, suas experiéncias e
aprendizagens que decorrem do momento cotidiano em sala de aula.

Importante destacar que, ao vivenciar as entrevistas, surgiram momentos de
reflexividade quanto a pratica docente, pois, ao passo que 0s colaboradores contavam sobre
suas experiéncias nas aulas de historia e sobre os contextos avaliativos, enquanto professor,
puder ir percebendo as expectativas, 0s anseios, as dividas que iam emergindo nas falas,
expressdes faciais, nos gestos. Sobre a entrevista narrativa, Almeida (p. 88, 2016) afirma:
“admite relacdes (des)continuas de constru¢do do conhecimento, pois, opera com a qualidade
das relagcbes, com suas simultaneidades, permanéncias e contradi¢Bes inerentes as evocagdes
discursivas de seus participantes”

As entrevistas narrativas propiciaram a escuta das percepcOes individuais sobre a
experiéncia formativa e colaboram para uma concepcéo coletiva do grupo sobre dada relacdo
(EUGENIO e TRINDADE, 2017, p. 122), tendo em vista que no processo de narracdo, 0S
sujeitos puderam explanar suas historias de maneira espontanea, utilizando sua propria
linguagem, conhecimento de mundo e suas multiplas afetacées (JOVCHELOVICH e BAUER,
2002, p. 95).

Ao reconhecer e validar as narracfes dos sujeitos como acontecimentos validos
buscamos teorizar a partir das narrativas engendradas pelos proprios sujeitos. A partir do que
se conta, 0 pesquisador se atém ndo somente a cronologia encadeada pelo entrevistado, mas
pode analisar funcdes e sentidos que séo apresentados (JOVCHELOVICH e BAUER, 2002, p.
92).

Destarte, tendo as narrativas dos estudantes como mote central desse estudo, a seguir
relaciono os achados nesta pesquisa, 0s indicios acerca das aprendizagens no ensino de historia
e 0s contextos avaliativos, considerando suas experiéncias, ao dizerem aquilo que foi vivido. A
partir das descontinuidades, simultaneidades e permanéncias, proprias da memoria e da historia,

pretende-se analisar os sentidos que os estudantes ddo as praticas avaliativas no Ensino de
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Historia no Nivel Médio.

3.5 Memorias de experiéncias nas avaliagdes no ensino de histdria

Nesta sec¢do, o desafio é estabelecer aproximagdes entre os textos tedricos e as vozes dos
estudantes entrevistados, a partir de suas falas sobre as experiéncias no ensino médio nas aulas
de histéria e como veem as praticas avaliativas em seu cotidiano, objetivo central de estudo.

O historiador, tem por oficio ser um contador de historias, porém, para isso é necessario
um método, o que distinguira das memarias dispersas entre 0s sujeitos, portanto, a funcdo do
historiador é delimitar, selecionar em um determinado tempo histérico aquilo que sera
registrado, interpretado (BLOCH, 2001). A tentativa aqui sera de contar as histérias dos
estudantes em seus percursos de aprendizagem e préaticas avaliativas no ensino de historia, a
partir do que disseram nas entrevistas realizadas.

A participagdo dos estudantes na pesquisa proporcionou, a medida que iam narrando suas
experiéncias, o resgate das lembrancas sobre as aulas de histdrias fossem (re)organizados,
(re)elaborados, tecendo sentidos diferentes do momento em que ocorreram. Por vezes, 0
siléncio diante de algumas perguntas demonstrou a dificuldade de compreenséo entre o que foi
vivido e o resgate colocado pela entrevista, outras vezes, emocdes, desconfortos e contradigdes

emergiram.

3.5.1. A aprendizagem histérica

A centralidade dos sujeitos, sua subjetivacao, construcao de si e de suas identidades na
entrevista narrativa é parte fundamental do método (auto)biografico (LIMA, 2018). Importante
destacar que a memoria ndo é meramente subjetiva, ela inscreve-se em contexto histérico-
cultural (SOUZA, 2007) e ao (re)escrever as histérias narradas pelos estudantes, as
interpretamos no contexto de sua historicidade, na operacdo historiografica de entender como
0 passado € retomado, transformado, e por conseguinte, altera também o presente vivido
(GAGNEBIN, 1994).

Quando os estudantes narram suas experiéncias no cotidiano das aulas de historia,
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tornam-se visiveis também as polifonias interculturais nas quais estdo imersos, as tensoes entre
o individual e o coletivo que decorrem de suas experiéncias singulares (ALMEIDA, 2016). A
partir das entrevistas podemos, portanto, estabelecer algumas unidades de sentido tais como:
aprendizagem no ensino de historia, o cotidiano em sala de aula, a experiéncia com as
avaliacOes, a mediacdo por tecnologias digitais. Desse modo, ao conversar sobre 0 que se

aprendeu com as aulas de historia, a colaboradora P. conta-nos sua primeira lembrancga:

[...] Que, assim, nas aulas de histéria, porque falava sobre democracia, né, que nao
tinha, e que comecou a ter, s6 que ai eu percebi que ainda ndo tem tanta democracia
como demonstra, faz parecer nas propagandas. Depois que eu completei a idade de
votar, foi que eu vi que a coisa é diferente (P).

Essa lembranca nos permite vislumbrar indicios dos processos de ensino aprendizagem
em histdria, que coloca o sujeito em posicao de analise do tempo vivido tendo como referencial
o que foi apreendido nas aulas de historia: [...] “porque falava sobre democracia, né, que ndo
tinha, e que comecou a ter, sé que ai eu percebi que ainda ndo tem tanta democracia como
demonstra, faz parecer nas propagandas” (P.).

Nesse sentido, encontramos também a aprendizagem em historia em dialogo com o
espaco que o estudante circula, quando indagada sobre em qual momento ja foi percebido que
se aprendeu historia, a estudante J. explicita:

“quando o assunto ali, vira uma atualidade nossa, igual como foi o tema de, da
independéncia da Bahia, que teve Maria Felipa, que eu ja conhecia ltaparica, e ja foi
uma coisa que eu ja sabia, né, acredito que, quando eu falo assim, estudei historia, é
iss0.” (J.)

A fala da estudante evidencia a relacdo existente entre o cotidiano e a atribuicdo de
significado. O tema da independéncia da Bahia e as historias em torno de Maria Felipa parecem
ter sido aprendidas pela estudante, diante do fato de que ela ja conhecia Itaparica. Neste ponto,
percebemos o conhecimento escolar em Historia, imbricado entre as experiéncias que sdo
descritas na fala da estudante e o papel docente, que através do Ensino de Histdria colabora
para a compreensao da diversidade das experiéncias humanas no tempo e no espago (GABRIEL
e MONTEIRO, 2014).

Entretanto, essa percep¢do do que se aprende nas aulas de historia, onde o sujeito
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percebe o passado a partir de lacunas do tempo presente e busca explica-lo (CERTEAU, 2011)
ndo foi encontrada em todas entrevistas. Encontramos estudantes que ao narrar 0 que se

aprendeu com as aulas de historia, revelaram uma desconex&o com o tempo presente:

[...] “parece que nunca, tipo assim, na vida real, assim, na vida real ndo, na vida fora
da escola, parece que nunca tem nada sobre histéria e fatos histéricos, nem nada. Igual
tipo, a matematica, o portugués, né, que tipo pra aprender escrever e tal, essas coisas.
mas, ja histdria, nao né”. (S.).

Nessa perspectiva, observamos pelo que diz a colaboradora S., o afastamento do que se
aprende em sala de aula e o que ela percebe como histéria fora da escola: “na vida fora da
escola, parece que nunca tem nada sobre histéria e fatos historicos, nem nada” (S.). O
aprendizado que se vé dissociado de sua realidade possivelmente foi fundamentado na
concepcdo de que aprender historia é saber os fatos, como ocorreram, sem estabelecer
correlagdo com o presente, comprometendo a compreensdo de processos histéricos.

Quando percebemos as distintas diferenciacdes no que significa aprender historia,
podemos perguntar, qual motivo para as diferentes concep¢fes? Dentre as possiveis respostas
que vao além da sala de aula, podemos compreender que circula entre os adolescentes-jovens a
cultura histérica onde o presente é imperativo, 0 que pode ocasionar ndo vislumbrar o passado
como elo entre a experiéncia presente e o futuro (ANDRADE, 2018).

No momento que a colaboradora S. narra que fora da escola ndao encontra nada de
histdria, leva-nos a questionar o ensino de historia, pois, o que ela estuda e identifica como fato
historico nao dialoga com sua propria realidade. Como ja citado, o curriculo para o ensino de
historia ¢ baseado no modelo quadripartite (que divide a histéria em Antiga, Medieval,
Moderna, Contemporanea), periodizacdo surgida a partir das sociedades do Ocidente europeu
e disseminada como universal no século XIX (GONCALVES, 2019). Este modelo, toma 0s
fatos ocorridos no Ocidente Europeu para se “contar” a historia, privilegia ainda os
acontecimentos histéricos como ponto de partida para o ensino de histdria.

O adolescente-jovem percebe um distanciamento do que se estuda/aprende na escola
nas aulas de histéria, pois, 0 presente é seu ponto de orientacdo, enquanto, por muitas vezes o
ensino de histdria reside no conhecer os fatos historicos, acontecendo assim uma falta de sentido
para estes estudantes. Além da desconexao com o presente, existe também o questionamento

sobre a utilidade deste conhecimento entre eles.
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A historia, como ciéncia, possibilita entender e compreender a realidade em que se vive,
e, a partir dai, os sujeitos sociais podem discutir, problematizar, relacionar dialeticamente as

situaces sociais. Quando perguntada sobre a experiéncia de estudar historia, a aluna T. afirma:

Eu acho muito de mais a gente saber, assim, os acontecimentos do passado, e, por em
pratica, nos dias e tal. S6 que assim a gente fica mais ligada ao passado, né, ndo deixar
repetir coisas do passado agora né (T.).

E ao ser questionada sobre o que significa “repetir coisas do passado”, ela continua:
“tipo, 0s atos que aconteceu, vamos supor, a guerra ou qualquer outra coisa que aconteceu, acho
que a gente estudando, né, a gente pode prevenir muita coisa, € ... agora, no momento presente.
(T.)”. Percebe-se, aqui uma das dimensbes do conhecimento histdrico, a problematizacdo do
tempo presente, quer seja no aspecto mais geral (a sociedade) quer seja no aspecto individual
(o sujeito), a fim de pensar de forma dialética sobre as experiéncias de outras geragoes.

O ensino de historia, neste contexto, deve operacionalizar o conhecimento historico
entre os educandos de modo que os adolescentes-jovens se insiram com criticidade cada vez
mais na realidade em que vivem, percebam a elaboragéo dos discursos que mantém a sociedade,
por meio do uso de conceitos, linguagem e fontes.

Ainda no ambito da pergunta a respeito do significado do estudo da histéria no ensino
médio, a estudante B. narra como o estudo de historia foi apreendido por ela.

— E pra vocé, em que momento da sua vida, fez sentido as aulas de histéria fora da
escola?

Eu acho que o que mais falou foi quando falou mais das pessoas negras.

— Por que vocé acha que fez sentido esse contelido pra vocé?
Porque (risos), deu um branco agora.

— O que ele tratou nas aulas que vocé achou assim que vocé pdde levar para sua vida
apos as aulas?

Eu achei interessante sobre as cultura dos negros, dos povos africanos e também
achei ruim na parte da discriminacao, preconceito.

— Que... vocé viu presente na sua vida fora da escola? Esse preconceito, esse racismo?
Sim, que eu ja vejo pessoas sofrendo preconceito. Eu também j& sofri preconceito,

quando era mais nova. Ai essas coisas fez sentido, sabe, quando tava estudando, ai
dava pra lembrar, das coisas que passei.



53

A reproducdo do dialogo, neste ponto, foi utilizada pelo fato de ser citado um tema
sensivel no ensino, especificamente, no ensino de historia: o racismo. Em historia, pode-se ser
considerado tema sensivel o que esta no ambito das memdrias, onde atos e injusticas cometidos
a sujeitos ou grupos envolve possiveis choques e diferentes versdes (ALBERTI, 2014).
Consideramos que B., ao ser questionada sobre o significado das aulas de historia, realizou
conexdes a respeito de situagdes e lacunas vividas por ela. O ensino de historia, se insere nas
imbricacOes entre passado e presente no contexto dos estudantes e a respeito do trabalho
pedagdgico com estes temas, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais que nos aponta para

insergéo de:

questdes de classe, género, raca, etnia, geragdo, constituidas por categorias que se
entrelacam na vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas
com deficiéncia, as populacdes do campo, os de diferentes orientacfes sexuais, 0S
sujeitos albergados, aqueles em situacéo de rua, em privacéo de liberdade — todos que
compBem a diversidade que é a sociedade brasileira (BRASIL, 2013, p.16).

Portanto, a aprendizagem em histdria, tem entre suas finalidades colocar diante os
sujeitos a reflexdo do eu no contexto socio-historico envolvido. Nesse ponto, é importante
salientar a importancia da valorizagédo do repertorio dos educandos, tendo em vista que a escola,
na relacdo dialética educador-educando promova um crescimento entre seus sujeitos e superem
a relagdo opressor-oprimido (FREIRE, 1996).

O repertério dos estudantes, deste modo, deve ser colocado em perspectiva para
professores e professoras de Histdria. Encontramos essa necessidade na fala da aluna V.,
quando perguntada sobre as atividades/avaliacbes a serem realizadas para a percepc¢do da

aprendizagem em histéria:

Poderia ser fonte de pesquisas sobre, sobre a histéria do nosso lugar, ai a gente ia
aprofundar mais o nosso conhecimento, conhecendo mais, sobre aquilo que a gente
ndo conhece, né, no nosso povoado e outras coisas também (V).

O uso da Histéria Local é importante como uma forma de abordagem para o
desenvolvimento dos alunos para construcdo do raciocinio histérico de forma global. O
professor ao construir o curriculo a ser trabalhado, deve preconizar metodologias que

favorecam a construcéo do conhecimento de maneira aberta e flexivel. Os temas utilizados no



54

Ensino de Historia podem buscar integrar-se a realidade socioeconémica dos alunos, deste
modo 0s temas e, por conseguinte, as atividades avaliativas precisam encontrar interferéncias
no processo de aprendizagem para que possam fazer sentido aqueles que estdo enquanto alunos.

A escola e o professor podem complementar o aspecto geral e comum dos contelddos
com a realidade dos sujeitos de um bairro ou cidade no periodo estudado, o que significa dizer,
perceber as caracteristicas presente direta ou indiretamente nas esferas culturais, politicas e
econdmicas decorrentes de tais assuntos abordados em sala e relacionando-as com o presente.

No processo das entrevistas narrativas, os estudantes foram contando suas experiéncias
no contexto das aulas de histéria no ensino médio. Através do que foi sendo narrado, 0s
estudantes produziram conhecimento sobre si, ao passo que ao falar de suas aprendizagens e
experiéncias nas praticas avaliativas fizeram emergir singularidades, subjetividades a respeito

da sala de aula.

3.5.2. Asala de aula

As entrevistas com os estudantes sinalizaram aspectos intangiveis do cotidiano da sala
de aula, a medida que foi possivel trabalhar com questdes como: Como vocé se sente nas aulas
e atividades avaliativas de Historia? Quais aulas de Histéria mais te chamaram a atencdo? O
que vocé considera ser um bom aluno (a) nas aulas de Historia? Perguntas que emergiram das
narrativas que eles, os estudantes, iam tecendo sobre as aulas de historia.

Neste ponto, compreendemos que no processo da pesquisa (auto) biografica, os sujeitos
sdo protagonistas do processo, buscando a compreensdo das experiéncias vividas, as relacfes
entre a narrativa e a subjetividade onde os sujeitos sao atores e autores de sua propria histéria

(SOUZA, 2010). Desse modo, outra colaboradora nos contou:

[...] hum... na aula de (cita 0 nome do docente), exatamente nessa sala, ele/a colocou
aquele negécio que coloca no quadro, slide, e foi passando, foi passando as imagens,
ele foi explicando, porque, se vocé jogar quinhentos mil textos em cima de um aluno,
ninguém vai querer ler aquilo, porque, é ta tendo dois, trés textos de um monte de
linha, falando isso, falando aquilo. O aluno vai cansar, exatamente naquilo. Se vocé
colocar um slide, um slide, e vai passando e vocé vai parando e vai explicando as
imagens, ou até mesmo, a brincadeira que minha colega falou, passa ou repassa, tem
que “enterter”, o aluno naquele conhecimento, e ver o que o aluno gosta, porque se
vocé lascar dois, trés textos, leia e procurar as respostas ai, cabou. Nenhum aluno vai
ter a vontade de: ah! eu quero conhecer! (L.).
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As memorias da sala de aula, especificamente nas aulas de historia ampliam as
perspectivas de compreensdo de como os estudantes percebem as aulas de historia, as praticas
pedagdgicas e as atividades avaliativas propostas. As narracdes feitas pelos estudantes sao feitas
com referéncias a acontecimentos concretos em um lugar e um tempo, “a estrutura de uma
narracdo € semelhante a estrutura da orientagdo para a acdo: um contexto é dado; os
acontecimentos sdo sequenciais e terminam em um determinado ponto; a narragao inclui um
tipo de avaliagdo do resultado” (JOVCHELOVICH e BAUER, 2002).

No excerto acima, a colaboradora evidencia um descontentamento com a quantidade de
textos que sdo colocados para estudo no contexto das aulas de histéria. A partir da memoria,
ela resgatou a acdo de um docente que utilizou do recurso de slides para a aula, considerando
que isso possibilita 0 maior interesse dos estudantes. Dentro da narrativa de L., encontramos a
insatisfacdo com o volume das leituras, porém ao falar disso, ela utiliza da memoria para indicar
uma acdo a fim de resolver seu descontentamento, o uso de recurso audiovisual, além dos slides

a colaboradora L. afirma:

[...] e eutava pensando, seria legal encontrar um filme assim, que vocé, que realmente
hoje a gente ta, a internet, filmes, séries, todos gostam, vocé colocar, ndo pessoal a
gente vai ver um filme em relagdo a histéria e depois a gente vai comentar e fazer, o
que vocé acha, faz um texto, e 0 que vocé acha? a atividade, seria uma étima, eu tenho
certeza que todos iam fazer e assistir o filme e compreender, naquilo depois vocé vai
explicar ou vai pegar, uma coisa ali, tudo encaixa, se vocé pensar muito bem, nédo
jogar muito texto (L.).

Ao relembrar das aulas de histdria, a entrevistada mobilizou muitos acontecimentos de
sua trajetdria escolar que impactaram suas experiéncias de aprendizagem. Destacamos que essa
trajetoria de L. no ensino médio é permeada por experiéncias no ensino presencial e no ensino
remoto, este Ultimo provocado pela pandemia do Covid-19. As memorias aparecem, imbricadas
e a0 mesmo tempo em que Sa0 resgatadas em comparacao entre o periodo remoto e 0 ensino
presencial, como fica evidenciado a seguir: “pra mim prestar atencdo em historia tenho que ter
um bem (sic), como eu te falei, essa pandemia veio toda, eu fique muito parada em historia, e
como veio mais os textos, eu so li os textos, respondi e acabou” (L.).

Através das experiéncias da entrevistada percebemos as lacunas e anseios no contexto

da sala de aula, bem como fornece indicios para as concepc@es de ensino ali presentes. Ao
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destacar a excessividade de texto, temos a ideia de um ensino de historia focado na leitura e
memorizacdo, ou seja, 0 ensino de histdria pautado na reproducdo dos fatos historicos. Neste
caso, encontramos uma abordagem tradicional de aprendizagem, de forma padronizada,
configurada pela centralidade da instrucdo a partir dos textos propostos e sua memorizagao
(MIZUKAMI, 2001).

Ao contar sobre as aulas de historia, a entrevistada retoma suas memaorias em aspecto
reflexivo. As suas lembrancas permitem que ela tensione as suas experiéncias, estabelecendo
novas (re)interpretacdes, tendo em vista que o “vivido tende a se modificar quando os sujeitos
sdo afetados com o desconforto que leva a mudanca e ao enriquecimento das percepcfes que
influenciam a autopercepg¢ao e os modos de narrar as historias pessoais” (ALMEIDA, 2016).

No dia a dia da sala de aula existem momentos que adquirem significados importantes
na trajetdria de alunos e alunas, as narrativas dos estudantes permitem perceber de que forma
eles apreendem as praticas dos professores. Os estudantes ao contarem sobre suas experiéncias
em sala de aula passam a refletir sobre aqueles momentos rememorados, como relembra A.:
“Eu lembro da quando a gente estudou no 01° ano, deixa eu ver, a histéria dos gregos, parece,
falamos de danca, as culturas, esses negocios ai dos gregos”. E questionado o porqué aquela

aula ficou registrada, ele continua:

No primeiro dia dessa aula, eu lembro até hoje, quando estudava no 01° ano. Ele tipo,
fez, que naquele tempo 14, ndo esse negdcio de mascara, esse negdcio né. Fez uma
roda assim na sala, comegou falar, esses negocios assim explicando o que era, como
que ndo era. Explicando, igual eu falei, formas de danca, esculturas, esses negécios ai
(A).

As lembrancas que surgem durante as entrevistas narrativas permitem ao colaborador da
pesquisa evocar as tramas de suas experiéncias durante a trajetdria escolar e criar sentidos para
esses momentos. No contexto da entrevista narrativa, ndo cabe um roteiro de perguntas com
respostas pontuais, mas € a partir dos enredos narrados que sdo realizadas perguntas gerativas
que potencializem as histdrias que estdo sendo contadas (JOVCHELOVICH e BAUER, 2002)

Portanto, durante a entrevista, para buscar entender por que aquela aula de historia fez
sentido, foram feitas perguntas como: “conte o que aconteceu nessa aula que vocé nao
esquece?” O colaborador destacou: “cle fez uma rodinha assim, todo mundo comunica. E 1a na

frente, ele so explica, e vai explicando. Mas na rodinha todo mundo se comunica entre si” (A.).
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Neste ponto, fica evidente que o tema historico apontado como relevante, a Grécia
Antiga, se tornou importante devido a horizontalidade na discussdo estabelecida durante a aula.
Ao se sentir parte da conversa, onde “todo mundo comunica entre si”, o estudante viu-se como
protagonista na discussdo. O dialogo, no processo de ensino-aprendizagem é fundamental, pois,
0s sujeitos envolvidos ao buscarem uma comunicacdo eficiente favorece o crescimento de todos
e todas (CUPOLILLO, 2007).

Ao debrucar as lentes nos depoimentos dos estudantes, encontramos pistas do que eles
esperam para as aulas de histéria. Ao analisar as experiéncias individuais, é possivel inferir
aspectos do contexto social coletivo, pois, as historias de si estdo dentro de um contexto sécio-
histérico fundamental para a construcao da nocéao de coletivo (EUGENIO e TRINDADE, 2017,
p. 122). Nas narrativas a seguir, temos a percepcao de estudantes sobre o que esperam de uma

aula de historia:

“que seja mais com os assuntos mais assim, da atualidade, e com, deixa eu ver, com
uns filmes, videos, que mostre aquela realidade, né, dentro da gente (J.).”

“Bom, através de um cinema. Ai através desse cinema. Pronto, depois que acabasse,
poderia t& fazendo perguntas, através do que a gente assistiu. E assim, o professor iria
saber né, quem realmente prestou atencéo e soube dar respostas certas (V.).

“Hum... nossa. Eu acho que, uma aula bem realizada, com todo mundo presente, né,
conversando, trocando ideias, mostrando até imagens assim, sabe, que a gente possa
realmente ta por dentro” (T.).

Nesse contexto, ao dizer sobre o que esperam sobre as aulas de historia, temos
compartilhadas as expectativas para uma aula de histéria. Compreendemos que estdo
envolvidas o contexto social, as vivéncias que cada uma traz desde o ensino fundamental e o
confronto com desejos e frustracdes partilhadas no ensino médio.

Nos trechos acima, emerge a visao de uma aula mediada por imagem, por audiovisual,
além, da ideia de horizontalidade, onde ha amplo didlogo sobre determinado tema. Os
estudantes estdo propondo a superagdo da posi¢cdo de adquirir o conhecimento de forma
extrinseca, de “fora pra dentro” (FREIRE, 1996). Busca-se serem atores e autores no processo,
evidenciado na expressdo: “que a gente possa realmente ta por dentro” (T.).

Destarte, isto denota, que muitas vezes os temas se tornam intangiveis a realidade do
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estudante, ndo possibilitando que possam explicitar seus pensamentos e sentimentos, em um
processo para além de: ler o mundo (FREIRE, 1996), onde os alunos e alunas possam se
relacionar com o0s temas, num movimento de vir ao mundo (BIESTA, 2021).

Admitimos que o ensino de historia deve favorecer aos estudantes perceber-se no tecido

social, considerando todas suas imbricacdes, de modo que possam dizer, fazer, ocupar espacos.

3.5.3. A mediacao por tecnologia

A escola contemporanea esta imersa em uma nova rede de sociabilidades, processo em
gue os meios digitais e informaticos estdo presentes no contexto sociocultural dos educandos.
O ensino de historia poder ser realizado a partir de uma rede de conexdes informacionais, o uso
de fontes de informagdes variadas e de acessos diferentes para uma analise critica historico-

social:

A internet aproximou os homens em tempo real, inventou uma linguagem prépria e
diminuiu as distancias e diferencas. A computacdo gréfica gerou imagens virtuais,
impulsionando novas artes visuais. Largamente utilizada no campo do ensino,
substituiu consultas as enciclopédias e aos livras, padronizando informagdes, muitas
vezes inveridicas, de forma simplificadora e reducionista (JANOTTI, 2008. p. 17).

A tecnologia exerce influéncia na forma como as pessoas vivem, se comunicam e como
aprendem. O aluno passa entdo a ser o responsavel por buscar o conhecimento necessario
quando e onde for preciso, a partir da resolucdo de problemas existentes e emergentes
(SIEMENS, 2010).

Neste contexto, € importante que préaticas pedagdgicas estabelecam o aprendizado como
descoberta, investigacdo e resolucdo de problemas, uma préatica que tenha como ponto de
partida o contexto dos alunos e alunas. A escola e o ensino de historia, de forma especifica, ao
partir da realidade que os estudantes estdo inseridos, favorece a formagdo de sujeitos
conscientes de si no ambito historico, cultural e social, que possuem uma identidade pessoal e
coletiva. Dessa forma, o ensino de historia, precisa ser permeado de significacdo e identificacdo
dos alunos durante as aulas, processualmente construindo noc¢des de tempo histérico, processo
historico, sujeito historico, cultura e cidadania.

Em sintese, ao narrar suas experiéncias nas aulas de histéria no ensino médio, 0s
estudantes expressaram diferentes percepcdes dos usos que os professores fazem da tecnologia,

0 que torna evidente que no cotidiano da sala de aula, estudantes nao séo apenas receptaculos
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de conhecimento (FREIRE, 1996), mas interpretam as préaticas dos professores e refletem sobre

elas:

Eu gostei muito do remoto quando a gente fez o podcast, que a gente falava muito
sobre 0 tema e aquilo ecoava na cabeca, a gente aprendia mais, e fazia video também.

[...]

Acho o objetivo de desafiar mais a mente da gente, né, aprender, tentar colocar a gente
pra aprender as coisas (J.).

A atividade que eu gostei assim foi a criagcdo de podcasts, que a gente estudou sobre
conteddo, ai quando a gente aprendeu mesmo o conteido, a gente criou 0 nosso
préprio podcast, sobre o que nds (sic) aprendeu (A.).

O podcast em contexto educacional privilegia a oralidade, tendo em vista que sua
producdo e distribuicdo se da por dispositivos de reproducdo de audio. A elaboracdo do
conteddo, a construcdo de roteiro e producdo perpassa por aspectos em que a linguagem
coloquial se torna marca desse tipo de comunicacdo. Por isso o colaborador destacou: “A
oralidade ajuda em vérias coisas, né, como, tipo, eu sou meio afobado assim pra conversar,
assim, na frente desses negocios ai. Ai como podcast ja ajudou (A.).

O uso de podcasts no ensino de historia € um dispositivo metodologico capaz de
desenvolver habilidades nos educandos para além dos processos histéricos no tempo e no
espaco, permite a elaboracdo de estratégias de comunicagdo, criacdo e contextualizagdo dos
conteudos abordados.

Um dos desafios do ensino de histdria na contemporaneidade circunda em fazer sentido
para o0s estudantes, haja vista que as novas sociabilidades privilegiam o instantaneo, o que se
faz no presente, e o passado, portanto, torna-se memdarias esquecidas rapidamente. O advento
do século XXI trouxe consigo a velocidade na distribuicdo de informacdes, 0 uso macico das

imagens, videos, elementos que os estudantes consideram pertinentes para sua aprendizagem:

Eu, tipo assim, se o professor me passar algo, eu comeco a estudar sobre aquilo, ai eu
vou buscando assim fontes né, nos sites, pra mim entender mais sobre aquilo. Através
de videos, através de alguém explicando né, que é no video mesmo. E no livro também
(V).

O uso de midias digitais no ensino de historia pode possibilitar um modo dos discentes
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se engajarem na construcdo do saber historico. O aluno é o agente da produgéo do conhecimento
(SIEMENS, 2010), os usos das tecnologias e/ou midias sdo evocados na perspectiva relacional,
onde educadores e educandos podem construir a aprendizagem em historia.

As narrativas dos estudantes ~ favorecem a percepcdo de algumas nuances no
processo de ensino-aprendizagem em historia, em especifico, no desenvolvimento das préaticas
pedagdgicas na sala de aula. Considerando as linguagens de aprendizagem de cada um, o uso

de audiovisual, mais especificamente os filmes, foi recorrente entre os entrevistados.

[As aulas] foram 6timas, principalmente, nas aulas de visual. Que ele [0 professor]
passava filmes pra gente dizer como era nas guerras antigas, que foi um assunto que
eu gostei, por causa dos filmes (P.).

Nalguns (sic) ponto abriu um pouco o meu conhecimento, porque, eu ndo entendia
muito assim. Mas através, assim, de videos que a gente assistiu, de filme, eu pude
entender, mais sobre a historia, sabe, das guerras, da | guerra mundial, da 11 (V.).

Esses excertos tratam do dia a dia na sala de aula, e como os estudantes enxergam 0s
temas estudados. A pratica docente pode possibilitar “chamar a atengdo” dos estudantes para
os temas estudados, favorecendo a apreensdo das aprendizagens no ensino de historia.
Importante destacar, a respeito de recursos audiovisuais como recurso pedagdgico, sobretudo o

cinema.

O uso de filmes atende também a uma demanda da chamada escola moderna, que teria
como uma de suas caracteristicas, a pregacdo em torno da sala de aula como um
espaco de diversidade. Sejam elas étnicas, de género, de condi¢Bes econdmicas ou até
mesmo de ordem cognitiva, as transformagdes sociais em curso no mundo global e
multimidia exigem uma diversidade de métodos e abordagens, e sobretudo, que essas
linguagens que marcam e povoam ndo sO 0 imaginario, mas a vida prética, ecoem na
escola, que deve ser, a priori, um ambiente de formac&o e orientagdo para o uso critico
e efetivo desses saberes produzidos e assimilados no espago publico, portanto, fora da
escola (CRUZ, 2020. p. 104).

Os filmes, além de serem percebidos como fontes historicas, sdo elaboragdes discursivas
que contemplam dimensdes do conhecimento historico, a saber, as no¢des de temporalidades,
sujeitos historicos, processos historicos. Para além dos chamados filmes historicos, a partir de
uma pelicula cinematografica é possivel fomentar aos estudantes perguntas sobre estes aspectos
comuns ao ensino de historia.

Estamos em uma sociedade cada vez mais atravessada por variadas fontes de
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informacdes, sobretudo, audiovisuais, local em que as fontes cinematograficas também se
encaixam (NAPOLITANO, 2008). Esse fato também é observado quando esta firmado na Base

Nacional Comum Curricular como uma das competéncias gerais da Educacao Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC, 2017)

Portanto, parte do ensino de historia, deve ser proporcionar aos estudantes o letramento
para analise critica das producdes de midias sociais e audiovisuais, tendo em vista que é um dos
mecanismos para compreensao e interagdo no mundo atual (SANT’ANA, 2018).

As narrativas apresentadas permitiram acessar pistas dos sentidos que estudantes tem
sobre a sala de aula, do ensino de histéria, dos usos das tecnologias. As entrevistas, ao solicitar
que os alunos e alunas contassem sobre suas experiéncias do cotidiano das aulas de historia no
ensino médio, evidenciaram os aspectos citados até aqui: o aprendizado historico, a sala de aula
e a mediagéo por tecnologias. Estes sentidos emergiram das narrativas dos colaboradores e ao
longo das entrevistas, foi observado de que forma a percepc¢édo acerca das praticas avaliativas

foram inseridas nas observacdes dos colaboradores, topico a ser discutido a seguir.

3.5.4 As experiéncias avaliativas

Conforme indicado no titulo deste trabalho, “Vale ponto, professor?”: Curadoria de
praticas avaliativas para aprendizagem de histdria no nivel médio, a partir das narrativas
compartilhadas nessa pesquisa evidenciamos como foram as experiéncias nos momentos de
avaliacdo, o que foi aprendido a partir das avaliacdes realizadas e como elas fazem sentido no
processo da aprendizagem em historia em sala de aula no ensino médio, bem como o0s
sentimentos nos dias de ser avaliado e possiveis sugestdes de como seria poderiam ser as
avaliacOes nas aulas de historia.

Vale lembrar que a escolha da entrevista narrativa propicia que o sujeito, durante sua
narrativa, vislumbre o contexto no qual esta inserido a partir dos recortes por ele apresentado,
proporcionando no ato de lembrar e contar novas percepgdes e (des) construcdes (ALMEIDA,

2006). Ao entrevistar alunos e alunas do ensino médio a respeito das aulas de histdria e de como
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eles e elas narram suas experiéncias em contextos avaliativos, com os indicios encontrados nas
narrativas, foi possivel questionar: O que as experiéncias de avaliacdes fazem com vocé?

Conte como vocé se sente e 0 que vocé pensa sobre?

Quando é trabalho assim de apresentar, eu fico um pouco nervosa. Nas prova (sic) eu
meio que eu estudo, eu fico com um pouco de dificuldade, com medo de tipo, errar
muita coisa. (B.)

Quando a gente apresenta alguma coisa, eu fico alegre, né, por conseguir apresentar,
e nas avaliagOes, € prestar atencao pra ver as questdes, saber interpretar. (J.)

O, hoje em dia, eu td me sentindo um pouco pressionada por ndo estar tio por dentro
dos assuntos que estdo tendo né, pela falta de um, por uma pessoa que ensine aquilo,
né, deixando bem claro. Eu fico me sentindo um pouco pressionada, ali, sem saber
resolver, meio que a questdo. (T.)

Quando os estudantes séo questionados acerca das experiéncias nos momentos de
avaliacdo, encontramos fios que nos permitem urdir uma rede de interpretacgoes, refletindo
acerca dos significados atribuidos por alunos e alunas aos processos avaliativos. Dentre os
aspectos mencionados, destacamos o fato de que as situacbes avaliativas muitas vezes
constituem como eventos estressores para 0s jovens em contexto escolar (SOUZA e SILVA,
2020) que pode desencadear situacoes em que alunos e alunas ndo consigam externalizar o que
aprenderam, como por exemplo a ansiedade (KARINO e LARQOS, 2014).

Essa perspectiva apontada pelos colaboradores da pesquisa nos indica uma percepcao
dos contextos avaliativos como funcdo classificatdria, como um momento definidor do que se
aprendeu (LUCKESI, 2011), entendimento evidenciado por L.: “vocé tem que prestar aten¢ao,
se vocé aprendeu mesmo, se vocé nao aprendeu, vocé vai mal na avaliacdo. Vocé aprendeu
aquilo tudo na unidade e vocé aprendeu assim, joga na avaliacdo, se voce tirar 1,5... quer dizer
que foi aquilo que voce aprendeu”.

Este pensamento esta relacionado as concepgdes de ensino-aprendizagem datadas no
inicio do século XX, quando o ensino era centrado na figura do docente, sendo este responsavel
por passar o conhecimento para seus alunos (MIZUKAMI, 2001) para depois aferir o que foi
aprendido pelos individuos por meio de exames classificatorios (FREIRE; CARVALHO;
RIBEIRO, 2013).

Nessa perspectiva, as narrativas forneceram pistas que suscitaram outra indagagdo que
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esteve presente em todas as entrevistas, tendo em vista o ensino de histdria no ensino médio:
Em que momento as atividades/avaliagcdes fazem sentido, ou seja, que vocé percebe que

aprendeu sobre historia?

E, sobre Antdnio Conselheiro. Ai, eu e minha colega, nés, ela fez primeiro a
apresentacdo e eu fiz uma parodia. Contando a histoéria dele. [...] Eu entendi a histéria
dele, de Antdnio Conselheiro, eu gostei da histdria dele (V.).

Bom. Realmente, a dessa (atividade) do filme que eu falei. E da democracia, € 0
movimento que eu gostei também, que falou das mulheres. Que passou, se ndo me
engano, um pedacinho de um video pra gente assistir sobre a revolugdo, né, duma,
dum acidente que aconteceu na fabrica com as mulheres, entdo, foi muito importante
isso. Porque ajuda a gente a se estabilizar nos dias de hoje (P.).

Existem diversas dimensfes possiveis nos sentidos apreendidos pelos estudantes a
respeito das atividades/avalia¢des que sdo realizadas em sala de aula. Percebemos, nos excertos,
que quando o estudante € protagonista /ou autor, as atividades adquirem significado. Quando
V. indica que aprendeu a partir da histdria de Antoénio Conselheiro, tem-se 0 uso da biografia

como elemento potencializador da aprendizagem em historia:

A razdo mais evidente para se ler uma biografia é saber sobre uma pessoa, mas
também sobre a época, sobre a sociedade em que ela viveu.

Mas, de forma ndo tdo evidente, a biografia tem sido considerada uma fonte de
conhecimento do ser humano: ndo ha nada melhor para se saber como é o ser humano
do que se dar conta de sua grande variedade, em espacos e tempos diferentes
(BORGES, 2008, p.215).

A acdo de refletir sobre historias de vida no ensino de historia no ensino médio pode
possibilitar aos estudantes construirem percursos de aprendizagem em que as nogoes de tempo,
sujeitos e sociedades ganhem significados. O ensino de historia com biografia favorece o
desenvolvimento de formas de leitura do mundo transformadoras de concepcdes e nogdes
preconcebidas, sobre personagens e contextos historicos (GALVAO, 2019). Destacamos que,
a prépria pesquisa com entrevista narrativa permite que os entrevistados, tenham em sua (auto)
biografia, um olhar sobre si, em diferentes tempos e espacos em que se articulam lembrancgas e
as possibilidades de gerar enredos (SOUZA, 2007), mobilizando assim aspectos da
aprendizagem em historia.

Quanto a apropriacdo de conceitos como democracia e a luta pelos direitos das mulheres,

percebemos que elementos como o uso de filmes e a relagdo com a historia local, conforme
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discutidos nas secOes anteriores, consistem em possibilidades de uso para o ensino de histdria,
onde o adolescente-jovem de hoje se sinta mais “proximo” dos temas abordados pelos
professores e professoras de historia no ensino médio.

De acordo com os relatos dos colaboradores da pesquisa, algumas praticas avaliativas se
tornam mais vivas na memdria e ha também a sugestdo das praticas em que eles consideram

que podem ser momentos avaliativos:

Vamos colocar ali o assunto Revolucédo Industrial. Olha, hoje a avaliacdo de vocés,
vao pegar o conhecimento de vocés dessa unidade, sobre Revolucéo Industrial e vo
fazer um slide. O aluno vai jogar seu conhecimento e falar o que é. Vamos colocar 0s
topicos: 0 que é Revolugdo Industrial? Como aconteceu? Até que ano? e tal. Ele vai
falar com suas palavras, como se ele fosse montar um slide e apresentar a ele. E cabou.
Acho que seria uma coisa legal. Vocé vai explicar, vocé vai falar, tem coisas que vocé
coloca no slide, imagens, vocé vai explicar aquelas imagens pra os alunos, entendeu,
vai explicar pra o professor, como vocé chegou e tal. E isso em diante. (L.)

No trecho acima, percebemos que algumas caracteristicas do ensino de histéria estdo
presentes na fala da colaboradora, sobretudo o tempo e 0s processos historicos envolvidos. A
ideia de apresentar o que foi aprendido através do uso de imagens e da oralidade, a partir da
pergunta: “como aconteceu?”, sao itens comuns ao cotidiano dos adolescentes. Importante
destacar que uma das caracteristicas principais do conhecimento histérico é a compreensdo dos
sujeitos, suas acOes expressas em forma de narrativa.

Entretanto, no excerto acima, identificamos a auséncia da relacéo entre o tema historico
citado, a Revolucgéo Industrial e o tempo presente. Esta auséncia na narrativa da estudante, pode
ser indicio de um ensino de historia que ainda tenha o fato histérico como centralidade da
aprendizagem em histdria. Perspectiva tensionada em fins do século XX com as Teorias Criticas

do Curriculo em que defende que:

O processo de ensino-aprendizagem baseia-se em acBes coletivas, partindo da
realidade social dos alunos e do desenvolvimento de habilidades voltadas para a
ampliacdo do pensamento critico e participativo. Significa entender a aprendizagem
como um processo educador, formador da personalidade do individuo (AZEVEDO e
STAMATO, 2010, p.75).

No contexto da aprendizagem em histdria, é importante relacionar presente-passado,
constituindo assim um ensino que parte da realidade do aluno a fim de problematizar os sujeitos

historicos e suas acGes no tempo. Desse modo, as préaticas avaliativas a fim de que contemplem
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essa perspectiva de ensino-aprendizagem, devem estar inseridas no planejamento curricular,
possibilitando situacdes avaliativas em que os alunos e alunas adquiram uma autonomia e

emancipacao de si.

Uma coisa também que eu aprendi também, aquele negdcio 14 de fazer a prépria
pergunta e da a resposta, entendeu? Tipo, fazer uma pergunta, ai eu mesmo responder.
Al ja pra passar, eu aprendi sobre isso ai também, ele j& passou vérias vezes esse
negécio ai, de a pessoa fazer a pergunta. E criar texto. (A.)

Perguntar, 0 que a gente entendeu, né, a nossa opinido, perguntar quais foram as
principais coisas que chamaram a aten¢do, perguntar, fazer outras perguntas sobre o
que passou no filme, né, pessoas que marcaram o filme. Esses tipos de coisa. (P.)

Percebe-se, portanto, que o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, envolve e é
importante, proporcionar ao estudante protagonismo, em uma perspectiva de ensino em que a
relacdo educadora-educando aconteca de forma democrética e horizontal (FREIRE, 1996). Ao
pensar a respeito do que se aprendeu nas aulas de historia, o colaborador indica ao seu modo, o
que aprendeu com as aulas, uma maneira de se estudar, a préatica escrita. Do mesmo modo,
percebemos no outro trecho, a preocupacdo em dizer o que pensa, em colocar-se inserida na
atividade, expondo sua opiniao.

Os excertos acima permitem depreender, considerando as singularidades de cada
estudante, a maneira pela qual eles percebem o ensino de histdria no ensino médio e as situacfes
avaliativas vivenciadas. As experiéncias dos estudantes nos permitem entender e dialogar com
0 mundo do adolescente-jovem, suas necessidades, suas visdes de mundo e de escola,
constituindo pistas importantes para pensar e construir a escola contemporanea e, por
conseguinte, o ensino de historia e suas praticas avaliativas neste contexto.

As pistas em questdo, nos proporcionaram elaborar uma curadoria de praticas
avaliativas formativas, propostas como sugestéo para professores e professoras que busquem
um ensino de histéria com situacdes avaliativas que incluam o estudante como protagonista, de

forma democratica e buscando a emancipacédo dos sujeitos.
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4. VALE PONTO E E FORMATIVO: A CURADORIA DE PRATICAS AVALIATIVAS
FORMATIVAS

A curadoria de conteudo surge como possibilidade de selecionar e organizar préaticas
avaliativas formativas no Ensino de Histdria. Os termos curador e curadoria quando ligados as
profissdes tem seu significado mais recorrente relacionado as artes visuais, que seleciona e
executa um catélogo para exposi¢cdes (AMARAL, 2012). Ao longo do século XX, a préatica de
curadoria alcangou outros contornos, primeiramente como uma préatica de especialistas de um
determinado tema e, posteriormente, o curador sendo identificado como um mediador social,
realizando a interlocucéo entre institui¢Oes, artistas e publico (AMARAL, 2012).

Dentro do ambito da educacdo, a curadoria tem um papel importante no que diz
respeito a organizacdo, reflexdo e compartilhamento de praticas e métodos amplamente
utilizados, realizados por estudiosos que compreendam a realidade escolar e articulem teoria
versus praxis, numa perspectiva de colaborar com professores e professoras nos diversos
contextos de sua continuada formacéo.

Com a andlise das narrativas dos estudantes do ensino médio acerca da aprendizagem
histdrica e as praticas avaliativas no Ensino de Historia, a proposta foi a realizacdo de uma
curadoria de praticas avaliativas formativas para o Ensino de Histéria como produto desta
pesquisa.

A escola contemporéanea tem o desafio de uma nova rede de sociabilidades, processo
em que os meios digitais e informaticos estdo presentes no contexto sociocultural dos
educadores e dos educandos. Sabemos que 0 acesso a internet nao é universal no Brasil, estima-
se que 4,8 milhdes de criancas e adolescentes ndo tenham acesso a rede mundial de
computadores em nosso pais (TOKARNIA, 2020).

No contexto da pandemia do novo corona virus (Sars-Cov2, ou Covid-19), as ideias e
experiéncias circularam por fora dos muros das escolas, tornando evidente a multiplicidade de
informacdes que educadores e educandos tém acesso, sobretudo por meios digitais. Essa
avalanche de informagdes precisa ser discutida de forma critica, organizada e dada a conhecer.
Neste ponto é que a curadoria de contetdos demonstra ser uma ferramenta que pode favorecer
a pratica docente, bem como as aprendizagens de alunos e alunas nas escolas.

A construcdo do conhecimento historico e sua aprendizagem pode se dar atraves de uma
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rede de conexdes informacionais, fontes de informacgdes variadas. A tecnologia exerce
influéncia na forma como as pessoas vivem, se comunicam e como aprendem. Os professores
e professoras, diante do grande nimero de arquivos disponiveis nos repositérios de busca,
passam entdo a ser responsaveis por buscar o conhecimento necessario quando e onde for
preciso, desde 0s aspectos conceituais até a organizacdo de suas praticas pedagdgicas, a partir
da resolucdo de problemas existentes e emergentes. (SIEMENS, 2010).

Nesse sentido, 0 presente estudo analisou narrativas dos estudantes do Ensino Médio
acerca da aprendizagem historica e as praticas avaliativas no Ensino de Historia, a proposta foi
a realizacdo de uma curadoria de praticas avaliativas formativas para o Ensino de Histéria
como produto ou, também, denominada: “solu¢ao mediadora de aprendizagem” oriunda desta
pesquisa. Assim, esta curadoria se apresenta com a finalidade de selecionar/organizar préaticas
avaliativas formativas e possibilitar o acesso a outros professores e professoras de ensino médio.
Lembrando que para a realizacdo de uma curadoria ha a escolha de determinadas obras com
base nas expectativas do publico pertencente aquele universo tematico (SILVA, 2012).

A ideia expressa nessa curadoria é favorecer uma rede de professores-autores, que
através de plataforma online dedicada a curadoria de conteudos, ndo apenas colham as
informag6es como um repositorio fechado, mas troquem informacdes, adicionem comentérios
a respeito das praticas, modifiqguem de acordo as suas necessidades e produzam sua prépria
pratica avaliativa formativa e, divulguem para outros professores e professoras.

A proposta consiste, portanto, em uma curadoria de praticas avaliativas, que possibilite
um percurso formativo e autoformativo aos docentes. Tendo em vista que a docéncia € uma
“acdo reflexiva e intencional que requer envolvimento e (re) planejamento constante”
(SIZANOSKY, 2019. p 79). Ao curador, cabe disponibilizar “elementos ou informagdes a fim
de agugar os sentidos e o interesse do leitor quanto ao extrapolar informagdes do senso comum”
(SIZANOSKY, 2019. p 79) e, por conseguinte, neste estudo, realizou-se a mediagéo social entre

praticas avaliativas formativas no ensino de histdria e a docéncia no nivel médio.

4.1 A curadoria na Educacéo

O conceito de curadoria remete ao uso mais comum durante o século XX, o profissional

que tinha como responsabilidade de realizar uma escolha criteriosa e objetiva de objetos de arte



68

para serem expostos e conservados em galerias e museus (OLIVEIRA, 2020). Quando
recorremos a etimologia da palavra, a curadoria esta associada ao ato de cuidar, fazer sarar,
vigiar, zelar por algo especial (BASSANI e MAGNUS, 2021). A curadoria pode ser entendida
como um processo de reflexdo e acdo, reflexdo considerando a busca e escolha de um
determinado objeto e, posteriormente, o cuidado de fazé-lo conhecer, explorar e sobre ele,
novas realidades elaborar.

Partindo desse pressuposto, ao fim da primeira década dos anos 2000, o termo curadoria
¢ ampliado, aparecendo pela primeira vez o termo “curador de conteudo” (OLIVEIRA, 2020).
Essa transformacéo pela qual o conceito passou €, decorrente das mudancas nas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, intensificado pelo uso massivo da internet. Pois, o volume de
informac@es inseridas minuto a minuto nas midias sociais tornou necessario um profissional
que pudesse selecionar, organizar e dispor o0s resultados mais relevantes, confiaveis e
especificos sobre um tema, tendo em vista que dados ndo produzem conhecimento em si e, é
neste momento que entra o papel do curador de contetdo, proporcionando contexto e percursos
(RAMOS, 2012).

Os professores e professoras, como mediadores dos processos de ensino-aprendizagem,
estéo inseridos neste contexto de grande volume de informag0es. Muitas vezes, o docente tem
disponivel diversas fontes para preparacdo de suas aulas, de suas atividades e avaliacOes.
Entretanto, a internet tem como caracteristica uma metamorfose constante, onde midias
modificam-se, adaptam-se e vao constantemente se sobrepondo a informag@es anteriores a
medida que s&o incluidos novos itens nos repositérios de dados (OLIVEIRA, 2020). Existem
muitos contetdos disponiveis, aptos para professores e professoras utilizarem, disso decorre o
surgimento da curadoria nos processos educativos, pois, um profissional pode realizar a
organizacao dessas informacoes a fim de colaborar em uma indicacéo de contetidos e recursos
mais relevantes dentro de um topico especifico.

E importante apontar que a curadoria ndo é somente uma lista de contetidos a serem
sequidos, antes, trata-se de uma “rede de informacdes”, onde os professores e professoras
podem integrar-se, observando, selecionando, adaptando e problematizando préaticas didaticas
da educacdo bésica de acordo as suas realidades locais (FOFONCA e CAMAS, 2019). No
contexto da formacao dos professores na contemporaneidade, a curadoria, portanto, integra-se

as novas dinamicas da educacdo que consiste nos multiletramentos, sobretudo a partir da



69

disseminacéo dos contetddos informacionais e midiaticos utilizados no dia a dia da educacéo
(OLIVEIRA, 2020).

Esta pesquisa, ao realizar entrevistas com estudantes do ensino médio, buscou ter um
cuidado com as propostas de avaliagfes formativas para o ensino de historia, partindo do que
narraram o0s alunos e alunas, a fim de que docentes pudessem ter a experiéncia de perceber de
que forma as praticas avaliativas podem favorecer a aprendizagem de historia. O exercicio foi
localizar, filtrar e compartilhar para os docentes préaticas avaliativas que dialoguem com 0s
pressupostos do ensino de historia e da avaliacdo de aprendizagem ja discutidos.

A curadoria, entdo, possibilita um conhecimento cientifico, atualizado, de facil acesso,
que auxilia a experiéncia dos docentes que buscam propostas para sua formacao continuada.
Ao realiza-la, houve a qualificacdo de minha (auto) formacdo, ou seja, o ato de vivenciar a
curadoria promove (re) descobertas no ser docente.

O objetivo da curadoria, neste estudo, a partir das entrevistas com os alunos e alunas
teve como principio uma reflexdo e troca de saberes, onde as experiéncias com os estudantes
indicou caminhos para constituicdo desta producédo de culminancia de pesquisa. A curadoria
ocorreu de forma colaborativa, onde os estudantes, por meio das entrevistas, ao narrarem suas
memdrias nas aulas, em contextos avaliativos no ensino médio, colaboraram com o objetivo
deste trabalho, construindo sentidos outros para as praticas avaliativas no ensino de histéria no
Ensino Médio.

A “curadoria colaborativa” constr6i seus materiais para exposicdo junto com o0s
sujeitos, estes, por sua vez, reconhecem-se no espago da pesquisa, 0 que proporciona um (auto)
conhecimento (FERNANDEZ, 2022). A partir de suas falas, elementos referentes a unidades
de sentido emergiram, que foram aproveitados e discutidos no capitulo anterior, assim,
constituiu-se os itens a serem curados e disponibilizados neste produto ou ‘solu¢do mediadora

de aprendizagem’ (Tabelal).

TABELA 1 - Temas referenciais indicados pelos colaboradores da pesquisa relacionados as unidades de sentido utilizadas
no presente estudo

Unidades de Sentido Temas referenciais

Aprendizagem histérica Historia local; Temas sensiveis; RelacGes
Etnico-Raciais

Sala de Aula Situagbes de  Aprendizagem  (ex.
Oficinas, Rodas de Conversa, Aula de
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Campo, Entrevista, Exposicdes)

Mediacéo por tecnologia Recursos audiovisuais (ex. filmes,
podcasts, musicas, imagens).

Préticas Avaliativas Uso de biografias; Historias de vida
Fonte: Producdo prépria

4.2 Etapas para a curadoria

O processo de curadoria para esta pesquisa, Como exposto na se¢do anterior, tomou por
base a utilizagdo das entrevistas narrativas junto a estudantes de ensino medio. A partir das
entrevistas narrativas, analisadas e discutidas no capitulo 2 deste trabalho, foram realizadas
pesquisas na Plataforma EduCapes, secdo Mestrados Profissionais > ProfHistoria, e no proprio
site do ProfHistoria/UNEB.

A escolha por esses repositorios se deu pelo fato de a Plataforma EduCapes ser um
espaco reconhecido para o acesso as produgdes dos mestrados profissionais de educacao.
Entretanto, ao pesquisar nesta base de dados por meio do acesso supracitado, identificou-se
apenas 47 (quarenta e sete) insercdes de trabalhos.

Portanto, observou-se que existe um conjunto de dissertaces oriundas do ProfHistoria
que estdo dispersas na Plataforma EduCapes e ndo na secdo propria, ou seja, categoria
Mestrados Profissionais DED > ProfHistdria. Diante esta situacdo, para aléem das dissertacoes
presentes na secdo ProfHistoria da EduCapes, como primeiro passo da curadoria, foi realizada
uma verificagdo nos sites das 38 (trinta e oito) institui¢des credenciadas ao ProfHistéria (Tabela
2) a fim de identificar as instituicdes que disponibilizam em seus sites acesso as dissertacdes

defendidas em seus respectivos programas.



TABELA 2 - Primeira etapa da curadora: Lista dos bancos de dissertacdes das Universidades credenciadas ao ProfHistéria

Universidade do Federal Rio de Janeiro (UFRJ) https://ppgeh.historia.ufrj.br Sim
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro http://www.unirio.br/cch/escoladehistoria/pos- Sim
(UNIRIO) graduacao/profhistoria/
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) http://www1.ufmt.br/ufmt/un/profhistoria Néo
Universidade Federal de Tocantins (UFT) http://www.uft.edu.br/profhistoria Né&o
Universidade Estadual aa Bahia (UNEB) http://www.profhistoria.uneb.br/ Sim
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) https://www.ifch.unicamp.br/ifch/pos/profhistoria Sim
Universidade Federal de Sergipe (UFS) http://www.posgraduacao.ufs.br/profhistor Sim
Universidade Federal do Para (UFPA) http://profhistoria.propesp.ufpa.br Sim

Pontificia Universidade Catdlica (PUC-RIO)

http://www.his.puc-rio.br/pos-graduacao/prof-hist-capes/

(link do site ndo funciona)

Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)

https://www.udesc.br/faed/profhist%C3%B3ria

(péagina da acesso a relacdo de
dissertacOes defendidas, mas sem
acesso ao contedido)

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) http://profhistoria.ufsc.br/ Sim

Universidade Federal do Rio Grande do Sul https://www.ufrgs.br/profhist Sim
(UFRGS)

Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) https://www2.uepg.br/profhistoria/apresentacao-2/ Sim

Universidade Estadual do Parand (UNESPAR) http://profhistoria.unespar.edu.br Sim

Universidade Federal do Rio Grande do Norte https://sigaa.ufrn.br/sigaa/public/programa/apresentacao.jsf? Sim

(UFRN)

Ic=pt_BR&id=9395
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) http://ppghsuerj.pro.br/profhistoria/index.php Sim
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) https://www.ufpe.br/profhistoria/ N&o
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) http://www2.unifap.br/profhistoria/ Néo
Universidade Federal Do Parand (UFPR) http://www.humanas.ufpr.br/portal/prof-historia/ Sim
Universidade Federal Fluminense (UFF) http://www.historia.uff.br/profhistoria/ Sim
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul http://www.uems.br/pos_graduacao/detalhes/historia- Sim

(UFMS)

profhistoria-mestrado-profissional

Universidade Do Estado do Mato Grosso
(UNEMAT)

http://portal.unemat.br/profhistoria-caceres

(Link do site direciona a Pagina
Geral do EduCapes)

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

https://portal.ufrrj.br/pro-reitoria-de-graduacao/cursos/

O endereco leva a pagina inicial da

(UFRRJ) Pro-Reitoria de Graduacdo da
UFRRJ
Universidade Regional do Cariri (URCA) http://www.urca.br/profhistoria/ Sim
Universidade Estadual de Maringa (UEM) http://www.profhistoria.uem.br/ Sim
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) http://profhistoria.ufsm.br/ Sim

Universidade Federal do Ceara (UFC)

https://mestradoprofhistoria.ufc.br/pt/

No link do site tem a seguinte
mensagem: “Ainda ndo ha defesas
para a primeira turma do
ProfHistoria UFC”.

Universidade Federal de Roraima (UFRR)

http://ufrr.br/profhistoria/

(link do site ndo funciona)

Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

http://www.ufpb.br/pos/profhistoria

Sim

Universidade de Pernambuco (UPE)

http://w2.portais.atrio.scire.net.br/upe-mn-
profhistoria/index.php/pt/

No link do site tem a seguinte
mensagem: “N&o ha ocorréncias
para esta consulta”

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB)

http://www2.uesb.br/ppg/profhistoria/

Sem resultados no link do site.
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Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para https://profhistoria.unifesspa.edu.br/ Néo
(UNIFESSPA)
Universidade Federal de Goias (UFG) https://prof.historia.ufg.br/ Néo

Universidade Estadual do Piaui (UESPI

http://www.uespi.br/site/?p=121410

Endereco disponivel direciona &
noticia no portal da Universidade
sobre a implantacdo do ProfHistdria

na mesma.
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) http://www.profhistoria.inhis.ufu.br/ Sim
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte https://profhistoriauern.com.br/ Né&o
(UERN)
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/apresentacao_st Sim
ricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=1466
Universidade Federal do Acre (UFAC) http://www2.ufac.br/ppgpeh. Erro no site.

Fonte: producéo propria *Paginas acessadas em 01-07-2022, lista disponivel no Portal ProfHistéria https://profhistoria.ufrj.br/sobre_programa/.
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Ao analisar a tabela, foram encontrados 22 (vinte e dois) resultados positivos para
instituicOes que oferecem em seus enderecos eletrdnicos acesso as dissertacbes defendidas no
ProfHistdria. Entretanto, ao acessar os sites, percebemos que nem todos os repositérios das
dissertacGes sdo de acesso intuitivo para o publico geral, especialmente professores e
professoras da rede basica de ensino. Dentre as dificuldades ao acessar os bancos de
dissertacbes esta a falta de filtros por tema/assunto, o que dificulta o acesso a producéo
cientifica realizada nestes espacos e neste contexto, que se configura o papel do curador.

N&o avaliamos a existéncia integral das dissertagfes nestes sites, mas, de acordo o
objetivo desta pesquisa, a analise dos sites teve intencdo de investigar como as dissertacdes do
ProfHistoria podem ser acessadas por um publico geral, muitas vezes ndo ligado diretamente a
academia, mas, que na pagina do ProfHistdria procuram por textos/propostas que auxiliem a
pratica em sala de aula.

O recorte para a curadoria, portanto, foi de utilizar para além da Plataforma da
EduCapes, o repositorio do ProfHistéria UNEB, posto que este ultimo, contém dissertacdes
inseridas no contexto socioecondmico-cultural desse trabalho, o estado da Bahia. A curadoria
das préaticas avaliativas formativas presentes nas dissertacGes do ProfHistoria se estabelece
como forma de divulgacdo cientifica das pesquisas realizadas no &mbito do mestrado
profissional em questdo, que tem como seu fundamento, a formacao continuada de professores
e professoras de histdria no Brasil.

Deste modo, a realizagdo da curadoria de contetdo pode ser dividida em trés partes,
como descrito por BASSANI e MAGNUS (2021): a) procurar a informac&o; b) atribuir valor a
informacdo; ¢) compartilhar com um grupo especifico. As autoras ainda destacam que outros
tipos de curadoria de conteudo envolvem além do compartilhamento, a possibilidade de
engajamento e monitoramento das atividades a fim de qualificar e melhorar os contetdos.

Assim, as etapas seguidas foram:

4.2.1 Procurar a informacéo

A fase de procurar a informagao consistiu na definicdo do conteido a ser analisado. No
caso desta pesquisa, ficou determinado que o tema especifico a ser curado eram as praticas
avaliativas formativas no ensino de historia. Nesta fase, & importante ter de forma precisa o

objetivo a ser pesquisado. Nesse processo, a partir dos estudos realizados durante o mestrado
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profissional e nas discussdes na orientagdo de pesquisa, delimitou-se o &mbito das
proprias pesquisas no ProfHistoria, que por sua vez, estdo disponiveis em repositorio publico,
de acesso geral. Entretanto, ainda que as pesquisas estejam depositadas na plataforma da
EduCapes e no site do ProfHistoria/UNEB, a presente dissertacdo teve como proposta avancar
com um filtro curador de um tema especifico a ser compartilhado para professores e professoras
de ensino de historia.

Assim, definidos os atributos e o formato dos objetos a serem curados, a etapa seguinte
consistiu em coletar conteidos. Foram utilizadas as palavras-chave situadas de acordo a Tabela
1: Historia Local / Temas Sensiveis/ Relagdes Etnico-Raciais / Situacdes de Aprendizagem (EX.
Oficinas) / Recursos Audiovisuais / Uso de Biografias/Historias de Vida, refinando até praticas
avaliativas. As categorizacGes emergiram nesta pesquisa a partir dos sentidos suscitados nas
entrevistas narrativas dos estudantes.

A primeira parte consistiu em selecionar a partir dos titulos dos trabalhos, aqueles que
se aproximam semanticamente das unidades de sentido trabalhadas nesta pesquisa. Assim,
tivemos com resultado 31 (trinta e um) trabalhos nos repositdrios analisados, listados a seguir

em ordem alfabética(Tabela 3).



TABELA 3 - Dissertag@es escolhidas na primeira etapa da curadoria por meio da avaliacao dos titulos
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AUTOR ANO TITULO REPOSITORIO
Antoénio Garcia Hermida 2021 O(a) professor(a) de histdria e os desafios de um ensino que faga sentido para | ProfHistoria/UNEB
os(as) alunos(as)
Antbnio Marcos Araljo De 2021 Historia Local e Educacdo Patrimonial no ensino de Historia: Maragogipinho | ProfHistéria/lUNEB
Souza e sua cultura ceramista como patriménio vivo da Bahia.
Arioli Domingos Dos Reis 2021 Youtube para o ensino de histdria: Tutorial para a sele¢do e utilizacdo de | EduCapes
Helfer audiovisuais
Atila Silva Sena Guimaraes 2018 Canto Negro: As musicas do bloco afro 11é Aiyé para inclusdo da historia e | ProfHistoria/UNEB
cultura africana no curriculo escolar
Adriana Sassi De Oliveira 2018 A histdria da alimentacdo como ferramenta de ensino de histéria EduCapes
André Haiske 2021 Gamificacdo no espaco escolar: O ludico e o ensino de historia no municipio | EduCapes
de Trés de Maio — RS
Carlos Eduardo Costa 2017 RPG e ensino de histéria: Uma articulacdo potente para a producdo da | EduCapes
narrativa histérica escolar
Carolina Bitencourt Becker 2020 Préticas avaliativas de histdria e a aprendizagem significativa nos anos finais | EduCapes
do ensino fundamental, em escolas municipais de S&o Sepé/RS
Cristina Soares Dos Santos 2021 Erguer a voz: A luta e a construcdo de uma narrativa antirracista no contexto | EduCapes
escolar. Por uma histdria das mulheres negras protagonistas
Danielle Souza Santos 2022 A cor dessa escola sou eu: Didlogos entre praticas pedagogicas antirracistas e | ProfHistéria/UNEB
0 ensino de historia no Colégio Estadual de Barra do Pojuca (2020-2021)
Dagson José Borges Santos 2018 O uso de blogs no ensino de histdria: A experiéncia da histéria do engenho de | ProfHistéria/UNEB
Santana em lIhéus-BA
Débora Jean Lopes Da Silva 2021 Mulheres na Literatura: Escritas de autoria Feminina Negra EduCapes
Ediomar Dallanora 2021 Cidadania, experiéncia democratica e voto: Proposta de uma sequéncia | EduCapes
didatica para aulas de historia
Ester Candida Corréa 2018 Anélise dos conceitos de histéria na narrativa do canal virtual LGBT “pde na | EduCapes
roda”
Everaldo Dos Santos Souza 2020 A historia da feira livre de Cruz das Almas-BA: uma proposta de educagdo | ProfHistoria/UNEB
patrimonial
Fabio Azevedo Rodrigues 2021 O ensino da Shoah/Holocausto. Proposta de sequéncia didatica para abordar | EduCapes
temas sensiveis em sala de aula.
Francisco Whbirajara Lopes 2020 Abordagem do saber histdrico escolar no Pibid: Desenvolvimento de praticas | ProfHistoria/UNEB
Martins de ensino para a ressignificacdo da nocdo de patrimdnio dos estudantes do
Ensino Fundamental 11
Helyom Viana Telles 2018 Empatia histérica e jogos digitais: Uma proposta para o ensino de histéria ProfHistéria/UNEB
Gleiciane De Lima Alberto 2021 Mulheres Revolucionarias no Ensino de Histdria: As Independéncias Na | EduCapes

Ameérica Ibérica em Analise
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Isabelle Cristine Gdes Costa 2020 Ensino de histéria e jovens em situagBes de wvulnerabilidades: A | ProfHistéria/l UNEB
potencialidade das aulas-oficinas na Educacdo de Jovens e Adultos

Janine Dorneles Pereira 2018 Questdes de género no universo discente: Narrativas (auto) biogréaficas como | EduCapes
dispositivos de formac&o.

Joana Adriana Nunes Martins 2019 As Mulheres Maravilha brasileiras vdo a sala de aula: histéria, lutas e | EduCapes
conquistas dos direitos das mulheres no brasil

José Ricardo Costa Miranda 2020 Jogos digitais no ensino de histéria: Uma experiéncia na educacéo basica em | EduCapes
mato grosso

Julio Junior Moresco 2018 Primavera do Leste/MT: educag@o patrimonial, “midia didatica” e lugares de | EduCapes
memoria

Luciane Bandeira Meireles 2021 Oficina de cerdmica: um caminho para potencializar o ensino da historia e a | EduCapes
cultura indigena

Marcia Cléide Carvalho Muniz 2021 A casa da torre de Garcia D’avila: uma proposta de educagio patrimonial para | ProfHistoria/UNEB
0 ensino de histéria da Bahia

Nubia Prado De Carvalho 2021 Vilva-negra, Miss Marvel e Tempestade — performances histéricas da Marvel | EduCapes
Comics sobre o feminino para aulas de histdria no Ensino Médio

Rogério Lourencgo Do 2021 Ensino de Histéria e audiovisual: um roteiro para leitura de 1964 — O Brasil | EduCapes

Nascimento entre armas e livros

Rosemary De Jesus Santos 2019 Identidades (in) visiveis: educacdo étnico-racial e o ensino de histéria no | ProfHistéria/UNEB
Colégio Municipal de Arags-BA

Sandra Maria Rodrigues 2021 Ceilandia/DF: Historias, Afetos e (re)significacbes a partir da educacdo | EduCapes
patrimonial

Soraia Maria Ceita Do 2021 Pedagogia feminista negra decolonial para um ensino de histéria engajado na | ProfHistéria/lUNEB

Nascimento educacdo basica

Tiago Sarmento Franco Araujo 2020 Entre as TDICS e o0 ensino hibrido: Proposicao e anélise de uma sequéncia de | ProfHistéria/UNEB
ensino de histéria no Colégio Estadual de Jequié

Wagner Aragdo Teles Dos 2020 Os jornais como suporte pedagogico no ensino de histéria: A Folha do | ProfHistéria/UNEB

Santos

Suburbio e a pesquisa em sala de aula

Fonte: Producdo prépria


https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699770
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699770
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Foram encontrados 31 (trinta e um) trabalhos que, a partir de seus titulos, dialogam com
as unidades de sentido anteriormente citadas. A selecdo das dissertagcdes ndo buscou investigar
as discussdes tedrico-metodoldgicas acerca dos processos avaliativos, mas, se existia em seu
bojo propostas de atividades e praticas avaliativas de carater formativo em seus capitulos
propositivos para o ensino de histdria e disponibilizar os trabalhos de forma curada, ou seja,
analisados de acordo as suas propostas de praticas avaliativas, para os professores e professoras
de histdria. Assim, 0 segundo passo da curadoria constou com a atribuicdo de valor as

informacdes coletadas.

4.2.2 Identificar as informacdes

Apbs a selecdo inicial, a fase seguinte foi filtrar dentre as dissertacdes selecionadas,
aquelas que continham em suas propostas de produto, praticas avaliativas formativas. Portanto,
foi 0 momento de selecionar os contetidos relevantes para o objetivo de pesquisa e estabelecer
uma ordem para a apresentacao da curadoria, determinando temas/tematicas.

Do total dos 31 (trinta e um trabalhos) encontrados, pudemos destacar alguns com
propostas avaliativas formativas, direta ou indiretamente, dentro do recorte dos temas
discutidos no capitulo 02, a partir das discussdes e tratamento das entrevistas narrativas. A
analise das dissertacdes foi realizada a partir dos resumos e capitulos propositivos indicados
pelos (as) autores (as). Nao foram consideradas as dissertacdes que ndo abordaram propostas
avaliativas formativas em seus produtos. Deste modo, foi possivel realizar a seguinte curadoria
sobre préaticas avaliativas formativas no ensino de histéria, a partir dos bancos de dissertacdes

analisados, conforme Tabela 4:



TABELA 4 - Dissertagdes escolhidas a partir das propostas avaliativas em seus produtos

Adriana Sassi de
Oliveira

UFSM/2018

A histéria da
alimentacéo como
ferramenta de ensino de

Recursos Audiovisuais,
Exposicdo
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Possibilidade de utilizar as memérias de aulas para avaliagao
através do registro escrito das percep¢des apreendidas durante as
atividades que consistem na exposicdo e degustacdo dos

historia alimentos consumidos na época estudada.
Antdnio Marcos UNEB/2021 Historia Local e Historia Local, Roda de Possiblidade avaliativa a partir da elaboracdo de um relatdrio
Aratjo De Souza Educacdo Patrimonial no Conversa, Aula de Campo, escrito dos estudantes, da producéo de uma exposicdo
ensino de Historia: Recursos Audiovisuais, fotogréfica da aula de campo.
Maragogipinho e sua Historias de Vida
cultura ceramista como
patriménio vivo da
Bahia.
Atila Silva Sena UNEB/2018 Canto Negro: As Relag6es Etnico Raciais, Possibilidade de avaliacdo por meio da confecgdo de Historia em
Guimaraes musicas do bloco afro I1é Recursos Audiovisuais. Quadrinhos com objetivo de resolucdo dos temas levantados a
Aiyé para inclusdo da respeito dos temas estudados.
historia e cultura africana
no curriculo escolar
Débora Jean Lopes UFMT/2021 Mulheres na Literatura: Relagdes Etnico Raciais, Possibilidade de elaboracéao de diario pessoal que contemple 0s
Da Silva Escritas de autoria Biografia; Historias de vida. objetivos discutidos em sala de aula a partir dos temas estudados
Feminina Negra para a avaliacéo.
Ediomar Dallanora UFMT/2021 Cidadania, experiéncia Recurso Audiovisual, Aula de Possibilidade de avaliagdo a partir da producdo de podcast com
democraética e voto: Campo base nas atividades e experiéncias sobre o estudo do tema:
Proposta de uma Cidadania e Voto.
sequéncia didatica para
aulas de histéria.
Féabio Azevedo UFSM/2021 O ensino da Temas Sensiveis, Recursos Possibilidade avaliativa através da utilizacdo de recurso digital
Rodrigues Shoah/Holocausto. Audiovisuais, Biografia (Padlet, Podcast) para atividades em grupo. O uso de
Proposta de sequéncia dispositivos digitais que contemple as aprendizagens sobre o0s
didatica para abordar temas estudados
temas sensiveis em sala
de aula.
Gleiciane De Lima UFMT/2021 Mulheres Rodas de Conversa, Recursos | Possibilidade de avaliacéo a partir da elaboracédo de texto sobre a

Alberto

Revolucionarias no
Ensino de Historia: As

Audiovisuais, Biografia

trajetoria de mulheres da sociedade contemporanea, comunidade
e/ou familia, identificando-as como personalidades historicas de
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Independéncias Na
Ameérica Ibérica em
Analise

seu tempo.

Luciane Bandeira UFSM/2021 Oficina de cerdmica: um | Recurso Audiovisual, Roda de Possibilidade de avaliacdo por meio de elaboragdo de faixas
Meireles caminho para Conversa, Exposicédo reproduzindo padrdes e criando desenhos de padrdo grafico
potencializar o ensino da indigena, producdo de cerdmica e exposicao e explanacdo das
histéria e a cultura aprendizagens a partir do tema estudado.
indigena
Mércia Cléide UNEB/2021 A casa da torre de Garcia | Histdria Local, Aula de Campo | Possibilidade de avaliacio atraves da analise de fontes histéricas:
Carvalho Muniz D’avila: uma proposta de vestigios materiais, documentos, leis sobre patriménio no Brasil.
educacéao patrimonial elaborar texto dissertativo sobre o patriménio estudado.
para o ensino de histdria
da Bahia.
Nubia Prado De Vilva-negra, Miss Recurso Audiovisual, Roda de Possibilidade avaliativa através do uso de recurso audiovisual
Carvalho UFMT/2021 Marvel e Tempestade — Conversa para avaliacdo, producdo de documentério a partir das analises
performances histdricas das HQ’s e de outras fontes historicas estudadas.
da Marvel Comics sobre
o feminino para aulas de
histéria no Ensino Médio
Rosemary De Jesus UNEB/2019 Identidades (in) visiveis: Roda de Conversa, Recursos Possibilidade de avaliagdo através de Quadro Comparativo: O
Santos educacdo étnico-racial e | Audiovisuais, Historia de Vida. que sei? / O que eu ainda preciso pesquisar? Ao fim do tema
0 ensino de historia no estudado, propor a inclusdo de mais um topico — O que eu
Colégio Municipal de aprendi?
Aracés-BA.
Sandra Maria UFMT/ 2021 Ceilandia/DF: Historias, Historia Local, Recursos Possibilidade avaliativa de realizacdo de desenhos/pinturas das
Rodrigues Afetos e Audiovisuais, Historias de impressdes e percepgdes sobre o que foi apreendido nos locais

(re)significacdes a partir
da educacgdo patrimonial.

Vida

visitados.

Fonte: Produgdo prépria
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Nesse sentido, o processo de curadoria, ao fim, possibilitou a identificacdo de 12 (doze)
dissertacBes que apresentam, em seus capitulos propositivos, orientacdes acerca de avaliagdes
formativas para o ensino de histdria. Esta curadoria foi pensada a partir das narrativas dos
estudantes de nivel médio, que através das entrevistas realizadas para essa pesquisa, nos
contaram sobre suas experiéncias de aprendizagem e de praticas avaliativas no ensino de

historia.

4.2.3 Atribuir valor & informagao

As préticas avaliativas listadas na Tabela 4, pGe em perspectiva a pratica avaliativa
formativa, integrada com o0s objetivos e procedimentos didaticos das aulas de histéria. As
praticas avaliativas sugeridas emergem muitas vezes das praticas e experiéncias de professores
e professoras da rede béasica de ensino. A seguir, vamos comentar de forma pormenorizada
como essas praticas se constituem em situagdes avaliativas formativas.

Relatorio de Observagédo e Diario Pessoais — Um relatério de observagdo e diarios
permite ao estudante se tornar protagonista do instrumento avaliativo. E um instrumento que
privilegia a escrita, o professor (a) ao realizar uma proposta pedagdgica em que 0s estudantes
participem de forma ativa, buscando informagdes, estabelecendo comparagdes e elaborando um
produto a ser apresentado, podendo ser em forma de exposi¢do ou outra que o docente achar
adequado a dindmica da turma, ao utilizar um relatério de observagdo, fomenta no estudante
que ele (a) exponha sua descricdo e interpretacdo, a fim de que sejam registrados sua
compreensdo dos temas abordados naquela atividade. Importante que os critérios para escrita
de um relatorio sejam destacados desde o inicio, pois, assim o estudante, atraves da orientacéo
do docente, tera um olhar critico a respeito dos procedimentos de aprendizagem realizado. Em
um relatério de observacdo pode ser incluido também uma autoavaliacdo, um momento em que
0 estudante percebe seus desafios e destaca as possiveis novas descobertas e podendo inclusive
indicar condicdes para avancar no estudo do tema.

Acesso e tematizagdo de Historias em Quadrinhos (HQ’s) — O uso de Historia em
Quadrinhos possibilita ao estudante o uso de signos linguisticos e visuais, pois, estdo presentes
nas HQ’s a linguagem verbal e ndo verbal. Com a ampliagdo da situacdo avaliativa para os
signos visuais, os docentes podem perceber como 0s estudantes interpretam e reproduzem a

aprendizagem através dos desenhos, cores, paisagens produzidas. Os dialogos, em uma histéria
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em quadrinhos, desafiam os estudantes a expor 0 que pensam através das conversas entre
personagens e da propria narracdao da historia. Deste modo, os estudantes, confrontados com
este desafio, de relacionar o conhecimento historico estudado com a expressdo em uma historia
em quadrinho, podem ampliar seu conhecimento critico sobre o tema e de forma criativa expor
0 que aprenderam. Ao docente, ao proceder a avaliagdo da elaboracdo de uma historia em
quadrinhos, pode identificar os elementos como a presenca ou ndo dos conceitos historicos
estudados, explicitos ou implicitos, contidos nas HQs produzidas pelos discentes, perceber as
nocOes de temporalidade, de sujeitos por parte deles na construcao dos textos contidos nas HQs
e a relacdo entre a criatividade e o conhecimento histérico dos estudantes.

Uso de Recursos Digitais (Padlet e Podcast) - A utilizacdo de recursos digitais, a exemplo
de Padlet e Podcast, entre outros, como forma mediadora de avaliacdo favorece a concepcao
de valorizacdo do repertorio sociocultural dos alunos para a construcdo da aprendizagem.
Durante a elaboracao dos recursos, os alunos podem se utilizar da trajetoria de vida e relaciona-
la com textos e atividades orientadas, possibilitando a capacidade de sintese e de forma
autbnoma, construir o texto-base para a gravacdo do podcast. O uso de recursos digitais no
ensino de historia pode descortinar a possibilidade de estudar os temas histéricos em
consonancia com a histéria local, essa acdo pode promover o engajamento dos discentes na
construcdo do saber histérico. O estudante é o agente da producdo do conhecimento, sendo sua
acao-reflexdo-acao um produto que serd avaliado pelo docente. Como critério para esta situacao
avaliativa, para aléem do contetdo curricular do ensino de historia, o docente percebera o
desenvolvimento da critica e do argumento nos alunos, os niveis de engajamento na atividade,
autonomia e desenvolvimento de estratégias para solucionar questdes-problema.

Producéo de artefatos materiais — A produgao de artefatos materiais privilegia a “mao na
massa”, ou seja, o estudante ao ter contato com o tema estudado, materializa seu aprendizado
através da confeccdo de artefatos materiais. O docente, ao se deparar com determinados temas,
pode propor aos estudantes que o estudo daquele conhecimento histérico possa ser
materializado, isso pode acontecer com um produto especifico, como uma ceramica, ou a partir
da confeccdo de maquetes etc. E importante a orientacdo do professor (a) ao fazer uso dessa
situacdo avaliativa, a fim de que o estudante a medida que constroi seu artefato material, possa
perceber os aspectos historicos inerentes ao tema, bem como a compreensdo dos vestigios
materiais como fontes para o estudo da historia.

Producéo audiovisual — As producdes audiovisuais fazem parte do cotidiano dos
estudantes, através de redes sociais, plataformas de streaming e pela propria televisao, os alunos

e alunas encontram diariamente diversos contetdos. O docente, ao levar para sala de aula a
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proposta de uma situacdo avaliativa por meio de producgéo audiovisual, incentiva o potencial
criativo dos estudantes, mobilizando pela experiéncia artistica/filmica, mdltiplos saberes e
aprendizagens. O professor (a) de historia, pode fomentar esta linguagem como instrumento
avaliativo tendo como critérios a elaboragdo de roteiro, o processo de gravacdo, a edicdo dos
videos. A partir do tema proposto e orientacdo docente, 0s estudantes tornam-se protagonistas,
sujeitos criativos, pois elaboram, e reelaboram o conhecimento apreendido através dos variados
processos de criagdo filmica.

Elaboracéo de Quadro de Aprendizagem — O quadro de aprendizagem é um instrumento
potente para a avaliacdo diagnostica, pois propde aos estudantes que selecionem aspectos a
serem aprendidos, partindo de uma pergunta: O que sei? ApOs a primeira etapa, o docente
planejara as aulas a fim de que as lacunas identificadas pelos alunos e alunas sejam resolvidas
e construindo junto aos estudantes o topico: O que ainda preciso pesquisar? Ao fim da
sequéncia didatica desenvolvida pelo professor (a), os préprios estudantes podem rever o
quadro de aprendizagem e identificar os avangos apreendidos no estudo daquele tema. Nessa
situacdo avaliativa, os estudantes sao podem perceber no Gltimo tépico O que eu aprendi? como
foi o seu percurso de aprendizagem naquela proposta didatica.

Uso de Desenhos/Pinturas — A expressdo da aprendizagem através da linguagem das artes
visuais pode proporcionar uma situagdo avaliativa interessante do ponto de vista do
protagonismo dos estudantes. O elemento artistico é concebido como forma de conhecimento,
onde o estudante pode expor o que aprendeu de uma maneira mais aberta, diferentemente da
préatica comum da escrita de textos. O docente, ao orientar uma situacdo avaliativa que proponha
as artes visuais pode observar de que forma o conhecimento histérico apreendido € ilustrado
pelo aluno (a), a partir da estética, entendendo como o estudante discute os temas historicos
abordados.

Esta etapa foi importante, pois, com os relatos dos estudantes pudemos dimensionar a
percepc¢do destes sobre 0 ensino-aprendizagem em Histdria. As pistas encontradas foram a base
para nossas buscas nos repositorios, o conteudo curado tem por objetivo se aproximar das

inquietacdes e narrativas suscitadas pelos estudantes.

4.2.4 Compartilhar com um grupo especifico

Depois de realizada as duas etapas anteriores, ou seja, buscar a informacao e atribuir

valor a elas, de acordo o grupo ao qual se destina a curadoria, iniciamos o terceiro momento,
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que é compartilhar. Aqui, neste ponto, entendemos que a propria dissertacdo e a escrita do
capitulo sdo ao mesmo tempo, meio e forma de compartilhar o contetdo curado. Entretanto, as
possibilidades de compartilhar uma curadoria sdo diversas, como através de um curso, ou por
lista de e-mail, pode ser ainda através do uso de aplicativos em smartphones e outras variadas
formas. E 0 momento da publicizacio da curadoria realizada, isto ¢, como sera oferecida ao
grupo ao qual vocé se destina.

Ao buscar dispositivos digitais que pudesse oportunizar 0 acesso a essa curadoria via
web, encontramos a plataforma Padlet, ferramenta que possibilita a curadoria e organizacéo de
links e outros tipos de documentos; permite a criagdo e o compartilhamento de contetdo em
redes sociais (BASSANI e NUNES, 2016). A figura2 e figura3 mostram a curadoria
desenvolvida nessa ferramenta como Solucdo Mediadora de Aprendizagem. Cada Situacao
Avaliativa Formativa contém comentarios de como ela pode ser desenvolvida em sala de aula.
Na lista de dissertacbes, o leitor é direcionado para o link da EduCapes, onde estdo as

dissertacGes disponiveis para download.

Raffael Barbosa * 6h
Curadoria de Praticas Avaliativas Formativas no Ensino de Histdria
Dimensao mediadora de aprendizagem apresentada ao ProfHistoria-UNEB como produto da dissertagdo intitulada: “VALE PONTO, PROFESSOR?" (2022)
Curadoria de Priticas Avaliativas Formativas para Aprendizagem de Historia no nivel médio, Orientaco: Prof® Dr®. Maria do Socorro Costa e Almeida
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Situacoes Avaliativas
Formativas Analisadas

Resumo da Pesquisa

N

A pesquisa “VALE PONTO,
PROFESSOR?”

Curadoria de praticas
avaliativas formativas para
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aprendizagem de histéria no
nivel médio, realizada no
Programa do ProfHistoria
Uneb, buscou ouvir os alunos do
Ensino Médio no territério de
identidade da Chapada
Diamantina-BA com o objetivo
de : realizar uma curadoria
digital de préticas de Ensino de
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Fonte: https://padlet.com/raffa90/5a3nlt89ualdvi46
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Curadoria de Praticas
Avaliativas Formativas no
Ensino de Histdria

A partir do estudo tedrico-
metodoldgico, das entrevistas
narrativas e das anlises das
dissertacoes do ProfHistoria,
podemos estabelecer doze (12)
possibilidades de situagio
avaliativa formativa no Ensino de
Historia.

Importante que esta curadoria
N30 S€ eNncerra aq
| professor (a) é convidado (a) a
' re(elaborar) as estratégias
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comentar e indicar novas
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Situacdo Avaliativa 01 -
Relatorio de Observacio e
Diério Pessoais

Um relatério de observagdo e
diarios permite ao estudante
tornar-se protagonista deste
instrumento avaliativo. E um
instrumento que privilegia a
escrita, o professor (a) ao
realizar uma proposta
pedagogica em que os
estudantes participem de forma
ativa, buscando informagdes,
estabelecendo comparagdes e
elaborando um produto a ser
apresentado, podendo ser em
forma de exposigéo ou outra que
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€ Raffael Barbosa
Situacdo Avaliativa 02 -
Historias em Quadrinhos

| (HQ's)

O uso de Historia em
Quadrinhos possibilita ao
estudante o uso de signos
linguisticos e visuais, pois, estdo
presentes nas HQ's a linguagem
verbal e ndo verbal. Com a
ampliagdo da situagdo avaliativa

| para os signos visuais, os

docentes podem perceber como
o estudante interpretam e
reproduzem a aprendizagem
através dos desenhos, cores,

Fonte: https://padlet.com/raffa90/5a3nlt89ualdvf46
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Situacdo Avaliativa 04 -
Producéo de artefatos
materiais

A produgio de artefatos
materiais privilegia a “mao na

massa’) ou seja, o estudante ao
ter contato com o tema
estudado, materializa seu
aprendizado através da
confecgdo de artefatos

' materiais. O docente, ao se
deparar com determinados
temas, pode propor aos

A curadoria, portanto, € um processo que favorece a formacgdo de
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Situacdo Avaliativa 05 -
Producéo audiovisual

As produgdes audiovisuais fazem
parte do cotidiano dos
estudantes, através de redes
sociais, plataformas de
streaming e pela propria

" televisdo, os alunos e alunas
, encontram diariamente diversos
% contetdos. O docente, ao levar

para sala de aula a proposta de

~ Situacdo Avaliativa 03 -

Uso de Recursos Digitais
(Padlet e Podcast)

| A utilizagdo de recursos digitais,
a exemplo de Padlet e Podcast,
entre outros, como forma
mediadora de avaliagdo favorece
a concepgdo de valorizagdo do
repertorio sociocultural dos
alunos para a construgio da
aprendizagem. Durante a
elaboragdo destes recursos, os
alunos podem relacionar sua
trajetoria de vida e relaciona-la
com textos e atividades
orientadas, possibilitando a
capacidade de sintese e de
forma auténoma, realizando o
texto-base para a gravagdo do

Situacdo Avaliativa 06 -
Elaboragao de Quadro de
Aprendizagem

0
3\

storyboardthat.com

O quadro de aprendizagem é um
instrumento potente para a
avaliagdo diagnostica, pois
propde aos estudantes a
selecionarem aspectos a serem
aprendidos, partindo de uma
pergunta: O que sei? Apos essa
primeira etapa, o docente
planejaré as aulas a fim de que as
lacunas identificadas pelos
alunos e alunas sejam resolvidas
e construindo junto aos
estudantes o topico: O que ainda
preciso pesquisar? Ao fim da
sequéncia did:
pelo professor (a), os proprios

ica desenvolvida

Situacdo Avaliativa 07 -
Uso de

Uso de Desenhos/Pinturas — A
expressdo da aprendizagem
através da linguagem das artes
visuais pode proporcionar uma
situagdo avaliativa interessante
do ponto de vista do
protagonismo do estudantes. O
elemento artistico é concebido
como forma de conhecimento,
onde o estudante pode expor o
que aprendeu de uma maneira
mais aberta, diferentemente da
pratica comum da escrita de
textos. O docente, ao orientar
avaliativa que
proponha as artes visuais pode
observar de que forma o

Fonte: https://padlet.com/raffa90/5a3nlt89ualdvf46

enguanto curadores de suas praticas. De acordo Sizanosky:

outros docentes

A dinamica escolar e a préatica docente ndo podem ficar aquém da realidade, cabe o
professor usufruir de diversas fontes para fomentar discussdes quanto aos conteldos
especificos de cada disciplina. Ao realizar este processo de pesquisa, sele¢do de
contetdo, proporcionando uma andlise critica e contextualizada com o intuito de



86

compartilhar uma informacdo, o professor desempenha o papel de curador
(SIZANOSKY, 2019. p. 77-78).

Dessa forma, a produgdo oriunda desta pesquisa se coloca como um espago para
colaborar para o dialogo, compartilhamento e monitoramento praticas avaliativas formativas no
Ensino de Histdria no nivel Médio de Ensino, por meio de plataformas digitais, a exemplo do
Padlet, utilizado nesta curadoria, a fim de que possibilite engajar e monitorar o publico, neste
caso, professores e professoras de Histéria, mantendo dialogo, aprimorando e expandindo uma
rede de professores que cada vez mais aperfeicoem a aprendizagem historica em sala de aula.
O uso da plataforma digital nessa dissertacdo tem como horizonte o engajamento de docentes
em uma rede de praticas avaliativas formativas que favoregcam a aprendizagem historica nas

salas de aulas em todo o pais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Muitos desafios marcam o oficio do docente de Histdria na educacédo publica no Brasil,
desde jornadas exaustivas, infraestruturas problematicas dentro dos ambientes escolares,
estudantes que enfrentam o dilema de conciliar estudo com uma rotina de trabalho enfrentadas
por adultos, alguns com familia para sustentar. A tudo isso se soma a precarizagdo do ensino
mediante a falta de um projeto que proponha olhar os jovens nas suas especificidades e 0s
atenda. Dentre os diversos desafios da pratica docente, encontramos a atividade de avaliacéo,
cotidiano da sala de aula.

A avaliacdo muitas vezes assume significados distintos entre docentes e estudantes. O
momento de avaliar sempre me incomodou, tendo em vista que em mim essa experiéncia
outrora tinha deixado marcas e eu gostaria que 0s estudantes pudessem passar por esse momento
da melhor forma possivel, e nesse processo de vida-formacdo (SOUZA, 2008) emergiu este
tema de pesquisa.

Nesse sentido, o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria proporcionou um
momento impar de reflexdo sobre a minha pratica docente, 0 que permitiu nossa contribuicéo
para o ensino de Histdria, no &mbito das praticas avaliativas para o Ensino de Histdria. O ensino
de historia, para além da construcdo de saberes na perspectiva intelectual, necessita ser uma
pratica pedagogica emancipatoria (SAUL, 2015) e democréatica (FREIRE, 1997), que tenha a
interculturalidade como ferramenta pedagdgica (WALSH, 2008) e possa contribuir com o éxito
do ensino (HADJI, 2001).

Diante disso, optou-se pelo uso das entrevistas narrativas como possibilidade de acessar
0 que dizem os estudantes acerca das préaticas avaliativas no Ensino de Histdria. Ao dizer sobre
as memdorias das praticas avaliativas no Ensino de Historia, os estudantes reverberaram de que
forma ha a operacionalizacdo dos conceitos e a constituicdo do pensamento historico. Ao
debrucar sobre o que dizem os estudantes a respeito das aprendizagens histéricas e de que forma
as préaticas avaliativas atuam nesse processo, foi possivel compreender os enredos produzidos
a partir da memoéria (JOVCHELOVICH e BAUER, 2002). As entrevistas narrativas permitiram
rastrear trajetorias inconscientes das lembrancas, perceber que o passado é reconstituido de
acordo as instancias do presente e, os significados das experiéncias (FERREIRA, 2002).

A partir das pistas oferecidas pelos estudantes ao longo das entrevistas, o objetivo deste
estudo foi realizar uma curadoria de praticas avaliativas, com caracteristica formativa, que

busquem a emancipacdo do sujeito e que atuem de forma democratica para o ensino e
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aprendizagem. Essa curadoria, tem por objetivo colaborar com os docentes do ensino de historia
preocupados com as praticas avaliativas. A curadoria de préaticas avaliativas formativas ndo esta
como uma receita para ser utilizada, mas antes, como resultado das analises das entrevistas com
os estudantes de nivel médio e das experiéncias de outros professores e professoras da Educacao
Basica, egressos do ProfHistdria, que procederam situagfes avaliativas outras juntos aos seus
alunos e alunas.

Entendemos que o objetivo geral foi atendido, pois no processo de desenvolvimento da
pesquisa, 0s objetivos especificos foram alcancados. Através das entrevistas narrativas,
identificamos e analisamos os sentidos que os estudantes da Chapada Diamantina d&o ao Ensino
de Historia e as praticas avaliativas por eles vivenciadas. Por meio do que os estudantes
narraram a respeito das praticas avaliativas, pudemos ampliar os saberes a respeito de suas
vivéncias e como relacionam essas praticas com a aprendizagem no Ensino de Histéria. Do
ponto de vista metodoldgico, avancamos em utilizar as entrevistas narrativas com os estudantes
a respeito das praticas avaliativas, pois através delas, foi possivel tecer unidades de sentido que
nos permitiu urdir os fios para uma curadoria de praticas avaliativas para o Ensino de Historia.

Assim, € preciso considerar 0 quanto as entrevistas narrativas contribuiram para o
desenvolvimento da pesquisa, ao nos permite inferir sobre a importancia de deixar os alunos e
alunas contarem sobre si, suas experiéncias, suas visdes, a fim de pensar como o jovem-
adolescente percebe as aulas, o ensino e avaliacdo no Ensino de Histdria. Ao narrar sobre si, 0s
estudantes ampliam sentidos sobre a propria aprendizagem histérica. Portanto, do ponto de vista
tedrico-metodolégico, a abordagem aqui utilizada, através da compreensao do que narram 0s
estudantes possibilitou qualificar os processos de curadoria de praticas avaliativas.

Atualmente, a curadoria tem o seu significado ampliado para além do meio artistico ou
juridico, adentrando em campos como a informacéo, digital e de contetdo. A curadoria no
ambito educacional, tem o docente como um mediador que elabora um contetdo significativo,
reflexivo, e contextualizado. (SIZANOSKY, 2019. p 142). Ao apresentar esta curadoria
enquanto professor-pesquisador-curador, pudemos usufruir de diversas fontes para elaborar o
conteddo especifico das Praticas Avaliativas Formativas, a fim de aprimorar o processo de
ensino e aprendizagem para 0s estudantes e possibilitar uma formacéo docente como um canal
de contribuigéo para que reflexdes contextualizadas sejam apresentadas a respeito da avaliagéo
no Ensino de Historia.

Espera-se que esta dissertacdo auxilie professores e professoras a buscarem reflexdes
sobre o tema da avaliacdo no Ensino de Historia e possam trabalhar com situacdes avaliativas

formativas em sala de aula. Ndo como modelos prontos, mas que haja complementagdo nos
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processos de formagdo continuada, a fim de que as avaliagdes possam efetivamente serem

formativas, atuando em favor da aprendizagem emancipatoria, democratica, e intercultural .
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