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APRESENTACAO

A Educacdo é um tema de importancia fundamental na sociedade
contemporanea. A formacédo de individuos capazes de pensar criticamente, se
comunicar efetivamente e resolver problemas complexos é uma das principais
responsabilidades da escola e dos educadores. No entanto, a pratica da docéncia ndo
€ simples e envolve diversos desafios, tanto para os professores quanto para 0s

alunos.

O livro "Educacao na Pratica: Docéncia e Aprendizagem" é uma obra que busca
trazer reflexdes e solucdes para os desafios enfrentados na préatica da docéncia e da
aprendizagem. Ele é fruto de um trabalho conjunto de diversos profissionais da
educacdo, que compartilham suas experiéncias, aprendizados e estratégias para

aprimorar a pratica educativa.

A obra aborda temas como o papel do professor na atualidade, a importancia
da formacado continuada, a incluséo escolar, a relacdo entre tecnologia e Educacéao,
entre outros. Além disso, ha relatos de experiéncias bem-sucedidas de educadores
que encontraram solucdes criativas para problemas especificos em suas salas de

aula.

Esta obra é uma leitura essencial para educadores em formacdo e em
exercicio, bem como para estudantes de pedagogia e areas afins. Ele apresenta
ideias e praticas inovadoras que podem ajudar a transformar a educacao e torna-la

mais efetiva e significativa para os alunos.
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RESUMO

Este trabalho refere-se a experiéncia de atuagéo de bolsistas do
Programa de Residéncia Pedagogica, do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade do Estado da Bahia



INTRODUCAO

Educac¢ao na Pratica: Docéncia e Aprendizagem

com regéncia no Projeto de Vida. As acdes foram realizadas em
uma escola-campo situada em Teixeira de Freitas/BA, com
estudantes do segundo e terceiro ano do Ensino Médio,
elaborado no contexto do ensino remoto. A proposta buscava o
desenvolvimento de um ambiente prospero para discussao e
construgéo de conhecimentos e valores que auxiliem na tomada
de decisbes da vida adulta. O foco central foi o
“autoconhecimento” e buscou promover o aprofundamento nas
raizes dos educandos, facilitando a compreensdo sobre si
mesmo e sobre as influéncias de vida que eles carregam,
refletindo sobre seus sonhos, desejos e visdes para o futuro. Os
resultados foram promissores ao considerar a propor¢ao de
devolutivas positivas; ademais os alunos destacaram a
afetividade das licenciandas e a paciéncia para com eles. Sobre
as atividades realizadas, houve a devolutiva acima da média
para 90% dos alunos.

Palavras-chave: Ensino remoto; formacéo de professores;
autoconhecimento

ABSTRACT

This work refers to the work experience of scholarship holders of
the Pedagogical Residency Program, of the Licentiate in
Biological Sciences of the University of the State of Bahia with
the Region of Life Project. The were actions carried out in a rural
school located in Teixeira de Freitas/BA, with students from the
second and third years of high school, developed in a remote
teaching context. On purpose, the search or development of a
prosperous environment for discussion and construction of
knowledge and values that help in decision-making in adult life.
The central focus was “self-knowledge” and sought to promote
or deepen the students' roots, facilitating the understanding of
themselves and the life influences they carry, reflecting on their
dreams, desires and visions of the future. The results are
promising to be considered in proportion to positive returns; In
addition, students will highlight the affection of the graduates and
the patience with them. Regarding the activities carried out, there
was an above-average return for 90% of two students.
Keywords: Remote teaching; teacher training; Self knowledge

No dia 30 de margo de 2020, a Organiza¢cado Mundial da Satude (OMS) declarou

a pandemia em nivel global da infeccdo respiratdria aguda grave provocada pelo novo

coronavirus SARS-CoV-2, fato que obrigou os governantes a tomarem medidas de

prevencao contra o virus (ANVISA, 2020). Precaucdes foram adotadas e replicadas
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em varias partes do mundo, sendo que o isolamento social foi uma das principais
medidas sanitarias, seguido do uso de mascaras individuais para protecdo, uso de
alcool em gel e a higieniza¢do constante das maos.

Em decorréncia da auséncia de medicamentos cientificamente comprovados
para a contencdo do virus, a OMS interferiu com deliberagfes para a diminuicdo do
contato fisico entre as pessoas com intuito de reduzir o crescente nimero de casos
de pessoas infectadas. Dentre as restricdes adotadas, destaca-se o restringimento da
circulacdo em rodovias, além do fechamento de escolas e comércios, sendo este
altimo com funcionamento apenas de setores essenciais, a exemplo de farmécias e
supermercados.

Com a ocluséo presencial de Instituicdes de Ensino, do basico ao superior,
surgiu a necessidade de continuar as aulas para ndo prejudicar 0 ensino e
aprendizagem dos alunos. Exposto a tal cenario, escolas, universidades e faculdades
iniciaram o trabalho remoto. A comunidade escolar, as universidades e os programas
de formacao inicial e continuada de professores tiveram que desenvolver acdes
pedagogicas por meio de tecnologias digitais, dividindo o seu espaco entre as suas
atividades pessoais e profissionais, e aqui destacamos as a¢des desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

Lancado no Brasil em marc¢o de 2018 pelo Ministério da Educacao (MEC), por
meio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o
PRP estd na pauta da atual Politica Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (CAPES, 2018). Ainda segundo a CAPES (2018) o PRP objetiva
selecionar Instituicdes do Ensino Superior (IES) que possuam cursos de Licenciaturas
para aperfeicoar a formacao pratica nos cursos, promovendo a imersédo do licenciando
na escola de Educacao Basica.

Ao longo desse periodo, os residentes elaboram intervencdes pedagdgicas,
planejam e ministram aulas sob a orientagdo do coordenador e a supervisdo do
professor preceptor da escola-campo em que se realiza o projeto. Portanto, o PRP
busca proporcionar a formagéo através do conhecimento que residentes adquirem na
universidade por meio da articulacao da experiéncia que experimentam na pratica da
residéncia, considerando que o programa esta relacionado ao aperfeicoamento das
praticas docente € importante fornece oportunidades para os residentes cultive a
capacidade de vincular a teoria a pratica de ensino (FERNANDES et al.). Um dos

trabalhos desenvolvidos, foco do relato aqui descrito, foi o Projeto de Vida (PV).
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A acédo das residentes foi desenvolvida além da disciplina de biologia, sendo
Projeto de Vida um projeto estruturante da escola, perpetuando por todas as areas do
conhecimento. Ao desenvolver as atividades do PV o aluno destinava a carga horaria
as horas complementares na sua formacéao (ACC).

Uma das competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o PV,
em gue o projeto atua como uma oportunidade de satisfazer os desejos e inspiragbes
dos educandos em suas vidas, levando em consideracdo suas raizes, desejos
pessoais e aspectos que podem ter um impacto positivo ou negativo em suas
escolhas, cooperando na construcao de identidade dos alunos (BACICH e MORAN,
2018).

Para alcancar resultados satisfatorios neste percurso, € necessario 0
autoconhecimento do sujeito, considerando as suas potencialidades, sua relagcdo com
0s outros e com o meio social. Alchorne e Carvalho (2020) afirmam que uma outra
dimenséo do PV esta voltada para as praticas do autoconhecimento no processo de
aprendizagem, de modo que as ferramentas possam construir o PV aliado ao
autoconhecimento para que cada estudante trabalhe identificando seus interesses,
potenciais e limitacdes e usa-los da melhor maneira para percorrer toda a sua
trajetéria de vida. Ainda segundo as autoras, ao trabalhar com PV, o papel do
professor € mediar o processo de aprendizagem e autoconhecimento dos alunos, isso
permite uma relacdo mais préxima e real com cada aluno, onde todos aprendem com
o didlogo e constroem uma relacéo de confianca e aprendizagem.

O PV escolar faz parte da metodologia do projeto de aprendizagem ativa, na
qual cada aluno encontra valores e habilidades que séo relevantes, significativas e
Uteis em seus estudos, incluindo no processo de aprender sua experiéncia, reflexdo e
visdo mundo (MORAN, 2017). O autor complementa a importancia dessa
competéncia, destacando seu papel na educacédo, competéncias para que cada
estudante encontre relevancia, sentido e propdsito no seu processo de aprender, € 0
integre dentro das suas vivéncias, reflexdes, consciéncia, visdo de mundo (MORAN,
2017, p. 2).

Partindo de tais pressupostos, 0 presente escrito objetiva relatar as acoes de
Projeto de Vida desenvolvidas por residentes do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP), em um nucleo do PRP do curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade do
Estado da Bahia — UNEB/DEDC-X em uma escola-campo do ensino médio situada

em Teixeira de Freitas — BA, elaborada no contexto do ensino remoto emergencial.
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PERCURSO METODOLOGICO

A acao pedagdgica foi realizada nos meses de abril a junho de 2021 em uma
escola publica do municipio de Teixeira de Freitas - BA, com trés turmas do segundo
ano e trés turmas do terceiro ano, alternando entre encontros semanais sincronos e
assincronos. A escola possui uma condicdo pouco comum para com as escolas
publicas do pais, pois todos os alunos tinham acesso a internet e participavam das
aulas sincronas.

No primeiro periodo de atuacdo da residéncia, foi abordado nas aulas de PV o
autoconhecimento dos alunos, remetendo a analise do sujeito envolvendo sua
trajetéria de vida, e é neste momento que este reconhece seus interesses, suas
inspiracdes e suas referéncias. Nascimento (2013), refletindo sobre a relevancia do
projeto de vida, denota a importancia de iniciar tal abordagem conhecendo as raizes
dos adolescentes, bem como seu cotidiano e suas ideias para o futuro, para que entao
estes possam planejar uma melhor inser¢cdo no meio social.

A proposta buscava o desenvolvimento de um ambiente prospero para
discussédo e construcdo de conhecimentos e valores que auxiliem na tomada de
decisbes da vida adulta. Desta forma, a atual proposta foi dividida em blocos: O
primeiro bloco baseou-se no “autoconhecimento” e buscou promover o
aprofundamento nas raizes dos educandos, facilitando a compreensdo sobre si
mesmo e sobre as influéncias de vida que eles carregam, refletindo sobre seus
sonhos, desejos e visbes para o futuro. Deve ser compreendido o atual momento de
pandemia em que 0 jovem se encontra, periodo este de turbuléncia ocasionado por
fatores internos e externos a sua existéncia. Assim, as aulas foram distribuidas em
sincronas e assincronas, tendo uma aula em cada turma por semana.

As atividades realizadas buscaram inserir o aluno no processo central de
aprendizagem e as descrevemos a seguir:

eQuem sou eu?! Autobiografias e autorretratos: Estas atividades correspondem

a uma aula sincrona e uma assincrona, na qual ambas tiveram o seguinte objetivo
voltado para o aluno: Refletir sobre quem sou eu e as caracteristicas que eu possuo.
Na aula sincrona foi trabalhado a reflexdo de como os alunos se veem, a fim de
perceberem suas potencialidades e fragilidades quando o assunto é falar sobre si, a

partir do incentivo ao pensamento sobre suas potencialidades e preferéncias. Ja na
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aula assincrona, foi proposto que realizassem uma autobiografia descrevendo como
eles se viam; esta atividade poderia ser realizada de forma livre e criativa;

eMinhas raizes e minha arvore geneald6gica: Também se refere a uma aula

sincrona e uma aula assincrona que teve o objetivo de entender que cada momento
da vida é importante para a trajetéria do ser e refletir sobre as contribuicdes passadas
na vida atual e futura. Na aula sincrona foi retornada a atividade anterior da
autobiografia com o intuito de justificar a descricao e caracteristicas apontadas sobre
si mesmo atraves da experiéncia de vida, das raizes familiares e educacao recebida.
A aula assincrona seguiu a mesma linha, com uma proposta de criacdo de uma arvore
genealdgica apontando as caracteristicas familiares que podem ter contribuido para a
formacao pessoal atual.

¢O gue me inspira e o0 painel de inspiracdo: O objetivo destas aulas foi

reconhecer suas referéncias de vida e aspectos que contribuem para a formacao da
identidade. Na aula sincrona foi discutido sobre a contribuicdo do outro na vida de
cada pessoa, através de imagens de pessoas inspiradoras, poemas, muasicas e etc. A
aula assincrona enviada tinha a proposta de criacdo de um painel de inspiracdes
pessoais, podendo ser musicas, artistas, escritores e etc. Além disso, também foi
proposto uma entrevista através de podcast, que deveria ser realizada com alguma
pessoa do ciclo de convivéncia considerada por eles como uma pessoa inspiradora.

e¢Organizacdo, aproveitamento da aprendizagem e Mapa mental: Esta proposta

visou compreender a necessidade de desenvolver estratégias de aprendizagem
atentas aos conhecimentos prévios e as possibilidades existentes, aprimorando
habilidades, responsabilidade, empenho e resiliéncia. A aula sincrona consistiu em
uma conversa aberta na qual os alunos poderiam falar sobre suas estratégias de
estudo e o que pode dificultar nesse processo, além de evidenciar a importancia de
estabelecer essas estratégias, e o impacto da sobrecarga, principalmente no atual
momento pandémico. Este momento foi uma troca de experiéncias positivas e
negativas relatadas por todos os participantes. Ja na aula assincrona foi solicitado que
cada discente elaborasse um mapa mental com as estratégias de estudo que eles
utilizam no dia-a-dia.

Portfolio virtual: A dltima aula teve como objetivo elaborar um portfélio virtual

para organizar as atividades realizadas. Considerando a boa producé&o durante o
primeiro bloco, foi proposto a realizagdo de um portfélio virtual e individual para que

fosse possivel guardar todas as atividades feitas de modo com que pudessem ser
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acessadas a qualquer lugar e momento, a depender apenas da internet. O site
sugerido para realizacdo desta ultima atividade foi o wix.com, este que € uma
plataforma online e gratuita de criacdo de websites. Foi notdvel que todas as
atividades foram muito bem produzidas e tiveram um excelente parecer dos
professores, pois, além de muito criativas, também tiveram um grande significado

pessoal para cada aluno, de diferentes formas.

RESULTADOS E DISCURSSOES

O Projeto de Vida esté associado a uma série de etapas, como, por exemplo,
0 autoconhecimento e a escolha profissional, pois a adolescéncia € uma fase repleta
de descobertas onde, além das transformacdes fisicas e biologicas o jovem também
passa por mudancas mentais e sociais. A proposta foi desenvolvida como atividade
complementar aos alunos que apesar de ter sido ministrada através da RP do nucleo
de Biologia em parceria com a mesma disciplina do colégio, poderia ser trabalhada
em outras matérias também, visto que é um tema que contribui para todo o processo
de formacgé&o pessoal e escolar dos alunos.

Dentre os resultados obtidos a curto prazo, péde-se observar uma variedade
de materiais produzidos de forma criativa e diferente; a proposta potencializou a
autonomia do discente quanto a isto, permitindo que cada um realizasse suas
atividades da forma que se sentisse a vontade. Foram produzidos videos, animacoes,
podcasts, entrevistas escritas, desenhos, imagens graficas, poemas, pequenos livros
e etc. Obtivemos um percentual de participacdo relevante do inicio ao fim, tendo em
média 90% de participacdo e de entrega das atividades, superando as expectativas.
A partir das atividades desenvolvidas, algumas competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), puderam ser potencializadas em seu
desenvolvimento, sendo elas: competéncia de conhecimento; competéncia de
pensamento cientifico, critico e reflexivo; competéncia de comunicacédo e cultura
digital; competéncia de trabalho e projeto de vida; competéncia de autoconhecimento
e autocuidado; competéncia de empatia e cooperacao;

A Base Nacional Comum Curricular prevé a disciplina de Projeto de Vida como
uma oportunidade de trabalhar os desejos e 0 querer dos alunos ao longo de sua
trajetoria, propiciando e colaborando para uma construcdo de identidade que leva em

consideracdo as suas raizes, 0S Seus anseios pessoais e 0S aspectos sociais que
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podem interferir positivamente ou negativamente em suas escolhas futuras (BRASIL,
2018). O projeto de vida estrutura-se em uma dinamica psicossocial, a medida que
visa 0 perceber de si proprio, permitindo também compreender a construcdo do
sentido coletivo.

Outra perspectiva ainda salienta que o Projeto de Vida é uma parte de um
processo indispensavel na construcdo do sujeito humano, seja sua cultura, sua
histéria e seu corpo, de maneira que esse processo seja resultado do contexto em
que o individuo esta inserido (CARRETEIRO, 2017). Para chegar a um resultado
satisfatorio nesta linha, € preciso trilhar caminhos, iniciando no autoconhecimento do
sujeito, considerando suas potencialidades, até a relacdo com o outro e com 0 meio
social para a construcdo do ser ativo em sociedade. Tais relagcbes puderam ser
observadas durante o desenvolvimento das atividades de PV, através das discussdes
realizadas em salas virtuais com os alunos e também através dos feedbacks dos
mesmos.

A atuacdo e sensibilidade desenvolvidos pelas residentes foram essenciais na
conducdo das aulas, é observaveis , nas falas dos educandos: “Admiro muito, a
organizacao das aulas, a paciéncia e calma, a interatividade, a sabedoria de nos fazer
explorar um lado nosso, as vezes esquecido, mas que faz toda diferenga.”; “A
professora foi um amor de pessoa em todos 0s aspectos, ela foi muito paciente e
super gente boa, eu gostei bastante dela e das atividades passadas.”; “Eu adoro as
aulas, a professora e as atividades!! Acho uma escolha bem legal para ser nossa
professora, ja que ela ainda é bem nova, acredito que passou pelas mesmas coisas
gue estamos passando, toda essa pressao e esse misto de sentimentos; ela trabalha
de uma forma bem dindmica e descontraida com a gente. Além dela ser uma pessoa
muito serena, compreensiva... quero ser assim quando crescer.” E vélido ressaltar
que o PV por ser uma proposta ainda nova e, por ndao estar inserida de forma
consistente em muitas escolas, passa por uma série de desafios enquanto a sua
consolidagéo e valorizagdo, na qual os alunos muitas vezes optam por realizar
atividades de outras disciplinas ditas por eles como “mais importantes” e colocam o
PV em segundo plano. Dentre alguns apontamentos nesse sentido que foram
guestionados podemos citar: “Ndo sei porque temos que participar dessa aula se ela
nem cai nas provas”; "Porque antes nés ndo tinhamos esta disciplina e agora nos

temos?”; “Essa disciplina é obrigatoria?”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos a partir dos dados apresentados que ndo é notavel para alguns
alunos a importancia do PV a curto prazo, em contrapartida, a maioria dos alunos
demonstravam apoio e gostavam de participar das aulas, estes em sua maioria eram
0s mais inibidos e que afirmaram estar passando por momentos dificeis, constatando
que a disciplina pode ter sido um momento de conforto e abertura pessoal.

Propostas como esta podem nado ser percebidas como significativas para os
alunos em curto prazo, mas a longo prazo esta experiéncia pode contribuir em varias
fases da vida e tomadas de decisédo. Portanto, trabalhar o PV nas escolas proporciona
um ambiente prospero para discussao e constru¢cdo de conhecimentos e autonomia
dos adolescentes através da aprendizagem ativa de valores e competéncias, para que
cada estudante se sinta motivado a construir e estruturar seus préprios planos. As
competéncias e habilidades desenvolvidas através da base de conhecimento em cada
etapa do PV proporciona aos alunos maior autonomia para ampliar suas interacées
com o mundo.

Para os bolsistas residentes que ministraram esta proposta, esta oportunizou
um maior conhecimento e ambientacdo com a utilizacdo das tecnologias, ja que o
referido projeto foi desenvolvido no formato remoto, além de possibilitar um novo olhar
para a docéncia, esta que até o momento era especificada nos contetdos de ciéncias
e biologias onde se firmava a obrigatoriedade de regéncia nos estagios do curso, o
PV possibilitou um olhar atencioso e uma relacdo mais ampliada das possibilidades
do trabalho docente, frente as dificuldades e necessidades observadas em conhecer
melhor a realidade do aluno e permitir com que esta realidade faca parte da vida e

planejamento escolar.
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RESUMO

A tecnologia tem sido usada para ajudar a tornar a educacéo
mais inclusiva, acessivel e eficiente. Por meio de ferramentas
especificas, professores e alunos podem trabalhar em conjunto,
compartilhar ideias, fazer perguntas e colaborar para encontrar
solucdes, permitindo ainda que os alunos com necessidades
especiais participem de forma ativa da sala de aula, de maneira
a facilitar o acesso a informacgfes e explorem contetdos de
forma independente. A tecnologia pode ajudar a superar a falta
de recursos e a desigualdade econdmica, fornecendo aos
alunos acesso a recursos educacionais que de outra forma
seriam inacessiveis. No entanto, € importante destacar que a
tecnologia sozinha ndo é suficiente para criar ambientes de
aprendizagem colaborativos e inclusivos. Os professores devem
ser capazes de avaliar as necessidades dos alunos e adaptar o
uso da tecnologia de acordo com essas necessidades. O artigo
discute a importancia da tecnologia na promocdo da
aprendizagem colaborativa e inclusiva na educacao e apresenta
exemplos de experiéncias bem-sucedidas na construcdo de
ambientes de aprendizagem colaborativos e inclusivos com o
uso da tecnologia, além de discutir os desafios e oportunidades
da implementagédo da tecnologia para a construcdo desses
ambientes. Por fim, a tecnologia pode ser uma aliada poderosa
na construgcdo de ambientes de aprendizagem inclusivos e
colaborativos, mas € preciso que educadores e gestores
educacionais estejam atentos aos desafios e oportunidades que
a tecnologia apresenta.

Palavras-chave: Educacdo, aprendizagem, colaboracéo,
incluséo, tecnologia.

ABSTRACT

Technology has been used to help make education more
inclusive, accessible and efficient. Through specific tools,
teachers and students can work together, share ideas, ask
guestions and collaborate to find solutions, allowing students
with special needs to actively participate in the classroom, in
order to facilitate access to information and explore content
independently. Technology can help overcome resource
shortages and economic inequality by providing students with
access to otherwise inaccessible educational resources.
However, it is important to highlight that technology alone is not
enough to create collaborative and inclusive learning
environments. Teachers must be able to assess students' needs
and adapt technology use accordingly. The article discusses the
importance of technology in promoting collaborative and
inclusive learning in education and presents examples of
successful experiences in building collaborative and inclusive
learning environments with the use of technology, in addition to
discussing the challenges and opportunities of technology
implementation for building these environments. Finally,
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technology can be a powerful ally in building inclusive and
collaborative learning environments, but educators and
educational managers need to be aware of the challenges and
opportunities that technology presents.

Keywords: Education, learning, collaboration, inclusion,
technology.

INTRODUCAO

Com a crescente utilizagéo da tecnologia em todos os setores da sociedade, a
educacio também tem sido alvo de mudancas significativas. A medida que a adog&o
da tecnologia se expande em todos os segmentos da sociedade, o &mbito educacional
também experimenta transformacfes notaveis. A tecnologia é considerada um
instrumento eficiente para aprimorar o0 processo de ensino e aprendizado,
possibilitando a criagdo de espacos educacionais mais colaborativos e inclusivos (DE
LIMA, 2005).

A colaboracdo é um aspecto fundamental na aprendizagem, uma vez que
proporciona aos alunos a oportunidade de compartilhar conhecimento, habilidades e
perspectivas diferentes. A tecnologia pode facilitar a colaboracdo entre os alunos,
oferecendo diversas ferramentas e plataformas, tais como féruns de discusséo, chats,
wikis e redes sociais (DILLENBOURG, 1999).

Apesar das vantagens oferecidas pela tecnologia, ainda existem desafios na
sua utilizagdo em sala de aula. A implementagao da tecnologia pode ser limitada por
fatores como a falta de recursos e treinamento para professores e alunos, bem como
guestdes de infraestrutura (JOHNSON et al., 2014).

O campo da educacdo estd sempre se transformando e se adaptando, e a
tecnologia tem exercido um papel crucial nessa jornada. O progresso das ferramentas
digitais oferece incontaveis oportunidades para revolucionar o processo educacional.
A tecnologia é percebida como um instrumento eficaz para elevar a qualidade do
ensino, tornando-o mais acessivel, inclusivo e colaborativo.

E importante ressaltar que a aplicacdo da tecnologia na educagio vem
aumentando nos ultimos anos. Conforme o relatorio Horizon 2021, nos Estados
Unidos, 96% dos professores empregam tecnologia em sala de aula, seja para
apresentacdo de conteudos, elaboracdo de atividades ou interagdo com os alunos

(JOHNSON et al., 2021). O aumento do uso de tecnologias em sala de aula é reflexo
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da mudanca no perfil dos alunos, que cresceram em um mundo altamente conectado
e tecnologico.

A tecnologia se encontra muito presente na vida dos alunos e isso nos remete
a um comprometimento especifico em sala de aula e, sob esta oOtica de estarmos
sempre conectados, € percebido que existem inumeros beneficios, bem como
desafios a serem enfrentados.

A tecnologia pode ser utilizada para criar ambientes de aprendizagem mais
colaborativos e inclusivos, permitindo que os alunos interajam entre si, compartilhem
conhecimentos e habilidades. A colaboracdo € uma das principais habilidades
requeridas no mercado de trabalho atual, e a tecnologia pode ajudar os alunos a
desenvolverem essa habilidade desde cedo.

A inclusdo também é um aspecto importante na educacao, pois todos os alunos
devem ter as mesmas oportunidades de aprendizagem. A tecnologia pode ajudar a
criar um ambiente mais inclusivo, onde os alunos possam acessar 0s materiais de
aprendizagem em diferentes formatos e ritmos, de acordo com suas necessidades e
habilidades (ROSE; MEYER, 2002). A tecnologia pode ser uma ferramenta para
atender as necessidades individuais de cada aluno, oferecendo uma educacéo
personalizada e adaptada as suas necessidades.

Apesar dos beneficios oferecidos pela tecnologia, ainda existem desafios a
serem superados na sua utilizacdo em sala de aula. A implementacdo da tecnologia
pode ser limitada por questdes de infraestrutura, falta de recursos e treinamento para
professores e alunos (JOHNSON et al., 2021). Além disso, a tecnologia pode ser vista
como uma distracdo ou uma ameaca a autoridade do professor.

A tecnologia tem sido uma grande aliada na transformacdo do processo
educativo. Na atualidade, é essencial que a educacdo proporciona aos alunos
habilidades que os preparem para o mundo profissional, e a tecnologia € um
importante meio para alcancar esse objetivo. Dentre os varios beneficios que a
tecnologia traz para a educagdo, a construcdo de ambientes de aprendizagem
colaborativos e inclusivos se destaca como um aspecto fundamental.

A habilidade de colaboracdo tem conquistado cada vez mais destaque no
ambito profissional. A competéncia em atuar conjuntamente com outros especialistas
é indispensavel em variados setores. Desde a educacao béasica, a tecnologia pode
contribuir para o aprimoramento dessa aptidao. Exemplificativamente, plataformas

educacionais colaborativas possibilitam que discentes compartilhem perspectivas,
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discutam tematicas, desenvolvam projetos em conjunto e estabelecam comunicagéo
com colegas e professores.

A educacdao inclusiva busca garantir o0 acesso e a permanéncia de todos 0s
alunos na escola, independentemente de suas caracteristicas individuais. A tecnologia
pode ser uma ferramenta importante nesse processo, permitindo que os alunos
tenham acesso a diferentes materiais de aprendizagem, conforme suas necessidades
e habilidades. Por exemplo, materiais didaticos adaptados para alunos com
deficiéncia visual podem ser disponibilizados em formatos acessiveis, como audio ou
braille eletronico (ROSE; MEYER, 2002).

A tecnologia possui o potencial de atenuar as limitacdes temporais e espaciais
na educacao, proporcionando maior acessibilidade. As plataformas de aprendizagem
virtual possibilitam que os discentes tenham acesso a conteludos e atividades
independentemente de sua localizacdo geografica ou do momento em que escolhem
fazé-lo, ampliando a flexibilidade e a autonomia dos estudantes. Tal aspecto pode ser
particularmente relevante para individuos que residem em regides remotas ou
enfrentam dificuldades de deslocamento.

A tecnologia também permite uma maior personalizagdo da aprendizagem.
Cada aluno tem habilidades e necessidades diferentes, e a tecnologia pode ser
utilizada para oferecer uma educacédo personalizada, adaptada as necessidades de
cada um. Plataformas de aprendizagem adaptativa, por exemplo, podem ajustar o
ritmo e o nivel de dificuldade dos conteudos conforme o desempenho do aluno,
garantindo que ele seja desafiado sem se sentir sobrecarregado.

No entanto, é importante ressaltar que a tecnologia ndo é uma solucao magica
para todos os problemas educacionais. A implementacédo da tecnologia em sala de
aula exige planejamento e preparacdo por parte dos educadores e gestores
educacionais. E necessario pensar nas melhores formas de utilizar a tecnologia,
garantir que todos os alunos tenham acesso aos equipamentos e recursos
necessarios, e fornecer treinamento adequado para os professores.

No que se refere a condigdo do educador em atuar no espaco escolar nestes
novos tempos, onde a educagéo contemporanea ja € uma realidade, existem desafios

a serem vencidos. Neste sentido, Moran (2004) aponta que:

Antes o professor se restringia ao espaco da sala de aula. Agora
precisa aprender a gerenciar também atividades a distancia, visitas
técnicas, orientacdo de projetos e tudo isso fazendo parte da carga
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horaria da sua disciplina, estando visivel na grade curricular,
flexibilizando o tempo de estada em aula e incrementando outros
espacos e tempos de aprendizagem (MORAN, 2004, p.15).

Moran et al. (2006, p. 72), destaca ainda que "a tecnologia precisa ser
contemplada na prética pedagdgica do professor, de modo a instrumentaliza-lo a agir
e interagir no mundo com critério, com ética e com viséo transformadora”.

O objetivo deste trabalho € discutir o papel da tecnologia na construcao de
ambientes de aprendizagem colaborativos e inclusivos. Serdo exploradas algumas
das principais tecnologias que podem ser usadas para promover a colaboracao e
inclusdo na educacao, bem como suas vantagens e desvantagens. Serdo também
discutidos os desafios e oportunidades na implementacdo da tecnologia em sala de
aula, e fornecidas algumas recomendacbes para educadores e gestores
educacionais.

Através de uma andlise bibliografica, serdo destacados a importancia da
tecnologia na construgdo de ambientes de aprendizagem colaborativos e inclusivos.
Para atingir este objetivo, serdo abordados os principais beneficios e desafios da
utilizacdo de tecnologias na educacédo, bem como o impacto da tecnologia na
aprendizagem colaborativa e inclusiva.

Este trabalho espera fornecer aos educadores uma visdo abrangente e
atualizada sobre a importancia da tecnologia na construcdo de ambientes de
aprendizagem colaborativos e inclusivos, oferecendo orientacdes praticas e

recomendacdes para a implementacao efetiva dessas tecnologias em sala de aula.

2 TECNOLOGIA NA CONSTRUCAO DE AMBIENTES DE APRENDIZAGEM
COLABORATIVOS

A tecnologia tem mudado significativamente a forma como aprendemos e
ensinamos. A internet e outras tecnologias digitais tém proporcionado novas formas
de interacao e colaboracéo entre alunos e professores, criando oportunidades para a
construcdo de ambientes de aprendizagem mais dindmicos e colaborativos. Assim, a
tecnologia pode ser uma ferramenta eficaz na promocdo de uma educacdo mais
colaborativa e inclusiva.

Conforme aponta COSTA JUNIOR (2023), as TICs tém um papel fundamental
na educacao atual:
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[..] a tecnologia tem um papel cada vez mais relevante na
educacao contemporanea. As novas tecnologias de informacéo e
comunicacao (TICs) oferecem novas possibilidades para o ensino
e aprendizagem, mas exigem que o professor esteja preparado
para utiliza-las de forma eficaz (COSTA JUNIOR, 2023, p. 126).

A aprendizagem colaborativa € uma abordagem pedagdgica que enfatiza a
interacédo e a colaboracdo entre os alunos e o professor. Nesse modelo, os alunos
trabalham juntos em grupos, compartilhando ideias e resolvendo problemas de forma
colaborativa. A tecnologia tem um papel importante nesse contexto, permitindo que
os alunos trabalhem juntos, mesmo que estejam geograficamente distantes
(JONASSEN et al., 2008).

A tecnologia também pode ser usada para criar ambientes de aprendizagem
mais inclusivos. De acordo com Kimmons e Veletsianos (2016), a tecnologia pode
ajudar a superar barreiras geograficas, fisicas e psicologicas que impedem o acesso
de certos grupos de alunos a educacgédo. Por exemplo, a tecnologia pode ser usada
para fornecer recursos de acessibilidade, como legendas para videos e leitores de
tela para alunos com deficiéncia visual.

Além disso, a tecnologia pode ajudar a promover a igualdade de oportunidades
na educacdo. Segundo Hung e Yuen (2010), a tecnologia pode ajudar a superar a
falta de recursos e a desigualdade econdmica, fornecendo aos alunos acesso a
recursos educacionais que de outra forma seriam inacessiveis.

No entanto, € importante destacar que a tecnologia sozinha ndo é suficiente
para criar ambientes de aprendizagem colaborativos e inclusivos. E necessario que
os professores usem a tecnologia de forma adequada e eficaz, incorporando-a de
forma estratégica no processo de ensino e aprendizagem. Os professores devem ser
capazes de avaliar as necessidades dos alunos e adaptar o uso da tecnologia de
acordo com essas necessidades.

Ao discutir a inovacdo na educacéo, Ferreira Junior e Santos (2022) ressalta-
se a importancia de os docentes incentivarem abordagens inovadoras e reestruturar
o curriculo mediante atividades e praticas pedagdgicas, estabelecendo uma conexao
entre o conhecimento a ser adquirido pelos discentes e 0s recursos tecnolégicos
disponiveis em seu entorno.

Quanto aos processos de aprendizagem e como 0s alunos aprendem nesta

nova era da informacéo, Ferreira Junior e Santos (2022) destacam que:
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Os aprendizes dessa geracado cercados por techologias podem néo
se adaptar com 0s modelos antigos de aprendizagem, que
possuem um modelo em que o professor esta no centro da
aprendizagem, que ainda utiliza repeticdbes e memorizacdes nas
avaliacbes. As metodologias ativas sdo modelos inovadores que
podem potencializar as experiéncias que os educandos tém com as
tecnologias que eles utilizam (FERREIRA JUNIOR; SANTOS,
2022, p. 8).

A tecnologia tem o potencial de transformar a forma como ensinamos e
aprendemos, permitindo a criacdo de ambientes de aprendizagem mais colaborativos
e inclusivos. No entanto, é importante lembrar que a tecnologia € apenas uma
ferramenta e que seu uso eficaz depende do planejamento cuidadoso e da integragéo

estratégica no processo de ensino e aprendizagem.

2.1 Definindo os ambientes de aprendizagem colaborativos

Ambientes de aprendizagem colaborativos sdo definidos como contextos em
gue os estudantes trabalham juntos para alcancar objetivos comuns, compartilhando
recursos e responsabilidades para o aprendizado matuo (DILLENBOURG, 1999). A
colaboragéo é vista como um processo em que 0s participantes do grupo interagem
para construir e compartilhar conhecimentos, promovendo um aprendizado mais
efetivo.

Para Hung e Yuen (2010), ambientes de aprendizagem colaborativos séo
agueles que incentivam a troca de ideias, a constru¢ao conjunta de conhecimentos e
a co-construcao do saber, por meio de atividades que incentivam a interagéo social.
O ambiente colaborativo de aprendizagem é um espaco em que 0s estudantes
aprendem nao apenas com o professor, mas também uns com 0s outros, por meio de
discussoOes, debates, resolugéo de problemas e trabalho em equipe.

Segundo Jonassen et al. (2008), ambientes de aprendizagem colaborativos
nao se restringem apenas a interacdo face a face, mas podem incluir também a
interacdo mediada pela tecnologia, como foruns de discusséo online, salas de bate-
papo, videoconferéncias, entre outros. Para esses autores, a tecnologia pode ser
utilizada para ampliar as oportunidades de colaboracdo e interacdo entre os
estudantes, criando um espacgo virtual que promova a colaboragéo e a construcao
conjunta do conhecimento.

Ainda sobre a importancia da tecnologia para a construcdo de ambientes de
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aprendizagem colaborativos, Kimmons e Veletsianos (2016) destacam que a
tecnologia pode permitir que os estudantes tenham acesso a um grande volume de
informacbes e recursos, que podem ser compartihados e organizados
colaborativamente. Além disso, a tecnologia pode facilitar a comunicacédo entre os
estudantes, permitindo que eles troquem ideias e discutam questbes em tempo real,
independentemente da localizacdo geogréfica.

Os contextos de aprendizagem colaborativa revelam-se essenciais para o
progresso de competéncias sociais, cognitivas e emocionais dos discentes,
viabilizando o aprendizado mutuo e a construcéo coletiva do saber. A tecnologia pode
atuar como um instrumento eficaz no fomento da colaboracdo, favorecendo a

interacao entre os estudantes e expandindo as possibilidades educacionais.

2.2 A importancia da colaboracdo no processo de ensino e aprendizagem

A importancia da colabora¢do no processo de ensino e aprendizagem tem sido
amplamente discutida e reconhecida pelos educadores e pesquisadores. Segundo
Dillenbourg (1999), a colaboracdo é uma forma de aprendizagem social que ocorre
quando os individuos interagem em busca de um objetivo comum, compartilhando
conhecimentos, habilidades e perspectivas. A colaboracdo pode envolver diferentes
niveis de interacdo, desde a simples troca de informacdes até a construcdo de
conhecimento (Jonassen et al., 2008).

Além de ser uma forma mais dindmica e interessante de aprendizagem, a
colaboracgéo também traz beneficios para os individuos envolvidos. Segundo Johnson
et al. (2014), a colaboracdo permite que os alunos desenvolvam habilidades sociais,
como a comunicacao, lideranca, negociacao e resolucdo de conflitos. Além disso, a
colaboracédo pode aumentar a motivacdo e o engajamento dos alunos, uma vez que
eles se sentem mais responsaveis pelo processo de aprendizagem e valorizados
como membros de um grupo (DILLENBOURG, 1999).

Para Hung e Yuen (2010), a colaboracdo também é fundamental para a
construcdo de conhecimento significativo, uma vez que os alunos tém a oportunidade
de expor suas ideias e perspectivas, debaté-las e compara-las com as dos outros
membros do grupo. Dessa forma, a colaboracdo pode ajudar a superar limitagoes
individuais e ampliar a compreenséo dos conceitos e temas abordados no processo

de ensino e aprendizagem.
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A colaboragao pode ser vista como uma das habilidades essenciais para o
século XXI, uma vez que a crescente complexidade e interconexao dos problemas e
desafios atuais exigem solucdes criativas e inovadoras que podem ser alcancadas
apenas por meio da colaboracao e trabalho em equipe. A colaboracéo pode ser vista
como uma preparagdo para a vida e para a carreira dos alunos, uma vez que eles
aprendem a trabalhar em conjunto de forma eficaz e produtiva.

A colaboracdo é um elemento crucial no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que permite aos alunos interagir e compartilhar conhecimento, experiéncias
e perspectivas, promovendo assim a construgdo conjunta de significados
(DILLENBOURG, 1999). Através da colaboracéo, os alunos podem se envolver em
atividades mais auténticas e contextualizadas, o que aumenta sua motivacdo e
engajamento (SLAVIN, 2015). A colaboracdo estimula a comunicacdo e o0
aprimoramento de competéncias sociais, tais como a empatia, a escuta ativa e a
negociacéo, as quais se mostram cruciais para o éxito na esfera profissional e pessoal.
(JOHNSON; JOHNSON, 2014).

A colaboracdo também pode ter um impacto positivo na aprendizagem
cognitiva, uma vez que os alunos podem trabalhar juntos para resolver problemas e
realizar tarefas complexas. Através da discussdo e da resolucdo conjunta de
problemas, os alunos podem desenvolver habilidades de pensamento critico,
raciocinio l6gico e tomada de decisdo (BARKLEY et al., 2014). Além disso, a
colaboracdo pode aumentar a compreensao dos alunos sobre conceitos e ideias, uma
vez que a discussdo e o didlogo promovem uma reflexdo mais profunda sobre o
assunto (VYGOTSKY, 1978).

No contexto dos ambientes de aprendizagem colaborativos, a colaboracéo é
especialmente importante, uma vez que os alunos sao incentivados a trabalhar juntos
para atingir objetivos comuns (DILLENBOURG, 1999). Além disso, a colaboracéo
pode ajudar a superar barreiras linguisticas, culturais e sociais, permitindo que o0s
alunos se comuniquem e interajam uns com 0s outros de maneira mais eficaz. Nesse
sentido, os ambientes de aprendizagem colaborativos podem ser vistos como espagos
inclusivos, onde os alunos podem se sentir seguros e apoiados para participar
ativamente da aprendizagem (BARKLEY et al., 2014).

No entanto, para que a colaboracdo seja eficaz, é importante que os alunos
tenham a oportunidade de trabalhar juntos em atividades auténticas e relevantes.

Além disso, é importante que os alunos sejam orientados e apoiados pelos
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professores na construcdo de relacionamentos positivos e produtivos com seus
colegas (BARKLEY et al., 2014). A tecnologia pode desempenhar um papel
importante na criacdo de ambientes de aprendizagem colaborativos, fornecendo
ferramentas e recursos que permitem aos alunos trabalhar juntos de maneira mais
eficaz.

Por fim, a colaboragédo também pode ser vista como uma forma de promover a
inclusédo e a diversidade no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Kimmons
e Veletsianos (2016), a colaboracdo pode ajudar a superar as barreiras culturais e
sociais entre os alunos, proporcionando um ambiente mais acolhedor e igualitario para
todos. Além disso, a colaboragcdo pode ajudar a identificar e valorizar as diferentes
habilidades e perspectivas dos alunos, promovendo a diversidade e a inclusdo no

processo de aprendizagem.

2.3 Tecnologias que podem ser utilizadas para a construgcdo de ambientes de

aprendizagem colaborativos

As tecnologias desempenham um papel relevante na configuracdo de
contextos de aprendizagem colaborativa, oferecendo instrumentos e recursos que
viabilizam a interacéo entre os discentes, a elaboracao conjunta de projetos, o debate
de perspectivas e a disseminacdo de saberes. Tais tecnologias podem ser
categorizadas em distintas classificacbes, conforme suas particularidades e

funcionalidades.

O advento da Internet na vida social contemporanea aliado a
constante evolugdo das Tecnologias da Informacéo e Comunicacao
(TICs) tem proporcionado uma integragdo cada vez maior dos
individuos nos ambientes virtuais. O surgimento de novas praticas
sociais, como a interagdo virtual e a busca de informag6es online,
tem inspirado professores a procura de novas ideias e
complementos para suas préaticas de ensino. Além dos websites
educativos disponiveis na Internet, outros considerados
informativos, de entretenimento ou de compartihamento de
informagBes como Youtube, Twitter, Facebook e Google Docs
disponibilizam materiais e ferramentas que podem ser utilizados
e/ou adaptados para atividades de sala de aula. Apesar de esses
ambientes virtuais ndo terem foco educativo especifico, eles tém
sido utilizados, dentre outras formas, no desenvolvimento de
atividades de leitura e escrita como complemento do ensino
presencial (SANTIAGO; SANTOS, 2014, p.84).

Uma das tecnologias mais utilizadas para a colaboracdo em ambientes de
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aprendizagem é a plataforma de aprendizagem virtual ou os chamados de AVA (
Ambientes Virtuais de Aprendizagem). Essas plataformas permitem que o0s
estudantes interajam com o conteudo do curso e entre si, através de recursos como
féruns, chats, e-mails e wikis. Além disso, a plataforma pode ser utilizada para a
criacdo e compartiihamento de conteudos, como videos, dudios e apresentacoes.
COSTA JUNIOR (2022) destaca a importancia do uso do EAD, que atualmente
é fortalecido através dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem, como uma aliada na

aprendizagem cooperativa:

Na pratica pedagdgica cotidiana dos professores deve-se repensar
a forma de utilizar a tecnologia em beneficio de oferecer aos alunos
ferramentas que possibilitem uma formagao mais completa e atual.
O professor contemporaneo devera quebrar os paradigmas da
pedagogia tradicional e readaptar-se as novas tendéncias, o uso do
EAD é um deles pois, permite a aprendizagem cooperativa e ndo
estando limitado a horarios, podendo estarem em lugares distantes
(COSTA JUNIOR, 2022, p. 58).

Outra tecnologia que tem ganhado destaque € a gamificacdo. De acordo com
Kapp (2012), a gamificagao consiste em utilizar elementos de jogos em situagdes n&o
lidicas, como o ambiente de aprendizagem. Isso pode incluir, por exemplo, a
utilizacao de pontuacdes, recompensas e desafios para incentivar a participacéo e a
colaboracéo dos estudantes. Além disso, jogos educacionais especificos podem ser
utilizados para promover a colaboragéo e a resolucao de problemas em grupo.

As redes sociais também podem ser utilizadas como ferramentas colaborativas
em ambientes de aprendizagem. De acordo com Junco et al. (2011), as redes sociais
permitem a interacdo entre os estudantes fora do ambiente de sala de aula, facilitando
a criacdo de comunidades de aprendizagem. Além disso, recursos como grupos de
discusséo, compartilhamento de contetdo e aplicativos especificos para a educacéo
podem ser utilizados para promover a colaboracao e o trabalho em equipe.

A videoconferéncia constitui-se como outra tecnologia que vem demonstrando
utilidade para a colaboracdo em contextos educacionais. A videoconferéncia permite
a interacdo em tempo real entre estudantes de diferentes locais, possibilitando a
realizacdo de atividades em conjunto, discussdes e apresentacdes. Além disso, a
videoconferéncia pode ser utilizada para a realizacédo de aulas online, permitindo que
0s estudantes participem remotamente e interajam com o professor e com os colegas.

Levando-se em conta que a educacdo jaA ndo mais acontece unicamente
dentros dos espacos escolares, mas em toda a nossa volta, Santiago e Santos (2014),
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afirmam que os ambientes virtuais se apresentam como espac¢os complementares ao

ensino presencial tradicional:

N&o so6 contribuindo para o aperfeicoamento das habilidades de
compreensdo e producéo textual, as ferramentas da Web 2.0, tais
como Blogs, Wikis, Podcasts, nuvens e redes sociais, possibilitam
a interacdo, a construcdo de conhecimento colaborativo, o
intercambio de ideias e informag¢des no processo de aprendizagem
e a disseminac¢do dos conteudos trabalhados em sala por meio de
recursos com interface amigavel e intuitiva. A utilizacdo de
ferramentas colaborativas, como as disponibilizadas no Google
Drive, é um étimo exemplo de como a Web 2.0 pode favorecer a
coconstrugdo (sic) do conhecimento (SANTIAGO; SANTOS, 2014,
p.84).

Por fim, as tecnologias de realidade virtual e aumentada tém sido cada vez
mais utilizadas na educacdo. De acordo com Wu et al. (2010), essas tecnologias
permitem a criagdo de ambientes virtuais que simulam situacgdes reais, possibilitando
a realizacdo de atividades colaborativas em diferentes contextos. Por exemplo, os
estudantes podem trabalhar juntos em projetos de arquitetura ou engenharia,
simulando situacdes reais de construcdo e planejamento.

Estas representam apenas algumas das tecnologias passiveis de aplicacdo na
configuracdo de contextos de aprendizagem colaborativa. Cabe destacar que a
selecéo das tecnologias deve atentar as demandas dos discentes e aos propositos do
curso, bem como ao apoio e a capacitacdo dos docentes no emprego desses

instrumentos.

2.4 Vantagens e desvantagens do uso da tecnologia na colaboracao entre os

alunos

A utilizacdo da tecnologia na construcdo de ambientes de aprendizagem
colaborativos pode trazer diversas vantagens para o0 processo de ensino e
aprendizagem. Segundo Kirschner et al. (2018), a tecnologia pode permitir que o0s
alunos colaborem de maneira mais eficiente, facilitando a comunicacgéo, a organizacao
e a coordenacdo entre eles. Além disso, as ferramentas tecnoldgicas podem
proporcionar mais flexibilidade e autonomia para os estudantes, que podem acessar
o conteudo em qualquer lugar e a qualquer hora. A tecnologia também pode ser uma
forma de aumentar a motivacdo dos alunos, tornando o processo de aprendizagem

mais dinamico e interessante (JUNCO et al., 2011).
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A aplicacdo da tecnologia na cooperacao entre os discentes pode igualmente
acarretar em dificuldades. Um dos principais obstaculos consiste em assegurar que
todos os estudantes disponham de acesso a tecnologia e detenham as competéncias
requeridas para emprega-la de forma eficaz. Além disso, a falta de interacao
presencial pode reduzir a sensacgdo de pertencimento a comunidade de aprendizagem
e dificultar a construcdo de relacdes interpessoais entre os alunos. Outro desafio é
garantir que a colaboracéo ocorra de maneira equilibrada, evitando que alguns alunos
se sobressaiam em detrimento de outros (KAPP, 2012).

Apesar dessas desvantagens, a utilizacdo da tecnologia pode ser uma forma
eficiente de promover a colaboracéo entre os alunos, desde que sejam tomados 0s
cuidados necessarios. Uma das estratégias para garantir a colaboracéo equilibrada é
a utilizacdo de ferramentas que permitem a atribuicdo de papéis e responsabilidades
claras para cada aluno (WU et al., 2010). Além disso, é importante que os professores
fornecam orientacfes claras sobre o uso da tecnologia e estejam disponiveis para
auxiliar os alunos no processo de colaboracdo (JUNCO et al., 2011).

E essencial que os professores avaliem cuidadosamente os beneficios e
desafios da utilizagéo da tecnologia na colaboracéo entre os alunos, e que busquem
utilizar as melhores estratégias para garantir que essa colaboracdo seja eficiente e
equilibrada.

2.5 Exemplos de experiéncias bem-sucedidas na construcdo de ambientes de

aprendizagem colaborativos com o uso da tecnologia

Existem muitos exemplos de experiéncias bem-sucedidas na construcédo de
ambientes de aprendizagem colaborativos com o0 uso da tecnologia. Uma proposta
bastante popular refere-se ao uso de jogos educacionais colaborativos, como o
Minecraft que pode ser utilizado para desenvolver habilidades de colaboragéo e
solugéo de problemas entre os alunos (KAPP, 2012).

Além disso, a tecnologia pode ser utilizada para criar espacos virtuais de
aprendizagem colaborativa, como os foruns de discusséo e plataformas de trabalho
em grupo. Um estudo mostrou que alunos que utilizaram uma plataforma de discussao
online tiveram um aumento significativo em seu desempenho académico (WU et al.,
2010). Outra experiéncia bem-sucedida foi a utilizacdo de blogs para promover a

discusséo e colaboracéo entre os alunos, resultando em uma maior participacao e
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engajamento (JUNCO et al., 2011).

Outro exemplo interessante € a utilizacdo de tecnologias de realidade
aumentada (RA) e realidade virtual (RV) para criar experiéncias de aprendizagem
colaborativa imersivas. A utilizacdo de uma plataforma de RV para simular cenarios
de negociacdo comercial pode resultar em uma maior colaboracdo entre os alunos e
melhorar sua compreenséo dos conceitos.

Esses exemplos mostram como a tecnologia pode ser utilizada de forma eficaz
para promover a colaboracao entre os alunos e criar ambientes de aprendizagem mais

dindmicos e interativos.

3 TECNOLOGIA NA CONSTRUCAO DE AMBIENTES DE APRENDIZAGEM
INCLUSIVOS

A tecnologia tem sido amplamente utilizada como uma ferramenta para tornar
os ambientes de aprendizagem mais inclusivos e acessiveis para todos os alunos. E
importante entender que a inclusdo ndo se refere apenas a garantir que os alunos
com deficiéncia tenham acesso aos mesmos recursos educacionais, mas sim a criar
um ambiente em que todos os alunos se sintam valorizados e apoiados. Como afirma
Roblyer (2016, p. 357), “a inclusdo € uma abordagem que abraga todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas, e tenta criar um ambiente no qual todos se
sintam bem-vindos e apoiados”.

Uma das principais vantagens da tecnologia na construcdo de ambientes de
aprendizagem inclusivos é a sua capacidade de personalizar o processo de ensino e
aprendizagem para atender as necessidades individuais de cada aluno. Por exemplo,
com o uso de softwares e aplicativos educacionais, é possivel oferecer aos alunos
com deficiéncia visual ou auditiva recursos adicionais, como legendas ou descri¢cdes
de audio, para ajuda-los a entender melhor o contetdo. Além disso, as tecnologias da
informag&o e comunicagéo podem ajudar a promover a comunicacao e a colaboragao
entre alunos de diferentes origens culturais e linguisticas.

Outra vantagem do uso da tecnologia na construcdo de ambientes de
aprendizagem inclusivos € a sua capacidade de fornecer aos alunos diferentes formas
de acessar e interagir com o contetddo educacional. Alunos com deficiéncias motoras
podem se beneficiar do uso de dispositivos de entrada alternativos, como teclados e

mouse adaptativos, para interagir com o computador e realizar tarefas académicas.
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Além disso, a tecnologia pode oferecer op¢Bes de acesso flexiveis, como o uso de
leitores de tela ou a alterac&o de cores e fontes de texto para alunos com dislexia ou
outras dificuldades de leitura (ROBLYER, 2016).

No entanto, € importante notar que o uso da tecnologia na construcdo de
ambientes de aprendizagem inclusivos também pode apresentar desafios. Por
exemplo, alguns alunos podem ter dificuldade em se adaptar a novas tecnologias ou
podem nao ter acesso a equipamentos ou conexdes de internet confiaveis em casa.
Além disso, a personalizacdo do processo de ensino e aprendizagem pode levar a
uma maior carga de trabalho para os professores, que precisam desenvolver recursos
educacionais adaptados para atender as demandas individuais de cada aluno.

A tecnologia tem um papel importante na construcdo de ambientes de
aprendizagem inclusivos, fornecendo recursos e ferramentas adaptaveis para atender
as demandas individuais dos alunos. E fundamental salientar que a tecnologia
representa apenas um instrumento e deve ser empregada conjuntamente a préaticas
pedagogicas inclusivas, de modo a assegurar que todos os discentes se percebam

valorizados e respaldados em seu percurso educacional.

3.1 Conceito de ambientes de aprendizagem inclusivos

Ambientes de aprendizagem inclusivos sdo aqueles que procuram atender as
necessidades e caracteristicas individuais de cada aluno, independentemente de suas
diferencas culturais, sociais, cognitivas ou fisicas. Segundo Roblyer (2016), a inclusédo
na educacdo é uma necessidade para garantir a igualdade de oportunidades e o
acesso ao conhecimento. Para isso, é preciso considerar a diversidade dos alunos e
adaptar o ambiente de aprendizagem para atender suas necessidades especificas.

Destaca-se ainda a importancia da acessibilidade na construgdo de ambientes
de aprendizagem inclusivos, que deve contemplar a utilizacdo de tecnologias e
recursos que possibilitem a participacdo plena de todos os alunos, devendo-se
considerar ndo apenas as necessidades dos alunos com deficiéncia, mas também as
dos alunos com dificuldades de aprendizagem, para que todos possam se beneficiar
de um ambiente de aprendizagem inclusivo.

Um ambiente de aprendizagem inclusivo deve ser capaz de promover a
interacdo entre os alunos, estimular a participagao ativa e envolver os alunos em

atividades significativas. Além disso, deve proporcionar um clima acolhedor e
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respeitoso, onde as diferengas sao valorizadas e celebradas. O uso de tecnologias
pode contribuir para a criagdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo, permitindo
a personalizacdo do ensino e a colaboracéo entre os alunos.

Outra caracteristica importante dos ambientes de aprendizagem inclusivos € a
flexibilidade, que permite a adaptacdo do ambiente de aprendizagem para atender as
necessidades exclusivas dos alunos. Segundo Roblyer (2016), a flexibilidade pode ser
alcancada atraves do uso de tecnologias que permitem a customizacao do contetudo
e das atividades de aprendizagem, bem como a utilizacdo de recursos e materiais que
atendam as necessidades especificas dos alunos.

Em resumo, um ambiente de aprendizagem inclusivo é aquele que reconhece
a diversidade dos alunos e procura atender as suas necessidades individuais, através
da utilizacdo de tecnologias e recursos que possibilitem a participacao plena de todos
os alunos. O ambiente deve ser acolhedor, estimulante e flexivel, permitindo a

personalizagdo do ensino e a colaboragéo entre os alunos.

3.2 A importancia da tecnologia para a construcdo de ambientes de

aprendizagem colaborativos e inclusivos

A inclusédo na educacado € um assunto cada vez mais relevante na sociedade
atual, pois busca garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem, independentemente de suas habilidades, necessidades ou diferencas.
Segundo Roblyer (2016), a inclusdo nédo se refere apenas a presenca fisica dos alunos
na sala de aula, mas a sua participacdo ativa e efetiva no processo educacional.
Nesse sentido, € fundamental que a tecnologia seja utilizada como ferramenta para
construir ambientes de aprendizagem inclusivos.

A importancia da inclusdo na educacédo se deve ao fato de que ela busca
promover a equidade e a justica social, proporcionando oportunidades iguais a todos
os alunos. A inclusdo também é importante para a promocao da diversidade, pois
reconhece e valoriza as diferencas individuais dos alunos, o que pode enriquecer 0
processo de aprendizagem (PISHA; COYNE, 2001). Além disso, a inclusdo é
fundamental para a formacé&o de cidadaos criticos e conscientes, capazes de conviver
e respeitar as diferengas na sociedade.

A inclusdo na educacdo também pode contribuir para o desenvolvimento

académico e social dos alunos. Segundo Roblyer (2016), a inclusdo pode ajudar a
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melhorar o desempenho académico dos alunos, pois eles sdo motivados a aprender
em um ambiente seguro e acolhedor. Além disso, a inclusdo pode proporcionar
oportunidades de interacdo social com alunos de diferentes habilidades e origens, o
gue pode melhorar as habilidades sociais e emocionais dos alunos.

No entanto, para que a inclusdo seja efetiva, € necessario que haja uma
mudanca de atitude e pratica por parte dos professores e demais profissionais da
educacdo. E importante que os professores sejam capacitados para lidar com a
diversidade e para utilizar as tecnologias como ferramentas inclusivas (PISHA,
COYNE, 2001). Além disso, é fundamental que as escolas tenham uma estrutura e
uma politica de inclusdo bem definidas, que contemplem as necessidades dos alunos
com deficiéncia ou outras diferencas.

Em resumo, a inclusdo na educacao € um tema de grande importancia para a
sociedade, pois busca garantir oportunidades iguais de aprendizagem para todos os
alunos, reconhecendo e valorizando suas diferencas individuais. A tecnologia pode
ser uma ferramenta poderosa para construir ambientes de aprendizagem inclusivos,
desde que haja uma mudanca de atitude e pratica por parte dos professores e
profissionais da educacdo. A inclusdo na educagdo pode contribuir para o
desenvolvimento académico e social dos alunos, além de promover a equidade e a

justica social.

3.3 Tecnologias que podem ser utilizadas para a construcao de ambientes de

aprendizagem inclusivos

A tecnologia tem o potencial de tornar a educagcédo mais inclusiva e acessivel a
todos os estudantes. Uma das tecnologias mais utilizadas para atender as
necessidades de alunos com deficiéncia visual € o software de leitura de tela, que
converte texto em audio. Além disso, a tecnologia de reconhecimento de voz e ditado
pode ajudar alunos com deficiéncias motoras a interagir com dispositivos eletrénicos
e produzir trabalhos escritos.

Outra tecnologia que pode promover a inclusdo na educacdo é a realidade
aumentada (RA), que pode ser utilizada para fornecer informacgdes visuais e sonoras
adicionais para alunos com dificuldades de aprendizagem. Por exemplo, a RA pode
ajudar alunos com autismo a aprender habilidades sociais e a reconhecer emoc¢des

faciais. Aléem disso, a tecnologia de inteligéncia artificial pode ser utilizada para
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adaptar o conteudo do curso as necessidades individuais dos alunos.

A tecnologia também pode ser usada para promover a inclusédo no ensino
superior. Por exemplo, o uso de plataformas de aprendizagem on-line pode permitir
gue estudantes com deficiéncias fisicas ou mentais estudem em sua propria casa ou
em um ambiente que seja mais acessivel para eles (ROBLYER, 2016). Além disso, a
tecnologias ligadas a traducdo podem ajudar alunos que nao falam a lingua nativa de
um determinado pais em que estdo estudando a entender o material de curso e até
mesmo no cotidiano.

A tecnologia de acessibilidade pode ajudar a promover a inclusédo na educacao
de forma geral. Isso inclui tecnologias que permitem a adaptacdo do tamanho e do
contraste da tela, o uso de legendas e legendas ocultas em videos e a opcdo de
controle remoto para usuarios com deficiéncias motoras (PISHA; COYNE, 2001). A
tecnologia pode fornecer muitas solucdes para tornar o ambiente de aprendizagem
mais acessivel e inclusivo, permitindo que todos os alunos tenham as mesmas

oportunidades educacionais.

3.4 Vantagens e desvantagens do uso da tecnologia naincluséo de alunos com
necessidades especiais

A tecnologia tem sido uma ferramenta cada vez mais utilizada na educacao
inclusiva, ajudando a superar barreiras e oferecendo oportunidades para que todos os
alunos possam aprender juntos. No entanto, existem vantagens e desvantagens
associadas ao uso da tecnologia nesse contexto.

Uma das principais vantagens é a possibilidade de personalizacdo do
aprendizado. Tecnologias como softwares de aprendizagem adaptativa podem ajustar
o ritmo e o contetido do ensino as necessidades individuais de cada aluno, permitindo
gue todos possam avancar no seu proprio ritmo. Isso € especialmente importante para
alunos com necessidades especiais, que muitas vezes precisam de um suporte mais
individualizado.

Além disso, a tecnologia também pode oferecer recursos multimidia, como
audio, video e imagens, que podem ajudar a tornar o conteudo mais acessivel e
compreensivel para alunos com diferentes estilos de aprendizagem. Softwares de
sintese de voz e reconhecimento de fala também podem ser Uteis para alunos com

deficiéncias visuais ou motoras.
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Por outro lado, ha desvantagens a serem consideradas. O uso excessivo da
tecnologia pode levar a dependéncia e ao isolamento social. Além disso, a tecnologia
pode ser cara e inacessivel para algumas escolas e alunos, o que pode agravar as
desigualdades educacionais existentes.

Alguns pesquisadores também destacam a necessidade de equilibrar o uso da
tecnologia com a interagcdo humana, pois a presenca de um professor ou colega pode
ser essencial para a construcdo de relacionamentos interpessoais e para o0
desenvolvimento de habilidades sociais.

Apesar dessas desvantagens, 0 uso da tecnologia na incluséo de alunos com
necessidades especiais tem se mostrado promissor em muitos casos, bastando ver o
exemplo de uso de jogos educacionais acessiveis, como o game “Minecraft”, que tem
sido utilizado em salas de aula para ajudar alunos com autismo a desenvolver
habilidades sociais e de comunicagéo.

A tecnologia pode ajudar a proporcionar acesso a informagdes e recursos
educacionais de forma mais igualitaria, permitindo que os alunos com necessidades
especiais tenham mais autonomia e independéncia no processo de aprendizagem
(CAST, 2011, p. 15). Além disso, a tecnologia pode ajudar a personalizar 0 processo
de ensino e aprendizagem, adaptando-o as necessidades individuais de cada aluno,
tornando a educacgéao mais inclusiva.

No entanto, ha também desvantagens no uso da tecnologia na inclusao de
alunos com necessidades especiais. Uma dessas desvantagens ¢é a falta de acesso a
tecnologia para todos os alunos, o que pode criar uma desigualdade no processo de
aprendizagem (CAST, 2011, p. 17). Sabe-se que muitas vezes os professores nao
sao treinados adequadamente para usar a tecnologia de forma apropriada, o que pode
dificultar a inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Outra desvantagem € a possibilidade de uma dependéncia excessiva da
tecnologia por parte dos alunos, o que pode limitar o desenvolvimento de habilidades
sociais e a interagdo com os colegas (CAST, 2011, p. 17). A tecnologia pode ser
limitada em termos de acessibilidade e usabilidade, o que pode dificultar o acesso de
alguns alunos com necessidades especiais aos recursos educacionais disponiveis.

E importante que os educadores estejam cientes dessas vantagens e
desvantagens e saibam como usar a tecnologia de forma apropriada e efetiva, para
que possam maximizar seus beneficios e minimizar suas limitagbes (CAST, 2011, p.
19).
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Em resumo, o uso da tecnologia na inclusédo de alunos com necessidades
especiais pode trazer muitas vantagens, mas € importante também considerar as

desvantagens e trabalhar para equilibrar o uso da tecnologia com a interacdo humana.

3.5 Exemplos de experiéncias bem-sucedidas na construcdo de ambientes de

aprendizagem inclusivos com o uso datecnologia

Existem diversas experiéncias bem-sucedidas na construcdo de ambientes de
aprendizagem inclusivos com o uso da tecnologia. Algumas destas propostas utilizam
tablets e aplicativos para ajudar alunos com deficiéncia intelectual a desenvolver
habilidades socioemocionais e de autonomia.

Outro exemplo € o uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem, como o0
Moodle, para oferecer recursos educacionais acessiveis a alunos com necessidades
especiais. Essas plataformas permitem que os professores personalizem o processo
de ensino e aprendizagem, adaptando-o as necessidades individuais de cada aluno,
tornando a educacao mais inclusiva.

Além disso, a tecnologia também tem sido utilizada para promover a inclusao
de alunos surdos. Por exemplo, o uso de videos com traducdo em lingua de sinais
pode ajudar a promover o acesso a informacdes e recursos educacionais para esses
alunos. A tecnologia também tem sido utilizada para desenvolver aplicativos que
permitem a comunicacdo entre alunos surdos e ouvintes em sala de aula.

Em suma, a tecnologia tem sido um grande elo utilizado para oportunizar a
inclusdo de alunos surdos. Hoje, as escolas brasileiras, através de parcerias com o
Ministério da Educacéo, recebem recursos e verbas especificas para tal.

Experiéncias bem-sucedidas com o uso de jogos educacionais para promover
a inclusdo de alunos com deficiéncia visual também tém sido desenvolvidas por
diversas entidades, com projetos que utilizam sons e texturas para estimular o
aprendizado de alunos com deficiéncia visual.

No campo das tecnologias assistivas, também existem inUmeras possibilidades
de implementacé&o, como a constru¢cao de ambientes de aprendizagem inclusivos, que
oferecem recursos tecnoldgicos para alunos com deficiéncia visual, fisica, auditiva e
intelectual. Iniciativas do género tém ajudado a proporcionar uma educacado mais
inclusiva e igualitaria para esses alunos.

Um bom exemplo é o uso de jogos educativos para ensinar habilidades sociais
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e emocionais a criangas com autismo. Estudos mostram que o uso desses jogos pode
ajudar as criangas a desenvolver habilidades sociais, como fazer amigos e interagir
com outras pessoas, além de melhorar a comunicacdo e a compreensao emocional.
Essa abordagem mostra como a tecnologia pode ser usada de forma criativa e efetiva
para ajudar na inclusdo de alunos com necessidades especiais.

Outra experiéncia bem-sucedida € o projeto Educacgdo Inclusiva com
Tecnologia, desenvolvido pelo Ministério da Educacédo do Brasil em parceria com o
Banco Interamericano de Desenvolvimento, que oferece recursos tecnolégicos e
capacitacao para professores e gestores escolares, visando a inclusédo de alunos com
deficiéncia visual, auditiva, fisica e intelectual. Esse projeto tem ajudado a criar um
ambiente mais inclusivo nas escolas e a promover o acesso a educacéao de qualidade
para todos.

Em resumo, esses exemplos mostram como a tecnologia pode ser usada de
forma criativa e efetiva para criar ambientes de aprendizagem inclusivos e
proporcionar uma educacao mais igualitaria para alunos com necessidades especiais.
Existem diversas experiéncias bem-sucedidas na construcdo de ambientes de
aprendizagem inclusivos com o uso da tecnologia. Sao experiéncias que demonstram
0 potencial da tecnologia para promover a inclusdo de alunos com necessidades

especiais e personalizar o processo de ensino e aprendizagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em concluséo, a implementacéo da tecnologia para a construcéo de ambientes
de aprendizagem colaborativos e inclusivos apresenta uma série de desafios e
oportunidades. Embora a tecnologia possa ajudar a superar barreiras para a inclusao,
como a falta de recursos e a distancia geografica, € necessario enfrentar desafios
como a necessidade de formacao de professores e a garantia de acessibilidade para
todos os alunos.

Outro ponto importante do uso da tecnologia na educagéo inclusiva é dar
condicao Unica de trabalhar de forma impar, varias aptidées em um mesmo instante.
Essa influéncia possibilita oportunidades iguais aos estudantes dentro de sala de aula,
fazendo com que nenhum possa ser esquecido nem prejudicado.

Uma das principais oportunidades apresentadas pela tecnologia é a

possibilidade de promover a aprendizagem colaborativa, onde os alunos trabalham
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em equipe e constroem conhecimento juntos. Essa abordagem ajuda a desenvolver
habilidades sociais e emocionais, além de promover uma cultura de cooperacéo e
respeito mutuo. Além disso, a tecnologia pode ajudar a personalizar o ensino,
permitindo que cada aluno aprenda de acordo com suas necessidades e ritmo.

No entanto, para aproveitar essas oportunidades, € necessario que haja um
planejamento cuidadoso e um investimento adequado em recursos tecnoldgicos e
formacdo de professores. Além disso, é importante garantir a acessibilidade para
todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais. A tecnologia deve
ser usada como uma ferramenta para ajudar a alcancar uma educacgao mais inclusiva
e igualitaria, e ndo como uma solucdo magica para todos os problemas educacionais.

Um dos desafios a serem enfrentados é a garantia da seguranca e privacidade
dos dados dos alunos, uma vez que a tecnologia pode coletar uma grande quantidade
de informagdes pessoais. E necessario que haja politicas claras e medidas de
seguranca para proteger esses dados e evitar o uso indevido.

Olhando para o futuro, a tecnologia continuard a desempenhar um papel
importante na construcdo de ambientes de aprendizagem inclusivos e colaborativos.
A evolucao da tecnologia oferece oportunidades para desenvolver novas abordagens
para a educacdo, mas € preciso ter cuidado para garantir que as inovacdes
tecnoldgicas ndo criem novas barreiras para a inclusao.

Os professores e gestores educacionais tém um papel fundamental em
garantir que a tecnologia seja usada de forma efetiva e inclusiva. E importante investir
na formacédo de professores para que possam usar a tecnologia de maneira
significativa e para que possam ajudar seus alunos a navegar por um mundo cada vez
mais digital. Os gestores educacionais devem garantir que haja recursos adequados
para o uso da tecnologia, incluindo equipamentos e softwares acessiveis a todos 0s
alunos.

Além disso, € fundamental que haja colaboracao entre todos os envolvidos na
educacao, incluindo pais e alunos, para que possam trabalhar juntos na construgao
de ambientes de aprendizagem colaborativos e inclusivos. A tecnologia pode ser uma
ferramenta valiosa para ajudar a promover essa colaboracao e envolvimento.

A implementacdo da tecnologia para a construcdo de ambientes de
aprendizagem colaborativos e inclusivos € um processo continuo, que requer a
participacao ativa de todos os envolvidos no processo educacional. E necessario que

haja uma visdo compartilhada e um compromisso com a educacao inclusiva, para que
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a tecnologia possa ser usada de forma efetiva e sustentavel na promocdo da
aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos.

E consenso que a tecnologia pode constituir-se em um recurso valioso na
configuracdo de contextos educacionais colaborativos e inclusivos. No entanto, é
imprescindivel superar obstaculos e explorar oportunidades a fim de assegurar o éxito
dessa abordagem e o beneficio para todos os alunos.

A tecnologia pode ser uma aliada poderosa na construcdo de ambientes de
aprendizagem inclusivos e colaborativos. No entanto, é preciso que educadores e
gestores educacionais estejam atentos aos desafios e oportunidades que a tecnologia
apresenta. E importante que a tecnologia seja usada de forma cuidadosa e planejada,
garantindo a acessibilidade e a seguranca dos alunos, e promovendo a colaboragéo
e inclusdo de todos. A educacdo configura-se como um processo em perpétua
transformacao, no qual a tecnologia pode atuar como um instrumento capaz de moldar

seu porvir de maneira mais inclusiva e colaborativa.
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RESUMO

O desenvolvimento das midias digitais voltadas para a educacéao
disponiveis na internet impulsionou a presenca dessas em sala
de aula e tornaram importantes os estudos acerca do uso delas.
Assim, é essencial que se esclareca o significado dos termos
usados para que a utilizacdo das midias digitais e ferramentas
do e-learning seja aperfeicoada no sentido de contribuir de forma
significativa com o processo de ensino e aprendizagem. Na
busca por esse constante aperfeicoamento e motivados pelo
engajamento dos alunos na disciplina: Midias Educacionais dos
cursos de Licenciatura em Matemética e em Fisica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte — Campus Santa Cruz, desenvolvemos uma pesquisa que
teve como objetivo tracar um diagndstico a respeito do uso de
midias digitais e da pratica do e-learning nas escolas publicas
(Estaduais e Federal) e privadas na cidade de Santa Cruz-RN.
Inicialmente, foi feita uma busca na literatura sobre o tema de
modo a servir de fundamentacdo tedrica para desenvolver o
instrumento de pesquisa. Em seguida, elaboramos um
guestionario utilizando recursos digitais disponiveis, a fim de
agilizar o processo e facilitar a coleta de respostas. A pesquisa
constatou que dos professores entrevistados (97%) considera
importante a utilizagdo das midias digitais no processo de ensino
e aprendizagem. Sendo assim, concluimos que para isso é
necessaria capacitacao nessa area.

Palavras-chave: Midias Digitais. Ensino. Aprendizagem. e-
learning.
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ABSTRACT

The development of digital media aimed at education available
on the internet boosted their presence in the classroom, making
studies about their use important. Thus, it is essential to clarify
the meaning of the terms used so that the use of digital media
and e-learning tools is improved in order to contribute
significantly to the teaching and learning process. In the search
for this constant improvement and motivated by the engagement
of students in the discipline: Educational Media of the Degree in
Mathematics and Physics courses at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Rio Grande do Norte -
Campus Santa Cruz, we developed a research that had with the
objective of drawing a diagnosis regarding the use of digital
media and the practice of e-learning in public (state and federal)
and private schools in the city of Santa Cruz-RN. Initially, a
search was made in the literature on the subject in order to serve
as a theoretical foundation to develop the research instrument.
Then, we developed a questionnaire using available digital
resources, in order to streamline the process and facilitate the
collection of responses. The survey found that the teachers
interviewed (97%) considered the use of digital media important
in the teaching and learning process, hence we concluded that
training in this area is necessary.

Keywords: Digital Medias. Teaching. Learning. e-learning.

E cada vez mais comum o uso de midias digitais em sala de aula. Esse uso

esta atrelado as novas tecnologias que vem surgindo para reduzir as distancias

geograficas o0 que permite a transmissdo de informacdes quase que

instantaneamente, conforme apontou relatério da Unesco! (1996) sobre educacéo

para o século XXI. Porém, a simples utilizacdo dessas midias vinculada as novas

tecnologias néo implica, necessariamente, em uma mudanca na metodologia do

processo de ensino e aprendizagem. Segundo Moran (2007),

Educar é um processo complexo, que exige mudancas significativas,
investimento na formacdo de professores, para o dominio dos
processos de comunicacdo da relagdo pedagdgica e o dominio das
tecnologias. S0 assim, poderemos avancar mais depressa, com a
consciéncia de que, em educacao, nao é tdo simples mudar, porque
existe uma ligacdo com o passado, que € necessario manter, e uma
visdo de futuro, & qual devemos estar atentos (MORAN, 2007, p. 168).

1 UNESCO - (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) da ONU - Organizacéo
das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura .
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Associado ao uso das midias digitais surge a metodologia do e-learning que é
baseada na aprendizagem através de ferramentas eletrbnicas quase sempre
conectadas a internet. Essas vém propiciando a professores e alunos uma gama de
possibilidades de interacdo que vao além dos muros da escola, pois colabora para a
mediacdo de conhecimentos entre esses mesmo a distancia. Em concordancia com
Moran (2005),

Neste contexto o e-learning assume essencialmente a vertente de
tutoria “eletrbnica” no apoio a estudantes que se enquadram num
cendario de ensino de carater presencial. O conceito de e-learning pode
também estar associado a uma complementaridade entre atividades
presenciais e atividades a distancia tendo por suporte os servicos e
tecnologias disponiveis na Internet (ou outra rede) (GOMES, 2005, p.
234).

Nessa perspectiva, a pesquisa aqui referida mapeou e quantificou o uso dessas
ferramentas por parte de professores das redes publica (Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte Campus Santa Cruz e
escolas estaduais) e privada na cidade de Santa Cruz no Estado do Rio Grande do
Norte.

O levantamento de dados serviu como base para uma andlise do uso dessas
ferramentas na educacdo do Ensino Médio e permitiu uma investida na tentativa de
disseminacgéo da pratica do e-learning a fim de contribuir com a melhoria da educacao
por meio da pratica docente qualificada e aliada as tecnologias digitais aplicadas ao
ensino para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Destaca-se que, neste artigo, sdo apresentados nos resultados e discusséo,
apenas os gréaficos que permitiram um quadro comparativo entre as respostas dos
docentes que atuam nas escolas publicas e aqueles que atuam nas escolas privadas,
0 que ensejou uma analise comparativa entre as duas redes.

Por fim, este artigo € o meio pelo qual estamos divulgando os resultados obtidos
na pesquisa, conforme objetivo mencionado anteriormente, bem como o entendimento
sobre o que vem a ser midias digitais e ferramentas do e-learning aplicados a

educacao.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O e-learning representa um ambiente de aprendizagem onde a distribuicéo de

conteado multimidia, a interacdo social e a cooperacdo na aprendizagem Sao
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suportados pela Internet (LAGARTO, 2009). Essa nova metodologia contribui de
maneira significativa para o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que,
possibilita a utilizacdo de recursos digitais em detrimento da utilizacdo, apenas, do
livro didatico. Nesse novo cenario, compete aos professores se inteirarem dessa nova
metodologia afim de orientarem os estudantes para um uso adequando dessas novas

ferramentas educacionais. Segundo Carvalho e Cardoso (2003),

O e-learning representa  uma nova metodologia de
ensino/aprendizagem, permitindo uma grande flexibilidade espaco
temporal na relagdo entre a Instituicdo de Ensino, os professores e 0s
alunos. E uma metodologia que introduz uma responsabilidade
acrescida ao aluno na sua aprendizagem, e que, simultaneamente,
permite ao professor o papel mais nobre de tutorar e guiar o aluno no
seu desenvolvimento cognitivo (CARVALHO; CARDOSO, 2003, s/p).

Sendo assim, pode-se compreender que, 0 e-learning ndo é pensando apenas
para os cenarios de Educacéo a Distancia (EaD), mas também para um ambiente de
ensino presencial. Em vista disso, é necessario ser feito um planejamento para o

desenvolvimento e aplicacdo dessas ferramentas educacionais. Para Gongalves (s/d),

Configuram-se varios cenarios de e-learning ndo s6é no ambito da
Educacao a Distancia, mas também no contexto do ensino
presencial de nivel médio, educacéo profissional e nivel superior. Por
esse motivo, é importante que exista uma reflexao tanto em torno
dos conceitos de ensino a distédncia e de e-learning, quanto das
metodologias de desenvolvimento e das modalidades de utilizagao
(GONGALVES, s/d, s/p).

A educacdo ou ensino a distancia consiste em um processo de ensino e
aprendizagem em que o professor e 0 aluno estdo geograficamente distantes e a
interacdo entre ambos é estabelecida, preferencialmente, por meios eletronicos.
Podemos dividir o EAD em trés geracbes, sdo elas: 12 geracdo: ensino por
correspondéncia; 22 geracao: tele-educacéo através da radio, televiséo e cassetes de
audio e video; 32 geracdo: servicos telematicos baseados em comunicacdes
assincronas, tais como e-mail e féruns de discussdo, para complementar, paginas
Web, CD-ROM e outros suportes digitais. Sendo assim, as midias digitais e as
ferramentas de e-learning se enquadram na ultima geragdo da EAD, mas podem ser
utilizadas no ensino presencial para que ocorra mediacdo do conhecimento entre 0s
professores e alunos.

O e-learning pode ser, portanto, aplicado como um tipo ou modalidade de EAD

baseado nas tecnologias usuarias da Internet, onde a aprendizagem ocorre
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remotamente. O e-learning pode ser uma forma de EAD, mas EAD nado é
necessariamente e-learning, uma vez que o e-learning tem uma abrangéncia um
pouco mais restrita que o EAD porgque nao inclui os cursos por correspondéncia, de
televisdo, em cassetes de audio ou video, entre outros cenarios de EAD mais
convencionais.

Portanto, e-learning representa um ambiente de aprendizagem, onde a
distribuicAo de conteddo multimidia, a interacdo social e a cooperacdo na
aprendizagem sdo suportadas pela Internet. E importante frisar que essa interagéo
social e a cooperacéo entre estudantes e estudantes, entre estudantes e professores,
no processo de ensino e aprendizagem, € uma caracteristica da modalidade do e-
learnig, isto €, é necesséario que estudantes e professores tenham um convivio no

mesmo espaco e tempo. Consoante Valente (2004),

[...] nem todas as atividades de e-learning sao realizadas a distancia;
pelo contrario, a separacdo geografica e temporal ndo sao
caracteristicas fundamentais do e-learning, como no caso da EAD.
Essa abordagem educacional tem sido usada como complemento de
atividades educacionais presenciais, para incrementar atividades de
pesquisa, auxiliar a mobilidade promover colaboracdo entre
professores e alunos, bem como para facilitar o acesso a informacao
ou até mesmo o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo no desenvolvimento de projetos ou atividades
curriculares cumpridas presencialmente (VALENTE, 2014, p. 83-84).

Quando parte do ensino é realizado de maneira remota e parte realizada de
maneira presencial, temos uma outra modalidade do e-learning designada blended
learning ou b-learning, o que caracteriza um ensino hibrido de acordo com Valente
(2014). O b-learning tem sido utilizado tanto no Ensino Basico quanto no Ensino
Superior, principalmente nos Estados Unidos e Canada e ja existe vasta literatura
sobre o assunto.

Credita-se que, o uso de ferramentas digitais como aplicativos para
smartphones e tablets ou softwares de computador que permitam a interacdo dos
alunos com o contetdo e com o professor dentro e fora da sala de aula. Esse € um
recurso imprescindivel para caracterizar a pratica do e-learning nos dias de hoje. Além
disso, 0 uso dessas midias méveis favorece a construgdo de aulas mais interativas
auxiliando no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Conforme Moran
(2006),
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A educacao escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus cddigos, dominar as possibilidades
de expressdo e as possiveis manipulacbes. E importante educar
para usos democraticos, mais progressistas e participativos das
tecnologias que facilitem a evolucéo dos individuos (MORAN, 2006,
p. 36).
Assim, de acordo com a compreensao apresentada foram analisadas as
respostas dadas, partindo desse critério para poder afirmar se ha ou ndo a pratica do

e-learning por parte dos docentes participantes da pesquisa.

3. METODOLOGIA

Para execucdo dessa pesquisa de natureza exploratoria, foi elaborado um
guestionario contendo oito questdes abertas e fechadas que foi aplicado a docentes
das duas redes de ensino. Para a elaboracdo do questionario, foram consideradas
algumas midias digitais e/ou ferramentas j& bastante conhecidas no meio educacional,
tais como: Power Point, Prezi, Canal do Youtube, Blog e Moodle, e outras menos
conhecidas, a exemplo de: AnswerGarden, Animoto, Edmodo, Google Classroon,
Kahoot, Socrative e Pixton. Essas ultimas foram listadas no questionario pelo fato de
ja serem utilizadas pelos docentes coordenadores da pesquisa.

Ressalta-se, porém, que além das ferramentas listadas no questionario existem
outras inimeras ferramentas que podem ser utilizadas na pratica do e-learning. Como
por exemplo: Showbie, Claroline, Questbase, Quizziz, proprof, Classflow, Wix,
Geogebra, Google Earth, Google Maps.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo de 17 de agosto de 2016 a 18 de maio
de 2017 nas escolas estaduais: Jodo Ferreira de Souza, José Bezerra Cavalcante e
Professor Francisco de Assis Dias Ribeiro; nas escolas privadas: Centro Educativo de
Educacdo e Artes, Contexto de Educagédo e Desenvolvimento da Aprendizagem e
Instituto Educacional Santa Cruz; e no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte. Totalizando, assim sete escolas. Nessas sete
escolas, o espaco amostral foi de 99 (noventa e nove) professores participantes da
pesquisa.

Apoés concluida a elaboracdo do questionario, foi feito um levantamento das
escolas que participaram da pesquisa, inserindo o IFRN para dimensionar o espacgo

amostral e organizar a logistica com os estudantes para aplicar os questionarios em
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cada escola. Aplicado o questionario, em seguida, foram compilados os dados para a
obtencdo dos resultados e elaboracdo de um relatério geral. O percurso da

metodologia foi 0 apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Percurso da pesquisa
Percurso da pesquisa

Atividade desenvolvida Periodo
Elaboracé&o do projeto De 01/08/2016 até 09/08/2016
Pesquisa bibliogréfica De 17/08/2016 até 26/08/2016

Elaborac&o do questionario De 17/08/2016 até 16/09/2016
Aplicagdo do questionario De 04/10/2016 até 14/10/2016
Elaboracé&o do relatorio da pesquisa De 23/01/2017 até 17/02/2017
Elaboracé&o da producéo para divulgacéo De 24/01/2017 até 01/04/2023

Fonte: elaborag&o dos autores (2023).

Neste artigo, sdo expostos apenas 0s graficos do relatorio da pesquisa que

servem como base para a analise em questao.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apbs a compilacdo dos dados foram gerados 57 gréficos. Porém, neste artigo
sao apresentados apenas 11 que foram transformados em 11 Figuras. Isso porque
neste artigo foi feito um recorte para uma analise comparativa entre as respostas dos
professores que atuam nas escolas publicas (estaduais e federal) e as respostas dos
que atuam na escola privada. No entanto, ndo serdo considerados outros critérios
estabelecidos no tratamento dos resultados da pesquisa como, por exemplo, a area
do conhecimento da disciplina ministrada pelo docente e a separacdo entre as
disciplinas técnicas (que fazem parte do curriculo do IFRN) e as disciplinas
propedéuticas. E importante ressaltar também que, as respostas analisadas, neste
artigo, se referem as questdes que envolvem o uso de midias digitais e ferramentas
do e-learning, assim como a metodologia empregada nesse uso. Fica claro, entao,
que, se quer observar se h4 alguma diferenca discrepante, nesse aspecto, entre as
escolas estaduais, federal e privada.

Apresenta-se, assim, os graficos referentes a cada questdo com explicacbes e
discussbes a respeito do que foi perguntado e das respostas obtidas. A analise

comeca pelo espaco amostral da pesquisa.
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Na Figura 1, temos a distribuicdo das respostas observando a atuagéo dos
professores nas redes publica e privada. Sendo 76% das respostas obtidas de

professores que atuam na rede publica e 24% que atuam em escolas privadas.

Figura 1 — Espaco amostral dos docentes que atuam nas escolas publicas e privadas.

Espago amostral dos docentes que
atuam nas escolas publicas e privadas.

-3
pe—

= escola publica = escola privada

Fonte: elaboragéo dos autores (2023)

Ja na Figura 2, tem-se o percentual de professores que, na rede publica, atuam

em escolas estaduais (60%) e no IFRN (40%).

Figura 2 — Espaco amostral dos docentes que atuam nas escolas publicas

Espaco amostral dos docentes que
atuam nas escolas publicas

= estudual federal

Fonte: elaborag&o dos autores (2023)

ApOs apresentar o espaco amostral dos docentes envolvidos na pesquisa,
expOe-se, respectivamente, a analise das respostas das questdes 04, 05 e 06 do
guestionario, para as escolas estaduais, privadas e federal.

A Figura 3 evidencia o resultado obtido a partir das respostas dos docentes que
atuam em escolas estaduais para a questdo 04 do questionario (Vocé ja utilizou ou

utiliza, em suas aulas, alguma midia digital?).
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Figura 3 — Andlise das respostas dos docentes das escolas estaduais da questédo 04.

Andlise das respostas dos Docentes
das Escolas Estaduais da questao 04

11%

m Sim.

Fonte: elaboragéo dos autores (2023)

Pode-se observar que, 89% dos pesquisados utilizaram ou utilizam em suas
aulas alguma midia digital, e apenas 11% jamais utilizaram ou nédo fazem o uso. O
resultado apresentado na Figura 3 mostra que a maioria dos professores pesquisados
ja fez, ou estéo fazendo uso de algum mecanismo digital em sala de aula. Porém, nédo
se pode afirmar que o simples uso de uma midia digital corresponde a uma pratica de
e-learning. Se a aula continua meramente expositiva, sem a interacao dos alunos com
a ferramenta digital ndo ha uma mudanca de metodologia em relacao a aula expositiva
com o uso do quadro. Mudou apenas o recurso metodolégico (analisa-se a questao
da metodologia associada a pratica do e-learning mais adiante para facilitar a
compreensao dessa afirmacéo). A seguir, apresenta-se a Figura 4 com respostas dos

docentes que atuam nas escolas privadas para a questao 04.

Figura 5 — Andlise das respostas dos docentes das escolas privadas da questao 04.

Andlise das respostas dos Docentes das
Escolas Privadas da questao 04

= Sim.

Nao.

Fonte: elaboragéo dos autores (2023)

Diferente do resultado das escolas estaduais, 100% dos docentes pesquisados
das escolas privadas ja utilizaram ou utilizam alguma midia digital em suas aulas.

Esse resultado evidencia que os docentes estdo procurando inserir as midias digitais
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como ferramenta educacional no ambito escolar, mas nao €, necessariamente, um
indicio de que esta ocorrendo uma mudanca na estratégia metodoldgica dos docentes
no processo de ensino e aprendizagem. A Figura 5 evidencia o resultado para os

docentes da Escola Publica Federal.

Figura 6 — Analise das respostas dos docentes da escola publica federal da questao 04.

Analise das respostas dos Docentes da

Escola Publica Federal da questao 04
3%_. 2%

Fonte: elaboragéo dos autores (2023)

De todos os docentes da Escola Publica Federal (Figura 5) pesquisados, 95%
ja utilizaram ou utilizam em suas aulas alguma midia digital. Resultado muito proximo
do resultado dos docentes das Escolas Privadas. Entretanto, um dado chama
atencdo, mesmo que inferior ao resultado global do grafico. Dos docentes
pesquisados, 2% relataram que nédo utilizaram ou nao utilizam alguma midia digital,
pois ndo tém conhecimento sobre o assunto. Apesar de ser um numero reduzido,
entende-se que, € importante que o maximo de professores tenha cada vez mais
conhecimento sobre o assunto e dominem o uso de ferramentas digitais voltadas para
a educacdo. Além disso, diante do nimero elevado de professores que ja utilizaram
tais ferramentas, é notdrio que essa pratica ja € uma realidade no IFRN e nas outras
escolas pesquisadas. Acredita-se que, a frequéncia de uso de midias digitais tende a
aumentar quando h& investimento em recursos tecnolégicos e em formagéo
continuada com a finalidade de proporcionar condi¢cdes estruturais e cognitivas para
os docentes (MORAN, 2006).

Na sequéncia, para a quinta questédo do questionario (Vocé ja utilizou ou utiliza,
em suas aulas, alguma ferramenta do e-learning?). A Figura 6 apresenta o resultado

para os docentes das escolas estaduais.
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Figura 7 — Analise das respostas dos docentes das escolas estaduais da questao 05.

Andlise das respostas dos Docentes
das Escolas Estaduais da questao 05

(20

m Sim.
= N3o.

N3do conhego essa modalidade de ensino.

Fonte: elaborag&o dos autores (2023)

De acordo com os dados apresentados na Figura 6, apesar de um nuamero
razoavel (44%) de docentes das escolas estaduais ja terem utilizado ou utilizam
alguma ferramenta do e-learning, 26% nao utilizaram ou utilizam e 30% n&o conhecem
essa modalidade de ensino. Pode-se inferir que mais da metade dos pesquisados
utilizam outros recursos educacionais ou simplesmente como ndo conhecem o que
vem a ser o e-learning podem ter até utilizado alguma ferramenta, mas sem ter o
conhecimento que a mesma estava inserida nesse contexto educacional. A Figura 7

evidencia o resultado para os docentes das escolas privadas.

Figura 8 — Andlise das respostas dos docentes das escolas privadas da questao 05.

Andlise das respostas dos Docentes
das Escolas Privadas da questao 05

= Sim.
= N3o.

N3do conheco essa modalidade de ensino.

Fonte: elaboragéo dos autores (2023)
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O resultado para os docentes das escolas privadas € semelhante no item “Sim”
ao resultado apresentado para os docentes das escolas estaduais. Como podemos
observar na Figura 7, 44% de docentes das escolas privadas ja utilizaram ou utilizam
alguma ferramenta do e-learning. Porém, os resultados para os itens “Nao” (40%) e
“N&o conhecgo essa modalidade de ensino” (16%) chama atencao, pois em relagcéo
aos docentes que atuam nas escolas estaduais, o numero de docentes que atuam
nas escolas privadas que nao utilizaram ou utilizam o e-learning aumentou (de um
percentual de 26% para 40%) e, consequentemente, o numero de docentes que nao
conhecem essa modalidade de ensino diminuiu (de um percentual 30% para 16%).
Esse resultado comparativo evidencia que mesmo, teoricamente, a rede privada tendo
mais condicdes de oferecer mais recursos para o processo de ensino e aprendizagem
de seus alunos, os docentes ndo usufruem ou simplesmente ndo acompanham os
avancos tecnologicos no ambiente educacional. A Figura 8 mostra o resultado para
os docentes da escola publica federal.

Figura 9 — Andlise das respostas dos docentes da escola publica federal da questéo 05.

Analise das respostas dos Docentes da
Escola Publica Federal da questao 05

S’

Nao.

N3do conheco essa modalidade de ensino.

Fonte: elaborag&o dos autores (2023)

A Figura 8 apresenta um percentual maior para o item “Sim” quando comparado
aos outros resultados expressos nas Figuras 6 e 7. De todos os docentes que atuam
na escola publica federal (IFRN Campus Santa Cruz), 51% j& utilizaram ou utilizam
alguma ferramenta do e-learning no processo de ensino e aprendizagem. Esse
percentual, ainda discreto, mostra que um numero maior de docentes faz uso de
ferramentas educacionais vinculadas as novas tecnologias da informagé&o de modo a

proporcionar novas metodologias de ensino para seus alunos, como se pode perceber
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mais adiante na andlise da questdo 06 expressa na Figura 11. Ainda na Figura 8 se
pode observar que 27% nao utilizaram ou nao utilizam as ferramentas do e-learning,
e 22% nao conhecem essa metodologia de ensino, ou seja, quase metade dos
docentes pesquisados (49%) ndo inseriu 0 e-learning em sua pratica docente por nao
conhecerem ferramentas digitais ou por outro motivo ndo abordado na pesquisa.

Por fim, para a questéo 06 do questionario (Se pelo menos uma das respostas
das questbes 04 e 05 for Sim, qual (ais) a (s) metodologia (s) utilizada (s)?). A Figura

9 evidencia o resultado para os docentes das escolas estaduais.

Figura 10 — Andlise das respostas dos docentes das escolas estaduais da questao 06.

Analise das respostas dos Docentes das Escolas

Estaduais da questao 06
17

Utilizo apenas em aulas Disponibilizo material Realizo aulas no Proponho a utilizagao
expositivas presenciais para que os estudantes laboratério de de tablets ou
(em sala de aula). tenham acesso nado informatica. smartphones por partes
presencial (em casa). dos alunos.

Fonte: elaboragéo dos autores (2023)

Percebe-se na Figura 9 que a metodologia empregada por 17 professores com
o uso de midias digitais: “Utilizo apenas em aulas expositivas presenciais (em sala de
aula)” ndo se encaixa na perspectiva apresentada na fundamentacgao teorica pelos
autores citados na fundamentacao teorica, de uma pratica efetiva da metodologia do
e-learning. Na verdade, ela evidencia que houve, nas salas de aula desses docentes,
uma mudanca de recurso metodologico, contudo, ndo se pode afirmar que houve
pratica do e-learning.

As outras trés opcdes de respostas se aproximam do que é proposto como
pratica do e-learning: a metodologia: “Disponibilizo materiais para que os estudantes
tenham acesso nao presencial (em casa)” (11 docentes) merece destaque, pois

apesar da maioria dos docentes néo utilizarem ou ndo conhecerem ferramentas do e-
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learning, (como mostram as figuras apresentadas) essa metodologia caracteriza uma
das préticas do e-learning. Pode-se, assim, inferir dessa analise que o que esta
faltando € uma divulgacéo dessas ferramentas e de metodologias para uma utilizacéo
mais consciente e significativa por parte dos docentes, conforme sugere Moran
(2006).

A terceira barra do grafico da Figura 9 corresponde a resposta: “Realizo aulas
no laboratério de informatica”. Essa pratica caracteriza o e-learning na forma
presencial. Porém considera-se que, 0 numero pequeno de docentes (8) que
afirmaram ja terem realizado essa pratica pode se encontrar, nesse caso, associado
a falta de estrutura dos laboratdrios de informatica das escolas estaduais; uma
realidade ja conhecida pelos professores e estudantes.

Por fim, merece destaque o baixo niumero de professores, apenas 4, que
marcaram a opg¢ao: “Proponho a utilizacdo de tablets ou smartphones por parte dos
alunos”. Esse numero pode ser interpretado de formas diferentes. E importante
conhecer o perfil econdmico dos alunos para ter uma ideia do acesso desses alunos
aos dispositivos citados (tablets e smartphones). Caso o nimero de alunos com
smartphones seja baixo a ndo utilizacdo desses dispositivos na sala de aula fica
justificada, e o professor pode adotar outra estratégia para a pratica do e-learning.
Porém, se pelo menos a maioria dos alunos em uma sala possuir um smartphone vale
a pena a tentativa da préatica do e-learning com estratégias onde todos possam
participar, como por exemplo, atividades em dupla. Se esse for o caso, entende-se
gue, poucos professores propdem a utilizagédo de ferramentas nesses dispositivos por
alguns desses possiveis motivos. Seriam eles: o receio em perder a atencao do aluno
para algum aplicativo sem fins educacionais, a auséncia de uma rede wi fi para acesso
dos alunos ou por ndo conhecerem ferramentas digitais educacionais e a pratica do
e-learning. Seja qual for o motivo, mais uma vez, fica evidente a necessidade da
disseminacdo do uso de tais ferramentas a fim de incentivar a implantacdo de
infraestrutura necessaria para tornar 0 ensino mais atrativo para os alunos no
ambiente de sala de aula, posto que ja que é notdrio que, muitas vezes, se perde a
atencao deles para estes dispositivos, mesmo proibindo o uso.

Neste ponto, cabe uma observacéo: considera-se que é preferivel promover o
uso dos smartphones no ambiente escolar para fins educacionais através das diversas
ferramentas disponiveis, a proibir o uso, pois entende-se que, a “luta” contra esses

aparelhos, cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas (especialmente dos
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nossos alunos), é desigual. A Figura 10 mostra o resultado para os docentes que

atuam nas escolas privadas.

Figura 11 — Andlise das respostas dos docentes das escolas privadas da questao 06.

Andlise das respostas dos Docentes das Escolas
Privadas da questao 06

18

12
10

2

]
Utilizo apenas em aulas Disponibilizo material Realizo aulas no Proponho a utilizagao
expositivas presenciais para que os estudantes laboratoério de de tablets ou
(em sala de aula). tenham acesso ndo informatica. smartphones por partes
presencial (em casa). dos alunos.

Fonte: elaborag&o dos autores (2023)

A Figura 10 expde um resultado mais relevante em relagdo a préatica da
metodologia do e-learning. Dos docentes que atuam nas escolas privadas, 10
propdem a utilizacdo de tablets ou smartphones por parte dos alunos, bem como 12
docentes disponibilizam materiais para que os estudantes tenham acesso nao
presencial (em casa). Ja em relacdo a utilizacdo de aulas apenas expositivas,
observa-se um nimero bastante préximo (18 docentes) do resultado para os docentes
gue atuam nas escolas estaduais. Diante dessa analise, pode-se perceber que ainda
existe muita resisténcia por parte dos docentes para inserir ferramentas eletronicas
no contexto educacional. Essa resisténcia pode estar associada, mais uma vez, a falta
de recursos oferecidos pelas escolas como, por exemplo, rede wifi e laboratério de
informéatica ou a falta de incentivo ao uso dessas ferramentas e falta de conhecimento

na area. A Figura 11 mostra o resultado para os docentes do IFRN.
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Figura 12: Andlise das respostas dos docentes das escolas estaduais da questao 06.

Andlise das respostas dos Docentes da Escola

Publica Federal da questao 06
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(em casa).

Fonte: elaboragéo dos autores (2023)

A Figura 11 mostra um resultado mais significativo em relacéo a prética da
metodologia do e-learning. Dos docentes que atuam na escola federal, 31 docentes
disponibilizam materiais para que os estudantes tenham acesso néo presencial (em
casa), 14 realizam aulas no laboratério e 11 propdem a utilizacdo de tablets ou
smartphones por parte dos alunos. Mesmo com esse resultado significativo vinculado
a pratica do e-learning, observa-se um numero consideravel (33 docentes) que
utilizam as ferramentas apenas em aulas expositivas. Ou seja, mesmo na rede federal,
onde reconhecidamente ha uma estrutura favoravel a préatica do e-learning ainda se
percebe metodologias restritas apenas ao momento da interacdo professor-aluno e

aluno-aluno em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Apoés uma breve andlise dos graficos entende-se que ja existe uma quantidade
significativa de professores buscando diversificar a metodologia de trabalho com o uso
das midias digitais. Tal constatacdo € um sinal importante, considerando que a
utilizacdo de novas tecnologias voltadas para o ensino, torna-se cada vez mais
necessaria na tentativa de melhorar indicadores da educacgéo béasica. Todavia, ainda
sao necessarias acoes que permitam que o uso de ferramentas digitais se torne algo

comum na pratica docente e, ainda, que esse uso ocorra de alguma forma que seja
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interessante para os alunos, tornando-os mais ativos no processo de ensino e
aprendizagem em detrimento das metodologias em que figuram como meros
espectadores da aula expositiva.

E importante destacar também que, a pesquisa constatou que a grande maioria
dos professores entrevistados (97%) considera importante a utilizacdo das midias
digitais no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, possivelmente, ndo ha falta
de interesse por parte dos docentes para uma pratica mais frequente e eficaz do e-
learning.

Por fim, conclui-se que, uma boa estratégia para 0 aumento do uso de
ferramentas do e-learning na educacédo béasica seja a disseminacdo dessa pratica
através de formacao continuada dos professores por meio de oficinas e cursos de

extensao, entre outras acoes.
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RESUMO

Este texto discute agroecologia enquanto instrumento da
reproducdo camponesa no contexto do curso de formacédo de
monitores na Escola Familia Agricola da Regidao de Irara
(EFAMI), realizado no ano de 2016 com estudantes do 2° ano do
curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio, cujos
alunos residiam nos municipios de Irara, Santanépolis, Agua
Fria, Ouricangas e Coracdo de Maria. Método: o método
adotado como instrumento de mediacdo da pesquisa é o
materialista histérico dialético. Este estudo resultou do projeto de
extensdo Espaco agrario e agroecologia: a reproducao
camponesa no municipio de Irara (BA), decorrente de parceria
da Universidade Federal da Bahia (UFBA) com a Escola Familia
Agricola da Regiédo de Irara (EFAMI). Resultados: No modo de
vida camponés, se identifica principios da agroecologia. No
curso, objetivou-se desenvolver a consciéncia politica, enquanto
tatica de luta para a permanéncia no campo. Isto exigiu um
trabalho de elevagdo do pensamento, por meio da apropriacao
de consistente base teorica, articulada a préatica socioespacial.
Conclusao: Este movimento possibilitou analisar a organizacao
do espaco agrario do municipio de lIrard e regido, em sua
dimensédo sdécio-politica e produtiva e as relagdes de trabalho
existentes, identificando contradi¢des e possiveis alternativas de
superacdo dessa realidade. Desse modo, a formacdo de
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monitores em agroecologia da EFAMI se localiza no plano das
taticas para o empoderamento de jovens camponeses da regiao
de Irara.

Palavras-chave: agroecologia; educacéo popular;
campesinato.

ABSTRACT

Abstract: This text discusses agroecology as an instrument of
peasant reproduction in the context of the training course for
monitors at the Escola Familia Agricola da Regido de Irara
(EFAMI), held in 2016 with students in the 2nd year of the
technical course in agriculture integrated into high school, whose
students lived in the municipalities of Irara, Santandpolis, Agua
Fria, Ouricangas and Coragédo de Maria. Method: the method
adopted as a research mediation instrument is the dialectical
historical materialist. This study resulted from the extension
project Agrarian space and agroecology: peasant reproduction in
the municipality of lrard (BA), resulting from a partnership
between the Federal University of Bahia (UFBA) and the
Agricultural Family School of the Region of Irard (EFAMI).
Results: In the peasant way of life, principles of agroecology are
identified. In the course, the objective was to develop political
awareness, as a tactic to fight for staying in the countryside. This
demanded work to elevate thinking, through the appropriation of
a consistent theoretical base, articulated with socio-spatial
practice. Conclusion: This movement made it possible to analyze
the organization of the agrarian space in the municipality of Irara
and region, in its socio-political and productive dimension and the
existing work relations, identifying contradictions and possible
alternatives for overcoming this reality. In this way, the training of
monitors in agroecology at EFAMI is located in terms of tactics
for empowering young peasants in the region of Irara.
Keywords: agroecology; popular education; peasantry.

O processo de modernizacado do campo no Brasil, instituido na década de 1970

com a Revolugcdo Verde, foi altamente concentrador e excludente, beneficiando

fortemente o grande produtor, latifundiario e deixando a margem desse processo de

desenvolvimento, os pequenos produtores rurais. Deste modo, as politicas publicas

para o campo possibilitaram o aumento da oferta dos produtos que visavam suprir as

necessidades do mercado externo, deixando o mercado interno em situagao

vulneravel quanto a producéo de alimentos para a subsisténcia. Dentre os principais
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produtos para a exportacao, encontravam-se a cana-de-acgucar, o café, a mamona, o
milho e o algodéo.

Em resposta a este processo de concentracdo de terras e de exclusdo social,
emergem na década de 1990, mobilizacdes e reivindicacdes dos pequenos produtores
organizados, propondo politicas publicas que possibilitassem condi¢cbes dignas para
a sua reproducdo enquanto camponés. Neste contexto, sdo criados programas de
desenvolvimento rural com o objetivo de integrar o camponés ao modelo produtivo da
agroindustria, tornando-o dependente da industria de agroquimicos.

Neste cenério, marcado fortemente pela orientacao das politicas neoliberais, o
Estado brasileiro consolida a existéncia de uma nova categoria social no campo: o
agricultor familiar, cujo propésito era enfraquecer a organizacdo de agricultores
camponeses que lutavam pelo acesso a terra e as condicbes de producdo e
reproducdo na mesma. Os camponeses reagem, por nao se sentirem contemplados
nessa categoria, uma vez que a sua insercdo nesta politica comprometeria sua
organizacao social, tirando-lhe a autonomia politica e produtiva. Contrapondo-se a
este modelo de desenvolvimento pautado para o campo, 0S camponeses organizados
em movimentos sociais propdem a agroecologia como um caminho possivel para
superar o0 modelo de produgédo convencional?.

Os principios da Agroecologia ndo visam apenas uma agricultura sustentavel,
mas idealizam uma produc¢éo que assegure aos agricultores condicdes dignas de vida
como moradia, saude, educacao, infraestrutura, saneamento basico. O que se
configura enquanto proposta sécio-politica e econémica para os pequenos produtores.
Nesse sentido a Escola Familia Agricola da Regido de Irara (EFAMI) tem contribuido
na formacao e capacitacdo de técnicos agropecuarios com base na agroecologia. A
EFAMI é uma escola de carater comunitario e atende aos filhos de agricultores
familiares, desse modo a filosofia e a postura da a mesma € lancar mao de recursos
gue promovam o desenvolvimento sustentavel. Dentre esses recursos se destacam
as praticas agroecologica que sao difundidas e aplicadas na escola, esta serve de

parametros para os estudantes desenvolverem nas suas comunidades.

2Agricultura convencional também denominada de agricultura moderna ou industrial foi consolidada
apos o processo de modernizacao do campo como consequéncia da revolugdo verde. Esse modelo de
producdo tem como caracteristicas 0 uso de agroquimicos, sementes geneticamente modificadas,
mecanizacdo da producgédo e a dependéncia da agricultura a industria (CAPORAL, 2009).
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Destacamos o0 aproveitamento do espaco para o plantio consorciado, viveiro de
mudas frutiferas e nativas da regido, uso de adubacéo organica gerado pelos animais
da propriedade, utilizacdo de defensivos agricolas naturais produzidos pelos alunos
para controle de pragas e doencgas, uso da cisterna calcadao para reaproveitamento
da agua da chuva, sistemas de reaproveitamento das aguas, utilizacdo do residuo
organico produzido na escola para a compostagem, cultivo da horta organica no
formato de horta verdo e no sistema convencional, construcao e utilizacdo da farmacia
viva, implantacdo de pomares com as mudas produzidas na escola, criacdo e
manutencao do banco de sementes crioula, producéao de forrageiras para 0os animais
da propriedade, uso e conservacao do solo a partir de praticas sustentaveis como

uso de cobertura morta, adubacéo verde e tracao animal.

AGROECOLOGIA COMO CONTRAPONTO A MODERNIZACAO DA
AGRICULTURA

A agroecologia é uma ciéncia que predomina a valorizacdo dos aspectos
culturais e regionais, promovidas pelas experiéncias tradicionais dos povos, onde a
prioridade € o cultivo para a subsisténcia, ou seja, a seguranca alimentar. Sao técnicas
de producao agroecoldgica o cultivo em pequena escala com producao diversificada
(policultivo), a utilizacdo do residuo organico gerado na propriedade, dos compostos
organicos e da compostagem, o uso de biofertilizantes, a tracdo animal e interacdo da
producdo animal e vegetal, fazendo da agricultura um sistema fechado (ALTIERI,
2004).

A agroecologia busca uma retomada histérica as técnicas da agricultura
tradicional, as quais foram desprezadas e colocadas em condi¢cbes obsoletas no
processo capitalista de desenvolvimento rural. Seu conceito surge a partir da década
de 1970, mas as praticas da agroecologica sédo tdo antigas como a origem da
agricultura (HECHT, 1989). A agricultura tradicional € uma heranca dos povos
tradicionais (indigenas) onde sua pratica € muito mais que utilizagéo de técnicas que
nao degradem o meio ambiente. Assim, a agricultura tradicional € a manifestacdo das
diversidades culturais e da organizacéo politica de um povo.

Além de produzir alimentos em quantidade, qualidade e diversidade, a
agricultura camponesa molda estilos de desenvolvimento rural que mantém relacdes

positivas com 0s ecossistemas e dinamizam as economias regionais, por meio da
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criacdo de empregos estiveis e dignos e da diversificacdo de atividades,
demonstrando ainda flexibilidade para se adaptar a mudancas climaticas, econdmicas
e socioculturais (PETERSEN, 2013).

A agroecologia € um instrumento da luta camponesa que se contrapde ao
agronegocio e ao mesmo tempo se constitui como ferramenta de enfrentamento as
politicas hegeménicas do campo. E construida por pequenos produtores, na dimensio
politica, mas também é uma ciéncia que aperfeicoa e constroi técnicas de manejo do
solo, que néao agrida a biodiversidade e que seja acessivel para o camponés. Neste
sentido, a agroecologia se caracteriza enquanto uma bandeira dos movimentos
sociais que lutam por acesso a terra e por melhor qualidade de vida, configurando-se

como instrumento de resisténcia do camponés. Na concepcédo de Gongalves (2009):

Agroecologia corresponde fundamentalmente a um campo de
conhecimentos de natureza multidisciplinar, que pretende contribuir na
construcao de estilos de agricultura de base ecoldgica e na elaboragéo
de estratégias de desenvolvimento rural, tendo-se como referéncia os
ideais da sustentabilidade numa perspectiva multidimensional de
longo prazo, superando, portanto, 0 Vviés econdmico e
ambiental/econémico presente nas agriculturas industriais e organicas
(GONGALVES, 2009 p.80).

Dessa maneira a agroecologia se constitui como uma ferramenta teorico-
pratica de disputa ideoldgica, econdmica, técnica e cultural, que garante a
emancipacdo humana. E um instrumento ndo apenas de promog¢&do da agricultura

sustentavel, mas de autonomia do camponés. Para Altieri (2004):

O monitoramento da produtividade, da integridade ecolégica e da
igualdade social deve ir além da quantificacdo da producédo de
alimentos e do controle da qualidade do solo ou da agua. Deve incluir,
além disso, os niveis de seguranca alimentar, fortalecimento social,
potencial econémico e independéncia ou autonomia dos camponeses
(ALTIERI, 2004, p.64).

No municipio de Irara os principios da agroecologia ecoam de dentro do
campesinato para a comunidade local. Ela se manifesta dentro das propriedades
através da organizacdo da producdo de base familiar, nas técnicas tradicionais de
manejo do solo, no respeito a biodiversidade, na reciclagem de nutrientes, na
seguranca alimentar, no trabalho coletivo através dos mutirdes. E manifesta-se para
fora das propriedades por via da comercializagéo na feira livre, momento em que o
agricultor dialoga com a comunidade local.

Segundo Guzman e Molina (2013):
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E na agroecologia que o campesinato se legitimara ndo apenas
enguanto classe social que explora 0 meio e providencia para 0s
centros urbanos o abastecimento indispensavel para a sobrevivéncia,
mas, também, enquanto classe necesséria para a preservacao
ambiental aliada ao desenvolvimento da producédo (Guzman e Molina
2013 p. 14)

Dentre as principais dificuldades que ameagcam a reproducéo do pequeno
produtor no campo estéo: os baixos preco dos produtos da agricultura camponesa no
mercado; a subdivisdo da pequena propriedadefamiliar através do fracionamento da
terra de heranca, ja que os filhos ndo possuem condi¢cdes econdémicas para adquirir
novos lotes de terra; falta de oportunidade de emprego para a juventude; violéncia no
campo e migragdo do campo para centros urbanos, como consequéncias da falta de
politicas publicas que garantam a permanéncia e reproducéo do camponés no campo.

Para garantir a reproducdo do camponés € preciso romper com a relacdo de
subordinacdo do camponés ao capital e reivindicar do Estado o direito a terra e a
criacdo de politicas publicas que garantam preco justo, créditos, assisténcia técnica,
equipamentos que possibilitem o beneficiamento da producdo, além do acesso a
salude, educacdo e lazer. Isto requer, na conjuntura das relacdes capitalistas de
producdo, um processo de luta da classe camponesa, orientado por taticas, cujos
fundamentos defendam a superacgao dessas relacdes, visando a consecucéao de outro
projeto histérico. No ambito educacional, o processo de formacdo da classe

camponesa se configura enquanto uma tética fundante a superacdo do modus

operandi na realidade vigente.

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DOS MUNICIPIOS INTEGRADOS DA REGIAO DE
IRARA

A Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara
(EFAMI) esta situada no um municipio de Irara e atende aos municipios de Agua Fria,
Coragdo de Maria, Ouricangas, Pedrdo e Santanopolis. A EFAMI atua na formacgéo
de técnicos em agropecuaria numa perspectiva de escola com a pedagogia de
alternéncia, que representasse o interesse dos camponeses da regiao de Irara. Nesse
sentido a escola tem como objetivo a formacao de empreendedores rurais visando a

possivel fixacdo de jovens no campo e diminui¢cdo do éxodo rural.
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No processo de construgéo da EFAMI a Comisséo Ecuménica dos Direitos da
Terra (Cediter) juntamente com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Irara (STRI)
e a REFAISA (Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas ao Semiarido),
contribuiram para que em marco de 2009 a EFAMI fosse inaugurada, dando inicio a
sua primeira turma do curso técnico em agropecuaria.

A EFAMI constitui-se como um dos agentes que atua na organizagao e
producdo do espaco agrario do municipio de Irara. A escola tem atuacao regional
atuando no Ensino Médio e Profissional com habilitacdo em Agropecuaria. Com isso
a mesma busca alternativa viavel da gestdo empreendedora, no desenvolvimento das
unidades produtivas familiares na perspectiva da geracao de trabalho e de renda,
numa dimensao sustentavel e solidaria.

A EFAMI configura-se como um exemplo da atuacdo do sistema educacional
em rede, contemplando os municipios da regido de Irara ela também estabelece
relagdes que ultrapassam os muros da escola. Ela representa os interesses dos
camponeses da regido com a formacéo de técnicos em Agropecuaria que poderao
atuar diretamente na melhoria da producao agropecudria desses camponeses.

A EFAMI é administrada pela associacdo mantenedora que assume um papel
importante como gestora da escola Agricola, tendo como responsabilidade moral,
juridica e econdmica provocar a dinamizacdo das instancias na tomada de deciséo,
como os Orgaos sociais: Assembleia Geral, Conselho Fiscal e Diretoria Executiva.

Esta Associacdo € mantida com a colaboracdo de parceiros como a Comissao
Ecuménica dos Direitos da Terra (CEDITER), Rede de Escolas Familias Agricolas
Integradas ao Semiarido (REFAISA), Secretaria de Educacao do estado da Bahia, e
municipios parceiros como: Agua Fria, Coracdo de Maria, Irard, Pedrédo, Ouricangas
e Santandpolis, Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Irard (STRI), associacdes
rurais e principalmente os pais que ajudam na estrutura de funcionamento da escola
atraves de servigcos, sempre que necessario e de acordo com suas disponibilidades.

Em 20 de abril de 2009, foi iniciada a primeira turma de Ensino Profissional
Técnico em Agropecuaria Integrado com o Ensino Médio da Escola Familia Agricola
dos Municipios Integrados da Regido de Irard - EFAMI, concretizando-se um sonho
gue nasceu no coracao de varios idealizadores desse projeto tdo transformador.

Atualmente, a escola atende duas turmas, uma no 2° ano com 17 alunos e a

outra no 3° ano do ensino médio com 18 alunos. Funciona da seguinte maneira: 0s
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alunos passam quinze dias na Escola (tempo escola) e quinze dias em casa no meio
sécio profissional (tempo comunidade).

O corpo administrativo € composto por nove professores das disciplinas
convencionais e nove atuantes das areas técnicas, além de quatro monitores, um
secretario, uma coordenadora pedagdgica, uma diretora, um operador de campo e
trés cozinheiras.

Em termos de estrutura, a escola dispée de um prédio escolar dividido da
seguinte forma: dois dormitorios, uma sala de aula, dois banheiros, secretaria,
biblioteca e sala de informética. A escola também dispde de um auditério e um
refeitdério, ambos anexos ao prédio principal, além de um terreno utilizado para a

producao agricola, como hortas, plantacées de milho, feijdo e outros cultivos.

SISTEMATIZACAO DA EXPERIENCIA DO CURSO DE FORMACAO DE
MONITORES EM AGROECOLOGIA NA ESCOLA FAMILIAR AGRICOLA DA
REGIAO DE IRARA

A formacdo de monitores em agroecologia é uma experiéncia que foi sendo
desenvolvida na EFAMI, cujo projeto de extensdo se deu em parceria com a
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Este projeto atuou de maneira direta na
formacdo dos estudantes, entendidos enquanto monitores, para que esses tenham
acesso ao conhecimento advindo de uma consistente base tedrica, que lhes
permitiram a elevacdo do pensamento para analisar criticamente a organizacdo do
espaco agrario do municipio de lIrard, identificando contradicdes e possiveis
alternativas de superacao dessa realidade.

O curso de formacdo de monitores em agroecologia da EFAMI se prop6s a
analisar a organizacdo soécio-politica e produtiva de base agroecologica e as relacbes
de trabalho no campo, assim como seus desdobramentos na producéo do espaco do
municipio de Irara (BA). Dessa maneira a metodologia utilizada inicialmente para
compreensao da realidade do espaco rural do municipio de Irara foi a andlise de dados
secundarios e dados primarios com o respaldo na pesquisa empirica e nos
fundamentos tedricos da analise critica.

Assim, os dados primarios foram encontrados no municipio de Irard (BA), com
trabalho de campo, incluindo visitas com entrevistas junto aos diferentes agentes que

interferem na producéo do espaco geografico local. Dessa maneira, a observacéo dos
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aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais na area estudada, dos registros
audiovisual e fotografico, a aplicacdo de questionarios e realizagdo de entrevistas
semiestruturadas com carater qualitativo, foram os procedimentos utilizados na coleta
de dados referentes a Irara e regiao.

Em relagcdo aos objetivos especificos do curso de formacdo tutores em
agroecologia da EFAMI foram trabalhados a estrutura fundidria do municipio de Irard
e suas implicagcbes socioecondmicas; identificacdo 0s principais elementos que
estruturam a organizacdo socio-politica dos pequenos produtores; identificacdo do
perfil dos agricultores que atuam nas pequenas propriedades e as atividades por eles
realizadas; analisada a divisao do trabalho no interior da unidade familiar; identificado
as politicas de desenvolvimento rural no municipio de Irard e suas implicacbes
socioespaciais.

O curso foi organizado em seis eixos que sdo fundamentais na compreensao
do espaco rural do municipio de Irara e regido. A saber: Questdo agréria;
Agroecologia, Populacdo, Movimentos sociais, Politicas publicas e educacéao popular.
No eixo a questdo agraria busca-se discutir a formacdo do campesinato no Brasil;
raizes histéricas da Agricultura Familiar; formacdo e atualidade da agricultura
camponesa em lrard; industrializacdo e modernizacdo da agricultura e estrutura
fundiéria de Irara.

No eixo populacédo foram debatidos temas como: a populacdo e o homem; a
populacdo e o poder; migracdo como elemento da dinamica populacional. Em
Agroecologia a discussao visou compreender a evolucéo e caracteristicas do sistema
agricola e do sistema alimentar contemporaneo; problemas sociais, econémicos e
ambientais gerados pelo agronegdcio; agriculturas alternativas e propostas de
desenvolvimento agricola sustentavel; agroecologia como proposta de superacédo do
agronegocio.

No eixo de Movimentos sociais buscou-se analisar os modos de producéo,
capitalismo e socialismo; tarefas da revolugéo socialista e a formacao da consciéncia
politica. O eixo politicas puablicas visou discutir as politicas puablicas na
contemporaneidade; politicas publicas e a reproducdo do campesinato e a
territorializacdo das politicas publicas na regido da EFAMI.

No eixo Educacéo popular a discussao buscou compreender a natureza,
principios e préaticas da educacao popular enquanto um dos pilares fundamentais no

trabalho com os camponeses nas comunidades; discutir o sentido politico da
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educacéao popular, tendo como referéncia seu carater de classe, sua contribuicao para
a organizagcao popular em busca de autolibertacdo e como uma proposta de nova
sociabilidade entre os seres humanos; os principios basicos da educacao popular
vinculando com praticas de intervencao nas comunidades.

Além de propor diversas discussfes, pautadas na andlise da realidade, por
meio da leitura de textos e na exibicdo e sintese de filmes, realizacdo de oficinas, o
curso também trabalhou com rodas de conversa com a comunidade escolar;
socializacdo do conhecimento nas comunidades onde residem o0s cursistas;
participacdo em seminarios e eventos fora do ambiente da EFAMI e construgédo de um
jornal que retrate a realidade do espaco agrario nos municipios da regido da EFAMI.
Tais acdes possibilitou o aprofundamento das teméaticas Questdo agraria e

Agroecologia, frente a producéo do espaco rural da regido de Irara (foto 1).

T
;. 2
A

Foto 1: Participacdo dos cursistas durante o curso monitores em agroecologia.

Fonte: Andreia Alcanantara, 2016.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em um cenério onde as relacfes sociais de producédo priorizam a acumulacao,
a concentracdo da terra e a producéo de alimentos para o mercado, a agroecologia é
tomada enquanto uma estratégia politica de emancipacdo e autonomia camponesa.
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Neste contexto, 0 campesinato se define enquanto classe social que estabelece suas
taticas de luta e resisténcia para a garantia da sua reproducdo no campo.

Desse modo, constata-se que os principios da agroecologia que tem se
evidenciado no municipio de Irara, se expressam por meio da agricultura tradicional
nas diversas manifestacoes do saber fazer camponés. Tais saberes, inerentes aos
camponeses de Irara e da sua regido, se revelam na diversidade da producéo
agropecuaria e nas suas relacdes socioculturais.

Sendo assim, a formacéao de monitores em agroecologia da EFAMI se localiza
no plano das taticas e tem como propésito fundante o empoderamento da classe
camponesa na regido de lIrard. O horizonte a ser alcancado perpassa pelo
fortalecimento da auto-organizacdo camponesa para que a mesma possa apropriar-
se dos instrumentos de luta nas reivindicacfes de direitos: acesso a terra, ao crédito
para a melhoria da producdo e da produtividade, a assisténcia técnica, insumos e
tecnologias voltadas ao desenvolvimento da pequena propriedade.
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escola publica. Discutem-se as principais alteracdes legais
que envolvem as politicas publicas em virtude da reforma do
Ensino Médio de 2017 para apresentar em seguida o0 processo
de sua implantacdo no Brasil, no contexto de pandemia,
utilizando-se os exemplos do Parand e Minas Gerais.
Salientam-se os desdobramentos dessa reforma para os
trabalhadores e sua formacéao, estabelecendo uma articulacao
com a logica do capital. Infere-se que o novo Ensino Médio
brasileiro modifica a educacdo publica brasileira em sua
organizacéo, curriculo e gestao, com prejuizos para os jovens
trabalhadores e sua formag&o. Promove-se um esvaziamento
de conteudos e uma formacgéo fragmentada que intensifica a
desigualdade educacional, priorizando habilidades,
competéncias, 0 empreendedorismo e componentes
curriculares como o projeto de vida, com o0 objetivo de
assegurar a mera reproducdo social. Os recursos da escola
publica sdo destinados ao setor privado por meio de
estratégias variadas, como as parcerias publico-privadas e a
EAD, processo esse que requer uma analise aprofundada e
um processo radical de luta.

Palavras-chave: Novo Ensino Meédio. Escola Publica.
Parcerias Publico-Privadas.

ABSTRACT

This text is a result from a bibliographic and documentary
research with qualitative approach performed in theoretical-
methodological perspective of historical materialism. The aim
is analyzing at the Law n. 13.415/2017 implementation in
Brazil, which happened during the pandemic, to diagnose its
possible consequences for workers and public school. The
main legal changes are discussed, which comprehend public
policies due to the 2017 high school reform, for next presenting
the implementation process in Brazil, within the pandemic
context, using as examples states of Parana and Minas Gerais.
Consequences of this reform for Workers and their education
are highlighted, establishing articulation with the capital logic.
It is inferred that Brazilian new high school changes Brazilian
public education in its organization, curriculum, and
management, bringing damage for young workers and their
education. Emptying contents and fragmented formation are
promoted, what intensifies educational inequality, prioritizing
skills, competencies, entrepreneurship, and curricular
components such as the life project to ensure a mere social
reproduction. Public school resources are allocated to the
private sector through varied strategies, such as public-private
partnerships and distance learning, process that requires a
deepen analysis and a radical process of struggle.
Keywords: New High School. Public School. Public-private
partnerships.
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INTRODUCAO

As novas normativas do Ensino Médio brasileiro promoveram desde 2017
diversas reconfiguracdes curriculares e inUmeras possibilidades de integralizacdo. Os
sistemas de ensino vém implantando gradativamente essas diretrizes, estando
permitidas dentre elas a insercdo da educacao a distancia (EAD), a realizacdo de
cursos técnicos e de terminalidade especifica, bem como a vivéncia pratica no meio
trabalhista como parte do cumprimento de sua carga horaria.

Para viabilizar essas alteracdes, uma série de legislacdes foram aprovadas
desde a Lei n° 13.415/2017, conhecida como a Reforma do Ensino Médio (BRASIL,
2017): a Portaria n® 331/2018, que institui o Programa de Apoio a implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular — Pro BNCC (BRASIL, 2018b), a fim de assegurar
sua implantacdo nos sistemas de ensino nacionais, com parcerias e apoio de
consultorias publicas e/ou privadas; a Portaria n° 1.432/2018, que estabeleceu os
referenciais para os itinerarios formativos (BRASIL, 2018c); a Resolugdo CNE/CEB n°
3/2018 (BRASIL, 2018d), que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM); bem como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio, aprovada na Resolugdo n° 04/2018 (BRASIL, 2018e).

Mediante as mudancas previstas na Lei n® 13.415/2017 houve posicionamentos
contrarios, uma vez que nem todos terdo acesso aos mesmos conteddos e nem a
recursos tecnoldgicos, e também devido aos fortes interesses de empresas privadas
no ambito escolar, com a abertura estabelecida por meio das parcerias. A reforma
manteve-se mesmo assim, mas sua implantacdo foi postergada, devido a crise
sanitaria desencadeada com a pandemia do coronavirus, que no Brasil se deu em
meados de marco de 2020.

Houve entdo a necessidade de readequacdo das aulas presenciais para o
ensino remoto e inumeros desafios foram vivenciados no ambito escolar. Mesmo com
0 cenério cadtico da pandemia, ocorreram tentativas de mudangas nas escolas,
principalmente na carga horaria de disciplinas como arte, educacéo fisica, filosofia e
sociologia. Os rumos educacionais oriundos desse contexto demarcaram novas
perspectivas educacionais, cujas influéncias se fazem sentir intensamente na

educacao atual.
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Esta pesquisa analisa a implementacdo da Lei n°® 13.415/2017 no Brasil, em
meio a pandemia, a fim de diagnosticar seus possiveis desdobramentos para os
trabalhadores e para a escola publica. O intuito é apreender esse processo em seus
determinantes estruturais, a fim de fundamentar a compreenséo de suas causas.

O estudo € baseado em uma abordagem de carater qualitativo e em fontes
bibliograficas e documentais, sendo a questdo tratada sob a perspectiva tedrica-
metodoldgica do materialismo histérico, a fim de aprofundar seu entendimento a partir
de sua vinculagéo a totalidade mais ampla, subsumida a légica do capital. Priorizou-
se a utilizacdo dos documentos oficiais na analise da implementacdo da Reforma,
discutindo a questdo em ambito nacional e verificando as experiéncias em curso nos
estados do Parana e Minas Gerais.

A discusséo esta organizada em trés partes: a primeira consiste em indicar as
principais alteracdes legais que envolvem as politicas publicas em virtude da reforma
do Ensino Médio de 2017, em seus aspectos curriculares e formativos; em seguida
verifica-se o processo de implantacdo do “novo” Ensino Médio no Brasil, por
intermédio das acdes e parcerias adotadas pelo Consed e pelo MEC, no contexto de
pandemia; e, por fim, analisam-se os desdobramentos da reforma do Ensino Médio e
das medidas tomadas em meio a pandemia, para os trabalhadores e para a escola

publica, em sua articulagdo com a logica do capital.

1. O NOVO ENSINO MEDIO: CURRICULO E INTEGRALIZACAO

A educacado brasileira perpassa momentos de mudancas significativas na
escola publica que necessitam ser dimensionados de modo aprofundado, devido as
suas consequéncias para a formacédo humana. No caso do Ensino Médio, aprovou-se
com celeridade sua reforma, com a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL,
2017), instituindo-se mudancgas em sua carga horaria, na composi¢ao curricular e nas
suas formas de integralizacdo. Modificou-se assim a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996).

Para viabilizar sua implantacdo, normativas foram aprovadas. Publicou-se a
Resolucdo n° 03, em 21 de novembro de 2018 (BRASIL, 2018d), atualizando as
diretrizes curriculares para o Ensino Médio. Em seu artigo 5° ela estabelece que o

novo Ensino Médio, em todas as suas modalidades de ensino, além das orientacdes
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ja estabelecidas em outras legislacfes, como a Constituicdo Federal e também a LDB,

passa a se orientar conforme alguns principios, como:

[...] Il - projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria
escolar na construcdo das dimensdes pessoal, cidada e profissional
do estudante; [...] VII - diversificagéo da oferta de forma a possibilitar
mdltiplas trajetérias por parte dos estudantes e a articulacdo dos
saberes com o contexto histérico, econdmico, social, cientifico,
ambiental, cultural local e do mundo do trabalho; [...]. (BRASIL,
2018d, p. 2, grifos nossos).

No ano de 2018 foi instituida a BNCC (BRASIL, 2018e), contemplando também
o Ensino Médio. Trata-se de “[...] um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, [...]".
(BRASIL, 2018e, p. 7).

O Ministério da Educacédo (MEC) publicou desde entédo diversos documentos,
a fim de possibilitar e acelerar o processo de implementacédo do novo Ensino Médio.
Dentre eles inserem-se 0s Referenciais para a Elaboracao dos Itinerarios Formativos,
aprovados por intermédio da Portaria n° 1.432, de 28 de dezembro de 2018 (BRASIL,
2018c), conforme previsto na Lei n® 13.415/2017 e nas DCNEM de 2018. De acordo
com este documento, “O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e
expectativas dos estudantes, fortalecendo seu interesse, engajamento e
protagonismo, visando garantir sua permanéncia e aprendizagem na escola”
(BRASIL, 2018c, p. 1, grifos nossos).

A nova proposta curricular, prevista na reforma e nas DCNEM de 2018, prevé
gue o novo Ensino Médio sera composto pela BNCC, descrita como formacao geral
bésica, e por itinerarios formativos. Conforme descrito no Referencial, a parte que é
comum a todos é fundada em competéncias e habilidades e é claramente limitada a
uma “[...] carga horaria total maxima de 1.800 horas (BRASIL, 2018c, p. 1, grifos
NOSSO0S).

No que se refere aos itinerarios formativos, o documento os descreve como um
“[...] conjunto de situagdes e atividades educativas que os estudantes podem escolher
conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais
Areas de Conhecimento [...] com carga horaria total minima de 1.200 horas” (BRASIL,

2018c, p.1, grifos nossos).
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Sobre a oferta e organizagéo dos itinerarios formativos, as DCNEM atualizadas
(BRASIL, 2018d) destacam que eles devem ser orientados para o aprofundamento e
ampliacdo das aprendizagens em areas do conhecimento e devem garantir a
apropriacdo de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o
protagonismo juvenil. Sua organizagdo dar-se-a em torno de um ou mais dos
seguintes eixos estruturantes. | - investigacao cientifica; Il - processos criativos; Ill -
mediacao e intervencéo sociocultural; IV - empreendedorismo. (BRASIL, 2018d).

Salienta-se que essa estruturacao flexibiliza e integraliza diferentes arranjos de
itinerarios formativos, com vivéncias educativas variadas, a fim de promover uma
determinada formacé&o pessoal e profissional dos jovens brasileiros. Busca-se assim
envolve-los em situagbes de “aprendizagem”, para que produzam conhecimentos
capazes de criar intervencdes em sua realidade, bem como situacdes em que sejam
“‘empreendedores”, definidos como sendo criadores de seus proprios projetos,
presentes e futuros.

Sendo assim, 0 novo Ensino Médio Brasileiro € alterado em sua composicao
curricular e tem um aumento de sua carga horaria total, passando de 2.400 (duas mil
e gquatrocentas) horas para 4.200 (quatro mil e duzentas) horas no total final previsto.
Os sistemas de ensino devem oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga horaria (BRASIL, 2017). Como se constata, a Lei n°
13.415/2017 é taxativa em relacao a parte destinada ao cumprimento da BNCC, que
nao podera ser superior a 1.800 (mil e oitocentas) horas do total da carga horéria,
sendo que os itinerarios formativos, ao contrario, tém fixado um minimo de horas.

Dentre as mudancas nessa etapa da Educacao Basica verifica-se a permissao
de distintas formas de integralizacdo, como médulos, adocao de sistemas de créditos,
ciclos de estudos, séries anuais, periodos semestrais, dentre outros percursos
possiveis. Possibilita também parte de sua oferta na modalidade a distancia (EAD),
sendo permitidas até 20% no ensino diurno, tanto na formagéo geral basica, como
também nos itinerarios formativos, expandindo-se para 30% no periodo noturno.
Contempla ainda distintas possibilidades de realizacéo das atividades, uma vez que a
legislacdo permite aulas, cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado, incluindo
os trabalhos voluntarios e demais atividades pedagogicas (BRASIL, 2018d).

Esse conjunto de normativas e orientacdes estdo em vigor e os sistemas de

ensino brasileiros sdo chamados a se adaptar, estabelecendo cada estado suas
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orientacdes proprias. Acompanhar o processo de implantacdo em alguns deles € o
desafio proposto a seguir, a fim de verificar suas implicacdes sociopoliticas e

formativas.

2. A IMPLANTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO:
EXPERIENCIAS ILUSTRATIVAS

Com a finalidade de facilitar o entendimento das novas regras e acelerar o
processo de implementacédo do novo Ensino Médio nas escolas de todo o pais, o MEC
disponibilizou em 2018 um guia interativo, com explicacdes acerca de como as
escolas deveriam agir para viabilizar tais reformulacées nas matrizes curriculares de
cada estado e municipio.

Nessa perspectiva, o0 documento Guia de Implementacdo do novo Ensino
Médio (BRASIL, 2018a) descreve que, para efetivar as mudancas e assim suas
alteracOes curriculares terem os efeitos esperados, todos os sistemas e redes de
ensino deveriam primeiramente reelaborar seus curriculos a partir da BNCC, ja
aprovada em 2018 para toda a Educacédo Basica, sendo isso essencial para colocar
em prética a proposta de flexibilizacdo escolar.

A orientacdo era que “[...] os sistemas e redes de ensino deverao estabelecer
cronograma de implementacao e realizar a (re)elaborac¢éo de seus curriculos em 2019
e iniciar o processo de implementagao a partir de 2020” (BRASIL, 2018a, p. 35). Esse
documento, um “guia” preparado e divulgado pelo MEC, descreve os passos a serem
seguidos, a fim de que todas as redes de ensino caminhassem juntas na
implementag&o das mudancgas do novo Ensino Médio.

O guia também trouxe orientacdes acerca da organizacdo curricular do novo
Ensino Médio. Nessa etapa as equipes gestoras e suas respectivas equipes
pedagogicas deviam analisar documentos e legislacdes ja em vigor, para auxiliar na
elaboracdo do novo curriculo (BRASIL, 2018a). Ele deve se pautar na BNCC, nas
DCNEM, nos Referenciais para elaboracdo dos itinerarios formativos e seus
referenciais teoricos, além de basear-se em Projetos Politicos Pedagdgicos ja

existentes, mas pensando em metodologias diferenciadas.

Sobre a oferta e escolha do modelo dos itinerarios formativos, o guia do MEC

também orienta que eles podem ser especializados em uma area do conhecimento
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ou na formacdo técnica e profissional, sendo permitida a mobilizagdo dos
conhecimentos de duas ou mais areas do conhecimento, ou da formacao técnica e
profissional, nos casos dos itinerarios integralizados (BRASIL, 2018a). Cabe assim as
redes de ensino decidir os itinerarios que irdo constituir, organizando seu proprio
modelo de flexibilizagdo, desde que siga os passos dos Referenciais para a
Elaboragdo dos ltinerarios Formativos (BRASIL, 2018a). A suposta “escolha” dos

estudantes fica limitada a essa definicao prévia.

Sobre a distribuicdo da carga horaria das unidades curriculares da BNCC e dos
itinerarios formativos, o Guia do Ensino Médio ressalta que os itinerarios podem ser
organizados de formas variadas, mas com uma recomendacéo: “[...] que haja sempre
a presenca de carga horéaria dos itinerarios ou relacionada ao desenvolvimento do
projeto de vida desde o inicio do Ensino Médio. Ainda, é importante considerar que 0s
estudantes poderao cursar mais de um itinerario de forma sequencial ou concomitante
(BRASIL, 2018a, p. 41, grifos nossos).

Diante das medidas adotadas e dos documentos lancados, constata-se que 0
plano estava definido, para tudo ocorrer como planejado, com a implementacédo da
BNCC e, assim, gradativamente, do novo Ensino Médio. No entanto, em 2020, mais
precisamente no més de mar¢o, a pandemia do novo coronavirus irrompeu pelo
mundo exigindo medidas de distanciamento social. As escolas tiveram que readequar
suas formas de ensino e acabou sendo adotada a transferéncia do ensino presencial
para o ensino remoto emergencial, o que causou diversas consequéncias e prejuizos
para a educacdo como um todo. Essa conjuntura também gerou atrasos na
implementacéo das reformas em vigor. Nesse momento o foco foi adequar-se diante
do novo, buscar novas estratégias e proteger a vida.

No ano de 2020 o Movimento Todos pela Educacdo, que relne Varios
representantes dos setores empresariais, aqui referido apenas como Todos pela
Educacao (TPE), lancou um relatorio anual, avaliando o processo de implementacao
das propostas do novo Ensino Médio em todo o pais. Por meio deste relatério foi
denunciada a falta de protagonismo do MEC em relacdo a coordenagdo da
implementag&o do novo Ensino Médio brasileiro, ocasionando a auséncia de avancos
mais intensos e concretos. Principalmente em relacdo a BNCC, que previa a revisao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 novo Ensino Médio, denunciam que ela

deveria ter sido realizada em 2019 e que houve atrasos no lancamento do Edital de
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2021 do Programa Nacional do livro didatico (PNLD) do Ensino Médio (TODOS PELA
EDUCACAO, 2020).

No ano de 2021, preocupados com os atrasos nas reformas educacionais, 0
TPE, através do programa “Educacgao J&”, lancou outro relatério. Além de avaliar a
situacao, ele apresentou diversas propostas, como a efetivagdo da BNCC em todas
as redes de ensino, a profissionalizacdo da carreira e formacdo docente, e a Nova
Proposta de Escola de Ensino Médio, retratando alguns objetivos a serem atingidos
através da reforma. Dentre eles pode-se citar a extensdo de carga horaria e um
curriculo “diversificado”, a expansao e aprimoramento de uma escola mais “atrativa”
aos jovens, e a adaptacdo de politicas educacionais ao novo Ensino Médio, como o
PNLD, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Bésica (Saeb). (TODOS PELA EDUCACAO, 2021).

Ademais, apontam nesse relatorio que, com o inicio da pandemia do covid-19,
houve um grande impacto no trabalho realizado pelas Secretarias de Educacéo, o que
requereu uma articulacdo entre os entes. Diante da falta de solicitacfes formais do
MEC, encaminhou-se a tomada de decisfes de forma individual pelas redes de
ensino, ndo permitindo o compartilhamento sistematico de estratégias, o que o TPE
considera ter agravado o cenario ja caético. Desse modo, com uma situacao
totalmente instavel na educacédo, o TPE, por meio de seu relatério (TODOS PELA
EDUCACAO, 2021), explica que toda a agenda do Novo Ensino Médio saiu de foco
de algumas redes estaduais, ficando atentos apenas na continuidade e sustentacéo
do ensino remoto emergencial, atrasando a reforma.

O que se verificou no ambito nacional foi um atraso na implementacéo da
reforma nos estados, devido a pandemia. As mudancas do novo Ensino Médio e a
implementacdo da BNCC na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental passaram a
ser discutidas em momentos distintos, dependendo das diretrizes e organizacao de
cada estado.

O MEC, no ano de 2021, perante os atrasos e cobrancas para as mudancas e
implementagédo do novo Ensino Médio, langou a Portaria n° 521, de 13 de julho de
2021, em que foi estabelecido o Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo
Ensino Médio a partir de 2022. Esse documento objetiva “[...] orientar e auxiliar os
entes federados sobre prazos e procedimentos que devem ser concluidos nos

periodos estabelecidos do cronograma” (BRASIL, 2021, p. 1).
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Para assegurar e complementar o cronograma, a Portaria n°® 521, de 13 de julho
de 2021, no Art. 4°, orienta que a implementacdo do novo Ensino Médio nas escolas
deve seguir o cronograma disponibilizado pelo MEC. Em 2020, a reelaboracédo dos
referencias curriculares de todos os estados e municipios deveria ter sido feita para
contemplar a BNCC e os itinerarios formativos, garantindo a sua homologacdo em
2021, para que em 2022 a reforma entrasse em vigor ja nas primeiras séries do Ensino
Médio e, de forma gradativa, nas préoximas séries dessa etapa, nos anos de 2023 e
2024, prazo maximo de sua implementacdo (BRASIL, 2021).

No estado do Parand, apoés as discussfes para implementacdo das mudancas,
além de “consultas publicas” sobre as novas exigéncias do Ensino Médio, langou-se
a Deliberacao n° 04, de 29 de julho de 2021. Ela estabelece que, a partir do ano letivo
de 2022, todas as instituicbes de ensino passariam pela reformulacdo e
implementacgé&o gradativa do novo Ensino Médio. Ela orienta as instituicdes e redes de
ensino para construirem e elaborarem suas devidas Propostas Pedagodgicas
Curriculares, de modo a adequar-se a BNCC e as Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio, ajustando-se as suas especificidades locais e regionais (PARANA, 2021a).

Sobre a oferta dos itinerarios formativos, ela estabelece que eles “[...] podem
ser organizados por meio de diferentes arranjos curriculares, em consonancia com as
areas de conhecimento e a formacgdo técnica profissional as quais se vinculam”
(PARANA, 2021a, p. 15, grifos nossos). A normativa descreve as especificaces do
itinerario formativo de Formacéo Técnica e Profissional e prevé distintas formas de

sua organizagao.

A oferta da formacdo técnica e profissional, enquanto itinerario
formativo do Ensino Médio contempla: a habilitagdo profissional
técnica; a qualificacdo profissional técnica como possibilidade de
certificacdo intermediaria de curso técnico; e a especializacdo
profissional técnica de nivel médio, na perspectiva da formacédo
continuada. Podera ser organizada de trés formas: integrada,
concomitante e concomitante intercomplementar (PARANA, 20214,
p. 18, grifos nossos).

A Deliberacdo n° 04 elenca o componente curricular de natureza
interdisciplinar, “Projeto de Vida”, explicando que ele “[...] deve provocar o estudante
a refletir sobre suas intencdes e potencialidades, a partir das quais ira desencadear o
planejamento do seu percurso educacional e sua insergdo no mundo do trabalho”

(PARANA, 2021a, p. 16). O que se objetiva é preparar os jovens para escolhas e
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reflexdes acerca das possibilidades e caminhos a serem seguidos em sua trajetéria
de vida.

Como se constata, nessa normativa permite-se que a Formacao Técnica e
Profissional seja oferecida e realizada de forma concomitante intercomplementar,
podendo ser executada por instituicdes distintas, isto €, com a articulagdo entre
instituicdes parceiras de ensino. Abre assim 0 espaco para parcerias entre instituicées
de ensino, atendendo assim o setor privado e afetando a gestédo das escolas publicas.

Ela permite também diferentes formas de oferta do novo Ensino Médio como
um todo, ficando a critério dos sistemas de ensino optar qual sera a escolhida: “[...]
por areas de conhecimento, disciplinas, blocos de disciplinas, modulos, nucleos de
competéncias e habilidades, eixo integrador, tema gerador, ciclos, projetos, atividades
complementares, ou outras” (PARANA, 2021a, p. 20).

A fim de completar as orientacdes, o estado do Parana lancou também a
Instrugdo Normativa Conjunta n° 008/2021- DEDUC/DPGE/SEED, um documento
oficial que disp&e sobre a Matriz Curricular do hovo modelo de oferta para o Ensino
Médio paranaense, a partir de 2022 (PARANA, 2021b). Ela determina uma nova
estrutura curricular em seu Artigo 5°, sendo o novo Ensino Médio composto por duas
partes indissociaveis: a Formacao Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IF),
“Parte Flexivel Obrigatoria” (PFO). A FGB deve completar 1.800 horas, atendendo as
competéncias e habilidades previstas na BNCC, sendo o restante da carga horaria
preenchida pelos IF (PARANA, 2021b).

No item 5.2.1 é estabelecido que o componente curricular “Projeto de Vida”
pertence a PFO e, por conseguinte, devera ser cursado por todos os estudantes do
Ensino Médio, uma vez que promovera a sua escolha do itinerario que ird cursar
(PARANA, 2021b). De acordo com os Artigos 5.3 e 5.4, os IF constituem a parte em
gue os estudantes podem expressar e realizar escolhas de seus interesses, no que
se refere ao seu futuro profissional e formativo. Eles compreendem um conjunto de
unidades curriculares que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos,
se preparando para o prosseguimento nos estudos ou para o0 mundo do trabalho
(PARANA, 2021b, p. 3).

A implementacdo de tal estrutura sera realizada de forma gradativa, sendo
assim, no ano de 2022 foram contempladas as primeiras seéries; em 2023, as

segundas séries; e em 2024 serdo as terceiras séries. Sobre a sua oferta e
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organizacao, no estado do Parana, a instrucao prevé para o 1° ano a oferta da FGB e
da PFO, totalizando 1.000 horas anuais. Os IF serédo ofertados a partir da segunda
série, para 2023 e 2024 (PARANA, 2021b).

Em relacdo a complementacdo da carga horaria, expandida para 1000 (mil)
horas anuais, a Instrugéo indica que as instituicbes de ensino da rede publica estadual
irdo implementar a 6° aula de 50 minutos, no periodo diurno, a partir do 1° ano, sendo
ampliada para o 2° e 0 3° ano nos anos seguintes, 2023 e 2024. No periodo noturno,
por sua vez, serdo ofertadas 05 aulas presenciais de 50 minutos, de 2° a 6° feira, e
acrescentadas 5 horas aulas em formato EAD, através de atividades remotas, com
encontros aos sabados, sendo que as aulas presenciais aos sabados na instituicao
de ensino terdo presenca facultativa (PARANA, 2021D).

A Secretaria do estado de Minas Gerais também se adequou as exigéncias do
novo Ensino Médio e publicou a Resolu¢do SEE n° 4.657/2021, dispondo sobre as
novas matrizes curriculares destinadas as turmas do 1° ano do Ensino Médio, e as
turmas de 1° e 2° periodo na modalidade Educacédo Jovens e Adultos (EJA), para
inicio em 2022, em todas as escolas da rede de Ensino, em suas diversas
modalidades e ofertas.

Em paragrafo unico, essa Resolucdo descreve que os primeiros periodos na
modalidade EJA, do Ensino Médio, terdo duracéo de 6 meses cada, sendo distribuidas
em 20 semanas letivas, com carga horaria semestral de 400 horas. A matriz do Ensino
Médio regular € dividida em duas partes, Formacdo Geral Basica e lItinerarios
Formativos (MINAS GERAIS, 2021).

Na Formacao Geral Basica reserva-se a parte obrigatoria e comum a todos 0s
anos e modalidades de ensino, viabilizando-a por meio da BNCC. A parte diversificada
fica atribuida aos Itinerarios Formativos, sendo eles organizados em unidades
curriculares e seus respectivos componentes. Na parte diversificada, ou seja, nos
itinerarios formativos, a Resolucdo dispbe sobre a oferta em diferentes niveis e
horérios do Ensino Médio, separando-as em A, B e C. Sdo apresentadas assim as
especificidades para o Ensino Médio diurno, noturno e a EJA.

No Ensino Médio diurno, no 1° ano, serdo ofertados a todos os alunos os
seguintes componentes curriculares, disponiveis em cada unidade curricular: 1)
Projeto de Vida, que possui somente um componente curricular; 2) as Eletivas, que

possuem dois componentes curriculares de oferta anual; 3) Preparagéo para o mundo
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do trabalho, também com dois componentes, Introducdo ao Mundo do Trabalho e
Tecnologia e Inovacgao; e 4) Aprofundamento em areas do conhecimento, com quatro
componentes curriculares. Sao eles: “[...] Praticas Comunicativas e Criativas,
Humanidades e Ciéncias Sociais, Nucleo de Inovacdo Matematica e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias” (MINAS GERAIS, 2021, p. 2).

Ja no que se refere ao Ensino Médio regular noturno, percebe-se uma distincéo
na oferta, pois o Projeto de Vida contempla dois componentes curriculares
obrigatérios, em todos os anos; e as eletivas apenas um componente curricular, anual.
Ja o Aprofundamento nas areas do conhecimento “[...] possui dois componentes
curriculares da area de linguagens e suas tecnologias que proporcionam a ampliacao
de saberes e temas dessa area do conhecimento: Praticas Comunicativas e Criativas”
(MINAS GERAIS, 2021, p. 2). A Resolucdo de 2021 descreve uma estrutura muito
parecida entre o Ensino Médio noturno e o Ensino Médio na EJA, sendo a sua
diferenciacdo apenas na organizacao das areas do conhecimento.

Para ressarcir os prejuizos da fragmentacao ocorrida, a Resolucdo descreve
no Artigo 4° que: “No Ensino Médio Noturno e na Educacgao de Jovens e Adultos serdo
realizadas Atividades Complementares vinculadas ao componente curricular” (MINAS
GERAIS, 2021, p. 3). Consta no documento que tais atividades seréo trabalhadas por
meio de projetos, adotando saberes que vao além dos muros escolares.

Perante esses aspectos constata-se que, mesmo diante do cenario cadtico da
pandemia, os estados e municipios tiveram que acelerar os passos para cumprir o
cronograma e implementar o novo Ensino Médio, seguindo o estabelecido pela
Portaria n° 521/2021 (BRASIL, 2021), iniciando em 2022.

O que se verifica, diante da iniciativa desses estados, sdo propostas parecidas,
embora cada uma traga suas especificidades. E importante alertar para o fato de que
as mudancas foram impostas a revelia das resisténcias de intelectuais, educadores e
estudantes. Esse contexto requer uma reflexdo sobre a formacdo educacional das
juventudes, para analisar os desdobramentos da reforma e da pandemia para os

trabalhadores e para a escola publica, em sua articulagédo com a logica do capital.

1. REFORMA DO ENSINO MEDIO E ESCOLA PUBLICA: RUMOS ATUAIS

A reforma do Ensino Meédio brasileiro trouxe impactos significativos para os

jovens e para a escola publica, ao viabilizar a insercdo da EAD como parte de sua
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carga horaria, além de permitir diferentes arranjos curriculares, como a sua oferta por
meio de moédulos, sistema de créditos, dentre outros, além das parcerias com outras
instituicdes. Concebe-se que o projeto educacional em curso necessita ser desvelado,
pois beneficia determinados setores, em detrimento dos interesses voltados aos
trabalhadores.

A implementacao da reforma de 2017 no contexto de pandemia tem revelado
alguns aspectos a se destacar. Percebe-se que a educacéo dos jovens tem atraido a
atencao do setor privado. De acordo Costa e Caetano (2021), a nova proposta de
ensino tem sido alvo de grandes interesses do capital, que objetiva qualificar os jovens
para as novas demandas do setor produtivo, além de controlar o contetdo abordado
nas escolas publicas do pais.

Preconiza-se o0 ensino por competéncias e habilidades, designados através da
BNCC (BRASIL, 2018e), o reverbera na formacdo dos jovens. Em relacdo a tal
referencial, retomam-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da década de
1990, engendrando a adoc¢édo da pedagogia das competéncias. Nesse viés objetiva-
se ajustar o perfil dos estudantes, enquanto jovens e trabalhadores, as demandas do
processo produtivo, secundarizando o ensino de conteldos essenciais para uma
formacdo humana que possibilite desvelar o real.

Por meio desse ensino intensifica-se o esvaziamento do curriculo escolar,
convertendo o foco do ensino para aspectos utilitaristas e para comportamentos
socioemaocionais, que sdo controlados por intermédio da afericdo de resultados nas
avaliacdes de larga escala, nacionais e internacionais. Identifica-se com isso a
fragilizacdo da escola publica e do contetdo da formacgéo dos jovens.

Esse movimento educacional coaduna com as necessidades do capital
mundializado, uma vez que ele esta sempre em busca de tornar setores improdutivos
de lucro em produtivos de capital. Assim, a educacéo publica e gratuita brasileira tem
estado na mira dos grandes empresarios, o que se tornou ainda mais intenso nesse
periodo de crise econbmica, desencadeada pela pandemia em 2020 (TUMOLO;
OLIVEIRA; BUENO, 2021).

E notavel a presenca de tais interesses no Ensino Médio brasileiro, o que fica
perceptivel perante a influéncia e preocupacdo com a implementacéo da reforma pelo
TPE, ja ressaltada. A acao do Estado passa a ser organizadora e fiscalizadora, e 0s

interesses privados vao assumindo protagonismo na educacgéo, aprofundando sua
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interferéncia no campo das politicas educacionais publicas. Dissemina-se assim “[...]
uma cultura de competicdo, de sucesso individual e meritocracia, préprios ao
funcionamento da empresa privada orientada pela politica neoliberal. [...] para isso é
necessario um Estado que seja minimo para os direitos sociais e maximo para as
forcas privadas” (SEGALA, 2018, p. 85).

Esse processo se configura e se viabiliza com as Parcerias Publico-Privadas
(PPP), que tem se apresentado em varias esferas da sociedade e fortemente na
educacdo. Elas s&o concebidas por Garrido e Santos (2021) como um
empreendimento mercantil, em que a realizacdo dos servi¢cos publicos é transferida
ao mercado, isto €, trata-se da apropriacdo dos servicos publicos, por meio de
contratos especificos com o setor privado, o que auxilia no ciclo de valorizagdo do
capital.

O exemplo do estado do Parana evidencia na pratica os moldes da PPP no
novo Ensino Médio. Para o ano de 2022 viabilizou-se pelo governo do Estado a
transferéncia de recursos publicos para a empresa Unicesumar, empresa educacional
da regido de Maringa, a fim de transmitir aulas a distancia nos cursos de Ensino Médio
técnico integrado, nas escolas publicas paranaenses. Assim a EAD se expande no
ambito da Educacao Basica, trazendo prejuizos a alunos e docentes, 0 que esta sendo
alertado pelos protestos estudantis e dos docentes.

A Associacao dos Professores do Parana (APP) denunciou esse processo de
terceirizagcao do ensino e ao Ministério Publico. “O que podemos aparentemente ver
€ o dinheiro publico indo para Instituices Privadas, para o lucro de empresarios, e
nao para Escola Publica para o desenvolvimento e crescimento do cidadao” (APP
SINDICATO, 2022, p. 1). Ocorre assim a insercao de monitores sem capacitacao
académica para acompanhar diversas turmas de alunos dos cursos técnicos do novo
Ensino Médio, enquanto os mesmos assistem as aulas por meio de videos
transmitidos por TVs nas salas de aulas. Os professores sédo substituidos por
monitores e ha um retrocesso educacional sem precedentes (APP SINDICATO, 2022).

O projeto da iniciativa privada esta cada vez mais presente nos espacos
publicos e com isso o dinheiro publico, que poderia ser destinado ao investimento em
profissionais capacitados e nas escolas publicas, tem sido transferido aos grandes

empresarios, cujo unico objetivo é obter lucros e assim aumentar seu patrimoénio.
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Considera-se que esta em curso uma transformacao na propria concepcéo do
financiamento publico, coerente com a ldgica de reproducdo do capital. A fim de
entender esse movimento mais a fundo, é preciso considerar que o Estado nédo é

neutro, pois ele atua em prol do capital, ndo da classe trabalhadora.

Para Marx, Engels, Lenin e outros dos mais proeminentes autores
marxistas, o Estado €&, necessariamente, Estado da classe
economicamente dominante; o que, no caso do capitalismo, significa
gue é Estado da classe capitalista, independentemente de quem o
governe. Por causa disso, principalmente nos periodos de crise, 0
Estado necessita intensificar as agcdes concernentes a suas funcdes
precipuas para contribuir com a vida do capital em crise, em
detrimento de fun¢des que ndo séo essenciais para o capital, como,
por exemplo, os aspectos relacionados a qualidade de uma educagéo
publica e gratuita (TUMOLO; OLIVEIRA; BUENO, 2021, p. 126).

Essa ldgica permeia a sociedade e a educacao, afetando principalmente os
trabalhadores e naturalizando as relacbes capitalistas. Na educacéo e no Ensino
Médio tem se veiculado a privatizacdo do ensino, a flexibilizacdo do curriculo e a
insercao de disciplinas como Projeto de Vida e empreendedorismo. Na formacao dos
jovens que agora se configura, incute-se a ideia de que eles sejam os criadores de
seus proprios Projetos de Vida e Empreendedores de si mesmos, como se bastasse
o0 esforco pessoal para assegurar sua insercao profissional.

A educacdo € acionada para produzir uma nova cultura que atenda as
necessidades econémicas do capital em seu atual estagio. O que se confirma e
viabiliza diante de tais estratégias é a construcdo de uma sociedade de mercado, que
desvincula o publico da responsabilidade do Estado, constituindo-se um espaco
publico ndo estatal, que permite transferir recursos do Estado para o setor privado.

E um ambiente propicio para a proliferacéo da ideologia do empreendedorismo
como possivel solu¢do ao problema do desemprego, trazendo desdobramentos para
a classe trabalhadora. O individuo passa a ser um sujeito empresarial, empreendedor
de si mesmo (COSTA; CAETANO, 2021). Nesse contexto, o empreendedorismo é
utilizado como solucdo ao desemprego, elemento inerente e inseparavel do
capitalismo, transferindo-se aos individuos a responsabilidade por questdes que sao
estruturais. Desvelar esse processo em seus fundamentos é imprescindivel para

vislumbrar tendéncias e tracar resisténcias eficazes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A reforma do Ensino Médio traz mudancas significativas em sua composi¢ao
curricular e organizacdo. Houve um aumento em sua carga horaria e, para cumpri-la,
a legislacdo viabiliza a insercdo da EAD, além de distintas formas para sua
integralizacdo, como a oferta por meio de cursos, médulos e outras atividades, o que
caracteriza a “flexibilizagao” do ensino.

O novo Ensino Médio fica constituido por percursos diferenciados, sendo parte
cumprida pela BNCC e o restante por itinerarios formativos. A parte comum (BNCC)
tem carga-horaria maxima de 1800 horas e os itinerarios formativos passam a ser
oferecidos conforme interesses dos estados e seus parceiros.

Dentre as altera¢cbes no Ensino Médio destaca-se o componente curricular
“Projeto de Vida”, que tem como viés promover nos alunos pensamentos e atitudes
para a criagdo de seus proprios projetos de vida futura. Além dele, h4 também a forte
presenca do empreendedorismo, que propde promover nos estudantes atitudes
empreendedoras, para que consigam sobreviver.

Como se percebe, essas mudancas sao concebidas como a alternativa
encontrada aos problemas econdémicos da sociedade, engendrando nos jovens a
adaptacao a realidade social em que estéo inseridos. Perante a inegavel perspectiva
do desemprego, preconiza-se a existéncia de um ilusério mercado de trabalho ou de
alternativas criativas e individuais para garantir a (re)producédo da vida, como o
empreendedorismo.

Desde 2017 observam-se medidas para iniciar a implementacdo do novo
Ensino Médio em todo o Brasil, sendo que em 2018 aprovou-se a BNCC-EM e ja em
2019 previa-se a reestruturacdo dos curriculos das escolas e redes de ensino para
gue se iniciasse em 2020 a sua implementacdo em todas as escolas. A chegada da
pandemia do novo coronavirus levou a um atraso no calendario, pois as instituicoes e
redes de ensino preocuparam-se com a readequacéo ao ensino remoto.

Preocupados com esse atraso, representantes do setor empresarial emitiram
relatorios e avaliaram a situacdo da educacéo, apresentando propostas para acelerar
a implementacdo do novo Ensino Médio. O que se constata perante os fortes

interesses na educacdo, sdo as vantagens que essas reformas educacionais
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possibilitam ao setor privado, uma vez que aumentam as parcerias, a venda de
materiais didaticos, plataformas e outros elementos requeridos para sua adequacao.

Nesse contexto salienta-se que, mesmo a educacdo passando por momentos
dificeis, as alteracfes nao deixaram de ocorrer. Ja no ano de 2021 lancaram-se novos
documentos e em 2022, nos estados do Parana e Minas Gerais, comecou a
implantacédo gradativa do novo Ensino Médio. Em ambos se observa a flexibilizac&o
do ensino e do curriculo, além da forte inser¢cdo da EAD como parte do cumprimento
da carga horéaria. As parcerias séo fortalecidas, permitindo que fundos publicos se
direcionam para o setor privado.

Concebe-se que novo Ensino Médio traz prejuizos para 0s jovens e para sua
formacao, pois os deixam a mercé de um sistema que visa apenas a sua prépria
reproducdo e que, além disso, responsabiliza o proprio trabalhador pelo possivel
fracasso profissional. A escola publica é assim subsumida aos interesses do mercado,
0 que se aprofunda e exige uma ampla luta para reverter esse processo, radicado nas

relacGes de producédo capitalistas.
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RESUMO

Muitos dos alunos que estudam nas escolas do campo
necessitam viver e frequentar as aulas com dignidade e com os
direitos que a educagdo fisica possa proporcionar
principalmente para os jovens. E importante destacar que 0s
estudantes do campo ndo tém um bom acesso aos espagos
recreativos de lazer nas escolas. Esse estudo teve como objetivo
geral compreender como funciona as aulas de Educacéo Fisica
nas escolas do campo apesar da falta de recurso no
desenvolvimento das atividades esportivas, sendo 0s objetivos
especificos identificar as principais dificuldades das escolas do
campo nas aulas de educacéo fisica, analisar o curriculo escolar
e o plano de curso das aulas de Educacéo Fisica direcionadas
para o0s estudantes do campo conhecer as principais
caracteristicas que representa a modalidade da educacéo fisica
para as escolas do campo. Utilizou-se como fonte de pesquisa
as bases de dados do Scientific Eletronic,Library online
(SCIELO), literatura Latino-Americana do caribe (LILACS),
Sistema online de Busca e Andlise de Literatura Médica
(MEDLINE),Como critério de inclusdo utilizou-se artigos e
autores que discorrem sobre a teméatica.Percebe — se uma
grande necessidade de estudos voltados para a educacdo no
campo que é de suma importancia para o desenvolvimento
social, intelectual, cultural psicoldgica e politico dos Discentes,
pois muitas vezes os estudantes do campo séo esquecidos pelo
pode publicos e a educacéo deixa a desejar por falta de recursos
e profissionais qualificados. Este trabalho conclui que o ensino
de Educacao Fisica nas escolas do campo ainda possui uma
trajetoria ardua para alcancar seus objetivos pois, a falta de
recursos impacta diretamente no desenvolvimento das aulas.
Palavras-chave: Educacao Fisica, Escola do Campo, Ensino
Fundamental, Zona Rural.
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1 Introducéo

A Educacédo é um processo de aprendizagem que permite ao aluno adquirir
conhecimentos em varios espacos sociais, assim toda forma de educar, ensinar e
aprender € importante para o individuo. A Educacéo Fisica por exemplo, € uma ciéncia
que estuda o bem estar fisico e psicoldgico do ser humano que vive em qualquer lugar
da sociedade e um dos espacos que a educacéo fisica precisa atuar de verdade € nas
escolas do campo. (DIAS; JUNIOR, 2015)

As guestdes sobre Educacao vém sendo discutida nas escolas desde o ensino
infantil até os anos finais da Educacao Basica e nesse percurso, a prépria Educacao
Fisica ganha espaco no ensino superior com o intuito de qualificar e profissionalizar
um individuo que deseja seguir carreira na area, entretanto, percebemos que a
educacao fisica precisa atuar de forma mais direta com os estudantes do campo. Os
sujeitos que vivem no campo em especial o alunado das escolas camponesas, sao
ainda muitos carentes de atividades esportivas que caracterizam essa modalidade
educacional.

Muitos dos alunos que estudam nas escolas do campo necessitam viver e
frequentar as aulas com dignidade e com os direitos que a educacao fisica possa
proporcionar principalmente para os jovens. E importante destacar que os estudantes
do campo ndo tém um bom acesso aos espacos recreativos de lazer nas escolas. O
funcionamento das atividades fisica realizadas no ambiente escolar é diferente o das
escolas localizadas nas cidades e nesse sentido, as oportunidades de ensino e
aprendizagem no campo, precisa de investimento e incentivo a cultura poliesportivas.
(DIAS; JUNIOR, 2015)

Dessa forma, a Educacéo Fisica € ministrada nas escolas do campo, porém de
uma forma bem restrita no que desrespeita a diversidade de aparelhos e elementos
pedagogico que ajudam no desenvolvimento fisico, psicoldgico e moral do estudante.
Os alunos nao tem um acesso como merecia ter nas escolas, a falta de recursos e de
uma boa estrutura € um problema que necessita ser resolvido com certa urgéncia para
gue venham atender o publico estudantil do campo.

Assim, percebe-se que essa caréncia necessita de uma organizacao escolar
mais estruturada nas escolas do campo para que as aulas de educacao fisica possam

ser realizadas com mais entusiasmo. Neste sentido, a gestédo publica precisa investir
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nessa modalidade para que os alunos do campo possam ter oportunidade de ter aulas
de educacéo fisica mais eficazes.

Este trabalho tem como objetivo geral compreender como funciona as aulas de
Educacdo Fisica nas escolas do campo apesar da falta de recurso no
desenvolvimento das atividades esportivas e como objetivos especificos identificar as
principais dificuldades das escolas do campo nas aulas de educacgéo fisica, analisar o
curriculo escolar e o plano de curso das aulas de Educacéo Fisica direcionadas para
os estudantes do campo conhecer as principais caracteristicas que representa a
modalidade da educacéo fisica para as escolas do campo.

Para alcancar os objetivos deste trabalho, a pesquisa passou por um processo
de incluséo e excussao de artigos cientificos. Para serem incluidos na revisdo foram
lidos inicialmente os titulos e resumos analisados na integras artigos que ndo foram
esclarecedores eram excluidos e os que se enquadravam a proposta da pesquisa
foram lidos por completo para fazer parte da presente revisdo, os artigos foram
buscados na integra, para ndo se correr o risco de deixar estudos importantes fora da
revisdo sistematica. ApOs a coleta dos dados, realizou-se uma compilacdo das

principais informacdes, gerando uma discussao dos achados.

2 Desenvolvimento

2.1 IMPORTANCIA DO PROFISSIONAL DE EDUCACAO FiSICA, NOS AMBIENTES
DE TRABALHO ESCOLAR.

A Educacao Fisica Escolar estd seguindo rumos diferentes do seu objetivo
principal, onde a cultura do esporte faz parte do curriculo da Educacéao Fisica Escolar,
mas nao € somente isso, vai muito além, a Educacéo Fisica trabalha como a arte da
expressao corporal que o nosso corpo fala através de: Jogos, recreacdo, mimicas,
esportes, lutas, ginastica, entre outras (NASCIMENTO E JACINTO, 2010).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais 0s principios que que
norteio a Educacgéo Fisica no ensino fundamental sdo, O Principio da Inclusédo que
através das sua modalidade vem de forma pedagodgica desenvolver a inclusdo do
aluno na cultura corporal de movimento, O Principio da Diversidade que busca-se
validar as diversas probabilidades de aprendizagem que se constituem com a aprecgo

das dimensoes afetivas, cognitivas, motoras e socioculturais dos alunos e a Categoria
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de Conteudos incluem-se nessas categorias 0s proprios processos de aprendizagem,
organizacao e avaliacdo (PRADO, FARHA, LARANJEIRA, 1998).

Em andlise, o licenciado em educacao fisica € um profissional capaz de interpor
academicamente e profissionalmente nos campos da prevencéo, protecao, promocao,
na educacao, projetos sociais, esportes, lazer e gestdo de efetuacdo dessa area.
(NUNES: VOTRE; SANTOS, 2012)

Em relacdo ao ambito escolar, a partir do Decreto no 69.450, de 1971,
a Educacéo Fisica passou a ser considerada como a atividade que,
por seus meios, processos e técnicas, desenvolve e aprimora forcas
fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando. O decreto
deu énfase a aptidao fisica, tanto na organizacao das atividades como
no seu controle e avaliagéo, e a iniciagdo esportiva, a partir da quinta
série, se tornou um dos eixos fundamentais de ensino; buscava-se a
descoberta de novos talentos que pudessem participar de
competicbes internacionais, representando a patria (PRADO, FARHA,
LARANJEIRA, 1998, p. 21)

Diante das atribui¢c6es do profissional de educacéo fisica € visivel a importancia
do seu acompanhamento no ensino fundamental 1 e 2 nos desenvolvimentos de
atividades fisicas com criancgas e adolescentes que estdo em fase de desenvolvimento
e aprimoramento de habilidades motoras (DIAS; JUNIOR, 2015).

A Educacéo Fisica no ensino fundamental € de suma importancia para a
formacao do aluno e, desde modo € necesséaria muita dedicacao para os profissionais
da area para desvincular contextos que foram constituidos no decorrer do tempo como
exemplo Educacéo Fisica é facil, € so jogar bola, brincar e entres outros.

Os estudos de Betti e Zuliani (2002) destacam:

Que nos tempos de rapidas transformagfes sociais que repercutem
nas escolas, os professores necessitam se fundamentarem
teoricamente a fim de se justificarem perante a escola e a sociedade
0 que ja sabem fazer estreitando as relacGes entre teoria e pratica
pedagodgica, buscando novos modelos e métodos para que a
Educacao Fisica siga formando a integralidade dos alunos, sempre
levando em conta a moral e a ética, onde os mesmos devem ser
tratados com respeito, e sempre que possivel levar em conta nas aulas
0s conhecimentos que 0os mesmos trazem de suas experiéncias de
vida.

A Educacdo Fisica escolar tem como objetivo promover a integracdo e
desenvolvimento psicossocial do aluno, tratando todos com igualdade, procurando

sempre dar énfase a pratica da cultura corporal.
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2.2 EDUCACAO FiSICA EM ESCOLAS DO CAMPO.

Muitas escolas da zona rural ainda sofrem com a falta de infraestrutura fisica,
como exemplos de transporte escolar precario, com as salas multisseriadas, onde as
diversidades de idade e grau escolar dos alunos séo frequentes, entre outros
problemas, e se torna complicado para o profissional de Educacao Fisica desenvolver
suas atividades com eficacia, pois existes graus diferentes de ensino e atividades
esportivas para cada idade. (DIAS; JUNIOR, 2015).

Uma das caracteristicas do campo € a distancia entre as casas, provocando
assim um isolamento social, levando para o contexto da escola no campo de acordo
com Dias, Junior (2015) isso pode dificultar o aluno em varios aspectos pois eles tem
dificuldades de locomocéao, entdo normalmente limita o convivios com outas pessoas,
muitas criangas vivem sozinhas com seus pais € com pouco acesso a informacao, por
esses motivos é importante que a escola da zona rural adote metodologias diferentes
das utilizadas nos centros urbanos, pois a realidade é totalmente diferente, levando
para o contexto do ensino de educacao fisica, os profissionais ja tem dificuldades em
executar as aulas praticas por falta de recursos e materiais adequado, entdo o que
resta € o professor utilizar da sua criatividade criar estratégias para que forneca
conhecimento tedrico e pratico para estes alunos.

Muitos alunos das escolas rurais no turno oposto das aulas substituem
brincadeiras por trabalhos juntos aos seus pais, pois precisam ajuda-los para
contribuir com o sustento da familia, entéo os professores também possuem um papel
muito importante neste processo de ensino e aprendizagem que € motivar o seu aluno
a continuar os estudos. Por isso que é muito relevante professores que atuem na
educacdo no campo se especializarem na area, pois intender a realidade do campo e
da comunidade onde seus alunos vivem contribuem para um desenvolvimento de
exceléncias em suas aulas, desta forma utilizar exemplos e situa¢cdes mais proximas
da vivencia de seus alunos (DIAS; JUNIOR, 2015).

3 METODOLOGIA

O presente artigo trata-se de uma revisdo de literatura do tipo sistematica.
Segundo Cordeiro et al. (2017) uma revisao sistematica dispde de uma pergunta clara

e objetiva, a definicdo de uma estratégia e mecanismos de busca, o estabelecimento
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criterioso de incluséo e exclusdo dos artigos e, acima de tudo, uma analise criteriosa
da qualidade da literatura selecionada. Como estratégia foram realizadas buscas nas
bases de dados Scientific Eletronic Library online (SCIELO), literatura Latino-
Americana do caribe (LILACS), Sistema online de Busca e Analise de Literatura
Médica (MEDLINE), utilizando as palavras chaves: Educacdo Fisica, Escola do
Campo, Ensino Fundamental, Zona Rural, associando a seus termos sinbnimos e uma
lista de termos sensiveis para a busca, repostados em lingua portuguesa.

Como critérios de elegibilidade, foram incluidos: artigos de periddicos
indexados, publicacdes dos ultimos 20 anos, em portugués, pois ainda existem
poucos estudos que fala da referida tematica assim foi delimitando os estudos
encontrados sobre A Importancia da Educacdo Fisica Para o Campo: Uma
Necessidade Para os Estudantes e Impactos Na Formacgédo Dos Alunos Camponeses
no Ensino Fundamental Il.

Para evitar a exclusédo de estudos importantes para a revisao sistematica, todos
os procedimentos de busca, selecdo, avaliacdo da qualidade dos artigos que
inicialmente, os trabalhos foram selecionados com base na leitura dos titulos e
resumos.

Para serem incluidos na revisédo foram lidos inicialmente os titulos e resumos
analisados na integras artigos que néo foram esclarecedores eram excluidos e os que
se enquadravam a proposta da pesquisa foram lidos por completo para fazer parte da
presente revisdo, os artigos foram buscados na integra, para ndo se correr o risco de
deixar estudos importantes fora da revisdo sistematica. Apos a coleta dos dados,
realizou-se uma compilacdo das principais informacdes, gerando uma discussao dos

achados.

4. RESULTADOS

Inicialmente foram encontrados 950 artigos com base nas palavras-chave
utilizadas. Apos a triagem foram excluidos 500 artigos por ndo se encaixarem nos
critérios ficando 450 artigos. Filtros foram aplicados, sendo excluidos mais 405,
restaram 45 artigos, dos quais foram lidos os titulos e selecionados 30 para leitura
dos resumos, sendo excluidos 12 artigos devido a duplicidade. Sendo assim e
baseado na leitura do titulo e do resumo, 26 estudos haviam sido incluidos nesta

revisao sistematica, dos quais, apos a leitura na integra dos textos, apenas 03 foram
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selecionados para compor a presente revisdo sistematica (Figura 1). As

caracteristicas dos estudos selecionados e a descricdo dos principais achados

foram resumidas no Quadro: 1

Figura 1: Fluxograma do processo de sele¢do dos artigos para revisao sistematica
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Autores/Titulo/ Anos

Objetivos

Revista

Dias, Junior. A
realidade das aulas
de Educacao Fisica
de uma escola da
zona rural no interior
de Minas Gerais,
2015

objetivo analisar a
realidade das aulas
de Educacao Fisica
de uma escola da
zona rural do interior
de Minas Gerais; a
relagcdo dos alunos
com adisciplina; e os
materiais e espacos
para realizacdo
dessas aulas,
buscando analisar o
que os  alunos
pensam sobre a
importancia das

Resultado

A partir dos
resultados
encontrados
podemos afirmar que
tanto os alunos
quanto sua
professora de
Educacao Fisica,

dizem que apenas
uma aula por
semana €é pouco,
sendo assim estes
gueriam que tivesse
um ndamero maior de
aulas por semana.

Revista Evidéncia
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aulas de Educacéo
Fisica para suas
vidas

Assim como também
citamos que o ideal
seria termos de 02 a
03 aulas por semana
em dias distintos
para o] bom
desenvolvimento
fisico, saude e
relacdo interpessoal
da populacdo desse
estudo.

NASCIMENTO,
JACINTO,

Aulas de educacéo
fisica escolar:
porque sempre
exporte, 2010.

O objetivo geral foi
compreender 0s

motivos pelos quais
a competicdo e o
esporte estdo se
tornando

hegemobnicos  nas
series finais do

ensino fundamental.

E é isso que a
Educacéao Fisica
necessita a
valorizacdo do aluno
a cooperacéo,
formando cidaddos
gue trabalhem em
grupo e que se
divirtam, ndo apenas
sejam competitivos,
mas que prevalecam
0s reais objetivos da
educacao fisica
escolar, contribuindo
emancipagao
humana e na
formagao de
cidadaos e cidadas
que gostem e
pratique atividades
fisicas dentro e fora
da escola.

efdeportes

BETTI, ZULIANIL.
Educacéo Fisica
Escolar: uma
proposta de
diretrizes

pedagogicas. 2002

Propde-se
contelidos,
metodologias e
estratégias
adequados aos
diferentes niveis de
ensino. Destacam-
se as diferentes
concepcoes de
avaliacéo,
analisando suas

implicacbes para a
Educacdo Fisica e
apresentando
sugestoes.

Conclui-se pela
necessidade de a
Educacao Fisica

estreitar as relagbes
entre teoria e pratica
e inovar
pedagogicamente, a
fim de seguir
contribuindo para a
formacgéo integral
das criangcas e
jovens e para a
apropriagdo  critica
da cultura corporal
de movimento

Revista Mackenzie
de Educacdo Fisica
e Esporte
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5. DISCUSSAO

Diante dos estudos e andlises dos artigos acima citados percebemos uma
grande necessidade de estudos voltados para a educacdo no campo que é de suma
importancia para o desenvolvimento social, intelectual, cultural psicolégica e politico
dos Discentes, pois muitas vezes os estudantes do campo séo esquecidos pelo pode
publicos e a educacdo deixa a desejar por falta de recursos e profissionais
qualificados.

A maioria dos alunos que estudam nas escolas da zona rural necessitam
vivenciar e cursar as aulas com dignidade, pois muitas escolas do campo sao
esquecidas pelos governantes, para Betti, Zuliani (2002) sem recursos didaticos
necessario para o desenvolvimento das aulas, toda via para que os professores de
educacao fisica possam proporcionar para as jovens aulas de exceléncia e demostrar
de forma coerente a sua esséncia. E importante destacar que os estudantes do campo
nao tém um bom acesso aos espacos desportivos e de lazer na comunidade onde
vivem. O funcionamento das atividades fisica efetivadas no ambiente escolar &
desigual o das escolas localizadas na zona urbana e nesse sentido, as oportunidades
de ensino e aprendizagem no campo, precisa de investimento e incentivo a cultura
poliesportivas.

De acordo com Dias, Juanior (2015) expressa em sua pesquisa a necessidade
de aumentar a carga horaria para as aulas de Educacao Fisica, a maioria dos alunos
do ensino fundamental de escolas no campo ndo tem acesso a esportes, jogos e entre
outras atividades que norteiam a Educacédo Fisica, entdo essa vivencia na escola
contribuem para sua formacdo e o desenvolvimento fisico, saude e relacdes
interpessoais dos alunos.

Através de muitas variaveis podemos observar o quanto é importante alunos
do ensino fundamental participarem das aulas de Educacédo Fisica. Nascimento E
Jacinto, (2010) relatam em seu trabalho fatores como a valorizacdo dos alunos a
cooperacao, desenvolvendo o pensamento critico e formando cidaddos que sabem
trabalham em grupo, e que se entretenham nas praticas esportivas nao so para ganhar
mais sim pra contribuir no seu desenvolvimento fisico e mental e também social,
tornando cidadaos ativos que pratiguem atividades fisicas alem da escola.

Diante dos beneficios que sdo proporcionados pelo aulas de Educacao Fisica

para a saude dos alunos do ensino fundamental e da populacdo em geral, quando o
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objetivo da disciplina é alcancado podemos evitar muitos transtornos futuros na saude
destas pessoas, como exemplo de doencas que podem ser desencadeadas pela falta
de atividade fisica como obesidade, hipertenséo, diabetes e entre outros observamos
a relevancia de incentivar criancas e adolescentes praticarem exercicios fisicos, €
importante acompanhado de um profissional de Educacao Fisica para evitar lesdes

indesejadas e até mesmo resultados inversos.

3 Consideracoes finais

Esta revisdo bibliogréfica permitiu concluir que o ensino de Educagéo Fisica
nas escolas do campo ainda possui uma trajetéria ardua para alcancar seus objetivos
pois, a falta de recursos impacta diretamente no desenvolvimento das aulas. Séao
necessarias politicas publicas voltadas para a valorizacéo das escolas no campo para
conseguir recursos e infraestrutura de qualidade para a escola pois é direito de toda
a sociedade ter acesso a uma educacéao de qualidade.

O ensino de Educacédo Fisica em escolas publicas de certa forma ainda é
desvalorizado, pois de acordo com a importancia que a disciplina proporciona para a
vida e saude dos alunos, professores da area ainda sofre com a pouca carga horaria
da disciplina que séo disponibilizados em cada turma, com um tempo muito curto é

dificil desenvolver um bom trabalho com uma quantidade expressiva de alunos.
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RESUMO

Sendo a Educacéo Fisica um campo vasto, a presente pesquisa
abordara a Capoeira pelo seu prisma historico, em especifico,
sobre mulheres negras capoeiristas. Compreendendo a poténcia
da escrita, tomamos como referéncia neste processo o
feminismo negro, por entender que este, nos concede a
linguagem para descrever as experiéncias vivenciadas pelo
aquilombamento de mulheres praticantes de uma expressao
cultural artistica de maior resisténcia e de representatividade do
povo negro. Objetiva-se aqui compreender através das mulheres
do grupo Capoeira Liberdade o papel que o sujeito feminino
ocupa na grande roda de Capoeira, em especial a mulher negra,
ou seja, estudo de cunho qualitativo. Para tanto, selecionamos,
capoeiristas femininas negras do grupo Capoeira Liberdade de
Caravelas-Ba. A coleta de dados ocorreu a partir da aplicacao
do questionario através do Google Forms, e as categorias de
analises séo: Microagressoes; Representacao feminina na roda;
Contexto em que a mulher negra esta inserida no grupo. Este
trabalho seguiu as normas e os principios das Ciéncias
Humanas, dentro da Resolucdo n°® 510, de 07 de abril de 2016.
Por se tratar de uma pesquisa que envolveu pessoas, este foi
submetido e aceito pelo Comité de Etica - CEP-UNEB. CAAE:
61194222.9.0000.0057. O aporte tedrico da pesquisa foi de
totalidade de autoras femininas: Araujo (2002), Bezerra (2010),
Gonzalez (2020), hooks (2018) entre outras. Os resultados
apresentam mudangas significativas na participacdo das
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mulheres negras no cenario da capoeira, isto é, maior nimero
da participagéo feminina na roda, a formacao de mestras e a
ruptura do machismo na roda de capoeira. Embora os passos
ainda sejam graduais, o espaco da Capoeira vem sendo
transformado. Além disso, a luta das mulheres para adentrarem
e conquistarem seus direitos e espac¢os na roda, ainda configura-
se como um ato politico e de resisténcia.

Palavras-chave: Capoeira; Mulher Negra; Representatividade.
Desafio.

ABSTRACT

Since Physical Education is a vast field, this research will
approach Capoeira through its historical prism, specifically about
black women capoeirists. Understanding the power of its wiriting,
we take Black Feminism as a reference in this process,
understanding that it gives us the language to describe the
experiences lived by the adherence to quilombo culture by
women who practice an artistic cultural expression of greater
resistence and representativeness of black people. The aim here
Is to understand through the woman of the Copoeira Liberdade
group which role the female subject occupies in the great circle
os Capoeira, particularly, black women. The aforementioned
research is of an analytical and descriptive nature, the study is of
a qualitative nature. It is justified in understanding the importance
of black women in Capoeira, through black female capoeirists
from the Capoeira Liberdade group from Caravelas-Ba. Data
collection occurred from the application of the questionnaire
through Google Forms, later its analysis by categories:
Microagressions; Female representation in the circle; context in
which black woman is inserted in the group. This work followed
the norms and principles of the Human Sciences, within
Resolution n° 510, of April 07, 2016. As it is a research that
involved people, it was submitted and accepted by the Ethics
Committee - CEP-UNEB. CAAE: 61194222.9.0000.0057. The
results obtained in the interviews will bring narratives about the
representation of black women in the Capoeira Liberdade group,
the changes that have occurred in relation to black women in the
Capoeira scenario; the problems that still exist with regard to
female participation, among others in this context.. Although the
steps are still gradual, Capoeira's space has been transformed.
Thus, the struggle of women to enter and conquer their rights and
spaces in the circle is still configured as a political and resistance
act. In this core, we consider the intervention as satisfactory,
because although four women participated in the study, there
was an exchange of information between all participants. The
theoretical contribution of the research was all female authors:
Araujo (2002), Bezerraza (2010), Gonzalez (2020), hooks (2018)
among others.

Keywords: Capoeira; Black Woman; Representativeness;
Challenge.
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INTRODUCAO

O percurso da historiografia da capoeira no Brasil esta associado ao sistema
patriarcal machista. A luta contra a desigualdade de género constitui-se no
contemporaneo uma constante caminhada em ritmo gradual em varias esferas da
sociedade, e com a capoeira, ndo seria diferente. Do ponto de vista historico, em
especifico no século XVII, o envolvimento das mulheres que se atreviam a pratica da
capoeira, uma cultura marginalizada e tida como uma pratica masculina. Na época,
rendeu as mulheres o tratamento similar e destinado aos homens, isto €, eram presas
e taxadas de desordeiras, vadias, vagabundas e prostitutas, isso antes da pratica ser
proibida pelo Cadigo Penal de 1890.

Vale ressaltar que o silenciamento e invisibilidade da figura feminina na
grande roda ao longo da historia € o reflexo do patriarcado enraizado que por muito
tempo perpetuou na préatica da capoeira. Outro aspecto relevante € a escassa
documentacdo da mulher na génese da capoeira. Contudo, apesar de existirem
poucos documentos referentes a origem da mulher no ambito da capoeiragem,
Rodrigues (2017) demarcou que, até meados do século XX, as rodas eram de
predominancia masculina, mas ndo excluia a participacao feminina. Ainda de acordo
com o autor, documentos comprovam a existéncia da participacdo do sujeito
feminino.

Sendo a capoeira um elemento marginalizado e discriminado pela sociedade
por volta do ano de 1890, a situacdo das mulheres negras que se adentravam a
capoeira era ainda pior, pois estas sofriam mudultiplas formas de exclusao e
marginalizacdo social, ou seja: machismo, a discriminacéo racial pela cor da pele,
eram vitimas de desprezo e injusticas por estarem no mundo capoeiristico. Desafios
que contribuiram para que uma das maiores fildsofas contemporanea sobre as

mulheres negras, afirmasse:

Ao reivindicar nossa diferenca enquanto mulheres negras, enquanto
amefricanas, sabemos bem o quanto trazemos em nos as marcas da
exploracdo econdmica e da subordinacao racial e sexual. Por isso
mesmo, trazemos conosco a marca da libertacdo de todos e todas.
Portanto, nosso lema deve ser: organizagéo ja!' (GONZALEZ, 2020 ,
p.270).

Dialogando com Gonzalez (2020), percebemos o quanto a mulher negra sofreu

a diaspora africana, e de como seus corpos eram expostos a demarcacdes da
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objetificacdo, exploracdo e outros pontos excludentes que emergem até os dias
atuais. A autora ainda faz um apelo para que haja uma organizacdo entre as
mulheres negras.

Portanto, compreendendo a importancia da mulher negra no percurso
histérico e na atualidade do pais € preciso que reafirmamos o lugar do corpo
feminino. Esse que de forma cruel foi retirado por demarcagdes preconceituosas e
de discriminacao racial. Tomando emprestado o termo da Conceicao Evaristo (2016),
precisamos estabelecer a escrevivéncia da mulher negra na capoeira e também
incluir o feminismo nas rodas. No entanto, vale reconhecer que é um processo arduo
mediante as relacfes patriarcais que permeiam a préatica da capoeira.

Percebemos no meio capoeiristico ao acompanharmos a histéria, retrata-se
gue as pioneiras na pratica se tratava de mulheres negras. As praticantes que se
encorajaram a adentrarem na grande roda, eram vistas como submissas e
coadjuvantes sempre a sombra de elementos masculinos (BRUHNS, 2000).
Entretanto, esse contexto se modificou, a nova reformulacéo na linha do tempo no
contexto da capoeira foi de cunho benéfico para o sujeito feminino, na atualidade, o
papel da mulher na capoeira ressignificou-se.

Existe uma parcela significativa de representacédo feminina, ou seja, muitas
mulheres estdo a frente de grupos como mestras, professoras e praticantes. Esse
contexto se confugura um ato de (re) existéncia e reparacéo histérica a um grupo
que por décadas foi silenciado, invisibilizado, vitimas de machismo, sexismo e
misoginia (BRITO, 2020, s/p).

Sendo a Educacdo Fisica um campo vasto, nossa pesquisa aborda a
Capoeira pelo seu prisma historico, em especifico sobre mulheres negras
capoeiristas. Compreendendo a poténcia da escrita tomamos como referéncia neste
processo o feminismo negro, por entender que este, concede a linguagem para
descrever as experiéncias vivenciadas pelo aquilombamento! de mulheres
praticantes de uma expressdo cultural artistica de maior resisténcia e de
representatividade do povo negro, isto €, as questdes de cunho sociais atravessam
0 texto.

Existe uma parcela significativa de representacdo feminina, ou seja, muitas
mulheres estdo a frente de grupos como mestras, professoras e praticantes. Esse

contexto se confugura um ato de (re) existéncia e reparagéo historica a um grupo
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que por décadas foi silenciado, invisibilizado, vitimas de machismo, sexismo e
misoginia (BRITO, 2020, s/p).

Sendo a Educacdo Fisica um campo vasto, nossa pesquisa aborda a
Capoeira pelo seu prisma historico, em especifico sobre mulheres negras
capoeiristas. Compreendendo a poténcia da escrita tomamos como referéncia neste
processo o feminismo negro, por entender que este, concede a linguagem para
descrever as experiéncias vivenciadas pelo aquilombamento! de mulheres
praticantes de uma expressdo cultural artistica de maior resisténcia e de
representatividade do povo negro, isto é, as questfes de cunho sociais atravessam
0 texto.

Partindo deste pressuposto, nossa pesquisa, justifica-se porque compreender
a importancia da mulher negra na Capoeira, através de capoeiristas femininas negras
do grupo Capoeira Liberdade, contribui para a formulacdo de acdes politicas e civis
para a insercdo do corpo feminino na roda, e, também na ruptura do machismo
histérico que circundam a capoeira. Desse modo, emerge 0 seguinte problema de
pesquisa: em que medida o processo misdgino, sexista e machista contribui para a
marginalizacdo da mulher na roda de capoeira no grupo capoeira Liberdade da Barra
de Caravelas?

Para resolver a problematica tracamos o seguinte objetivo principal,
compreender através das mulheres do grupo Capoeira Liberdade o papel que o
sujeito feminino ocupa na grande roda, em especial a mulher negra. Partindo da ideia
central, os objetivos especificos propdem-se em: analisar as mudancas ocorridas em
relagdo as mulheres negras no cenério da Capoeira. Discutir os problemas ainda
existentes no que se refere a participacado feminina. ldentificar o papel que a figura
feminina ocupa no contexto atual da capoeiragem.

Assim, dividimos o texto nas seguintes secdes: contexto Histérico Social da
Mulher Negra; a insercdo do Sujeito Feminino na Capoeira; passado e presente;
Grupo Capoeira Liberdade, metodologia; resultados e discussdes; conclusao;

referéncias.

CONTEXTO HISTORICO SOCIAL DA MULHER NEGRA

O patriarcalismo sempre esteve presente na sociedade, a questao em relacao

ao género foi o fator primordial para essa ascensao da classe que se diz superior,
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nesta classe encontram-se os homens, em especial o homem branco, cisgénero e
heterossexual. Segundo Lerner (2019), o patriarcado é a estrutura social que garante
a dominacéo de um grupo social (homens), que impde seu poder contra outro grupo
social (mulheres). Esse fato acontece nas mais variadas esferas de sistemas sociais
como econdmicos, politicos, culturais e religiosos. No entanto, na Capoeira, ndo seria
diferente, dentro da grande roda essa condi¢&o de superioridade imposta e enraizada
se sobressaiu por longos e extensos anos.

A mulher negra na sociedade como um todo, e principalmente, no Brasil, sofre
uma tripla discriminacéo, Gonzalez (2020, p. 58) alega que "ser negra e mulher no
Brasil € ser objeto de tripla discriminacdo, uma vez que os estereétipos gerados pelo
racismo pelo sexismo a coloca no nivel mais alto de opressao”. Partindo do
pressuposto citado € perceptivel a confirmacdo da historia, ou seja, a luta das
mulheres negras era singular e de género, lutavam contra a discriminagao social e
racial e também contra os lugares de privilégios ocupados por causa do fenotipo.

Por longos anos o papel da mulher na sociedade foi de inferioridade, foram
negadas oportunidades basicas e imposto rétulos cruéis. Por esses motivos, na
maioria das vezes, acabam sempre realizando trabalhos de subordinacdo e de
inferioridade. Segundo Gonzalez (2020, p. 62) “a mulher negra ainda desempenha
um papel altamente negativo na sociedade brasileira dos dias atuais, dado o tipo de
imagem que |Ihe é atribuida ou a forma de superexploracéo e alienacdo a que esta
atribuida”.

Sendo o Brasil um dos ultimos paises a abolir a escravidao apds mais de trés
séculos de trabalho forgcado, e mesmo com o fim da escravatura questdes raciais
continuaram a transcender, 0 mito da democracia racial € vivo e presente no pais e
a excluséo da populacéo negra a partir da mesticagem ainda constitui uma realidade.
O racismo estrutural é revelado das formas mais cruéis possiveis, em que corpos
negros estdo excluidos na maioria das estruturas sociais e politicas. A supremacia
branca €& manifestada em seus sujeitos brancos, assim inferiorizando e
subalternizando outros grupos racializados em uma desvantagem visivel, fora das
estruturas dominantes (KILOMBA, 2019).

Para o sujeito feminino, questbes sociais sdo impostas e violentadas,
mulheres negras tém sido, portanto, incluidas em diversos discursos que néao
interpretam a sua realidade. Feministas negras discutem uma falsa universalidade,

pois mulheres sdo definidas em referéncia a uma nocéo branca, negando a voz a
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mulheres negras. Nomes como Carolina Maria de Jesus, Rute de Souza, Zezé Mota,
Lélia Gonzalez, Djamila Ribeiro, Concei¢do Evaristo, entre outras sao
personalidades negras que apesar de ocuparem espacos que consideravelmente a
historia e a sociedade as excluem, sdo excecbes a regra. A reivindicacdo de
feministas negras, apresenta um papel central no desenvolvimento de uma critica
decolonial e pés-moderna, portanto, no Brasil mulheres negras vém se aquilombando
no intuito de desconstrucédo sobre esse lugar social a qual a maioria ainda se faz

presente.

A INSERCAO DO SUJEITO FEMININO NA CAPOEIRA

A génese da capoeiragem no Brasil esta interligada ao sistema patriarcal
machista. Esse sistema contribui para a construcao de concepg¢des preconceituosas
e homogéneas, no que se refere a participagcdo de outros géneros, por exemplo:
mulheres. Desse modo, a Capoeira era diretamente associada ao homem por
comportar elementos constitutivos de masculinidade, a exemplo do bi6tipo e das
acOes de violéncia fisica.

A presenca feminina nas rodas foi por muito tempo vista como normativo de
fragilidade. Portanto, é necessario [...] “lutar para romper com o regime de
autorizacao discursiva” (RIBEIRO, 2017, p. 68). O apagamento da mulher no
universo da capoeira representa e reflete a discriminacdo e a marginalizacdo do
género, também, o modo em que as ideias autoritarias de homens que procuram
invisibilizar as mulheres em vérias esferas, ou seja, social, econémica, politica e
cultural. Em dialogo com a autora supracitada € notorio a necessidade da quebra das
mazelas no que diz respeito sobre a ideia de interrupcao de vozes da masculinidade-
hegemonica.

Tracar a histéria da mulher na capoeira € complicado, uma vez que néo se
tem a documentacdo necessdria para fazermos uma interpretacdo acerca da
participagcédo das mulheres nas rodas de capoeira. Apenas 7 mulheres costumam ser
mencionadas por historiadores: Maria Homem, Julia Fogareira, Maria Cachoeira,
Maria Pernambucana, Maria Pé no Mato, Odilia e Palmeirona. Embora o “impacto”
feminino no jogo da capoeira, anterior a década de 70, seja um aspecto de dificil
comprovacéo, as mulheres sempre estiveram presentes nas rodas que se formavam
nas ruas de Salvador e do Rio de Janeiro (BARBOSA, 2005).
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Entre os séculos XVII e XVIII, as mulheres que se identificavam e queriam
praticar capoeira passaram por uma série de desafios para estar nas rodas. Com
isso, demonstravam seu amor pela capoeira e sua participacdo de outro jeito. De
acordo com algumas pesquisas, as rodas aconteciam em frente a quitandas, muitas
dessas pertenciam as mulheres. Segundo Rego (1968), as mulheres de saia, como
eram chamadas as negras africanas ou descendentes, escondiam armas perigosas,
que retiravam da cabeca, do cabelo e do torso e entregavam aos capoeiristas no
exato momento em que eles precisavam para atacar ou se defender. Eram
justamente elas que, quando os capoeiristas eram surpreendidos pela policia, os
protegiam da perseguicdo. Portanto, a mulher ja estava inserida a esse meio em
diferentes niveis de participacoes.

A roda da capoeira é de fato uma metafora da roda das rela¢gGes sociais, da
roda do mundo, da grande roda, dentro da capoeira os desafios s&o 0s mesmos
vivenciados na sociedade, com as especificidades que estdo atreladas a préatica. Nas
cantigas de capoeira € notorio a invisibilidade da mulher na historia da capoeira,
principalmente no passado. Tal fato deixa perceptivel como era um ambiente

machista e de pouca circulagao feminina.

PASSADO E PRESENTE

Ainda que seja escassa a documentacdo sobre maior parte dessas mulheres,
€ importante ressaltar aquelas que, por estarem em defesa de outras vertentes,
tiveram alguma parte de seu registro histérico a salvo e podem ter suas histérias
contadas. Um grande exemplo dessa representatividade € Maria Felipa de Oliveira.
Apesar da capoeira ser uma pratica restrita a homens no século XX, as mulheres

ainda assim tinham uma participacao indireta (BARBOSA, 2005).

Carlos Eugénio Libano Soares afirma que até o século XX, “as
mulheres que tém papel fundamental na cultura escrava urbana
estavam, de acordo com todos os indicios, banidas do universo da
capoeira, pelo menos indiretamente” (A capoeira 121). Mas, o proprio
autor encontrou uma noticia sobre a repressao aos capoeiristas que
menciona duas mulheres: “Isabel Ana passam a vida a brigar; e para
isso desafiam quem Ihes dirige qualquer palavra desagradavel e,
quando empenham qualquer luta, mostram ser peritas na
capoeiragem” (A negregada303). Trata-se, entretanto, ao que tudo
indica, de casos isolados e de pouco vulto principalmente quando
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comparados ao numero de capoeiristas do sexo masculino que se
destacaram na época. (BARBOSA, 2005, p. 10).

A falta de documentacéo e invisibilidade da histdria da mulher na capoeira ndo
reflete apenas um fato isolado de discriminacao pelo estado patriarcal da época, pois
0S capoeiristas da época acreditavam que estas ndo pertenciam a grande roda de
Capoeira.

Em meio a tantas lutas por reconhecimento, os discursos preconceituosos e
segregacionistas continuam sendo reproduzidos por alguns mestres. Ha relatos de
mulheres professoras, mestras e alunas que também de forma indireta por meio de
musicas, ou depoimentos, indicaram que ja sofreram a agressao verbal de cunho
machista, pejorativo e objetificacdo. O preconceito existe ndo s6 pela mulher jogar
capoeira, mas também por tocar instrumentos, cantar etc. A Capoeira ainda é um
mundo masculino, do qual a mulher se sente “permitida” a participar. Em sua
pesquisa (Bezerra, 2010), sobre as relacbes de género no universo capoeiristico,
concluiu que nos espacos privados da capoeira, especialmente nos treinos, ndo ha
uma distincdo explicita entre 0 que homens e mulheres treinam, entretanto existe
uma invisibilizacdo das mulheres nos espacos publicos proporcionados pela
capoeira, como rodas, aulbes, batizados, eventos etc.

Posto isso, a mulher sendo respeitada e valorizada numa roda de capoeira,
garante que esse espaco seja cada vez menos machista e patriarcal, onde a
diversidade e a convivéncia harmoniosa entre os diferentes significam um exemplo
de tolerancia e convivio social, nesse mundo cheio de preconceitos e discriminacdes,
afirmou Carolina Nascimento, diretora de Protecédo ao Patrimdnio Afro-Brasileiro da
Fundacéo Cultural Palmares (BRITO, 2020, s/p).

Todavia, esse cenario mudou e vem sendo transformado em numeros
significativos, isto €, mulheres estdo adentrando e destacando-se no universo da
Capoeira e fazendo parte de uma historia que Ihes foi negada, embora por muito
tempo denominada como uma pratica masculina. Essa desconstrucao identitaria é
observada nas rodas atuais, onde ha grande diversidade de género e sexualidade.
Mulheres e homossexuais comecgaram a ter maior liberdade nas rodas, no caso delas
tornando-se mestras, professoras, alunas, pesquisadoras da tematica. Hooks (2018),
em seu livro “o feminismo é para todo mundo”, deixa claro sua ideia central sobre a

importancia de ndo haver separacéo e formas de discriminagédo entre géneros, pois
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“O feminismo € um movimento para acabar com o sexismo, a exploracao sexista e a
opressao” (hooks, 2018, p. 17).

Em meio a todo um contexto de escassez de documentacdo sobre a
representacdo da mulher na capoeira e invisibilidade historica, um exemplo de
grande representatividade de quem foram as mulheres que estiveram presentes nas
rodas de capoeira € Maria Felipa de Oliveira. Segundo registros, ela nasceu na llha
de Itaparica, localizada no Recéncavo Baiano em Ponta das Baleias. Essa é descrita
como marisqueira, negra, sua figura € relatada vestida com saia rodada, bata, torso
e chinelas. Pesquisadores que estudaram sua bibliografia, fizeram um trabalho de
reconstituicao histdrica e de memoaria popular através de relatos orais. Método que
contribuiu para a construcao dos maiores relatos de sua trajetéria (SILVA; RIBEIRO,
2018). Maria Felipa era praticante de capoeira, por vezes, nas harrativas, foi
confundida com a capoeirista Maria 12 homens’, porém até hoje ndo foi comprovado
nada sobre essa Hipétese. De acordo com estudos de pesquisadoras do Grupo
Marias Felipas (2020), registrado em seu site oficial, o que se sabe € que ela remava
até o cais para jogar capoeira. Nas rodas ficava sabendo informacdes sobre a
guerra®, na época Independéncia da Bahia. Conhecida como Heroina da
Independéncia da Bahia, ndo carregou essa honra a toa. Sua histéria de bravura e
resisténcia nao ficou registrada apenas na llha, pois Maria Felipa tornou-se sinbnimo
de representatividade para muitas mulheres na Bahia e no mundo (SILVA; RIBEIRO,
2018).

No contexto atual pela ascenséo e resisténcia feminina de permanecerem e
adentrarem ao lugar da capoeira, que sempre as pertenceu. Cendario modificado pela
coragem e resisténcia das mulheres. Portanto, ha capoeiristas renomadas por todo
estado brasileiro e no exterior, um exemplo dessa representacdo na atualidade € a
Mestra Janja, nominalmente chamada de Rosangela Costa Araudjo. Na grande roda

conhecida como Mestra Janja, a singularidade e o estilo de jogo a representa.

7 No inicio do século XX, entre 1920 e 1930, em Salvador, havia duas mulheres capoeiristas que
gostavam de batuque e de samba: Salomé e Maria dos Anjos. Elas foram alunas do capoeirista
apelidado como: “Doze Homens”. Segundo depoimento de Mestre Atenilo (Altenisio dos Santos,
“Relampago”, 1916-1986) o sobrenome de Maria, ndo esté registrado na memdria de Salvador, mas o
apelido, segundo a lenda, foi pelo fato de ter conseguido levar 12 marmanjos a nocaute.

8 Independéncia da Bahia. Segundo Bernardino Souza (1996), no dia 2 de julho, comemora-se a
Independéncia da Bahia. O movimento social e militar iniciado em 19 de fevereiro de 1822, teve seu
término em 2 de julho de 1983. Dentre os grandes nomes que lutaram para que isso acontecesse
destaca-se Maria Quitéria de Jesus Medeiros que vestiu o uniforme da tropa “voluntarios do Principe”
e lutou bravamente em defesa da Bahia em diversas batalhas. Atualmente ela é considerada uma
heroina e um dos maiores simbolos da independéncia da Bahia.
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Seguidora da Capoeira Angola, foi uma das fundadoras do Grupo de Capoeira
Angola no Pelourinho/Bahia, em 1982, onde permaneceu até 1995, e co-fundadora
do Instituto Nzinga, organizacdo que realiza trabalhos em varias cidades brasileiras.

Em uma das suas entrevistas, Mestra Janja (2020) declarou:

A mulher deixou de ser vista como “novidade” nos grupos, academias
e rodas de capoeira. [...] Novidade mesmo ¢é o fato da sua atual
representacdo numérica e qualitativa; ou seja, o fato delas
representarem hoje cerca de 40% dos praticantes de capoeira, numa
distribuicdo mundial, indica que tanto a capoeira, no geral, quanto os
grupos, academias, mestres, contramestres, professores etc., no
particular, ndo podem mais insistir em ignora-las, ou mesmo em
reduzir seus papéis e participacao na pratica e nas atividades destas
organizacdes (ARAUJO, 2002 s/p).
A mestra Rosangela Costa Araljo em sua entrevista a revista Textos do Brasil,
afirmou ainda que a mulher enfrenta caminhos diferenciados para se tornar e se fazer
reconhecer capoeirista, e que nado é novidade para ninguém que a capoeira deixou

de ser algo especifico de homens, se é que em algum dia o foi (ARAUJO, 2008).

GRUPO CAPOEIRA LIBERDADE

O projeto (Associacao Cultural Esportiva Capoeira Liberdade - ACECLA),
CNPJ 13.046.262/0001-39, ¢é idealizado e mantido por Nailton Farias Vieira (Mestre
Alegria). Durante 28 anos, percorreram varios paises do mundo a partir de um projeto
social, isto é, rompeu as fronteiras brasileiras ao oferecer oportunidades aos jovens
a pratica esportiva da capoeira. Esse trabalho contribui na orientacéo sobre os riscos

da droga, prostituicdo e criminalidade.

“Era para ser um dia simples, como qualquer outro. No entanto, para
centenas de criancas e jovens, o dia 23 de mar¢o de 1994 passou a
fazer parte da histéria do municipio de Alcobaca e regido, essa
importante data comemorada todos 0s anos por quem jé teve contato
com a experiéncia do esporte através da ACECLA.” (FARIAS).

A titulo de contextualizacado, o grupo localiza-se no Estado da Bahia na cidade
de em Barra de Caravelas, direcionado pelo Contramestre Vanderley, o Lecreu
lideranca do grupo. O grupo de Capoeira Liberdade da Barra de Caravelas constitui-
se em 2016, tendo a sua frente Valdely da Conceicdo Nascimento Monteiro,
Contramestre do grupo. O primeiro batizado e troca de cordas ocorreram no ano

corrente. O grupo é misto, formado em sua maioria por mulheres e adolescentes.
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O projeto estendeu-se por todo o extremo sul, assim com polos em varias
cidades como: Alcobaca, Medeiros Neto, Lajeddo, Itanhém e Caravelas (cidade da

pesquisa).

METODOLOGIA

A pesquisa referida € de carater analitico e descritivo, este aborda em sua
utilizacao técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o0 questionario e a
observacéo sistemética (GIL, 2002). Além disso, o estudo € de cunho qualitativo, pois
envolve a obtencdo de dados descritivos obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada. Este enfatiza mais o processo do que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes (LUDKE;ANDRE, 1986).

E preciso romper as barreiras da ndo aceitagdo de invisibilizacdo das
contribuicdes africanas e negras presente na cultura brasileira, em que o homem e a
mulher tiveram identidade negada pelo sistema de dominacgéo capitalista ocidentais.
Portanto, nosso arcabouco tedrico se constituiu através de escritoras brasileiras:
Lélia Gonzalez (2020), Djamila Ribeiro (2017); feministas negras internacionais,
entre elas bell hooks (2018), Grada Kilomba (2019), por ultimo e ndo menos
importantes por pesquisadoras referentes a capoeira Rosangela Araujo entre outras.
Estas discutem no corpo do texto elementos sobre as tematicas abordadas.

A pesquisa aconteceu com o Grupo Capoeira Liberdade na Barra de
Caravelas-BA, com mulheres negras capoeiristas. Nosso critério de inclusédo para a
pesquisa foi limitado em apenas mulheres do grupo Capoeira Liberdade e aceitar
participar da pesquisa assinando o TCLE. Para a coleta de dados utilizamos um
guestionario com perguntas abertas estruturadas que foram aplicadas através da
plataforma Google Forms.

A analise dos dados coletados transcorreu a partir do método de analise
gualitativa, significa trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa. A tarefa de
analise implica num primeiro momento a organizacéo de todo o material, dividindo-o
em partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e
padrdes relevantes (LUDKE;ANDRE, 1986).

Este trabalho seguiu as normas e os principios das Ciéncias Humanas, dentro

da Resolugéao n° 510, de 07 de abril de 2016. Por se tratar de uma pesquisa que
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envolveu pessoas, este foi submetido e aceito pelo comité de ética. CAAE:
61194222.9.0000.0057 - Comité de Etica em Pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, sdo discutidos os resultados obtidos nas entrevistas. Portanto,
apresentaremos narrativas sobre a representatividade da mulher negra no grupo
Capoeira Liberdade, as mudancas ocorridas em relacdo as mulheres negras no
cenario da Capoeira; os problemas ainda existentes no que diz respeito a
participagcéo feminina, dentre outros, no contexto da grande roda.

O grupo selecionado foi mulheres negras do Grupo Capoeira Liberdade, deste
quatro mulheres aceitaram o0 convite para participar da pesquisa. A principio
entregamos o TCLE e apds a assinatura enviamos um questionario on-line com nove
questbes estruturadas. Para facilitar o entendimento e resguardar a privacidade
delas, foram criados pseudénimos para identificar as participantes “Bethania, Gal,
Beth e Clara”. Abaixo caracterizamos cada uma delas.

As capoeiristas entrevistadas atravessam o campo de 18 a 31 anos de idade,
tém um tempo médio de pratica entre 8 a 12 anos de capoeira e todas residem na
cidade. A partir da andlise das questdes respondidas, emergiram-se trés categorias:

v Microagressodes.

3) Ja sofreu algum tipo de preconceito ou assédio na roda por praticantes do sexo
masculinos em seu grupo ou eventos? Descreva a situagao.

4) Em relagéo as opressofes sofridas por mulheres ao longo do tempo na roda de
capoeira, em sua concepcdo, esse cenario se modificou e de acordo com sua

vivéncia quais transformacfes aconteceram?

v Representacéo feminina na roda.

5) Conhece alguma figura feminina que foi importante na histéria da capoeira. Cite-
as?

6) Quais as representacdes femininas da atualidade que conhece. Cite-as?

9) Em seu grupo h& mestras, professoras? Cite-as.

v Contexto em que a mulher negra esta inserida no grupo.
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7) Como considera o espaco atual da capoeira?

8) Na sua visdo, qual a importancia da mulher negra nesse espaco?

Percebe-se nos primeiros relatos que ao que se refere as microagressoes
sofridas por elas, seja no campo fisico ou simbdlico dentro da grande roda, duas das
quatros entrevistadas, Bethania e Gal, disseram nao sofrer nenhum tipo de agressao.
Entretanto, as entrevistadas Beth e Clara, relataram alguma forma de assédio.

[01]

“Sim. O primeiro ocorreu em um determinado evento de um grupo conhecido
agui no extremo sul, fui assediada por dois Mestres de Capoeira quando eu tinha
apenas 16 anos. O segundo ocorrido foi pelo meu ex Mestre de capoeira, numa
apresentacao de maculelé, senti um abrago diferente e beijo no rosto, elogios que
pra mim foi mais um assédio! Terceiro, foi algo bem delicado, que eu ndo me sinto a
vontade de relatar aqui. E outros preconceitos relacionados a sexualidade” (Beth)

“Sim, muitos capoeiristas duvidam da capacidade feminina da pratica seja de
movimentagao ou até na musicalidade” (Clara)

Portanto € notério que ainda ha na atualidade a pratica do machismo,
misoginia e preconceito ainda se faz presente nos grupos e rodas de capoeira. Outra
forma de assédio é referente a capacidade das capoeiristas nas funcdes da roda.
Isto quer dizer que os lugares de bateristas, a predominancia de cantigas que em
seus versos retratam a imagem de subordinacéo e a imagem de fragilidade situada
em algumas falas dos capoeiristas masculinos. Em outras palavras, percebemos que
a mulher ainda é “perseguida” e para alguns capoeiristas masculinos, lugar da mulher
nao € na bateria, tdo pouco em outro lugar, que néo seja de coadjuvante

Sobre as opressoes sofridas ao longo do tempo por mulheres na roda de
capoeira, foi questionado para as entrevistadas a respeito da modificacdo desse
cenario.

[02]

‘Espaco de igualdade.” (Participante Bethania); “A capoeira vem se
modificando muito, os espacos vém se tornando cada vez mais transformador,

‘A mulher vem conquistando seu espago, como também as pessoas da
comunidade LGBTQIAP+ E preciso resistir!” (Participante Gal);
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“‘Apesar de perceber o aumento de mulheres na capoeira, ainda assim ha
uma predominancia da figura masculina.” (Participante Beth); “Ainda é muito restrito.”
(Participante Clara).

A participante Bethania ainda relata
[03]

“Sim, percebi mais representatividade de mulheres, pg antes eram contados a
dedo quantos mulheres tinha nos grupos”.
Gal traz a seguinte fala:

[04]

"Bom, é perceptivel que ha mudancas e que principalmente estamos tendo
mais espaco, porém, acredito que ainda ha muito o que ser feito para que de fato
nao haja opressdes sofridas por nés mulheres nas rodas e grupos de capoeira. Vejo
que a mulherada capoeirista estdo se afirmando”.

Beth relata:
[05]

“Acredito que houve uma mudancga quanto a participagdo das mulheres na
roda de capoeira, mas ainda assim acredito que o espaco de valorizacdo da figura
feminina nesse ambiente € bem menor quanto ao de um homem”.

[06]

Clara diz “modificaram em algumas coisas, mas isso vai de grupo para grupo.
em meu grupo, a predominancia € da mulher, entdo conseguimos ocupar um espago
grande e impor respeito”.

Em relagdo a representatividade feminina na roda ao longo da historia, os
sujeitos Bethania, Gal, Beth e Clara, relataram que conhecem alguma figura feminina
importante na historia da capoeira exemplos como: “Mestra jararaca, primeira mulher
a ser mestra de capoeira angola na Bahia Maria Sete Homens, Nzinga, Tereza de
Benguela, Maria Navalha, Mestra Ni, Mestra Janja, Mestra Felipa, Mestra Jo,
Professora Nanica, Professora Gira Mundo, Rosa Palmeirdo Maria Doze Homens
entre outras”.

Em relacéo ao contexto de representatividade feminina atual na grande roda,
as entrevistadas disseram conhecer alguma figura feminina, dentro do seu grupo ou
em outros, exemplos: “Professora borrachinha e professora floresta; Mestra Jo,
Professora Giramundo, Professora Nanica, Mestra Ni, entre outras Em ambito

nacional de conhecimento ndo muitas, mestra Janja, por exemplo.
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Sobre a existéncia de Mestras, professoras e contramestras no grupo, as
participantes Bethania, Gal, Beth e Clara , responderam que ha professoras no grupo,
porém ndo tem contramestras ou mestras , apenas uma professora, a professora
Nanica.

Sobre o contexto em que a mulher negra esta inserida dentro da grande roda,
foi questionada as entrevistadas: qual a importancia da mulher negra no ambito da
capoeiragem. De acordo com as informacdes coletadas, a maioria ressalta essa
importancia, cada uma das mulheres entrevistadas trouxe seu ponto de vista.

[07]

Gal: “A histéria da capoeira é composta por grandes mulheres, desde sua
origem nao se pode falar sobre a capoeira sem mencionar as mulheres, que por
conta do machismo, desde entéo, eram chamadas por pseudénimos.”

“Esse espaco sempre teve uma predominancia do homem, mas esse espaco
€ das mulheres também. As mulheres ndo servem apenas para embelezar as rodas
de capoeira, elas sdo fundamentais para o equilibrio, a disciplina, a arte de se
expressar e compor musicas e narrativas”. (Gal)

‘A presenca de mulheres negras na capoeira carrega muita importancia
guanto o reconhecimento do nosso poder, nos redescobrir como protagonistas de
uma histéria que nossas ancestrais participaram, mas pouco sabemos, porque foram
apagadas ou pouco faladas durantes os anos, mulheres negras nas rodas ajudam
na reafirmacdo da nossa negritude, da importancia da diversidade e da luta de
ocupagao em um espaco de merecimento”. (Beth)

Bethania e Clara trouxeram sobre a visibilidade, ancestralidade,
empoderamento e fortalecimento da mulher.

No que se refere a representacdo feminina ainda ha necessidade de fazer
mais, ou seja, ampliar os nomes e a pesquisas acerca das mulheres que contribuiram
para a ruptura do machismo e misoginia na roda de capoeira, bem como um maior
namero de instrutoras, mestras, contramestras e professoras nas rodas. Embora
essa estatistica tenha aumentado conforme o tempo, ainda assim, existe uma
necessidade de maior representatividade das mulheres nas graduagbes mais
elevadas da capoeira.

Portanto, embora os passos ainda sejam lentos, o espac¢o da capoeira vem

sendo transformado. Assim a luta das mulheres para adentrarem e conquistarem
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seus direitos e espaco na roda de capoeira ainda configura como um ato politico e

de resisténcia.

CONCLUSAO

Concluimos que, na historia da sociedade a mulher negra por um extenso
periodo foi invisibilizada, marginalizada, tratada como o ultimo pilar da piramide
social. Entretanto é evidente a participacdo feminina em todas as esferas sociais e
isso inclui nosso objeto de pesquisa, a Capoeira. Embora tenhamos avancado em
direcdo a igualdade nesse espaco, ainda assim mulheres, principalmente negras,
representam um papel de resisténcia, seja contra o machismo, os assédios, ou as
agressoes fisicas e a ndo aceitacdo nos lugares de bateristas ou contramestras.

No ambiente capoeiristico ndo seria diferente, a mulher por décadas foi
apagada da historia da Capoeira, um espaco de dominio e predominancia masculina.
Porém, € inegavel a participacdo feminina, seja como protagonista ou coadjuvante.
Como discutido no corpo do texto esse ambiente se modificou, no entanto, existem
questbes de género, sexismo, entre outras mazelas sociais que necessitam serem
ainda mais discutidas e rompidas no contexto da Capoeira.

Dialogando com a literatura de hooks (2018), percebemos que € preciso ser
trabalhado o feminismo nesses espacos, pois 0 ambiente da Capoeira € um meio em
gue homens, mulheres, criancas estdo demarcando e reafirmando seus direitos, sua
histéria e entretenimento. Contudo a mulher continua sendo alvo de varios pontos
excludentes. A autora nos remete a pensar e quebrar algumas mazelas
discriminatorias, principalmente em relacao ao sujeito mulher, porém, ela deixa claro
gue somente depois que todos o0s sujeitos e todos os ambientes se conscientizarem
sobre a importancia do movimento contra 0 sexismo, expressdes sexistas e

opressodes, possivelmente alcancaremos uma sociedade mais justa e igualitaria.
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