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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo refletir acerca do ensino de Historia nos anos iniciais e propor
um material que auxilie professores e professoras no processo ensino-aprendizagem do
componente curricular de Historia no fundamental I, 4° e 5° anos, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Tancredo de Almeida Neves no municipio de Xinguara- Para. Esse é o
foco dessa dissertacdo, juntamente com a analises tedrico-metodoldgica e discussdes sobre
Histdria Local, ainda sugerindo problematizacdes através de referenciais tedricos que auxiliem
o professor, a professora em sala de aula. Para a compreensdo de como o ensino de Historia
estd acontecendo, utilizamos entrevistas realizadas em 2018, para a produ¢do da monografia do
curso de Historia. Discussdo retomada como base para desenvolver a pesquisa, também para
fundamentar a proposicéo didatica. A elaboragédo da proposta parte do desejo em contribuir com
um ensino de historia emancipador, fugindo da légica que a historia é produzida por “grandes
homens”. Mas que todos nds, sem distingdao social, politica, economica ¢ cultural, somos
sujeitos histdricos, portanto, produzimos a historia. Para colaborar com o ensino de histéria nos
anos iniciais € que propomos trabalhar a historia local com alunos dos 4° e 5° anos, a partir do
album de familia. No decorrer das discussdes, dentre outras, destacamos a contribuicdo de
Veiga (1998,2004,2013), Selva Guimardes Fonseca (2009,2012), Schmidt e Cainelli (2004),
Circe Bittencourt (2009, 2010), Cassemiro (2020), Barros (2009), Barros (2013), Flavia Eloisa
Caimi (2009-2010), Silva (2019), Paulo Freire (1996), Risen (2001,2007,2010, 2016), Le Goff
(2013), Pierre Nora (1993), Oria (2006).

Palavras- chave: Ensino de Historia; Memoria; Historia Local; Anos iniciais;



ABSTRACT

This research aims to reflect about the teaching of History in the early years and to propose a
material that helps teachers in the teaching-learning process of the curricular component of
History in elementary 1, 4th and 5th grades, in the Tancredo de Almeida Neves Municipal
School of Elementary Education in the city of Xinguara, Pard. This is the focus of this
dissertation, along with the theoretical-methodological analysis and discussions about Local
History, also suggesting problematizations through theoretical references that help the teacher
in the classroom. For the understanding of how the teaching of History is happening we used
interviews conducted in 2018, for the production of the monograph of the History course. This
discussion was used as a basis to develop the research, and also to support the didactic proposal.
The elaboration of the proposal comes from the desire to contribute to an emancipating history
teaching, escaping from the logic that history is produced by "great men". But that all of us,
with no social, political, economic, or cultural distinction, are historical subjects, and, therefore,
produce history. To collaborate with the teaching of history in the early years, we propose to
work on local history with 4th and 5th grade students, using the family album as a starting point.
During the discussions, among others, we highlight the contributions of Veiga
(1998,2004,2013), Selva Guimaraes Fonseca (2009,2012), Schmidt and Cainelli (2004), Circe
Bittencourt (2009, 2010), Cassemiro (2020), Barros (2009), Barros (2013), Flavia Eloisa Caimi
(2009-2010), Silva (2019), Paulo Freire (1996), Rusen (2001,2007,2010, 2016), Le Goff
(2013), Pierre Nora (1993), Oria (2006).

Keywords: History Teaching; Memory; Local Early years;
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APRESENTACAO

Sou mulher, irma, esposa, mée, professora, estudante, mestranda, amiga... filha de I1zidio
Céndido Lisboa e Tertulina Honorata Ferreira, ambos ja falecidos, nascida em Confins Minas
Gerais. Em 1971, meu avé paterno, Hermenegildo Céandido Lisboa, veio com toda a familia
para 0 municipio de Miranorte-Goiés, uma regido que hoje faz parte do Estado de Tocantins.
Eu ainda era muito crianga, moramos nessa regido até o ano de 1984, quando minha familia
veio para Xinguara no Estado do Para

Estudei todo o curso primario em sala multisseriada, fui para a escola aos 07 anos de
idade, em companhia de um irmao e uma irma, na escola frequentavam os primos e primas, e
toda a vizinhanca, a escola era nas terras de meus tios e meus primos que ja tinham a 82 série
mesma fase, entdo nos classificavam em 12 série forte e 12 série fraca”; aqueles que ja liam
eram os da 12 forte e tinham como funcdo ajudar os que ainda ndo conseguiam ler a cartilha que
era adotada, “Meninos de nossa idade”. Poucos, dispunham do material e, os que tinham,
compartilhavam com os outros, para que todas as criancas pudessem ter acesso ao material
didatico. Assim, minha prima Marlene e eu ficamos com o mesmo livro, como ela néo lia,
minha responsabilidade era ajuda-la. Por ndo saber ler, muitas vezes, ela era castigada com a
terrivel palmatdria, quando o professor ia tomar a leitura que ela ndo sabia, ele me chamava
para ler e mandava que eu batesse nela com a palmatdria, eu batia de leve para ndo doer, era
quando ele pegava minha mdo e dizia que ia me ensinar a dar “bolos,” coisa que nunca aprendi
a fazer e sempre apanhava por isso.

Devido morarmos na Zona Rural e s6 ter estudo até a 42 série priméaria, a minha irma
mais velha casou-se no ano de 1979, a outra ia se casar no ano de 1980, a terceira delas, e 0
meu irmao ja tinham saido para estudar. Contudo tive que continuar em casa para ajudar minha
mée a cuidar de minha irma, que era paralitica e dependia de ajuda para tudo: comer, tomar
banho, enfim, ela ndo andava, ndo falava, nem conseguia se alimentar e, além de cuidar dela e
das outras criancas, eu tinha também os afazeres da casa o que resultou na impossibilidade de
continuar os meus estudos.

Minha mae era uma excelente teceld e produzia pegas maravilhosas, muito conhecida
pelo seu trabalho, estava sempre lotada de encomendas, enquanto ela trabalhava, eu era quem
cuidava da organizagdo da casa e das criangas, mas a minha tarefa favorita era brincar de ser

professora delas, nossas brincadeiras eram sempre de escolinha, usando tod — um tipo de barro
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recolhidos no corrego como giz, uma tdbua como lousa, folha de bananeira e espinhos de
laranjeira como caderno e lapis. A sala de aula ficava sempre pronta.

Em 22 de novembro de 1985, aos 16 anos, me casei e fui morar em uma vila por nome
“Sapucaia”, no inicio do ano letivo de 1986, a Diretora Rosangela, da Escola Padre José de
Anchieta, minha concunhada estava precisando de uma professora para substituir uma senhora
que era professora, mas ia acompanhar o marido que tinha comprado uma terra. Eu disse a ela
que so tinha a 42 série primaria, ela justificou que a maioria dos professores da regido estava
nessa condicdo e que eu poderia trabalhar e estudar, fazendo o supletivo.

N&o pensei duas vezes e aceitei a proposta, fui até a escola para fazer um teste, também
estava 14 as professoras do Nucleo Avancado de Estudos Supletivo (NAES), uma delas era a
Judith, recordo da fala dela “Esse ¢ um estudo de qualidade, se vocé precisar de ajuda é s6 nos
procurar que tiramos todas as suas duvidas.” Realmente ela era uma pessoa muito especial, mas
logo foi embora. Fiz o teste classificatorio para me matricular para cursar da 52 a 82 série -Curso
Supletivo - que funcionava em uma das salas da Escola Estadual Professor Acy de Barros
Pereira, comecei a trabalhar e estudar, mas era muito dificil vir a Xinguara, vinha somente uma
vez por més e s6 podia levar um moédulo de cada vez o que demorou muitos anos para eu
concluir meus estudos.

Quando eu estava esperando o meu primeiro filho, acabei deixando de dar aula e parei
também de estudar, montei um atelié de costura que € outra paixao minha desde crianca, o qual
fechei quando ingressei no curso de Historia. Assim cuidava dos filhos e trabalhava em casa.
Em 1990 decidi voltar a estudar, procurei o Nucleo do Supletivo e me matriculei novamente,
mas as dificuldades eram as mesmas, muitas vezes fiz provas com uma crianga no colo e a outra
dormindo no chéo da sala. Vinha para vacina-las ou para leva-las ao médico e aproveitava para
fazer provas. Com o passar do tempo as funciondrias que trabalhavam 14, se tornaram minhas
amigas e me ajudavam com as criancas, passaram a deixar eu levar 02 ou 03 livros de disciplinas
diferentes, mas s6 quando me mudei para Xinguara foi que, finalmente, terminei, ia para o
Nucleo a noite, tirava as ddvidas com as professoras, Elizete, Marlene e Maria llza, elas sdo
pessoas maravilhosas que guardo no coragdo com muito carinho. Finalmente terminei esse
curso em 1995, quando terminei, algumas das disciplinas que havia concluido ja ndo faziam
mais parte da matriz curricular.

Em 1996, muito feliz fui até a Escola Jader Barbalho fazer minha matricula no
Magistério, quando cheguei na escola, quem estava fazendo a matricula era o Diretor Raimundo

Vieira, ele olhou meus documentos e disse que aquilo “n&o tinha valor algum” e que, em escola



17

nenhuma eu me matricularia. Voltei desabando para casa, pois, depois de tanto esforco,
estudando noites sozinha para passar nas provas, quando o conceito ainda era 8,0 (s6 depois,
com o Exame de Massa, que o conceito baixou para 5,0), ouvir isso de um diretor, nao foi facil.
Foi muito esforco para eu concluir esse curso, tive que dedicar boa parte do meu tempo. Entéo
entrei em contato com uma das professoras do NAES, contei o que tinha acontecido, elas
reafirmaram a validade do certificado.

Como a Elizete era também professora do Magistério, ela fez minha matricula e, no ano
seguinte, comecei a estudar, mas, quando estavam fechando o periodo do censo escolar,
chegaram na minha sala e me disseram que eu estava irregular, pois ndo tinha os documentos
escolares necessarios para estar 14, porque faltava o historico escolar, mostrei o histérico no
verso do certificado, a lei que amparava, mesmo assim, ndo os convenci. Um dia o préprio
diretor chegou na sala de aula e convidou a me retirar, mas a professora Elizete disse que eu
podia ficar que ela resolveria o assunto, foi quando, finalmente, aceitaram o certificado do 1°
grau.

Em 1999, eu estava concluindo o Magistério e havia um Seletivo para uma turma de
Pedagogia da UFPA - Universidade Federal do Pard, a primeira turma do polo de Xinguara,
mas também estava havendo inscri¢des para um Concurso Publica Municipal, fique triste em
ter que optar por um e acabei optando por me inscrever s no concurso, pois, como estava
encerrando o Magistério, ndo dava para estudar para os dois seletivos. No ano 2000, voltei para
a sala de aula, inicialmente como substituta, mesmo depois de ter passado no concurso Publico,
pois 0 mesmo foi anulado pelo Prefeito por meio de um decreto.

A préxima etapa seria fazer um curso superior. Assim, fiz seletivos para Cursos da
(UFPA) em outros polos, mas s6 passei na primeira fase. De todo modo, surgiu uma
oportunidade para eu realizar meu desejo de fazer um curso superior, era um Curso particular
em Pedagogia. Como em 2001, eu havia conseguido 0 meu primeiro contrato, eu entrei
imediatamente no Curso que comecou bem, pois estudamos 2001 e 2002. Entretanto, em
meados de 2003, 0 MEC ainda n&o havia autorizado o Curso, entdo o dono da institui¢do entrou
em contato com a Universidade Candido Mendes no Rio de Janeiro, para transformar o Curso
Presencial em EAD semipresencial.

Veio uma equipe da Universidade fazer uma avaliacdo, reuniu com os alunos na
Associacdo Comercial e Empresarial de Xinguara (ACIAPA), fez uma explanacdo de como
seria 0 processo de realizagdo do curso, explicou que o certificado sairia como semipresencial.

A turma recusou aceitar um curso que ndo fosse presencial, devido ser algo novo e ndo tinhamos
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conhecimento, o que resultou na perda total de nosso investimento. Outra vez estdvamos de
volta ao ponto inicial.

Minhas irmés e outras colegas foram para Marabéa e concluiram o Curso de Pedagogia
na Universidade Vale do Acarad (UVA). De minha parte, como eu estava com crianca pequena,
achei inviavel sair de casa naquele momento. Quando comegaram montar as turmas da
Universidade Norte do Parana (UNOPAR), fiquei interessada e, com receio ao mesmo tempo.
Assim, em 2007, fiz o ENEM para conseguir uma bolsa, mas devido a uma cirurgia na garanta,
ndo foi feita a inscricdo no Programa Universidade para Todos (PROUNI). Em 2008, por vez,
realizei 0 exame novamente e fui contemplada com uma bolsa integral do (PROUNI) no Curso
de Pedagogia, iniciando em 2009 e concluindo o curso em 2012. Depois de ter feito varios
concursos 0s quais todos foram anulados, por fim fui efetivada, por meio do certame realizado
em maio de 2009.

Sempre gostei da Disciplina Histdria e, como ndo tinha Professores da area, as diretoras
escolares sempre me lotavam com horas aulas dessa disciplina que, geralmente, eram de 5% e 62
série (naquele contexto), ou 6° e 7° ano, como passou a ser chamado o ensino fundamental de
9 anos. Assim, trabalhei com algumas aulas de Histdria e Estudos Amazdnicos até o ano de
2012. Depois disso, pedi para ndo trabalhar mais com componentes curriculares do ensino
fundamental I1, por causa da falta de consideracéo e, diria, até mesmo falta de respeito por parte
de alguns colegas. Foi entdo que me senti desconfortavel para continuar a trabalhar com eles.
Assim, desde ent&o estou trabalhando exclusivamente como fundamental 1.

Em 2014, estavamos passando por uma das maiores greves da historia do municipio,
quando tivemos uma visita do Reitor da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA), professor Maurilio de Abreu Monteiro, que estava aqui para tratar de assuntos
relacionados ao Campus de Xinguara. Na ocasido, ele comentou sobre o Processo Seletivo para
completar as vagas na turma de 2014, que teria 10 (dez) vagas disponiveis. Naquele momento,
decidi que iria fazer o curso de Historia. Fiz a inscricdo para o vestibular simplificado e fui
classificada, iniciando ainda no mesmo ano. Conclui o curso em 2018, néo foi uma tarefa fécil,
pois trabalhava no turno da tarde com o 1° ano do ensino fundamental | e a noite, com turmas
de EJA, 12 e 22 etapas (Educagdo de Jovens e Adultos), nas quais atuei de 2001 até 2021.
Atualmente, estou com as turmas de Educacdo infantil, 05 anos pela manha e a de 1° ano ensino
fundamental 1 no periodo da tarde.

Durante todo o periodo da graduacdo, eu estudava pela manhd e durante a semana

realizava minhas atividades das 23h as 02h da manha. No periodo desses quatro anos, essa foi
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a minha rotina e, devido as greves, tanto do municipio quanto da Universidade, as férias nunca
eram compativeis, logo, ndo foi possivel descansar devidamente por todo esse tempo e, como
participei ativamente na greve, eu estava sendo muito pressionada, com isso muito sensivel, o
que muitas vezes explodia em lagrimas.

Voltar a estudar, me trouxe a esperanca de que ainda poderia realizar meus projetos que
sonhava em realiz&-los desde crianca, era o de estudar e me tornar uma doutora. Quando
crianca, a diretora da escola em que estudava ia fazer visitas e eu achava muito interessante
quando todos se referiam a ela como “Dr?. Alice,” e quando me perguntavam o que eu iria ser
quando crescer, eu respondia que queria ser doutora igual a diretora. Até hoje, ndo sei se ela
realmente tinha o titulo de doutora, ou se era chamada assim s pelo cargo que ocupava, ou por
ser esposa de um médico, ou ainda, se ela, além de diretora, era também médica. Nao sei, 0 que
me lembro é que era uma mulher muito elegante.

Quando saiu a inscri¢do para o Profhistoria, senti que seria 0 momento para me dedicar
a mim e meus projetos, ja que agora todos os filhos j& sdo adultos. E mesmo sem muito tempo
para estudar, resolvi me inscrever, quando pedi minha sobrinha para ir pagar a inscri¢cdo para
mim, ela disse que seria um presente, quando fui classificada, a alegria foi tamanha pelo melhor
presente que recebi em toda minha vida, agora tinha em minhas maos uma chance para realizar
o inicio daquele projeto infantil e fazé-lo tornar realidade.

O ProfHistoria para mim, esta sendo desafiador, ndo sé pelos estudos, mas também pelo
momento em que estamos passando, pois 0 ano de 2020, trouxe para mim, inumeros desafios.
O maior deles foi ter que me afastar da sala de aula, trabalhar e estudar de forma remota, pois
como nao tenho muita habilidade com a tecnologia, conhecendo s6 o basico de computacéo, de
repente me vi trabalhando e estudando tendo como principal ferramenta todos esses aparatos
tecnoldgicos. De acordo com o Plano de Cargos e Carreira e Remuneragdo (PCCR), a licenca
para estudos sé € possivel com a remuneracéo de 20h semanais, como tenho uma carga horaria
de 40h semanais, entrei com o pedido para uma licenga parcial o que foi negado. De acordo
com o juridico ndo teria como justificar uma licenca parcial para mestrado, por isso ndao poderia
deliberar o pedido, o que, em meu caso poderia ser possivel, ja que ndo me ausentei do
municipio para estudar. Pois a UNIFESSPA, onde estudo, € situada na mesma cidade que
trabalho.

Como trabalho com alfabetizacdo parece que tudo ficou ainda mais dificil, pois como
alfabetizar criangas de 06 anos, jovens e adultos, em que muitos ainda chegam sem mesmo

conhecer as letras, ou mesmo ter habitos de ouvir e participar de leituras? Amo trabalhar com
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a alfabetizacdo, gosto muito do que faco, mas nesse contexto fiquei apavorada, comecei a ler
tudo que encontrava relacionado ao assunto, assistir videos, enfim pesquisar incansavelmente.
Com tudo isso comecei a ter fortes crises de ansiedade, as preocupacdes acarretaram noites sem
dormir e logo comecaram as crises de labirintite, junto a outros problemas de salde que se
agravaram devido ter contraido Covid 19.

Os alunos adultos tiveram resisténcia em estudar através do grupo de WhatsApp,
ferramenta adotada para o ensino fundamental, anos iniciais, que aliados as apostilas impressas
se tornaria o novo formato de ensino no momento. Os pais também reclamavam muito,
justificavam que os celulares ndo suportavam tantos grupos, os horarios ndo batiam, pois
quando eu estava disponivel no horério das aulas, os pais estavam no trabalho, por isso,
comegaram a entrar em contato nos mais variados momentos, a hora em que eles estavam
disponiveis, outros ndo ajudavam as criancas e diziam que esse ano seus filhos ficariam sem
estudar no proximo voltariam. Foi e ainda esta sendo muito complicado, pois além de lidar com
minhas limitagdes, tive que aprender lidar com todas essas adversidades, que envolveram
nossas vidas pessoais e profissionais, e que, ainda no ano de 2022, estamos tentando preencher
as lacunas deixadas nos anos de 2020 e 2021, o que acaba exigindo muito de nds professores e
professoras alfabetizadores (as), sem nos dar muito retorno.

As aulas do ProfHistoria iriam comegar em marco, justo nesse periodo fomos afetados
pela pandemia. Eu estava muito ansiosa pelo inicio, conhecer os colegas, dos quais eu ja
conhecia 0 Ronny, pois nds ja haviamos cursado Historia juntos na UNIFESSPA, logo, voltar
aquele espaco, para mim era algo magico, agora como mestranda. Por isso quando o Professor
Bruno da Silva entrou em contato conosco, ele ja havia criado um grupo de WhatsApp com os
novos integrantes da instituicéo e ressaltou a possibilidade de comegarmos com aulas remotas.
Aceitei imediatamente, sabia que iria encontrar dificuldades, mas, estava disposta a supera-las.
Acredito muito que, n6s, professores da Educacao Basica, precisamos estar sempre pesquisando
para superar 0s obstaculos que nos sdo apresentados no fazer docente. E pelo que ja havia
buscado conhecer sobre o Profhistéria essa era a preocupacdo daqueles que o elaboraram,
tracando esse perfil para o Programa, quando as aulas comegaram ndo tive duvidas, de que a
valorizacdo do professor, professora pesquisador, pesquisadora é o carro chefe do curso.

Quando comecaram as aulas e o | Ciclo Virtual de Debates Profhistoria 2020, escolhi a
mesa 01 “O ProfHistoria e a formacéo de professores” com Luiz Reznik (UERJ e Coordenador
Nacional do ProfHistoria) e Cristiani Bereta da Silva (UDESC). Percebi a grandiosidade do

programa e o comprometimento com a formagao do professor, da professora, a preocupacido em
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promover uma contribui¢do para a sociedade, envolvendo a conclusdo do curso, a producao da
dissertacdo em especifico a proposi¢do do produto, que ¢ a oportunidade real para o retorno de
nossas pesquisas e nossa contribui¢ao para o desenvolvimento profissional da educagao basica.
Decidi aproveitar ao maximo a oportunidade de fazer parte desse quadro de discentes.

Pensar que, hé alguns anos, a minha luta era para concluir o ensino superior, agora com
a formagao em dois cursos que, se necessario escolher, com certeza seria minhas escolhas, ter
conseguido entrar no mestrado, que até bem pouco tempo, era, para mim, um sonho improvavel,
devido ndo ter oferta na regido, as dificuldades para se deslocar para os grandes centros, pois,
para cursar mestrado, s6 recebemos licenca por 20 horas semanais. Como a desvaloriza¢ao
salarial e profissional, causada pela falta de interesse em direcionar investimentos para a
formag¢do continuada dos professores da educagdo basica ¢ muito grande, estou me referindo
aos profissionais do Municipio de Xinguara, especificamente, aos que trabalham com o ensino
fundamental. Fica improvavel sair para estudar, sendo necessario trabalhar 40 horas semanais
para que se possa viver com um pouco de dignidade.

O ProfHistoria trouxe novas expectativas para mim e para muitos outros profissionais
da educagao que, assim como eu, sonhava em continuar os estudos, mas nao tinha oportunidade,
essa € a chance que todos nos precisamos, para romper com a enorme barreira colocada entre
Escola e Universidade, Professor e Pesquisador, o Programa de Formacdo de Professores
evidencia que € possivel sim, ser professor e pesquisador. Por isso, venho me esforcando para
manter e concluir o curso, mesmo com todos os problemas de satde que estou enfrentando.

Procurei realizar as atividades, participar dos eventos. Nao tem sido facil, choro muito,
varias vezes pensei em desistir, mas quando olho para tras, ndo aceito perder o que ja conquistelt,
penso que sou maior que as adversidades que querem interromper meus projetos, que sou capaz
e posso chegar ao final.

Desde o inicio do ano de 2021, minha saude vem se debilitando, os problemas que ja
tinha, o Covid. 19, a coluna que comprometeu meus movimentos, remédios que me deixam sem
condi¢des para escrever, o que € essencial no momento. O fato de imaginar que nao conseguiria
concluir o curso também ndo estd ajudando na minha recuperacdo. A minha preocupagdo ¢
tamanha, que cheguei ir a0 médico para substituir um dos medicamentos por outro que me
deixasse mais consciente, pois com esse medicamento fico sem condigdes para realizar as
atividades de pesquisa. Mas mesmo com a troca do medicamento, esta sendo dificil, meu

raciocinio esta lento e confuso o que dificulta a producao.
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Tinha estabelecido que em agosto de 2022, concluiria o curso apos ter pedido
prorrogacdo do prazo, mas tive que recorrer mais uma vez a prorrogacao, pois ndo consegui
entregar o material para o Orientador, professor Eduardo de Melo Salgueiro. Como eu estava
com muita dificuldade, por ndo conseguir me sentar, estava com dificuldade para organizar os
pensamentos, desenvolver a produgdo escrita, nao foi possivel concluir no tempo estabelecido.
Algo que também me preocupa, ¢ o fato de eu ser bolsista da CAPES (Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) ¢ ndo estar conseguindo responder a altura as
expectativas do programa, ¢ como se eu estivesse com um peso enorme sobre mim, que acaba
impedindo e impossibilitando o meu desempenho.

Feita esta apresentagdo, mesmo diante de todos os desafios, entrego agora minha
contribuicdo ao ProfHistoria e a area de Histéria como um todo, em especial ao Ensino
fundamental |1 (anos iniciais), pois, 0 objetivo das reflexdes levantadas nos trés capitulos a
seguir, € trazer a tona a relevancia do ensino de historia desde o inicio da escolarizacdo, ao
contrario do que muitos possam acreditar, esse componente curricular tem muito a contribuir
com 0 processo ensino-aprendizagem no contexto da alfabetizacdo. Como afirma Paulo Freire
“¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”
(FREIRE,1996, p.39).

Por isso acreditamos que nds professores e professoras independente do segmento em
que atuamos devemos estar em constante formacao, pois nos faz refletir, aprimorando a nossa
pratica e, assim, perceber que nosso trabalho e nossas acdes sdo de fundamental importancia
para que alunos e alunas construam seus conhecimentos, preparando-se em direcdo ao futuro
da educacao formal, a partir de situagdes concretas, de problematizacgdes da realidade de suas
vivéncias. De acordo com a BNCC “¢ importante valorizar e problematizar as vivéncias e
experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da
escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos [...]” (BRASIL, BNCC,2018,
p.353).

No intuito de contribuirmos com o processo educacional em colaboragdo com
profissionais da rede municipal de Xinguara, é que propomos trabalhar o Ensino de Histéria a
partir do eixo Historia Local e do cotidiano com as turmas de 4° e 5° ano. “Nesse periodo, 0
desenvolvimento da capacidade de observacao e de compreensdo dos componentes da paisagem
contribui para a articulagdo do espacgo vivido com o tempo vivido” (BRASIL, BNCC,2018,
p.353). Nesse sentido, acreditamos que o dialogo entre as diversas areas de conhecimento e na

inferéncia com as experiéncias vivenciadas por alunos e alunas, possibilitardo a construcéo do
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conhecimento histérico, na compreensao de agentes histdricos participe da comunidade em que
estdo inseridos e como sujeitos historicos atuantes no espago e no tempo.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo refletir sobre o ensino de Histdria e a perspectiva
do ensino de histdria local nos anos finais do Ensino Fundamental I, na cidade de Xinguara/PA,
partindo das entrevistas com cinco (05) docentes do 1° ao 5° ano de escolas publicas, realizadas
em 2018, para a producdo da monografia do curso de Historia. Tendo em vista a preocupacao
das professoras em trabalhar com o ensino de histdria, em especifico o de historia local,
(sobretudo no que se refere a disponibilidade de material), foi que tomamos como objeto de
reflex6es um &lbum de familia com o foco no ensino de histéria local, que foi uma das questdes
abordadas na pesquisa anterior. Assim que iniciei o curso de mestrado, vimos a possibilidade
de aprofundar a pesquisa sobre essa tematica.

Nesse sentido, uma das possibilidades de fontes a serem trabalhadas no presente estudo
foram as chamadas fontes orais. Deste modo, para trabalhar com uma discussé@o que leva em
consideragdo aspectos e problematicas dentro do campo denominado “Histéria oral”, devemos
perceber as diversas nuances encontradas nesse tipo de fonte, tal como qualquer outra com as
quais possamos nos deparar. Destacamos que, por um longo periodo, a historia oral foi deixada
de lado pelos pesquisadores do campo da historia.

A partir da segunda metade do século XX e inicio do XXI, com o desenvolvimento da
tecnologia e o surgimento do gravador que possibilitou coletar os depoimentos das pessoas para
depois uma melhor transcricdo, passou ser uma realidade nas producdes historiograficas, a qual
segundo Ferreira e Franco (2009), pode ser percebida em trés dimens6es, sendo a primeira

utilizada para completar os espacos deixados pelas “fontes escritas” contribuindo tanto para,

os estudos das elites, das politicas publicas implementadas pelo Estado, [...] como
para recuperacédo da trajetoria dos grupos excluidos, cujas as fontes sdo especialmente
precarias. Na recuperacdo da historia dos excluidos, os depoimentos orais podem
servir ainda como instrumentos de construgdo de identidades e de transformacéo
social[...] (FERREIRA; FRANCO, 2009, p.92).

A segunda se destaca nos estudos “das representagdes”, pois seu foco central é a
“relacdo entre memoria e Historia”, atribuindo valores subjetivos a historia oral ja que o
depoimento néo é o foco central dessa discussdo. E a terceira utiliza a “historia oral como um
instrumento de intervengdo social voltada especialmente para a recuperacdo da trajetdria de
segmentos excluidos e marginalizados ou pra registrar memorias de grupos impactado por
grandes traumas” (FERREIRA; FRANCO, 2009, p.92-93), em consequéncias de guerras ou

algo semelhante, procurando recompensar as vitimas por danos “morais e materiais”.
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Destacamos ainda, que, para Verena Alberti (2008), a “Histdria oral ¢ uma metodologia
de pesquisa e de constitui¢do de fontes para o estudo da histéria contemporanea” (ALBERTI,
2008, p. 155). O que, no caso deste trabalho, faz-se necessario para a compreensdo das
dificuldades encontradas no desenvolvimento do ensino de histéria e a perspectiva local, as
quais poderao ser observadas a partir das entrevistas com professoras da rede de ensino basico
de Xinguara. Sendo assim, podemos observar que, a memoria é a base que constitui a fonte
oral que, por sua vez, nos possibilita compreender a relacdo entre historia e memoria, pois de
acordo com Matos e Senna, a “histéria oral, enquanto método ¢ pratica do campo de
conhecimento historico, reconhece que as trajetdrias dos individuos e dos grupos merecem ser
ouvidas, também as especificidades de cada sociedade devem ser conhecidas e respeitadas”
(MATOS; SENNA, 2011, p. 107).

Como professora da rede basica de ensino na “Escola Municipal de Ensino Fundamental
Tancredo de Almeida Neves”, desde o ano de 2001, venho acompanhando as mudancas e as
dificuldades encontradas para com o ensino de historia, o qual voltou para o curriculo dos anos
iniciais no final da década de 90, sendo que esse retorno esta diretamente relacionado aos
Parametros Curriculares Nacionais, o que acabou deixando os profissionais que trabalham com
essa modalidade de ensino apreensivos com 0s novos desafios.

Para que pudéssemos compreender melhor esse processo, no inicio da década de 2000,
foram introduzidos no municipio os estudos dos PCNs. Mesmo assim, ainda hoje o ensino de
Histdria preocupa grande parte dos profissionais que trabalham com os anos iniciais, pois a
grande maioria desses profissionais sdo graduados em Pedagogia, ndo possuindo uma formacéo
especifica nessa area de conhecimento, o que gera outra preocupacdo de como trabalhar o
ensino de historia com criangas do Ensino Fundamental |, onde ainda estdo no processo de
alfabetizacdo. Como no caso do 1°, 2° e 3° ano.

Pensando em contribuir com o ensino de histéria do municipio de Xinguara, em
colaboracdo com outros profissionais que também atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, foi que procuramos direcionar esse trabalho para a reflexdo sobre o ensino de
historia e a perspectiva da historia local, pois, para a conclusdo do curso, € de fundamental
importancia a proposi¢do de um material didatico voltado ao componente curricular de Historia.
Para desenvolver o que esta sendo proposto, fez-se necessario usos de textos de alguns autores
que abordam a tematica, tais como: Schmidt e Cainelli (2004), Selva Guimarées Fonseca (20009,
2012), Circe Bittencourt (2009, 2010), Barros (2013), Barros (2009), dentre outros de

fundamental importancia.
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Nesse primeiro momento, buscamos compreender as condig¢des atuais da educacgéo, as
dificuldades encontradas durante o periodo pandémico e as solugBes encontradas para o
prosseguimento das atividades escolares. E quais sao as possibilidades do trabalho com o ensino
da historia local nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir da matriz curricular, o
Regimento Unificado das escolas municipais, o Projeto Politico Pedagogico da escola, da Base
Nacional Comum Curricular e o Documento Curricular do Para, sendo que, o municipio ainda
ndo possui um curriculo préprio, por isso 0 documento produzido pelo estado € o que esta sendo
utilizado atualmente.

Esta pesquisa esta direcionada ao publico do Ensino Fundamental I, pretendemos aqui
proporcionar reflexfes sobre a importancia e a possibilidade do ensino de historia para 0s anos
iniciais da educacédo basica, interligada ao eixo histéria local e do cotidiano. Tendo em vista
que, o estudo da Historia contribui para o desenvolvimento da consciéncia histoérica,
possibilitando as criancas a perceberem seu papel social, ampliando seus conhecimentos e as
possibilidades de intervengdo na solucdo de problemas. A partir do momento em que elas se
percebem como sujeito historico, é possivel também transformarem a sua realidade historica.
Nesta perspectiva, 0 ensino de Historia nos anos Iniciais, busca contribuir com as crian¢as no
processo do conhecimento de sua prdpria histdria, tendo como alicerce a compreensdo da
historia local e do mundo.

No desenvolvimento da pesquisa foram utilizadas entrevistas com professoras que
atuam ha mais de 20 anos na rede municipal com turmas de 1° ao 5° ano, com o intuito de
observar como o Ensino de Histdria e a Histdria Local vém sendo abordados ao longo dos anos.
Essa discussdo foi iniciada no decorrer da producdo da monografia do curso de Histéria e
retomada na pesquisa da dissertacdo de mestrado.

O interesse pelo tema faz parte de minha atuacdo como professora do Ensino
Fundamental I, com formacao inicial em magistério nivel médio, depois em Pedagogia e por
fim licenciada em Histéria. Durante todo o percurso de estudos e também profissional, eu e as
colegas, tivemos vérias indagacfes, muitas vezes sem respostas, como 0s PCNs, Parametros
Curriculares Nacionais e também a BNCC, Base Nacional Comum Curricular sugere para 0s
anos iniciais da educacao basica um estudo de Historia préximo de suas realidades, decidimos
pesquisar o Ensino de Historia no Ensino Fundamental I: a perspectiva do ensino de Historia
Local no municipio de Xinguara -PA.

Para obter informagdes sobre a matriz curricular e o curriculo do ensino de histéria foi

entrevistada a diretora de ensino da Secretaria de Educacdo e Cultura do municipio, sobre a
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aplicabilidade e metodologias utilizadas nas aulas de Historia e Histéria Local, foram
entrevistadas também cinco professoras, uma de cada ano do ensino fundamental 1. Como a
maioria dos profissionais que atuam nesse seguimento no municipio de Xinguara sdo mulheres
professoras, tendo também homens professores, sendo uma parcela bem pequena, por isso séo
somente mulheres as colaboradoras dessa pesquisa 0 que ndo aconteceu de modo intencional
ou opcional. Na Escola em que trabalho h&a mais de 20 anos, mencionada anteriormente, no
periodo da pesquisa, as turmas eram compostas somente por mulheres como professoras
regentes, das quais participaram as professoras do 4° e 5° ano, como 1°, 2° e 3° ano compdem
ciclo de alfabetizacdo do qual fago parte e atuamos de forma colaborativa no planejamento,
organizacgOes de atividades e trocas de informagdes, optamos por entrevistar profissionais que
atuam nessas turmas de outra escola que também esta localizada no setor Itamarati, sendo
também mulheres, as professoras regentes naquele periodo. Além das entrevistas foram
utilizados o Projeto Politico Pedagdgico da escola, Matriz Curricular e 0 Regimento Unificado
das escolas municipais para a observacdo e obtencdo das informagfes que resultou na
elaboracdo da pesquisa.

Na observacdo das possibilidades em trabalhar o ensino de Historia e a perspectiva da
historia local foram utilizados documentos como os PCNs (1998, 2001), BNCC (2018),
Documento Curricular do Pard (2019) e Regimento Unificado (2014), o estudo do PPP
(2012/2022) da escola, foi realizado tendo como embasamento tedrico Veiga
(1998,2004,2013), na discussdao ensino de Histdria anos iniciais e historia local Schmidt;
Cainelli (2004), Fonseca (2009),Caimi (2009), Ribeiro (2011), Bittencourt (2009), Barros
(2013), Hipolide (2009), Cassemiro (2020), Barros (2009), Silva (2019) , Martins (2010),
Gidalte (2018), Silva (2009). A discussdo em torno da consciéncia histérica tem como
fundamento os estudos do pesquisador alemao Jhon Risen (2001, 2007, 2016), para discutir
memoria e ensino de historia trouxemos Le Goff (2013), Nora (1993), Oria (2006), Olivindo
(2017), Barros (2013).

A pesquisa esta organizada em trés capitulos, cada capitulo esta estruturado em trés
topicos, no primeiro capitulo, apresentamos o municipio onde €é realizada a pesquisa,
abordamos a perspectiva do ensino de histdria local sob a visdo das profissionais que atuam no
ensino fundamental I, informacg6es obtidas a partir das entrevistas. Também a apresentacdo da
escola, estudos do PPP e as possibilidades em abordarmos o ensino de histdria a partir da
perspectiva local, prevista na BNCC e nos documentos curriculares que regem a educacgao nas

escolas municipais. No segundo capitulo, promovemos uma reflex&o sobre educacao historica,
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nocdes temporais e as possibilidades de trabalhar o ensino de Histdria com as turmas do 4° e 5°
ano a partir de uma abordagem local. No terceiro capitulo, discorremos sobre o ensino de
historia memdria, utilizacdo de fontes e, por fim, apresentamos uma proposta sugerindo
trabalhar o Ensino de Histdria a partir de albuns fotograficos, assim contemplamos o ensino de
historia local, possibilitando aos discentes perceberem a histéria mais proxima de suas
realidades, se percebendo como sujeito na construcdo da historia.

Nos trés capitulos que compdem a dissertacdo, foram utilizadas, dentre outras, as
seguintes referéncias: Veiga (1998,2004,2013), que desenvolve uma reflexdo a respeito do
Projeto Politico Pedagdgico. Selva Guimardes Fonseca (1993,2009,2012), que discute a
trajetdria do ensino de histéria, o cotidiano da sala de aula, historia local, utilizacdo de fontes,
bem como a vivéncia e a dicotomia entre aluno e professor. Schmidt e Cainelli (2004) nos
auxiliam com reflexdes sobre ensino de histdria, historia local, bem como o uso das fontes em
sala de aula e, também, na compreensdo do desenvolvimento da consciéncia historica dos
alunos. Circe Bittencourt (2009, 2010), que problematiza o ensino-aprendizagem e a disciplina
de historia ao longo da historia da educacéo brasileira contemplando o ensino de Histdria Local,
Regional e Mundial, assim como Barros (2013), que também contribuem com o ensino de
historia local, Flavia Eloisa Caimi (2009-2010) procura em suas pesquisas discutir a relevancia
do ensino de historia colocando o aluno como sujeito ativo na construcao historica e enfatizando
a importancia da utilizacdo de fontes no ensino-aprendizagem, do ensino de historia regional e
local. Paulo Freire (1996), promovendo a reflexdo entre ensino e aprendizagem e a construgédo
do conhecimento na perspectiva daquele que ensina e, do que aprende. Risen (2001,2007,
2016), que nos leva a refletir sobre a educacdo historica e o ensino de histdria nos anos iniciais.
Para abordarmos a memoria, destacamos Le Goff (2013), Pierre Nora (1993) e Oria (2006).

Ainda sobre memoria, destacamos a importancia do uso de mecanismos que possam
utilizar aspectos envolvendo a memoria individual e memoria coletiva no processo de ensino
aprendizagem. Aspectos, dindmicas e abordagens que visam trabalhar o conhecimento
historico, bem como a interacdo entre os alunos e os contetdos na intencionalidade de um
processo de construcdo do conhecimento. Para Le Goff o conceito de memoria é uma
“propriedade de conservar certas informagdes, a memoria remete-nos em primeiro lugar a um
conjunto de funcbes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressdes ou
informacdes passadas, ou que ele representa como passadas.” (1994, p. 423).

Partindo dessa discussao, destacamos que nossa intencionalidade é trabalhar o ensino

de Histéria com exemplos das trajetérias familiares dos alunos. Nosso referencial nas
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discussbes sobre a tematica, tem como intencionalidade a constru¢cdo do conhecimento
historico. Compreender-se como sujeitos historicos a partir do conhecimento de sua historia, da
genealogia familiar desenvolver outros conhecimentos, como as trajetdrias familiares, utilizar
as fontes historicas, compreender o tempo historico, dentre outros.

No capitulo I, denominado “O ensino de histdria nos anos iniciais na escola publica de
Xinguara — Pard”, procuramos discorrer sobre o ensino de histdria na perspectiva da historia
local e, para embasar a discussdo, trouxemos algumas falas de profissionais envolvidos no
processo educacional do municipio de Xinguara, além de varios tedricos e alguns documentos
como a Base Nacional Comum Curricular, os Pardametros Curriculares Nacionais, 0 Documento
Curricular do Pard, o Regimento Unificado das escolas publicas de Xinguara, a Matriz
Curricular e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Tancredo de Almeida Neves, que nos auxiliaram nessa construcao.

Sabemos que o0 Ensino de Historia para os anos iniciais ndo é uma tarefa facil para nos
professores onde a maioria é pedagoga (0) e que necessitamos de referéncias para que possamos
desenvolver um bom trabalho. Segundo Hipolide, nem todos os profissionais possuem as
habilidades necessarias para o trabalho com Ensino de Histdria. Por isso em sua obra a autora
apresenta alguns métodos que irdo “[...] contribuir para que o professor consiga trabalhar com
a Historia, com o objetivo de ampliar a visdo do aluno sobre a sua condi¢éo de sujeito historico
capaz de identificar o contexto social, econdémico, politico e cultural em que vive e compara-
los com outros” (HIPOLIDE, 2009, p. 7).

Em seguida, abordamos o espaco escolar com a apresentacdo da escola e as acdes
previstas no Projeto Politico Pedagdgico. Nesse tdpico, procuramos evidenciar a importancia
do Regimento unificado, o PPP e das formagdes continuadas para o desenvolvimento do ensino
de qualidade. No ultimo tdépico do primeiro capitulo, buscamos compreender quais as
perspectivas e possibilidades da aplicabilidade do ensino de histdria local prevista pela Base
Nacional Comum Curricular, bem como o Documento Curricular do Parg, tendo em vista que
séo esses documentos que trazem orientagdes curriculares para o desenvolvimento do processo
educativo no municipio.

No segundo capitulo, intitulado “O ensino de histdria e a perspectiva da historia local
para o fundamental I: uma abordagem necessaria”, trazemos uma discussao sobre o ensino de
historia e a historia local, a partir de reflexdes sobre a educacao historica e a sua contribuicéo
na constru¢do do conhecimento historico para essa fase do processo educativo. As nogdes

temporais sdo questdes relevantes para que as criangas compreendam o conceito de historia,
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percebendo que a histdria é construida a partir das agdes humanas e assim se perceber como
agente ativo nessa construcdo, pois a histdria é composta por: fato histdrico, tempo historico e
sujeito histdrico. Por altimo, refletimos sobre a possibilidade em trabalhar o ensino de historia
local com as turmas de 4° ¢ 5° ano na “Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo de
Almeida Neves”.

O terceiro ¢ ultimo capitulo, intitulado “Historia e memoria: propostas metodoldgicas
para 0 ensino de historia local nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, esta direcionado a
proposicdo sugerida pelo programa de pos-graduacdo ProfHistoria o qual determina que ao
finalizar o curso, devemos apresentar um “produto final”, que resulte na proposta didatica
composta por uma sequéncia de 10 (dez) aulas de histdria utilizando como metodologia, a
fotografia como fonte histérica. Portanto, o capitulo promove uma reflexao sobre a importancia
da utilizacdo de fontes para o ensino de histdria, trazendo para a discussao questdes referentes
a historia e a memoria, procurando evidenciar a fun¢do de cada uma para a construcdo do
conhecimento historico, com a seguinte proposi¢do: como trabalhar o ensino de histéria local
a partir do album de familia.

O local faz parte da memoria de cada aluno, sendo presente em objetos, espacos e
lugares. O cenario doméstico, principalmente o coletivo, é composto de temporalidades
especificas, presente na historia cultural e social do aluno, exemplo de como foi construida,
guem sdo os atuais e anteriores habitantes daquele local, fazendo parte da construcdo individual
e coletiva do aluno. Sendo assim, comecaremos nossa discussdo a partir da problematizacao do
espaco em que sera pensada a nossa problematica, demonstrando que o proprio espaco escolar

é parte de uma construcao coletiva.
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CAPITULO I: O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS NA ESCOLA
PUBLICA DE XINGUARA - PARA.

1. O ensino de historia: a perspectiva local apresentada pelas professoras dol° ao 5°

ano do fundamental | na cidade de Xinguara-PA

Xinguara é uma cidade que esta localizada no Sul do Para, formada por migrantes vindos

de vérias regides do Brasil. De acordo com Schmink e Wood (2012), uma das motivacdes que

ocasionaram no surgimento do povoado foi a abertura da PA-279, que liga a BR- 155, antiga

PA-150, a cidade de Sdo Félix do Xingu, que, devido sua localizacdo, era conhecido por

Entroncamento do Xingu.
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A estrada comecou a cerca de vinte quildmetros ao norte do povoado de Rio Maria,
projetando- se rumo a oeste a partir da PA-150, o elo intensamente trafegado entre
Conceicdo do Araguaia e Marabd. Os migrantes comecaram a povoar a area no
instante em que as turmas de construcdo da estrada se puseram a trabalhar. Num prazo
de poucos meses, um punhado de casas provisérias surgiu repentinamente nessa
intersecdol...]. Xinguara posicionou-se estrategicamente entre as ja consolidadas
cidadezinhas de Conceicdo do Araguaia e Maraba. Sua localizacdo fez do povoado
destino preferencial de milhares de migrantes que inundavam o sul do Para nos anos
70. (SCHMINK; WOOD, 2012, p. 2)

Fundada em 1976, pertencendo ao Municipio de Conceicdo do Araguaia, foi elevada a
condicdo de Municipio através da Lei Estadual n® 5.028 de 13 de maio de 1982. O nome da
cidade originou-se do nome dos dois Rios da regido “Xingu e Araguaia,” Xinguara em 2021,
possui uma populagdo estimada de 45.416 habitantes, segundo os dados do IBGE do Censo de
2010.

O municipio de Xinguara atualmente, conta com 21 escolas municipais, as quais sao
responsaveis pelo ensino fundamental | e Il. Dentre elas, 13 estdo localizadas na Zona Urbana
e oito na Zona Rural. Em todas as escolas municipais sao ofertadas o ensino de historia, pois é
um dos componentes curriculares obrigatorios que compdem a matriz curricular. Em 2021, o
quadro geral de professores do municipio era de 484. Nos anos iniciais, por sua vez, sao
aproximadamente uma centena de professores atuando com o componente curricular de
Historia, para 5.745 alunos. Parte dos professores lotados do 1° ao 5° ano ministram outros
componentes curriculares, enquanto que, os da Educacéo geral, até o ano de 2021, trabalhavam
com o0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e
Historia.

No ano de 2020, o nimero de matriculas do municipio foi de 9.952 alunos, nimero
maior que o de 2021. Acredita-se que, a diminuicdo de alunos seja provocada pela pandemia,
alguns pediram transferéncias outros ndo renovaram as matriculas para esse ano. As
dificuldades acarretadas com as aulas remotas fizeram com que partes desses estudantes
desistissem momentaneamente, esperando voltar no ano seguinte com aulas presenciais.

Na intencionalidade de compreender minimamente os desafios de uma educagdo em um
periodo conturbado e desafiador, buscamos, primeiramente, um dialogo institucional com os

responsaveis. De acordo com o depoimento da diretora de ensino da SEMEC!, o periodo

! Entrevista realizada com a diretora de ensino do ensino fundamental 11 SEMEC, em outubro de 2021.
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pandémico trouxe Varios prejuizos para processo educacional do municipio, como podemos ver

no depoimento a seguir.

Um dos primeiros impactos notados foi a evasdo de alunos, em média do ano passado
para esse ano a gente perdeu média de 500 alunos e quando se trata de perca de aluno
trata também de financiamento perca de verba, entdo aqui ja esta alinhado estas duas
coisas. E tem também a questdo das barreiras, as dificuldades foi inserir um sistema
do qual a gente ndo conhecia, a gente ndo tinha estrutura para esse sistema e a gente
foi criando as coisas muito de acordo com o que as necessidades foram aparecendo?.
No ano de 2020 a gente criou esse sistema de atendimento remoto e ai as dificuldades
iam aparecendo e a gente ia tentando resolvé-las. Porque de fato, a gente ndo tinha
esse preparo né, porque ndo esperdvamos que chegasse num momento desse, ja em
2021, a gente estava um pouco mais preparado, a gente aprimorou a plataforma o
atendimento, melhorou algumas coisas que ndo deram certo®. Mas os impactos foram
imensos, a gente nota desde o atendimento as familias, no atendimento a questéo do
ensino mesmo né, que infelizmente por se tratar de um ensino remoto, onde o contato
ndo era diario, entdo a gente teve muita perca de aprendizado, do conhecimento dos
alunos, a gente sente agora esse impacto direto na sala de aula, temos alunos que esta
chegando no terceiro ano que eles simplesmente ndo sabem ler. Porque de fato, ele
parou no dia 18 de marco de 2020, ele estava no primeiro ano, ele terminou esse
primeiro ano em casa ele comegou agora o segundo ano e, ele retornou pra escola
agora em meados de agosto, entdo quer dizer, chega no final do segundo ano e néo
sabe ler, entfo tem essas imensas dificuldades. (SEMEC, DIRETORA DE ENSINO,
2021)

Um dos aspectos que podem ser problematizados é referente ao fato de a Diretora ter
compreensdo dos impactos iniciais da pandemia e propor uma solucédo dentro de suas limitacdes
na auséncia de parametros de Grgdos superiores no momento, sendo assim necessaria a
proposi¢cdo de mecanismos locais que viriam a amenizar os problemas gerados pelo COVID-
19. Outro fator esta no municipio criar sistema de ensino remoto, que, em nossa concepcao, as
ferramentas utilizadas ndo foram suficientes para sanar a necessidade apresentadas naquele
periodo, principalmente, as demandas mais especificas como a constru¢do de mecanismos
metodoldgicos de ensino remoto para 0s anos iniciais.

Portanto pudemos observar, de acordo com a fala da diretora e a partir dos dados de
matriculas efetivadas nos anos de 2020 e 2021, que € possivel notar que o periodo pandémico
resultou numa evasdo escolar bastante expressiva em nosso municipio. Pois, constatamos que
o total de alunos matriculados no ano de 2021, incluindo educacéo infantil, anos iniciais e anos

finais do ensino fundamental foi de 9.663, enquanto que em 2020 era um total de 9.952 alunos.

2 Parecer CNE/CPN 5 de dezembro de 2020 que tratou da reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade
de cdbmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual em razdo da
pandemia da Covid/19. SEMEC, 2021.

3 Foi utilizado o formato remoto, a partir da plataforma “Google sala de aula” (classroom), grupos de WhatsApp e
materiais impressos disponibilizados aos alunos. No ensino fundamenta | e educacdo infantil, por sentirem
dificuldades de acesso, foram utilizadas de forma mais efetiva, as apostilas e os grupos de WhatsApp, pelos quais
os professores entravam em contato com os alunos, a partir de videoaula e audios explicando, tirando ddvidas e
corrigindo as atividades.
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Observa-se também que, no ano em questdo, 0 municipio possuia um total de alunos dos anos
iniciais do fundamental maior que nos anos finais, lembrando que logo essas criangas estaréo
cursando o ensino fundamental 11. Assim, o seu desenvolvimento escolar necessita de uma base
solida para a producdo de conhecimento em todas as areas, incluindo o componente curricular
de Histdria, que é tdo importante quanto qualquer outro.

Na observacdo de Silva e Fonseca, no processo de alfabetizacdo, ndo devemos utilizar
0 ensino de Histdria e da Geografia como instrumento inibidor do conhecimento. O professor
deve atribuir essas disciplinas como aliadas indispensaveis para a ampliacdo do conhecimento,
possibilitando o contato dos alunos a partir de recursos metodoldgicos concretos, das vivéncias
dos alunos, dos professores, da escola e da comunidade em que estéo inseridos.

O “foco na alfabetizag@o”, todavia, ndo pode perder de vista as diversas dimensdes
que o processo envolve, pois, como nos ensinou Paulo Freire, ler é ler o mundo: néo
podemos aprender a ler as palavras sem a busca da compreensdo do mundo, da
Historia, da Geografia, das experiéncias humanas, construidas nos diversos tempos e
lugares. (SILVA; FONSECA, 2010, p.24)

De acordo com a “Estrutura Curricular Unificada Para o Ensino Fundamental de Nove
Anos™, deverdo ser garantidas duas (02) aulas semanais de 45 minutos® do componente

curricular de Histéria. Para todas as turmas de 1° ao 9° ano.

I - O ensino fundamental terd duragéo de 9 anos letivos e compreendera anualmente
a carga horaria minima de 200 dias letivos ou 800 horas de efetivos por trabalho
escolar na sala de aula excluindo o tempo reservado a recuperacao final, serd admitida
a adequacao do calendario escolar as peculiaridades da zona rural, levando em conta
a sazonalidade agricola e variagdes climaticas, o ensino fundamental sera estruturado
da seguinte forma: (XINGUARA, R.U. 2014, p 08)

Quadro: 01
Ensino Fundamental
AnNOS iniciais ou Ensino Fundamental | Anos Finais ou Ensino Fundamental 11
1°Ano | 2°Ano [ 3°Ano | 4°Ano |[5°Ano | 6° Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano

Fonte: Regimento Unificado das Escolas Pablicas Municipais de Xinguara — Para, 2014.

O quadro acima apresenta, de forma sequencial, a estruturacdo do ensino fundamental
de (09) nove anos, estabelecido pela Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. De acordo com
0 Regimento Unificado, “II - A idade minima para o ingresso no 1° ano do Ensino Fundamental
sera de 6 anos completos ou a completar até o inicio do ano letivo” (2014, p. 08). Considerando
que a criancga ingressa no ensino fundamental | com 06 anos, com 11 anos ingressara no ensino

fundamental 1l e, aos 14 anos, concluira essa etapa da educacao basica.

4 Resolucédo N° 682 de 12 de novembro de 2014.
5> De acordo com o Regimento Unificado das Escolas PUblicas do Municipio de Xinguara em seu Artigo 17, a
duracéo das horas aulas sera de 45 (quarenta e cinco) minutos.
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No percurso de minha graduacdo em Historia, na disciplina de Préatica Curricular
Continuada (PCC) realizada no primeiro e segundo semestres com observacdo em sala de aula
e, na disciplina de Estagio I, com pesquisa em arquivos nas escolas, conciliando os aspectos
encontrados, com a pratica em sala de aula percebemos que a reprovacdo em Historia no 6° ano
sempre aparece como preocupagéo, sendo uma das reclamacdes dos professores em reunides
devido parte dos alunos estarem em dependéncia nesse componente curricular.

Nesse sentido, procurando compreender como acontece o ensino de historia nos anos
iniciais em especifico nos dois ultimos anos do ensino fundamental I, retomamos uma discusséo
iniciada na graduacdo, durante a realizacdo da pesquisa de campo para a produgdo da
monografia do Curso de Historia no ano de 2018, uma de minhas fontes foram entrevistas com
professoras do 1° ao 5° ano do ensino fundamental 1°. Sendo assim, ainda por no ter uma
maturidade metodoldgica ndo abordei alguns aspectos, o que nos leva a retomar essas
entrevistas na tentativa de problematiza-las em uma discussao necessaria devido ao momento
dessa formagéo.

No que pudemos observar, as metodologias utilizadas nas aulas de histéria nos anos
iniciais ndo conseguem desenvolver os conceitos fundamentais para que ocorra a compreensdo
para a construcdo da aprendizagem historica. Assim, resolvemos direcionar as pesquisas ao
estudo do ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental. De acordo com Barros,
“O ensino de Historia fornece aos seus alunos a capacidade de compreensao da construcdo do
conhecimento histérico oferecendo habilidades e competéncias para o seu aprendizado”
(BARROS, 2013, p. 06).

Durante a pesquisa, foram levantadas questdes sobre o Ensino de Histdria e a Historia
Local, podendo observar que, a referéncia, ao trabalhar com esse componente curricular e o
eixo Histdria local, esta ligada as datas comemorativas como o aniversario da cidade, por
exemplo. Nas falas das professoras, ficou evidenciado a dificuldade encontrada no
ensino/aprendizagem no campo da Historia local. Quando foi perguntado a elas: “E trabalhada
a historia regional e local (Histdria de Xinguara e Sul do Pard)? Se sim, de que forma? A partir
de quais fontes (historicas bibliograficas)?”” A P1, em sua fala deixa explicito que o material
mais acessivel é o histérico da fundacdo da cidade no caso a fonte histérica utilizada é o

documento.

® Cadigo utilizado para nos referirmos a cada uma das professoras entrevistadas: P1, 1° ano, P2, do 2° ano, P3, 3°
ano, P4, 4° ano, P5, 5° ano.

" Professora: M.S.M. Formada em Pedagogia, especializacdo em Psicopedagogia, trabalha ha 30 anos na educagéo
com as séries iniciais, sempre 1° ano.
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A Historia regional e a de Xinguara também noés trabalhamos com as criangas,
principalmente no dia do aniversario da cidade, a gente trabalha bastante com essas
matérias, através de fontes bibliograficas e historicas”. As historicas que a gente pega
o0 contelido na prefeitura da fundacéo da cidade até o dia de hoje, e a hibliografica
também”. (P1, M.S.M. 2018).®

A P2, disse que trabalha com materiais que pesquisa e com trocas de materiais entre as
colegas, mas ndo citou quais as fontes utilizadas.

Sim, a gente trabalha de acordo com o que a gente pesquisa, com 0 que a gente vai

montando com o conhecimento, também com o que a gente vai pedindo para 0s nossos

colegas a gente acaba trabalhando um pouco dessa histdria regional, principalmente

na época do aniversario de nossa cidade, e alguma coisa do nosso estado, a gente
acaba trabalhando sim”. (P2, M. G. S. 2018).°

A P3, também relatou sobre a realizacdo de pesquisas sobre os temas e que utiliza a

fonte oral para desenvolver o seu trabalho, segundo a mesma:

E trabalhada assim, como eu ja falei, é através das pesquisas que a gente sempre faz
e também, a gente trabalha através das entrevistas também, peco eles pra estarem
entrevistando o pai e a mae, fazendo as perguntas, entdo é trabalhada assim, tanto com

a Historia local tanto com a regional, a gente se adequa a disciplina”. (P3, N.F.A.
2018).10

A P4, ndo relatou a fonte utilizada, mas quando fala do trabalho com a origem da cidade
o documento utilizado é o Historico de Xinguara e os povos da floresta, parece utilizar como
fonte bibliogréfica, em especial, o Livro Didatico. “Sim, a gente trabalha aqui geralmente
aproveita a época do aniversario do municipio, trabalha toda a origem, e o regional a gente
trabalha sobre os povos da floresta, sobre os nativos da regido, dos povos aqui da regido”. (P4.
D. A. P.2018)'! A P5, além de utilizar o documento da histéria do municipio como fonte, utiliza
o livro Regional de Historia e o de Geografia, atualmente esses livros ndo sdo mais adotados
pelo municipio, o que dificulta ainda mais 0 acesso a materiais para trabalhar com o tema

Local/regional.

E, local a gente usa trabalhar mais quando chega perto do aniversério de Xinguara, a
gente pega aquele historico de Xinguara, origem do nome e trabalha mais ou menos
como foi que surgiu Xinguara, a gente trabalha local, a regional trabalha um pouco,
nem tanto, mais trabalha”. “Local como eu ja disse, é texto que a gente pesquisa na
internet sobre a Histéria do Municipio e Regional a gente usa o livro da Histéria do

8 Professora: M.S.M. Formada em Pedagogia, especializacio em Psicopedagogia, trabalho ha 30 anos na educagio
com as séries iniciais, sempre 1° ano.

® Professora: M.G.S. Formada em Matematica pela a UEPA e também “fiz uma complementagdo em Pedagogia
pela FUNPAC, trabalho atualmente com o0 4° Ano e com 0 2° Ano. Estou ha 20 anos na Educagio”.

10 Professora: N.F.A. Formada em Letras, “tenho 22 anos de trabalho”.

11 Professora: D.A.P. “Sou pedagoga também sou formada em Letras, trabalho hd 30 anos na educagio no ensino
fundamental menor e maior”.
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Para para trabalhar e também o de Geografia que também fala do assunto, de muitas
coisas aqui da Regido (P5, 1.5.S.R. 2018).%?

Como percebemos na citacdo acima, o ensino de histdria aqui esta ligado apenas aos
aspectos comemorativos, sem a intencdo de ser problematizado. Destacamos que para Schmidt
e Cainelli “O contato com as fontes histdricas facilita a familiarizagdo do aluno como formas
de representacdo das realidades do passado e do presente, habituando-o a associar 0 conceito
historico a analise que o origina e fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseada em uma
situagdo dada” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 94).

De acordo com Caimi, as fontes vao além de objetos para ilustragdo, elas devem ser
trabalhadas visando o desenvolvimento de ‘“habilidades de observagdo, problematizagao,
analise, comparacao, formulacéo de hipdteses, critica, producdo de sinteses, reconhecimento de
diferencas e semelhancas, enfim, capacidades que favorecem a construcdo do conhecimento
historico numa perspectiva autonoma.” (CAIMI, 2008, p. 141).

Para Circe Bittencourt o ensino de historia apresenta algumas caracteristicas gerais, no
entanto “¢é possivel identificar as especificidades das propostas curriculares de Historia para os
diferentes niveis de ensino” (BITTENCOURT, 2009, p.112). No caso dos anos iniciais do
ensino fundamental visa romper com o ensino de historia tradicional baseados nos grandes
feitos e datas comemorativas. Acredito que, ao trabalhar o ensino de Histdria na perspectiva
local a partir de problematizacdes das vivéncias locais, interligando aos acontecimentos em
diferentes tempos e espacos, ira contribuir para uma pratica do ensino de histdria que distancie
o0 aluno da imagem de uma histéria de “progresso e de grandes feitos”.

De acordo com Barros:

A Historia Local permite ao educando perceber-se como sendo parte integrante da
historia, ndo simples espectador do ensino desta, mas objeto e sujeito, construtor de
fatos e acontecimentos que nao lineares, mas permeados de descontinuidades proprias
do processo histérico (BARRQOS, 2013, p.17).

Os PCNs, quando abordam o Ensino de Histdria para o primeiro ciclo, o eixo temético
abordado é a Historia Local e do cotidiano e enfoca “preferencialmente, diferentes historias
pertencentes ao local em que o aluno convive, dimensionadas em diferentes tempos” (PCNs ,
2001, p.51). No segundo ciclo, essa preocupacdo com a aprendizagem e a ampliagdo do
conhecimento historico continua presente e é abordada dentro do Eixo Tematico: Historia das

Organizacgdes populacionais e, “enfocam as diferentes historias que compdem as relagdes

12 Professora: 1.S.S.R. “Tenho 25 anos de trabalho na educagdo, trabalho com o 5° Ano, sou formada em Pedagogia
com especializagdo em Psicopedagogia”.
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estabelecidas entre a coletividade local e outras coletividades de outros tempos e espacos,
contemplando didlogos entre presente e passado e 0S eSpagos locais, nacionais e mundiais”
(PCNs, 2001, p. 63).

Nessa fase, é importante que os alunos dimensionem as relagdes sociais, econdmicas,
politicas e culturais que vivenciam, enriquecendo seu repertdrio histérico com
informagBes de outras localidades para que possam compreender que Seu espago
circundante estabelece diferentes relacfes locais, regionais, nacionais e mundiais.
(BRASIL, PCNs, 2001, p.63)

No entanto, nem sempre é possivel perceber essa préatica nas escolas do municipio de
Xinguara, pois o ensino de Histdria do cotidiano local ou regional ndo faz parte do curriculo de
ensino de historia. A historia local, na maioria das vezes, é tratada nas escolas apenas em
periodos nos quais ha alguma data comemaorativa como por exemplo, o dia dos povos indigenas,
uma data que seria destinada a momentos de reflexdes e de lutas por politicas publicas, voltadas
as varias etnias que, ao logo dos séculos, vem buscando diversas formas de resisténcia.

Entretanto, o espaco deveria utilizar o ensino de histéria para desconstruir 0s
esteredtipos, desnaturalizar as falas e acGes que sdo repetidas cotidianamente como sendo algo
“comum,” mas que estd inferiorizando o outro e contribuindo para a continuacdo da
invisibilidade dos povos originarios e de outros povos. Acaba sendo apenas como uma data
comemorativa sem muitos significados para as nossas criangas, como se 0s povos indigenas
ndo fizessem parte do contexto em que vivemos, sdo tratados como algo muito distante remetido
ao periodo da colonizagdo. Tendo em vista que, a problematizacdo do tema ir& contribuir na
producdo de conhecimentos, dentre outros com a dimensédo temporal.

A preocupacdo em identificar os grupos indigenas que habitam ou habitaram a regido
préxima do convivio dos alunos é a de possibilitar a compreensdo da existéncia de
diferencas entre os préprios grupos indigenas, com especificidades de costumes,
linguas diferentes, evitando criar a imagem do indio como povo Unico e sem historia.
O conhecimento sobre 0s costumes e as relagdes sociais de povos indigenas possibilita
aos alunos dimensionarem, em um tempo longo, as mudancas ocorridas naquele
espaco onde vivem e, a0 mesmo tempo, conhecerem costumes, relagdes sociais e de
trabalho diferentes do seu cotidiano. (BRASIL, PCNs, 2001, p.53).

Até pouco tempo atras, as escolas municipais costumavam fazer cocar e pintar os rostos
das criancas como forma de trabalhar o ensino de histéria local. Essa situacdo traz um certo
desconforto, pois existem varias etnias indigenas em nossa regido, entdo, ao invés do que se
fazia, por que néo trabalhar de forma a possibilitar o conhecimento das diversidades étnicas
existentes? As mudancas, as permanéncias, as semelhancas e diferengas que tais grupos, em
sua heterogeneidade, tenham para com os outros grupos préximos ou mesmo de outras regides

do Brasil. Assim, estariamos promovendo aos estudantes um ensino mais proximo da realidade
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do local, regional e, evidentemente, adentrando pelo nacional. Ou seja, estariamos contribuindo
para uma historia local fugindo do “localismo”.

Mas a que estamos nos referindo como “localismo”? Sobre essa ideia de localismo, por
exemplo, baseamos nossa compreensdo na discussao de Neves (1997). Segundo a autora, que

traz duras criticas a um tipo de visdo que ndo consegue perceber o externo.

Localismo/bairrismo: para usar uma expressao popular, nossa terra ¢ o umbigo do
mundo; fora dela o resto... perfeitamente descartavel. Concepc¢des localistas/bairristas
sdo, geralmente, base para processos de discriminacdo que tendem a encarar todos 0s
“de fora” como “outros” aos quais a propria identidade social seria negada (NEVES,
1997, p.26).

A citacdo abaixo esta se referindo ao trabalho com o Ensino de Historia indigena e afro-
brasileira nas escolas municipais. Nesse sentido, buscamos saber como tais temas eram
trabalhados em sala de aula, no ensino de Historia.** Assim, lancamos a seguinte questio: “De
gue maneira sdo trabalhadas as diferentes culturas (Indigena, africana, europeia) quilombolas,

ribeirinhos, no ensino de Historia?”

“A gente sempre usa, por exemplo, a Indigena a gente usa mais trabalhar com textos
e as vezes caracteriza o aluno, algumas coisas assim. Agora a africana, tirando mesmo
0s textos dos livros que a gente encontra alguma pesquisa que a gente faz na internet,
ndo trabalho de outra forma nao, mais ¢ sobre pesquisa mesmo essas Historias ai”.
(P5, 1.S.S.R. 2018) 14

Na entrevista, a professora deixa claro as dificuldades encontradas ao trabalhar com o
ensino de Histodria indigena e afro-brasileira, devido a falta de material acessivel e também por
n&o terem uma formagao continuada que, no caso dos professores de Educacio Geral® quando
a maior parte desses profissionais sdo pedagogas (0s), as formacdes sdo fundamentais, ja que
esse componente curricular, exige conhecimentos especificos da area de Histdria.

Os PCNs reiteram que, a intencionalidade das informacdes histdricas locais é promover
“[...] aos alunos a formacao de um repertorio intelectual e cultural, para que possam estabelecer

identidades e diferencas com outros individuos e com grupos sociais|...]” (PCNs, 2001, p.43).

13 Entrevista realizada no ano 2018, para a producdo da monografia. BELMIRO, Candida Lisboa. A
disciplina de historia no ensino fundamental I: reflexdes sobre a modalidade de ensino e os
manuais didaticos na cidade de Xinguara/PA - 2010/2018.

14 Professora: 1.S.S.R. “Tenho 25 anos de trabalho na educagio, trabalho com o 5° Ano, sou formada em Pedagogia
com especializagdo em Psicopedagogia”. Entrevista realizada no ano 2018, para a produgido da monografia.

15 Os professores de Educacgdo Geral, sdo aqueles que atuam com varios comprometestes curriculares, no caso
especifico do Municipio de Xinguara somos responsaveis por administrar: Portugués, Matematica, Ciéncias,
Geografia e Histdria. Sdo também chamados de professores Polivalentes, professores Generalistas ou professores
da Polidocéncia.
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Sendo assim, Zamboni (1993) destaca que a Historia no ensino fundamental tem como objetivo
partir de problematicas ligadas ao cotidiano das criangas e da escola, situando-os dentro de um

contexto que compreendam as suas proprias representacdes e as da época vivida.

[...] o objetivo fundamental da Histéria no ensino fundamental, é situar o aluno no
momento histérico em que vive [...]. O processo de construcdo da historia de vida do
aluno, de suas relagdes sociais, situado em contextos mais amplos, contribui para
situa-lo historicamente em sua formagao social, a fim de que seu crescimento social e
afetivo desenvolva-lhe o sentido de pertencer. (ZAMBONI, 1993, p.7, apud,
FONSECA, 2006, p.127).

O ensino de Historia Local tem como fungéo contribuir para que o ensino-aprendizagem
ocorra a partir da realidade vivenciada pelos estudantes. Nessa fase da educacdo é preciso que
os temas envolvendo relagdes sociais, econémicas, politicas e culturais sejam trazidos para o
chdo da escola, para serem debatidos e problematizados de forma a produzir reflexdes
relacionadas aos lugares de falas e pertencimento dos sujeitos historicos. Para Barros, “Outro
ponto importante deve ser considerado. O fato de que uma historia possa ser compreendida
como ‘historia local’ ndao exclui a possibilidade de que esta mesma historia se refira a uma
‘totalidade.” A ‘historia local’ ndo ¢ uma ‘historia em migalhas’” (BARROS, 2009, p.05).
Historia Local estd conectada a Historia Global, portanto ndo deve ser trabalhada de forma
fragmentada, isolada ou descontextualizada.

Para Fonseca, “O local e o cotidiano da crianga e do jovem constituem e sao
constitutivos de importantes dimensdes do viver; logo podem ser problematizados, tematizados
e explorados no dia a dia da sala de aula, com criatividade, a partir de diferentes situacdes,
fontes e linguagens” (FONSECA, 2006, p.127).

Como ¢ observado pela autora, € necessaria uma abordagem metodoldgica que dialoga
com as diversidades das criancas, jovens ou adultos, partindo do ambiente no entorno de suas
relagdes sociais e da aproximagdo com o presente e com problematizacdo das fontes no intuito
de produzir uma reflexdo critica. Assim, ird promover debates envolvendo situacdes reais,
vivenciadas pela comunidade local em didlogos com outras comunidades, em diferentes tempos
e espacos, despertando no aluno o gosto pelo ensino de historia, pois:

Assim, o ensinar e o aprender Histdria ndo sédo algo externo, a ser proposto e difundido

com uma metodologia especifica, mas sim a ser construido no dialogo, na experiéncia
cotidiana em um trabalho que valorize a diversidade e a complexidade, de forma ativa

16 Pra mais informacio sobre o tema: “‘Historia Local’ ou ‘Histéria Regional’. O que define a ‘Historia Local’
neste sentido mais especifico?” BARROS, José D’Assun¢do. O Lugar da Histdria Local Conferéncia para o
I Encontro de Historia Local/ Regional da UNEB, realizado na cidade de Santo Antonio de Jesus, em novembro
de 2009.
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e critica. A memoria das pessoas, da localidade, dos trabalhos, das profissGes, das
festas, dos costumes, da cultura, das praticas politicas, estd viva entre nos.
(FONSECA, 2006, p.132).

A Historia Local, quando utilizada apropriadamente com metodologias e intervencdes
adequadas, faz com que os espagos de construcdo de memoria contribuam para a apropriacao
de conceitos, fundamentais para a constru¢édo do conhecimento, motivando a aprendizagem
historica, que promove ao educando a compreensdo das conexdes mundiais e locais a partir da
compreensdo do local em que vive dialogando com contextos mais amplos.

Segundo Schmidt, esses modos de trabalhar as no¢des conceituais devem ser oferecidas
aos professores no decorrer de seus cursos. Mas como a grande maioria dos profissionais em
educacdo que atuam nos anos iniciais sao formados em Pedagogia, que ndo € uma area de
atuacdo especifica, ndo passa por essa qualificacdo, no entanto, deveria ser oferecida uma

formacé&o continuada.

Acredito que o “contetido basico” a ser desenvolvido nos cursos de Historia que
buscam qualificar seus alunos para atuarem em museus, bibliotecas, arquivos, centros
de documentacdo, etc. é esta reflexdo sobre as controversas e sempre tensas relacées
entre historia e memoria, e sobre a maneira como tais formas de apreensdo do passado
convergem para a constituicdo e/ou fortalecimento de identidades presentes.
(SCHMIDT, 2008, p.190)

De acordo com 0s PCNs, “Cabe ao professor, ao longo do seu trabalho pedagogico,
integrar os diversos estudos sobre as relacfes estabelecidas entre o presente e o passado, entre
o local, o regional, o nacional e o mundial” (PCNs, 2001, p 65). Ainda de acordo com o
documento:

As vivéncias contemporéneas concretizam-se a partir destas relagdes temporais
espaciais, tanto no dia a dia individual, familiar, como no coletivo. As vezes assim, a
proposta é de que os estudos sejam disparados a partir de realidades locais, ganhe
missdes historicas espaciais multiplas e retornem ao local, na perspectiva de
desvenda-lo desconstrui-lo e de reconstrui-lo em dimensdes mais complexas.
(BRASIL, PCNs, 2001, p 65)

E possivel observar que para o professor de Educacdo Geral desenvolver um trabalho
gue contemple o esperado, sua formac&o nas diversas areas de conhecimento deve ser continua.
Nos anos 2020/2021e 2022 a SEMEC ofereceu alguns cursos de formacdo, contemplando,
principalmente, as necessidades vigentes, ocasionadas pelo periodo pandémico atual, pds

pandémico e a BNCC.

2. Conhecendo o espaco escolar e compreendendo as ac¢des propostas no PPP.



42

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo de Almeida Neves!’ tem como
endereco a Rua Duque de Caxias 1065 no setor Itamarati I, no Municipio de Xinguara, estado
do Para, onde ocupa uma quadra desse setor, possuindo uma area total de 5.989,50 metros
quadrados, ao norte estd a Rua Jodo Luiz Carvalho Pereira, ao sul esta a Rua Trés e ao Oeste, a

Rua Baro do Rio Branco, o ponto referencial é o Terminal Rodoviario Jodo Galon'®, que se

encontra ao leste da escola, na Rua Duque de Caxias.

L oq i :.-

Imagem: 2 Fonte: https://www.google.com/maps/@-7.0908577,-49.9372636,18z?hl=pt-BR

Imagem: 3 Registro pessoal, Rua Duque de Caxias, 2021.

17 Informagdes obtidas a partir do Projeto Politico Pedagégico da escola (PPP).
18 Terminais Rodoviarios do Para - FTERPA, na sede municipal de Xinguara, tera a denominagio de "Terminal
Rodoviario Jodo Galon". ALMIR GABRIEL, Governador do Estado. DOE N° 28.723, de 27/05/1998.


https://www.google.com/maps/@-7.0908577,-49.9372636,18z?hl=pt-BR
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Acontece que, apesar de ser a referéncia, nessa rua nao é possivel perceber a existéncia
da escola pois, em todo o percurso da rua foram levantados barracos com ponto de venda de
comidas e pit-dogs, 0 que, junto a falta de sinalizacéo, acaba trazendo riscos aos alunos nos
horéarios de entrada e saida da escola. Na imagem a seguir, podemos observar que nessa rua, a
escola fica totalmente invisibilizada.

Fundada em 21 de margo de 1987, a instituicdo de Ensino Fundamental Regular foi
reconhecida pela resolu¢do numero 829 de 21 de dezembro de 1999, o ensino Supletivo a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ensino fundamental I e 1l, compreendidos como 12, 22, 32
e 4@ etapas, foram reconhecidos pela resolucdo 089 de 14 de fevereiro de 2006, do Conselho de
Educacdo do Estado do Para. Modalidade que atendeu ao publico de jovens e adultos da

comunidade até o ano de 2015.

[...]Jfui uma das primeiras professoras da escola Tancredo Neves situada no Setor
Itamarati, proximo a Rodoviéria. Na época quando iniciei nessa escola, ela ainda
estava em processo de construgdo e nés faziamos as matriculas das criangas onde hoje
é a Rodoviaria, ndo tinha nada, na época era s6 um barracdo mesmo. Entdo nés
iniciamos as matriculas, ao terminar a construgdo da escola ai passamos para a escola
e iniciamos as aulas, ndo tinha carteira, agente sentava com os alunos no chao dando
aulas, mas logo chegaram as carteiras e iniciou um trabalho sério. (P. M.S.M. 2021)*°

Nessa mesma década, Xinguara, uma cidade recém-emancipada atraves da Lei Estadual
n° 5.028 de 13 de maio de 1982, estava recebendo muitos migrantes. Para receber 0s novos
moradores foi implantado o Setor Itamarati, com parte do loteamento doado a populacéo pela
prefeitura, através de sorteios. E nesse bairro que esta inserida a escola responséavel por essa
pesquisa.

Com o aumento da populagdo no setor, houve a necessidade da construcdo de uma
escola proxima para as criancas, 0s pais reivindicaram junto ao representante da educacéo e
diretor da escola sede do municipio, um projeto para a constru¢do de uma escola no setor. Em
marco de 1987, a escola teve inicio com um publico de 1200 alunos e 52 funcionarios e por
varios anos os estudantes foram aumentando consideravelmente, chegando a funcionar em
quatro turnos criando o periodo intervalar, o turno intermediario, para comportar o nimero de

alunos. O que pode ser observado no depoimento abaixo:

Devido & demanda de alunos nés tinhamos 3 turnos, um intermediario na épocal...].
Depois veio os turnos da noite devido matricular muitos alunos, a diretora era Davina
Medina eu lembro como hoje, a coordenadora era Benedita Nogueira.?° [...] hoje pra
falar a verdade eu sinto saudades, mas devido a fundacdo de mais escolas no mesmo

19 A Professora M.S.M. faz parte do corpo docente do Municipio, hoje esta aposentada, mas continua trabalhando.
Depoimento feito para essa pesquisa, 2021.

20 20 Aqui a professora menciona Benedita Nogueira como Coordenadora, mas nos documentos da escola diz que
ela era a Secretéria escolar.
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bairro os alunos foram se dividindo, cada um foi para a escola mais perto de suas
casas. [...] Esse é o meu depoimento sobre a escola Tancredo Neves. (P.M.S.M,
2021)%.

Inicialmente, quando a escola foi construida, o portdo de acesso para os alunos era a
Rua Duque de Caxias, por isso ainda hoje, esse é seu endereco. Mas com a construcdo do
Terminal Rodoviario Jodo Galon, o fluxo de transito nessa rua foi aumentando, surgindo assim,
a necessidade em mudar o portdo para a Rua Trés, o que causa estranhamento, principalmente
para quem ndo tem conhecimento do porqué de a escola possuir essa aparéncia. Durante esse
periodo, a escola passou por algumas reformas, mas nenhuma delas com a preocupacdo em

modificar o visual causado pela troca do portdo de entrada.

Imagem: 4 Registro pessoal, Rua Trés entrada atual da escola, 2021.

Outro ponto que também ndo é favoravel é acessibilidade, cada pavilhdo possui altas
calcadas e degraus, algo ndo pensado para atender ao projeto de inclusdo, o que, nesse caso, a
estrutura do prédio € muito relevante. No contexto e em que a escola foi projetada, a questao
de acessibilidade ndo estava em pauta, visto que, no periodo de planejamento e execucdo da
obra essa ndo era uma preocupacao. O debate ndo fazia parte das discussdes educacionais, hoje
a escola recebe alunos deficientes com necessidades especificas e sente que é preciso adequa-

2L A professora M.S.M. Formada em Pedagogia, especializacdo em Psicopedagogia, trabalho ha mais de 30 anos
na educacdo com as séries iniciais, sempre 1° ano. Depoimento feito para essa pesquisa, 2021.
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la & sua realidade. Como descreve o Regimento municipal Art.10, essa modalidade de ensino

deve ser ofertada em todas as classes da rede de ensino.

Art.10 - A Educacdo Especial, modalidade da Educacdo Escolar, destina-se aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, sera oferecida em classes comuns da educacao infantil,
ensino fundamental, educacéo de Jovens e Adultos da rede de Ensino Municipal.
(XINGUARA, R.U, 2014, p 08).

No ultimo semestre de 2021, com a volta das aulas presenciais no formato do ensino
hibrido emergencial, as turmas foram divididas em duas etapas, uma semana parte dos alunos
assistiria as aulas presencialmente na escola, outra parte ficavam em casa com aulas na
modalidade de ensino remoto. Além das mudancas curriculares, nesse periodo tivemos
pequenas mudancas estruturais, foi construido uma rampa ligando a entrada da escola a
passarela, melhorando assim, a acessibilidade das pessoas que utilizam o espaco,

principalmente daquelas que fazem parte do projeto de inclusao.

Imagem: 5 Registro pessoal, entrada da escola espago interno, 2021.

As mudancas ocorridas ao longo do tempo, prejudicaram o aspecto, no que diz respeito
a receptividade, provocando em seus usuarios uma sensagdo de desprezo, algo negativo para
um ambiente educacional, local que devera transmitir estimulos positivos, pois seus espagos
sdo ocupados por diversos sujeitos os quais poderdo obter varias visdes desses ambientes.

No poema “Escola ¢” de Paulo Freire nos lembra que uma escola vai muito além de um

prédio, que a “Escola ¢ sobretudo gente” que pensa, age, interagem, estuda, trabalha, brinca,
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possuem emoc0es e criatividade. E, quando pensamos em uma escola que recebe criangas de
06 anos e adolescentes, logo imaginamos um local atraente e aconchegante e, ndo € assim que

os alunos veem a escola.

10)?2 Sobre as instalag@es da escola se sdo adequadas e em condicdes de uso; as
vezes foi a mais votada, é necessario aqui concordar com a resposta dos alunos, pois
ao adentrarem a escola ndo se entende em que contexto ela foi sendo modificada ao
longo dos anos, hoje quando entram no portdo da escola a visao é de que entramos
pelos fundos nédo pela frente como deve ser todas as escolas. Essa visao a torna antiga
e sem estimulos visuais atraentes. (SEMEC, PPP,2021, p.16)

Na citacdo acima observa-se um descontentamento dos alunos com o aspecto fisico da
escola, com isso, h4 anos reivindicam uma reforma mais ampla para que possam ser
modificados alguns espacos e localizagOes, proporcionando um novo olhar e novas
ressignificagGes ao seu publico. De acordo com Dayrell a “Arquitetura ¢ a criagdo do espago
fisico ndo sdo neutras. Desde a forma da construcdo até a localizacdo dos espacos, tudo é
delimitado formalmente, seguindo principios racionais, que expressam uma expectativa de
comportamento dos seus usuarios” (2001, p.145).

Acreditando que o didlogo produz bom desenvolvimento para o ensino-aprendizagem,
a escola busca elaborar seu Projeto Politico Pedagogico (PPP)? de forma coletiva, as vezes por
meio de reunides, outas por questionarios enviados aos diversos segmentos. No caso da
construcdo do PPP 2020/2021, estéo sendo usadas algumas informacdes obtidas no ano 2019,
guando foram distribuidos questionarios &s partes envolvidas, em reunido da administragdo com
0s pais, alunos, professores e profissionais de apoio onde sdo levantadas e problematizadas as
questdes relevantes para uma educacgédo de qualidade, rompendo com uma gestao individual e
construindo uma gestdo participativa. O que para Ilma Passos Alencastro Veiga sao pontos

fundamentais.

O projeto pedagdgico, ao se constituir em processo participativo de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico que
desvele os conflitos e as contradi¢des, buscando eliminar as relagdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando pessoal e racionalizado
da burocracia e permitindo rela¢6es horizontais no interior da escola. (VEIGA, 2004,
p.38)

Nos anos 2020/2021, com as suspencdes das aulas presenciais em 18 de margo 2020,

por causa do contexto pandémico relacionado a COVID-19 fez com que todos 0s sujeitos

22 Aqui esta sendo feita uma referéncia a décima questdo do segmento alunos, foram entrevistados 320 alunos,
sendo 250 do turno matutino e 70 do turno vespertino no ano 2019, quanto foi feita a Gltima pesquisa através de
questionarios com todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, para a construcao do PPP.

23 Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo de Almeida Neves,
SEMEC, Xinguara/Para 2021.
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envolvidos passassem por processos de adaptagdes, construindo e desenvolvendo juntos um
novo modelo de ensino para o qual ndo estdvamos preparados, o “Ensino Remoto,” formato
que levou gestores, professores, pais, alunos e todos os profissionais de apoio a estarem sempre
se reinventando. N&o foi uma tarefa facil, sabemos que, por mais que tenhamos nos esforcados,
temos consciéncia da amplitude dos prejuizos causados no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem. Para IIma Passos Alencastro Veiga, a escola precisa ser um espaco de dialogo e
reflexdo coletiva:

A principal possibilidade de construgdo do projeto politico-pedagdgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espago publico, lugar de debate, do dialogo,
fundado na reflexdo coletiva. (VEIGA,1998, p.12),

Como podemos deduzir, durante o periodo pandémico esse dialogo foi dificultado,
tanto que ndo foi possivel essa mobilizacdo para a construcdo do PPP e para a elaboracao do

plano de acdo 2020/2021 o qual sé contou com participacao de partes dos professores.

A proposta de execugdo do Projeto Politico Pedagdgico tem um cronograma de dois
anos, sendo revisado sempre que necessario. Portanto, nossa reflexdo é continua e
baseada principalmente na pratica pedagdgica cotidiana, na discusséo dos referenciais
tedricos que nos encaminhem para uma “praxis” responsavel e compromissada com
uma escola publica de qualidade. (PPP,2021, p. 02).

Como podemos observar, o PPP € parte fundamental no processo educacional e 0 modo
como ¢é construido € o que define sua eficacia, a importancia do dialogo, da participacédo e
colaboracdo da comunidade é o que torna possivel ser concretizado, como é especificado por:
Ilma Passos Alencastro Veiga “O projeto pedagodgico constituido pela propria comunidade
escolar é o definidor de critérios para a organizacdo curricular e a selecdo e estruturacdo dos
contetdos, das metodologias de ensino, dos recursos didaticos e tecnoldgicos e da avaliagdo”
(VEIGA, 2013, p.163).

Pensando nisso a escola propde “sua acdo educativa fundamentada nos principios da
universalizacdo de igualdade de acesso, permanéncia e sucesso, da obrigatoriedade da
Educac&o Basica e da gratuidade escolar” (PPP,2021, p.19). E importante lembrar daquilo que
ressalta llma Passos Alencastro Veiga, isto €, “Igualdade de oportunidades requer, portanto,
mais que a expansdo quantitativa de ofertas; requer ampliacdo do atendimento com simultanea
manutencdo de qualidade (VEIGA, 1998, p. 03).”

De acordo com o que é proposto pela escola e os principios que a fundamenta, esta sendo
ofertada uma educacdo baseada na qualidade a partir da interagdo escola e comunidade, com
uma gestdo democratica e participativa, entendendo que esse movimento precisa ser organizado

de dentro da escola para fora, através das problematizacbes e reflexdes coletivas.
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Compreendendo o significado e a importancia desse documento para o bom funcionamento de
uma unidade de ensino. Como explica, llma Passos Alencastro Veiga “Esse movimento é
coletivo, participativo, continuo e incessante, a fim de garantir o acesso a permanéncia e 0
sucesso escolar dos alunos que nela buscam uma formagao cidada” (VEIGA, 2013, p.164). A
escola, em consonancia com o Regimento Unificado, propde uma educagdo que prioriza o

desenvolvimento da aprendizagem.

A proposta pedagdgica da Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo de
Almeida Neves, tem por finalidade oferecer uma Educacdo inspirada nos principios
da liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade estabelecer o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania € a
qualificacdo para o trabalho, numa coparticipacdo de responsabilidades entre
municipio e familia (SEMEC, PPP, 2021, p.32).

No ano de 1987, a escola iniciou suas atividades com um nimero expressivo de alunos,
0 que ocorreu até a década de 2000. As dez salas eram lotadas, sendo preciso adaptar uma
pequena sala que geralmente funcionava com 15 alunos em cada turno, mas, hé alguns anos,
esse publico esta decrescendo devido diversos fatores de ordem interna e externa,

Acreditamos que o fechamento das turmas de EJA em 2016, € um dos fatores que possa
ser considerado para que o publico da escola tenha diminuido. Também com o crescimento da
cidade e o deslocamento das familias para outros bairros como: o Mariazinha, Jardim América,
Frei Henri e mais recente a construcdo das casas populares no Jardim Tropical que fazem parte
do Programa Minha Casa, Minha vida, um convénio entre Governo Federal e a Prefeitura de
Xinguara. Projeto iniciado no ano de 2017, quando as familias se cadastraram e posteriormente
0 processo de selecdo passou por varias etapas até que definissem quem estaria apto a fazer
parte do programa.

O programa beneficiou varias familias moradoras do setor Itamarati que viviam de
aluguel ou com familiares, as quais foram contempladas com a casa propria, que foram
entregues aos beneficiados no inicio de 2020. Com isso, muitas matriculas foram canceladas,
pois 0s pais optaram por levar as criancas para uma escola mais proxima. As familias que
optaram para que seus filhos permanecessem na instituicdo fazem uso do transporte escolar, as
quais no ano de 2021, compdem um total 34 criancas do 1° ao 9° ano.

Quadro: 02

- 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022

24 No depoimento da Professora M.S.M, na pagina acima um dos primeiros fatores foram as construcdes de
novas escolas no setor.
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[Matricula) 893 [787 [751 [741 [540 [503 [498 [476 [469 [457 [463 ]
Fonte: Censo Escolar 2014/2020, INEPhttps://novo.qedu.org.br/escola/15133745-emef-tancredo-de-almeida-
neves. SEMEC. PPP.2012/2013/2014/2015, 2020/2021/2022.Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo
de Almeida Neves

No quadro acima, é notavel que, em um espaco de dez anos, o publico da escola reduziu
consideravelmente, hoje estd quase que pela metade, 0 maior desafio proposto € atrair um
publico maior e a revitalizacdo do ambiente. Nos planos de ac¢Ges, ha alguns anos, uma das
propostas consideradas seria trazer a comunidade para participar das discussdes a partir da
realizacdo de reunibes pedagdgicas, palestras com assuntos relevantes, realizacdo de projetos
interdisciplinares, promovendo eventos esportivos e culturais, envolvendo a comunidade
externa. Além de proporcionar formacéo continuada para os professores nas diferentes areas de
conhecimento.

Para isso, o foco é a priorizacdo da alfabetizacdo e letramento nas diversas areas de
conhecimento do 1° ao 5° ano, ofertando formacgdes nas areas das ciéncias da natureza e
humanas aos docentes do fundamental menor, que, na maioria das vezes, sao ofertadas somente
nas areas de linguagem e Matematica. Segundo Veiga, “A formagdo profissional implica,
também, a indissociabilidade entre a formac&o inicial e a formacao continuada” (VEIGA, 1998,
p. 04). Ainda nesse sentido devemos destacar que a formacao dos professores é algo continuo
e que goza de uma legislacao especifica, cabe ressaltar que cada Estado tem uma base juridica
e curricular propria guardando as especificidades do seu territdrio, entretanto devemos destacar
a BNCC que norteia todo o ensino no Brasil o que nos leva as reflexdes do topico seguinte.

3. Possibilidades do Ensino de Historia na perspectiva local descrito pela BNCC e o
Documento Curricular do Estado do Para.

As dificuldades encontradas ao trabalhar com o ensino de historia local nos anos iniciais,
em parte estdo relacionadas com as formacGes dos profissionais que atuam nessa fase da
educacdo, os quais ministram varias disciplinas em gque ndo possuem formacao especifica para
cada &rea de conhecimento como no caso da area de Historia. Além disso, h4 também, a falta
de material didatico especifico e as aulas do componente curricular de Histéria sdo ministradas
basicamente pelo livro didatico. Outro fator que implica nesse processo € a desvalorizagéo do
profissional da educacéo basica, fazendo com que esses profissionais necessitem de uma ampla
carga horaria, sobrecarregando-se de servico, 0 que inviabiliza uma dedica¢do e um tempo

maior ao planejamento das aulas em cada um dos componentes curriculares que atuam.


https://novo.qedu.org.br/escola/15133745-emef-tancredo-de-almeida-neves
https://novo.qedu.org.br/escola/15133745-emef-tancredo-de-almeida-neves
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A formacao continuada é um direito de todos os profissionais que trabalham na escola,
uma vez que ndo sé ela possibilita a progressdo funcional baseada na titulagdo, na
qualificacdo e na competéncia dos profissionais, mas também propicia,
fundamentalmente, o desenvolvimento profissional dos professores articulado com as
escolas e seus projetos. (VEIGA, 1998, p. 04)

Para Veiga, a “formacdo continuada deve estar centrada na escola e fazer parte do
projeto politico pedagdgico” (1998, p. 04). Pensar em proposicdes que levem em consideracéo
aspectos locais que séo parte do cotidiano do aluno tem como base legal o Documento
Curricular do Estado do Para que afirma:

Vale ressaltar que, no campo da Historia, tal autonomia implica em estimular o uso
de maltiplas fontes e linguagens (competéncia geral 4) na compreenséo dos diferentes
processos historicos. Assim, a nocdo de—passado passa a receber um novo
tratamento, deixando de ser algo distante; a propria realidade, marcada por processos
locais, regionais, globais, de diferentes naturezas, passa a ter diante de si uma postura
investigativa, levando o discente a olhar para o presente por meio das diferentes faces
das expressdes culturais e leva-lo a ir a busca de suas origens, tradi¢des e identidades,
associando-as ao tempo presente e, sobretudo, voltando seu olhar a Amaz6nia
paraense. (Para, 2019, p.238)

Conforme vimos na citacdo acima, percebemos a necessidade de ideias que possam
amplificar a potencialidade e as possibilidades do ensino de Histdria para os anos iniciais, O
que para Dorotéio é necessario que haja investimentos na formacao desses profissionais, que
em geral sdo pedagogas (0s). Vejamos, nas palavras da autora:

Dessas consideragdes, destaca-se o necessario investimento em formag&o inicial e
continuada dos profissionais que atuam nos Anos Iniciais, sendo essa fun¢do marcada
pela polidocéncia, na qual se exige desse professor o dominio de varias disciplinas, o
que tende a tornar-se fragil o dominio conceitual em determinadas areas do
conhecimento, configurando um dos grandes desafios da formagdo do docente
pedagogo. (DOROTEIO, 2016, p. 215)

Outro fator que também contribui é o alto indice de cobrancas que recai sobre esses
profissionais, tanto por parte dos pais, como da gestdo publica em relacdo ao ensino de
Portugués e Matematica que, das cinco disciplinas as quais estdo sob a responsabilidade dos
professores (as) regentes, as duas sdo supervalorizadas, acreditamos que essa cobranca por parte
dos pais, seja resultado de um sistema que da énfase a esses dois componentes curriculares em
detrimento aos demais, fazendo com que esse publico também seja refém desse sistema.

Devido a se sentirem pressionados (as), muitos (as) se sentem na obrigacdo de atender
aos anseios que lhes sdo estabelecidos, tornando comum ouvir entre os professores e
professoras, principalmente do primeiro ciclo, que sua preocupagéo € que o aluno aprenda a ler,
escrever e as quatro operagdes fundamentais, ou seja, 0s componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Matematica, as outras sdo trabalhadas da forma que d& e quase sempre sdao

deixadas de lado. O que para Abud (2012), é um grande equivoco, pois, ao privilegiar essas
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disciplinas, excluem disciplinas fundamentais para o desenvolvimento intelectual das criangas,

as quais podem contribuir para a aprendizagem de forma significativa.

A restricdo ao tempo para se ensinar a disciplina (Historia) e a valorizagdo da Lingua
Portuguesa e da Matematica constituem-se em fatores primordiais para a excluséo das
outras matérias. Fato este que implica na dificuldade de aprendizagem das disciplinas
privilegiadas, pois as excluidas significam portas abertas para desenvolver
importantes capacidades intelectuais de relatar, raciocinar, compreender, narrar, etc.,
fundamentais para o desenvolvimento da escrita e dominio da lingua e do pensamento
cientifico. (ABUD ,2012, p. 556).

Pensar em trabalhar Histdria local para os anos iniciais é atentar-se na construcdo do
conhecimento historico e identitario do aluno desde a sua inser¢do na educacao escolar e esta
baseado em legislacBes vigentes como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). O
documento possibilita, que essa problematiza¢do seja introduzida desde os anos iniciais do
ensino fundamental. E, assegura que nesta fase inicial da educacéo, a crianca deve ter acesso
ao mundo que a rodeia, reconhecendo a si e 0 outro, partindo de referéncias do dia a dia e, assim
ampliar suas relacGes, construindo seus conhecimentos na compreensao do sujeito historico.

Como podemos observar a segulir.

Retomando as grandes tematicas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se
dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalham com diferentes graus de
complexidade, mas o objetivo primordial ¢ o reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e
do “Nos”. Ha uma ampliagdo de escala e de percepcao, mas o que se busca, de inicio,
é o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da nocéo de
comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relacdo diferenciada
entre sujeitos e objetos, ¢ possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto de
partida. (BRASIL, BNCC, 2018, p.402).

No documento, podemos observar que a discussdo em torno do ensino de histdria local
esta presente especialmente no 3° e 4° ano, isso de acordo com as habilidades propostas pelo
componente curricular em questdo e, também, nas proposicdes das unidades tematicas
destinadas a esses dois anos de escolaridade. No 5° ano, notamos que essa tematica ndo aparece
com tanta evidéncia, mas é possivel perceber que tanto as unidades tematicas como as
habilidades propostas possibilitam ampliar a problematica na perspectiva do ensino de histéria
local, trazendo para a sala de aula debates como diversidade cultural, processo migratorio,

patrimdnio material e imaterial dentre outros.

No 3° e no 4° ano contemplam-se a nogéo de lugar em que se vive e as dindmicas em
torno da cidade, com énfase nas diferenciacdes entre a vida privada e a vida publica,
a urbana e a rural. Nesse momento, também sdo analisados processos mais longinquos
na escala temporal, como a circulagdo dos primeiros grupos humanos. Essa analise se
amplia no 5° ano, cuja énfase estd em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas
formas de organizacdo. A nogdo de cidadania, com direitos e deveres, e 0
reconhecimento da diversidade das sociedades pressupdem uma educacdo que
estimule o convivio e o respeito entre os povos. (BRASIL, BNCC, 2018, p. 402)
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 2001) de historia para o Ensino

Fundamental I, a crianca podera reconhecer a presenca de tempos passados a partir do tempo

em que vive, partindo do ensino da historia local:

A preocupacdo com os estudos de histéria local é a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para a compreensdo de relagdes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhegam a presenga de outros
tempos no seu dia-a-dia. (BRASIL, PCNs, 2001, p. 51).

Para Samuel “A Historia Local requer um tipo de conhecimento diferente daquele
focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional e da ao pesquisador uma ideia mais
imediata do passado” (SAMUEL, 1989, p. 220). Sendo assim, o Ensino de Historia local ira
possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem partindo de suas vivencias, para que possam

se reconhecer como sujeito ativo na construcdo do conhecimento e de sua propria historia.

O ensino e aprendizagem de Historia estdo voltados, inicialmente, para atividades em
que os alunos possam compreender as semelhangas e as diferencas, as permanéncias
e as transformacdes do modo de vida social, cultural e econdmico de sua localidade,
no presente e no passado, mediante a leitura de diferentes obras humanas. (BRASIL,
PCNs, 2001, p.52)

De acordo com o0os PCNs, “Na localidade onde as criancas moram, existem
problematicas que s6 podem ser entendidas na medida em que elas conhecem histdrias de outros
espacos e de outros tempos”. (PCNs. 2001, p.63). E a partir de uma andlise espago/temporal ird

compreender o processo histérico da localidade em que vive.

“a op¢ao por estudos que relacionam as problematicas locais com outras localidades
explica-se pelo fato de que, nos estudos histéricos é fundamental localizar o maior
namero possivel de relagcbes entre 0s acontecimentos e 0s sujeitos historicos,
estabelecidas, também, além de seu proprio tempo e espaco, em busca de explicacbes
abrangentes, que déem conta de expor as complexidades das vivéncias historicas
humanas. O fato é que se registra, na histdria de inUmeras sociedades, intensos
intercdmbios humanos, culturais, econémicos, politicos, sociais e artisticos (BRASIL,
PCNS,2001, p. 64).

No municipio de Xinguara, ainda ndo temos um curriculo proprio, o ensino de Historia,
assim como as outras areas de conhecimento, utiliza os livros didaticos e o documento
curricular do Pard como base para a selecdo de conteudos e a construgédo do planejamento anual.
Mas de acordo com a diretora de ensino da SEMEC, ha um projeto para a elaboracdo do
documento curricular municipal. E quanto a matriz curricular, como estava previsto para 0 ano

de 2022, houve algumas modificaces.

No caso a matriz curricular nés temos a do municipio, aprovada aqui no regimento,
usamos a mesmo ainda, mas ja estd em andamento, estamos construindo para ser
implantada no ano de 2022. O curriculo municipal estamos usando o do Estado, nés
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ndo construimos ainda o curriculo municipal. Este é o préximo passo que a gente vai
fazer entendeu? Mas nesse ano a gente estd mexendo na matriz curricular que é s6
aquilo que trata em relagdo as disciplinas. (SEMEC, DIRETORA DE ENSINO, 2021)

De acordo com estudos realizados no inicio do ano letivo de 2020, o curriculo municipal
sera construido utilizando como base legal a BNCC e o Documento curricular do Para, em que
as especificidades do municipio sera contemplada no que tange a parte diversificada dos
documentos. Organizada para atender o Art.26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB),
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, o qual garante que as caracteristicas regionais e locais
sejam abordadas nas unidades de ensino. “Ao se referir a parte diversificada, o documento diz
que os curriculos devem trazer contetdos especificos e complementares a serem definidos pelas
préprias redes de ensino, instituicbes e sistemas, de forma a garantir que as caracteristicas
regionais e locais sejam contempladas” (PARA, 2019, p.324). No Artigo 70 do Regimento
Unificado esta garantida essa alteragdo de modo a atender as necessidades locais. “Art. 70 — Os
modelos curriculares, respeitando a legislacao e as determinacGes oficiais vigentes, poderdo ser
alterados sempre que as conveniéncias do ensino e as necessidades da comunidade local assim
o exigirem” (XINGUARA, R.U, 2014, p.21).

[...] o objetivo de ter uma parte diversificada nos curriculos locais é reconhecer e
considerar que as escolas brasileiras atendem estudantes nos diferentes contextos
fisicos, sociais, econdmicos, culturais, entre outros, especificos de cada realidade.
Como espaco para que a escola pense a cultura local, & parte diversificada € inerente
a discussdo entre conhecimento e cultura locais de forma a complementar
criticamente a formacAo cidada dos estudantes. (PARA, 2019, p.324)

Nesse sentido Cainelli destaca que, trabalhar com o ensino de histéria local nos anos
iniciais, ¢ muito importante para que acontega a aprendizagem historica, pois promove a “[...]
possibilidade de desenvolver na crianca a capacidade de se articular com o seu mundo a partir
do seu entorno [...]” (CAINELLI, 2010, p. 25). Significa que, a partir do contato com a histoéria
local, a crianca passa a compreender o mundo em que vive. Essa modalidade de ensino, assim

como o levantamento de hipdtese contribui no desenvolvimento ensino-aprendizagem.

Outro fator importante no desenvolvimento do pensamento histérico estaria
relacionado ao levantamento de hipéteses. E principalmente ndo ensinar histéria como
repeticdo mecénica, mas como experiéncias Unicas complexas que constituiram a
perspectiva de um ensino consciente em Historia. (CAINELLI, 2010, p.25)

Como percebemos na citagdo acima, € necessario pensar no &mbito escolar a construgédo
do pensamento historico. Assim defendemos que a desconstrucdo de um ensino voltado para a
repeticio deve ser pensada desde os anos iniciais. E nessa fase que os alicerces do conhecimento
histérico sdo formados, em que os vocabularios especificos e conceitos devem fazer parte do

processo de ensino-aprendizagem.
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Dentre as diversas problematicas, destacamos que toda histéria faz parte de um contexto
local, dialogos com aspectos culturais, politicos, econdmicos e culturais estdo ligados com o
imaginario da comunidade em que os alunos estdo inseridos. Destacamos que nos anos iniciais
os alunos ndo estdo interessados em compreender meramente sistemas, porém um sistema
ancorado no espaco de convivéncia ligando a outra espacialidade mais ampla desperta nos
alunos o interesse no contetido sendo necessario uma abordagem do conteudo e aplicabilidade

em sala de aula, como ferramenta metodoldgica serd abordada no capitulo seguinte.
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CAPITULO II: O ENSINO DE HISTORIA E A PERSPECTIVA DA HISTORIA
LOCAL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL I: UMA ABORDAGEM NECESSARIA

O ensino de Histdria no Brasil, desde sua criagdo no século XIX, passou por varias
mudangas influenciadas por diferentes correntes historiograficas, Escola Positiva, Marxista e
Escola dos Annales, as quais contribuiram para a construcao histérica do ensino de historia,
atendendo o que era proposto naquele periodo e, 0 que era determinado para suas fun¢des em
relacdo a formacéo do cidadao.

De acordo com Thais Nivia de Lima Fonseca, foram as reformas ocorridas nas “décadas
de 1930 e 1940 que promoveram a centralizacdo das politicas educacionais e colocaram o
ensino de Historia nos centros das propostas de formacéo da unidade nacional, consolidando-
a, definitivamente como disciplina escolar” (FONSECA, 2017, p. 56,57). A Reforma Francisco
Campos, retirou das escolas o poder de criacdo de seu proprio programa, centralizando no
Estado todo o controle sobre o ensino, estabelecendo um Gnico modelo para o ensino de historia
em todo o pais. Com a Reforma Gustavo Capanema, a Historia do Brasil se reestabelece como
disciplina autdbnoma, mas com o objetivo na formag¢ao “moral e patridtica,” como destacamos
a sequir.

Apos 1964 o ensino de Historia aprofundou essa concepgdo, combinada com medidas
de restricdes a formacdo e a atuacdo dos professores e com uma redefinicdo dos
objetivos da educagdo, sob a Otica da Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento, no sentido de exercer o controle ideoldgico e eliminar qualquer
possibilidade de resisténcia ao regime autoritario. Vista dessa forma, a Histdria
tradicional adequava-se aos interesses do Estado autoritario, na medida em que
apresentava o quadro de uma sociedade hierarquizada, cuja vida seria conduzida de
cima para baixo em que a ordem seria uma maxima a ser seguida pelos seus membros.
Sem espago para a interpretacdo e a analise critica, ndo haveria como instrumentalizar
o individuo para o questionamento da ordem. [...]. (FONSECA, 2017 p. 60).

Para Selva Guimardes Fonseca, durante a Ditadura Militar a disciplina de Historia foi
utilizada como estratégia politica onde dominava a forca e o poder, a nacdo estava submetida
aos interesses do Estado, a disciplina com formacdo de carater critico ndo seria conveniente

para o periodo.

Assim, no periodo ditatorial, sobretudo ap6s 1968, o ensino de Historia afirmou-se
como instrumento de poder, de dominacéo, estratégia politica do Estado. Esse fato
ndo era inédito nem algo caracteristico do nosso pais. A Historia, como disciplina
formativa, pode manipular fatos, acontecimentos, histdrias, dados que sdo variaveis
importantes na correlagdo de forgas. A Histéria e 0 seu ensino podem propiciar uma
intervencdo direta no social, por meio do trabalho com memdria coletiva. Nesse
sentido, o ensino na educacdo escolar basica, que forma criangas e jovens, esteve
submetido & l6gica politica do governo. (FONCECA, 2012 p. 30).
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Nesse contexto o ensino de Historia e Geografia foi substituido por Estudos sociais e a
formacdo dos professores passou a ser realizada através das chamadas licenciaturas curtas em
Estudos Sociais. Segundo a autora, “o profissional oriundo da licenciatura curta estava muito
mais propenso a atender aos objetivos do Estado, aos ideais de seguranca nacional do que outro
profissional oriundo de um curso de licenciatura plena em historia, apesar das limitagdes deste”
(FONCECA, 1993, p. 32). Sendo assim, 0 ensino de histdria estava a servico do estado.

Nessa mesma perspectiva temos a corroboracao de Thais Nivia Fonseca destacando que,
nesse periodo o Estado tinha como o Unico intuito utilizar a disciplina de Estudos Sociais para
“ajustar o aluno ao seu meio, preparando-o para a ‘convivéncia cooperativa’ e para suas futuras
responsabilidades como cidad&o, no sentido do ‘cumprimento dos deveres basicos’ para com a
comunidade, o Estado e a Nacdo” (FONSECA, 2017, p. 61,62). Atendendo adequadamente aos
objetivos propostos pelo Regime Militar, pois nessa concep¢do de histéria 0s sujeitos
produtores do conhecimento eram os “grandes herois”. Portanto ndo seria ideal oferecer um
ensino critico e reflexivo, pois o objetivo era transformar o aluno em sujeito passivo apto a
acatar as ordens estabelecidas pelo Estado.

S0 a partir do final dos anos 70 e inicio dos anos 80, essa realidade comecou a mudar

trazendo novas perspectivas para o Ensino de Historia, como afirma a autora.

No final dos anos 1970, com a crise do regime militar, o processo de redemocratizacdo
e 0 advento de novas possibilidades de se pensar a realidade brasileira, ficou mais
clara a necessidade de se promoverem mudangas no ensino de Historia. Esse processo
foi iniciado no principio dos anos 1980 em alguns estados brasileiros resultando na
elaboracédo de novos programas e novas propostas metodoldgicas para o ensino dessa
disciplina nas escolas fundamental e média. E muitos estados brasileiros a discussdo
sobre as novas propostas para o ensino de Historia acabou por condensar anseios mais
generalizados, principalmente no que diz respeito a elaboracdo de projetos
educacionais que estivessem inseridos no processo de construgdo — ou de reconstrugédo
— da democracia no Brasil (FONSECA, 2017, p. 63).

Para Selva Guimardes Fonseca, a década de 1980 foi de fundamental importancia para
educacéo brasileira em especial para o ensino de Historia, através dos “amplos debates” acerca
do processo de ‘“democratizagdo do pais” lutas dos professores, mobilizagdes sociais,
culminando com promulgacdo da nova constituicdo em 1988, o que representou grandes
avancos, compreendendo desde a educacdo béasica ao nivel superior como podemos observar a
sequir.

A partir de 1990, no contexto neoliberal-conservador, de globalizacdo econdmica e
consolidacao da democracia, as lutas e disputas em torno de politicas educacionais e
da nova LDB produziram alguns resultados, dentre eles: a consolidacéo do processo
de substituicao de Estudos Sociais por Histdria e Geografia nos anos iniciais e finais
do ensino fundamental; a extin¢do legal, no territério nacional, das disciplinas
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Educacdo Moral e Civica, Organizacdo Social e Politica do Brasil e Estudos dos
Problemas Brasileiros, durante o governo do entéo presidente da Republica, Itamar
Franco; a extingdo dos cursos de formagao de professores de Histéria em licenciaturas
de curta duragdo em Estudos Sociais; o aperfeigoamento da politica publica de livros
estaticos por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e das Avaliagoes
dos Livros Didaticos, no ambito do Ministério da Educagdo; a promulgacdo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) — lei n. 9.394/96 — que, apesar
das criticas e ressalvas quanto a forma e ao contetdo, possibilitou a implementacéo
de novas politicas publicas; a elaboracdo e a implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs); os movimentos de reformulacdo/atualizacdo curricular
desenvolvidos nos sistemas estaduais e municipais de educagdo. (FONCECA, 2012,
p. 33)

De acordo com Hillar Cooper, “a Historia € uma disciplina politicamente poderosa no
curriculo e ganha constante atencdo dos politicos” (COOPER, 2012. p. 44). Nesse sentido
entendemos que a formagéo continuada para professores e professoras que atuam nos anos
iniciais é de fundamental importéncia. Pois, quando ndo se tem clareza da importancia do ensino
de historia, tanto por parte do docente como do discente, 0 componente curricular em questdo

deixa de ser visto como uma potente ferramenta na ampliagdo do conhecimento.

1. A Educacdo Histdrica e o Ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino

fundamental.

Devido a crenga de que os alunos dos anos iniciais ndo seriam capazes de
compreenderem conceitos relacionados a disciplina de Histéria, muitos professores deixam de
trabalhar os conteudos com criancas pequenas, acreditando ndo ser possivel a assimilacédo
desses conceitos devido a pouca idade do publico que compde essa fase da educacdo no
fundamental I, que atualmente compreende a faixa etéria entre 06 e 10 anos de idade.

De acordo com Paulo Freire “So, na verdade, quem pensa certo, mesmo que as vezes,
pense errado, € quem pode ensinar a pensar certo. E uma das condi¢fes necessarias a pensar
certo ¢ ndo estarmos demasiado certos de nossas certezas” (FREIRE,1996, p. 28). Pensando
nisso, nos professores de criancas dos anos iniciais devemos acreditar no desenvolvimento de
nosso trabalho e na capacidade das criancas em desenvolver suas habilidades para a construcéo
do conhecimento historico.

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas
de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, € a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, Histérico como nos,
nosso conhecimento do mundo tem historicidade. (FREIRE,1996, p. 28)

Segundo Caimi, a concepc¢do de que o ensino de Histdria ndo seria possivel nos

primeiros anos de escolaridade se deve a uma interpretacdo equivocada aos estudos de Jean
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Piaget e, esta relacionado as etapas de desenvolvimento da crianga, que erroneamente foram
disseminados a ideia de que, antes dos 11 anos estes conceitos ndo seriam compreendidos pelos

alunos.

Durante anos, por uma leitura superficial e equivocada dos estudos de Jean Piaget
propagou-se a ideia de que a aprendizagem dependia incondicionalmente, do
desenvolvimento biolégico, razdo pela qual se postulava a ideia de que as criangas
ndo tinham condicOes maturacionais para aprendizagem de conceitos historicos e de
nogdes temporais antes dos 11 ou 12 anos, quando iniciavam a passagem do
pensamento operatorio-concreto para o pensamento formal ou hipotético-dedutivo.
(CAIMI,2009, p.68)

De acordo com Ribeiro, essa € uma preocupagdo dos estudiosos sobre o ensino de
historia nos anos iniciais, “[...] a questdo do processo de maturacao da crianca, sua capacidade
ou ndo de compreensdo, analise, sistematizacdo, colocou-nos sempre uma questdo muito séria
a ser trabalhada.” (MASCARENHAS, 1994: 67, apud RIBEIRO, 2011, p.12) Ainda de acordo

com a autora como pode ser observado a seguir.

Essa preocupacdo procede. Estamos lidando com criangas entre 7 e 11 anos e
propondo que elas sejam capazes de pensar a historia, a geografia, a sociologia, a
antropologia e a politica do lugar onde vivem. E ainda estamos pretendendo que isso
se faca de maneira a que se tornem criticamente ativos diante desta realidade. Nao
seria pedir demais para uma crianga? Consideramos que ndo. Ela €, sim, capaz de
desenvolver a capacidade de compreenséo e interpretacdo da realidade social, em
todas as suas abordagens, se isso for estabelecido como eixo de sustentagéo do projeto
pedagogico em exercicio e se estiver assentado sobre uma fundamentacdo tedrica
capaz de sustentar, cientificamente, a construcdo conceitual realizada, pela crianca,
neste processo. (RIBEIRO, 2011, p.12).

Para a autora a memorizacao também ndo é uma tarefa facil para a criancas nessa faixa
etaria, sendo assim, mesmo acreditando nao ser facil para as criancas do ensino fundamental I,
compreenderem tais conceitos, faz se uma opcdo pela abordagem metodol6gica em que
possibilita o desenvolvimento da aprendizagem histérica, rompendo com o ensino de historia
baseado na memorizacdo de fatos histdricos, onde ndo sdo construidos espacos para reflexdes.

Como observamos, o conceito de local e outros envolvidos na tematica, é
constantemente construido, deste modo, trabalhar com conceitos nos anos iniciais é uma
provocacdo para que os alunos compreendam o processo de construcdo da identidade e

conhecimento historico.

Todos os conceitos fundamentais para a compreensdao das Ciéncias Humanas,
considerando todas as ciéncias que a compdem, podem ser identificados nos
conteudos relativos ao local e o regional. Tais conceitos fundamentais sdo tempo
histérico, espaco geografico, cultura, poder e relagBes sociais, alinhavados pelo
conceito de trabalho. Qualquer conteddo relativo ao ensino de Ciéncias Humanas,
qualquer que seja a série a que nos referimos, deve ter como referéncia e projeto, a
construgdo destes conceitos. (RIBEIRO, 2011, p.13).
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais “o ensino de Histdria possui objetivos
especificos sendo um dos mais relevantes o que se relaciona com a construgdo da identidade”
(PCNs, 2001, p. 32). Tal construcdo, por sua vez, se estrutura em estudos pautados nas relacoes
entre identidades “individuais, sociais e coletivas”, permitindo aos alunos construir o seu
conhecimento a partir de suas préprias representacdes e as da época em que vivem. Cabendo
ao professor possibilitar meios para que a crianga possa se situar a partir do tempo vivido e
desenvolver a nogdo espaco temporal na compreensdo entre passado e presente, constituindo

em si mesma uma cultura historica, que — para Risen,

(...) contempla as diferentes estratégias da investigacao cientifico académica, a criagéo
artistica, a luta politica pelo poder, a educacéo escolar e extraescolar, o 6cio e outros
procedimentos da memoria histdrica publica, como concretizagdes e expressdes de
uma Unica poténcia mental. Deste modo, a cultura histdrica sintetiza a universidade,
0 museu, a escola, a administracdo, a midia, e outras institui¢des culturais como
conjunto de lugares da memoria coletiva, e integra as fungBes de ensino, de
entretenimento, da legitimagdo, da critica da distracdo, da ilustracdo e de outras
maneiras de rememorar, na unidade global da meméria historica. (RUSEN, 2016, p.
56)

Ainda de acordo com o autor a:

cultura histérica se refere, portanto, a uma maneira particular de abordar
interpretativamente o tempo, precisamente aquela que resulta em algo como “histéria”
enquanto contedido da experiéncia, produto da interpretacdo, medida de orientacéo e
determinacéo da finalidade” (RUSEN, 2016, p. 59).

Nesse sentido Circe Bittencourt, afirma que estudos historicos, “tém como base o
desenvolvimento intelectual do educando, e dai a recomendacao de introduzir o contetdo a ser
estudado por um problema situado no tempo presente, buscando em tempos passados as
respostas para as indagagoes feitas.” (BITTENCOUR, 2009, p.113-114). Para Rusen:

As inovacGes tedricas da aprendizagem e sua apreensdo como objeto da Didatica da
Historia implicaram em uma profunda critica de antigas determinacGes psicoldgicas
do desenvolvimento do aprendizado na escola: o desenvolvimento foi desnaturalizado
como processo de aprendizado e, com isso, compreendido no dominio da competéncia
do ensino. (RUSEN, 2016, p. 84)

Assim como o ensino de historia, a historia local também é necessaria em todas as fases
da educacdo basica. Outro objetivo do ensino de Histdria para os anos iniciais do ensino
fundamental, proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais, € promover uma educacdo em
que a crianca valorize sua propria historia, que seja garantido aos estudantes o ensino de historia
local, regional e mundial. Observando ainda que o trabalho com os conceitos fundamentais da

historia como: fato, sujeito e tempo contribui para a producéo de conhecimento:

O saber histérico escolar, na sua relagdo com o saber histérico, compreende de modo
amplo, a delimitacdo de trés conceitos fundamentais: o fato histérico, de sujeito
histérico e de tempo histérico. Os contornos e as defini¢cdes que sdo dadas a estes trés
conceitos orientam a concepcao historica, envolvida no ensino da disciplina. Assim,
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é importante que o professor distinga algumas dessas possiveis conceituacdes.
(BRASIL, PCNs, 2001, p. 35).

Em consonancia com a citacdo acima, defendemos que, desde os primeiros anos de
ensino deve-se priorizar a participacdo do aluno no processo de ensino, envolvendo-o na
percepcao de suas agles e no desenvolvimento como agente participe da constru¢do de sua
prépria trajetdria histérica. Assim, podera “identificar o proprio grupo de convivio e as relacdes
que estabelecem com outros tempos e espagos” (PCNs 2001, p.41). Para Cerri, “Mobilizar a
prépria consciéncia histérica ndo ¢ uma opg¢do, mas uma necessidade [...] na pratica também
ndo ha opcdo de atribuir ou ndo significado ao tempo que passamos ou que passa por nos”
(CERRI, 2001, p. 99). De acordo com Risen a “consciéncia historica é obtida a partir da relagdo

entre 0 homem e o mundo em que vive” (2001, p.55), logo, continua o autor.

O homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do que experimenta como
mudanca de si mesmo e de seu mundo, ao longo do tempo, a fim de poder agir nesse
decurso temporal, ou seja, assenhorear-se dele de forma tal que possa realizar as
intengdes do seu agir”. (RUSEN, 2001, p. 58)

A utilizacdo da histdria local como ferramenta de ensino é importante na articulacéo dos
temas a serem abordados no cotidiano da sala de aula assumindo um papel fundamental na
construcdo identitaria dos alunos, procurando efetivar acdes de pessoas comuns que fazem parte
da sociedade. De acordo com Goubert “A volta a Historia Local origina-Se de um novo interesse
pela Historia Social — ou seja, a historia da sociedade como um todo” (1998, p.73). Quando
trabalhamos com a realidade social das criancas de forma plural contribui para a ampliacdo dos
debates e reflexdes necessarios as aulas do ensino de Historia. Giane de Souza Silva (2009)

observa que:

[...], ao trabalhar com a histéria local como estratégia de ensino de introduzir
conteudos, além dos manuais didaticos articulando contetidos nacionais e mundiais,
leva-se 0 aluno a desenvolver a consciéncia histdrica, pois consegue perceber a
histéria da sua localidade sendo parte dela. (SILVA, 2009, p. 08)

Trabalhar o ensino de Historia a partir da vivéncia do aluno faz com que seja necessaria
uma abordagem tedrico-metodoldgica que dialoga com a vida das pessoas, de suas memdrias e
lembrancas, interligando os sujeitos participes dos diversos segmentos de nossa sociedade. E
preciso dar ouvidos as historias das personagens que foram invisibilizadas por longos periodos
da historia, que, muitas vezes, ndo foram percebidas como sujeitos histdricos e, por isso mesmo,

ndo fazem parte dos contetdos a serem ensinados nas escolas.

O trabalho com a Historia Local no ensino da Historia facilita, também, a construcédo
de problematizagdo, a apresentacdo de varias histérias lidas com base em distintos
sujeitos da historia, bem como de histérias que foram silenciadas, isto é, que ndo
foram institucionalizadas sob a forma de conhecimento histérico. Ademais, esse
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trabalho pode favorecer a recuperacdo de experiéncias individuais e coletivas do
aluno, fazendo-o vé-las como constitutivas de uma realidade histérica mais ampla e
produzindo um conhecimento que, ao ser analisado e retrabalhado, contribui para a
construcéo de sua consciéncia histérica. (BARROS,2013, p. 17)

A partir das palavras de Barros (2013), percebe-se que trabalhar com a Histdria Local
no ensino de Historia dos anos iniciais, a partir da problematizagéo tal como apresentada por
ele, € um meio para que histérias eventualmente silenciadas por uma leitura globalizante
demais, sejam visibilizadas passando a contribuir com a construcéo do conhecimento historico
de nossas criangas. De acordo com Schmidt e Cainelli, duas questdes precisam ser consideradas

ao trabalhar com a Historia Local.

Em primeiro lugar, é importante observar que uma realidade local ndo contém, em si
mesma, a chave de sua propria explicacdo, pois os problemas culturais, politicos,
econémicos e sociais de uma localidade explicam-se, também, pela relagdo com
outras localidades, outros paises e, até mesmo por processos histéricos mais amplos.
Em segundo lugar, ao propor o ensino de histdria local como indicador da construcéo
de identidade, ndo se pode esquecer de que, no atual processo de mundializagéo, é
importante que a construcdo de identidade tenha marcos de referéncia relacionais, que
devem ser conhecidos e situados, como o local, o nacional e o mundial. (SCHMIDT;
CAINELLI 2004, P. 112).

Para Schmidt e Cainelli, as experiéncias dos alunos devem ser consideradas, isso
possibilita melhor compreensdo para o ensino de Histdria. Segundo as autoras, o dialogo que
permite reflexdes temporais favorece a construcao da consciéncia histérica, formando sujeitos
aptos a intervir e transformar a realidade em que vive. Para Paulo Freire, por sua vez, é possivel
trazer para a sala de aula discussdes que fazem parte do cotidiano das criancas, partindo de uma

determinada problematica.

Por que nédo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir por exemplo a polui¢do dos riachos e dos
clrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos 0 que
oferecem a salide das gentes[...] Por que ndo discutir com os alunos a realidade
concreta ainda que se deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade
agressiva em que a violéncia é a constante e que a convivéncia das pessoas é muito
maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiencia social que eles
tém como individuos? [...], (FREIRE,1996, p. 30).

Na citacdo acima, podemos observar algumas possibilidades de dialogos partindo de
situacBes concretas que podem estar presentes na realidade de grande parte dos estudantes.
Sendo assim, compreendemos que a problematizagéo da realidade concreta é o ponto de partida
para a producgédo do conhecimento historico:

Em primeiro lugar, significa partir do pressuposto de que ensinar Histéria é constituir
um diélogo entre o presente e o passado, e ndo reproduzir conhecimentos neutros e
acabados sobre fatos que ocorreram em outras sociedades e outras épocas. [...]
problematizar é, também, construir uma problematica relativa ao que se passou com
base em um objetivo ou um conteldo que esta sendo estudado, tendo como referéncia
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o cotidiano e a realidade presente dos alunos e do professor. (SCHMIDT; CAINELLLI,
2004, p. 52).

Entendendo essa relagdo passado/presente, enfatizamos que 0s conceitos como regiao,
tempo, cultura, passado entre outros ganham significativa relevancia para os alunos quando eles
se enxergam dentro do processo, ainda sobre esse movimento destacamos que para Bittencourt,

entender as organizac6es sociais tem sido o objetivo da histéria escolar.

O objetivo da Histdria escolar tem sido o de entender as organizagdes das sociedades
em seus processos de mudangas e permanéncias ao longo do tempo e, nesse processo,
emerge 0 homem politico, o agente da transformacéo entendido ndo somente como
individuo, mas também como sujeito coletivo: uma sociedade, um Estado, uma nagéo,
um povo (BITTENCOURT, 2010 p.186).

De acordo com Caimi, o aluno é um sujeito ativo na construcdo do processo de
aprendizagem, pois esta em contato com imensos volumes de informacdes e diversidades
culturais, os quais contribuem para o desenvolvimento do conhecimento histérico abordados
no contetido do ensino de histéria. E que estudos apontam “que a sala de aula se constitua num
espaco rico de possibilidades de interagdes entre os estudantes, as quais favorecam a tomada de
consciéncia de sua propria historicidade, relacionada a histéria do outro e das coletividades”
(CAIMI, 2009, p. 69). Nesse sentido partindo de suas pesquisas a autora afirma que é possivel

ensinar historia nos anos iniciais.

Desse modo, advogam que a aprendizagem histdrica é possivel ja nos anos iniciais de
escolarizagdo, desde que as intervencgdes pedagdgicas comegam a partir “da memoria
que as criangas guardam da sua propria existéncia e da memoria social de seus grupos
de referéncia, para buscar, através dessas, promover as reais relagbes com a memoria
histérica de sua sociedade, em outros tempos e lugares.” Também , no didlogo entre
0 campo da histéria e da psicologia cognitiva admitem que 0s aspectos sociais e
socioculturais constituem intervenientes importantes para o desenvolvimento de
nogbes e conceitos histéricos, cabendo a escola oportunizar situagbes de
aprendizagem em niveis crescentes de oportunidades de complexidades, incorporando
o0 conhecimento préatico dos sujeitos e as suas experiéncias de interagcdo e comunicacéo
social ao estudo dos objetos de conhecimento histérico. (CAIMI,2009, p.69).

Na citacdo acima observamos que o aspecto sociocultural também é fundamental para
o desenvolvimento do ensino aprendizagem e que, a escola é a responsavel para disponibilizar
meios onde ocorra uma interagdo entre sujeitos e objetos de conhecimentos historicos. Pois, de
acordo com Paulo Freire, o saber produzido pelo educador ndo pode “ser simplesmente

transferido” para os estudantes.

Pelo contrario, nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado,
ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar
realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua razdo de
ser e, portanto, apreendido pelos educandos. (FREIRE,1996, p. 26)
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Portanto, entendemos que 0 processo ensino-aprendizagem deve estar constantemente
alimentado pela busca de conhecimento do educando e do educador e que, as agdes “ensinar,
aprender ¢ pesquisar” estdo interligadas e sao fundamentais na construgcdo do conhecimento. E
0 ensino de Histdria Local contribui nessa interacdo como afirma Gidalte:

Assim, acreditamos que o ensino de Histdria Local e Regional caracteriza-se como
um importante instrumento metodolégico no processo de ensino-aprendizagem, pois
com a utilizacdo de contelidos voltados para o local, amplia-se a possibilidade da
criacdo de diferentes olhares sobre as identidades existentes, da problematizacdo de
questdes socioculturais e o desenvolvimento de uma consciéncia histérica ainda mais

critica e cidada, uma vez que o objeto estudado se aproxima da realidade social,
cultural e politica dos estudantes. (GIDALTE, 2018, p. 42)

Para Schmidt e Cainelli no ensino de Historia, um de seus objetivos [...] consiste em
fazer o aluno ver-se como participe do processo histérico. Tal compreensédo, de um lado, deve
leva-lo a entender que sua historia individual, resulta de um movimento processual e, de outro,
a compreender que também ele faz a historia (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 125).

Tendo em vista a importancia metodoldgica do ensino de historia local e regional para
0 desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes, das possibilidades produzidas a
partir da introducéo dos diversos contetdos relacionados ao tema, 0s quais promovem aberturas
para problematizagGes relevantes envolvendo as questfes socioculturais que fazem parte do
convivio desse publico composto por criangas que na sua maioria possui entre (09) nove e (10)
dez anos de idade. Isso fez com que direcionamos a pesquisa a partir dessa tematica visando

contribuir com a educagdo no municipio de Xinguara.

2. O ensino de Histdria local: nog¢bes temporais e o cotidiano na sala de aula

Nessa discussdo pretendemos destacar a importancia do ensino de historia nos anos
iniciais, pois quando falamos dessa etapa da educacdo basica, existem algumas caracteristicas
que devem ser levadas em consideracdo quando trabalhamos nog¢Ges temporais com criangas
que compdem a faixa etéria entre os seis (06) a dez (10) anos de idade. A estrutura fisica e
simbdlica vivida no ambito escolar pode ser um desafio para os alunos, sabemos da dificuldade
de alguns em lidar com novos vocabularios, conceitos e problematicas, principalmente no que

se refere ao ensino de historia. Dentre as discussdes destacamos que:

Os primeiros contatos com histdrias, com passados, no ambito da escola, acontecem
ja nos anos iniciais, com professores que, em sua grande maioria, ndo tém formacéo
na area de historia e sim em pedagogia. [...] O conhecimento histérico que emerge
nessa fase da escolarizacdo esta, de forma mais acentuada, imbricado a cultura
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histérica na qual se inserem a escola, o professor e 0s estudantes. Esse conhecimento
congrega de modo mais significativo, além das prescri¢des curriculares, dos livros
didaticos, entre outros materiais de apoio, os saberes e fazeres oriundos do legado
cultural do grupo social do qual fazem parte professor e estudantes. Esse processo de
mediacdo e interacdo é sutilmente demarcado por experiéncias singulares que
fornecem ao presente o sentido pratico do passado. (SILVA, 2019, p. 53).

Como observamos, os desafios no ensino de histdria estéo presentes na vida do professor
e da professora, principalmente pelas caracteristicas de sua formacao. Assim, entendemos que
a formacéo de pedagogos e pedagogas tem o objetivo de formar profissionais que trabalhem
varias areas de conhecimento o que de certa maneira, acaba por fragilizar o ensino na area em
que o professor, a professora ndo tém tanta afinidade.

De acordo com a autora, alunos, alunas, professores e professoras estdo envolvidos no
processo de constru¢do do conceito de tempo historico pois, “o conhecimento histérico
privilegiado tem muito do local, das narrativas que permeiam a vida cotidiana, da historia,
experiéncias que se dao a ver e a ler por meio de representagdes que reacendem rastro do
passado em meio a temporalidade presente.” (SILVA, 2019, p. 53). Ainda na perspectiva da

autora observa-se que:

O conhecimento histérico que emerge nessa fase da escolarizacao esta, de forma mais
acentuada, imbricado a cultura histérica na qual se inserem a escola, o professor e 0s
estudantes. Esse conhecimento congrega de modo mais significativo, além das
prescricBes curriculares, dos livros didaticos, entre outros materiais de apoio, 0s
saberes e fazeres oriundos do legado cultural do grupo social do qual fazem parte
professor e estudantes. Esse processo de mediagdo e interacdo é sutilmente demarcado
por experiéncias singulares que fornecem ao presente o sentido pratico do passado.
(SILVA, 2019, p. 53).

Como destaca a autora, 0s materiais didaticos possuem grande relevancia no processo
de ensino-aprendizagem, entretanto, outros saberes, principalmente os referentes a cultura, séo
componentes fundamentais no processo de ensino. Para Napolitano “a relagao entre escola e
cultura foi incorporada nas politicas educacionais visando trés objetivos: o reforco da
autoestima dos alunos; o fortalecimento das identidades sociais; e a ampliacdo dos repertorios
culturais” (NAPOLITANO, 2010, p.73). Sobre os diversos saberes que podem ser utilizados
em sala de aula dentre eles os culturais, destacamos que:

A partir dos conhecimentos histéricos que apreende, o estudante tem oportunidade de
estabelecer relagBes entre distintas temporalidades e experiéncias, desenvolvendo
habilidades de articular e estabelecer conexdes entre os acontecimentos historicos

(locais, regionais e nacionais) e a histdria vivida no tempo presente. (SILVA, 2019,
p. 53).

Como percebemos na citagdo acima, o conhecimento adquirido entre o relacionamento

ensino de histéria e o ensino de historia local a partir de problematizacdes e reflexdes
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envolvendo nogdes de temporalidade, contribuem para que as criangcas compreendam o0s

acontecimentos historicos como ac6es individuais, coletivas, culturais, sociais, politicas e

econdmicas. Para Schmidt e Cainelli, essa contribuicdo acontece porque “as questdes colocadas

para 0 passado ndo cessam de evoluir. Sempre surgem novas problematicas e novos interesses”

(SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 76-77). Como podemos observar, as autoras acreditam que:
0 ensino de Histdria prevé que essas nogdes sejam trabalhadas com os alunos, ja que
elas ndo existem a priori em seu raciocinio, mas sdo construidas no decorrer de sua
vida e dependem das experiéncias culturais. Essa construcao das nogdes temporais é
uma operagdo multipla que ocorre, também, pelo livro didatico e pelo processo de
escolarizagdo (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 77-78).

Para as autoras, as experiéncias culturais sdo fundamentais na construgdo do
conhecimento historico dos estudantes e das estudantes e, que para 0s primeiros anos do ensino
fundamental o trabalho a partir das rotinas, sejam elas escolares ou familiares, € importante para
a percepcdo e compreensdo de como acontecem as organizagdes temporais na sociedade em

que vivem, assim como os acontecimentos histéricos.

no primeiro ciclo, o termo-chave para trabalho com a no¢do de duracdo é durante a
rotina e a formacg&o de habitos levam o aluno a perceber duragdes e periodos, como
horério da novela, permanéncia na escola e época de férias. A compreensdo dessas
durac@es constitui parte do processo de assimilagdo das duracdes da realidade social
e contribui para o entendimento da duragdo de acontecimentos historicos, de
movimentos sociais e de guerras, por exemplo (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 78-
79).

De acordo com Cassemiro, quando utilizamos em nossas aulas, metodologias que
aproximam as criancas do tempo vivido, estamos promovendo elementos para que elas
construam as nocdes temporais e percebam as suas multiplicidades e, que 0s grupos sociais
podem utiliza-lo de diferentes maneiras. De modo que atenda as suas necessidades e, assim
desconstruir a visdo de linearidade do tempo. Como afirma Cassemiro.

Uma possibilidade para os professores e professoras é trabalhar com calendarios
diferentes, quando as referéncias temporais sdo, além dos dias e meses,
acontecimentos importantes para um determinado grupo de pessoas. Os alunos e
alunas poderdo perceber que o tempo historico é construido de maneiras diferentes
por diferentes sociedades. Essa maneira de apresentar o tempo historico as criancas
fomentara a percepcdo de que essa dimensdo ndo é somente linear, em esquemas de

linhas do tempo. Mas que o tempo histérico tem uma compreensdo de multiplicidade
temporal conectada a ele. (CASSEMIRO 2020, p.59)

Como observamos, essa questdo temporal pode ser construida com 0s pequenos no
cotidiano da sala de aula, inicialmente com a organizacéo da rotina diéria, a partir do agora, o
hoje, esta semana, este més, este ano e, com a utilizagdo do tempo presente, refletir sobre o

tempo que passou como: ontem, uma semana atrds, 0 més passado, 0 ano passado. E,
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adicionalmente, sobre o que esta por vir, daqui a pouco, 0 amanhd, a semana que vem, 0
proximo més, o proximo ano, ao nos referirmos ao futuro, também quando usamos expressdes
como: anteriormente, antigamente, ao nos referirmos ao passado, atualmente quando falamos
de algo presente, futuramente algo que esperamos acontecer. No momento da acolhida, do
calendario, quando colocamos a pauta do dia na lousa, também estamos contribuindo para que
as criancas compreendam o conceito de tempo e entdo construam as nocgdes temporais
correlacionando passado, presente e futuro. Como afirma Cassemiro:
Esse trabalho se intensifica com a utilizagdo consciente de nogfes e expressfes que
indicam essas dimensdes, por exemplo: ontem, anteontem, ha um tempo,
anteriormente (que se referem ao passado); atualmente, hoje, agora, neste momento
(que se referem ao presente); além das expressdes que se relacionam ao futuro, como
amanha, mais tarde, daqui a algum tempo. A consciéncia do momento presente, da
memodria individual que liga o passado ao presente, possibilita, por meio da percepcéo
dos ciclos da vida (nascimento, crescimento, maturidade e morte), a reflexdo das fases

da vida. Essa reflexdo auxilia na construcdo das relagdes entre passado, presente e
futuro, e por isso, nas orientacdes temporais. (CASSEMIRO 2020, p.60)

Nesse sentido, além de outras situagdes em que também ocorrem o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem, compreendemos quando Silva afirma que “[...] os professores dos anos
iniciais ensinam histéria mesmo quando pensam nao ensinar|...].” (SILVA, 2019, p. 53). Por
vez, que, em todos os componentes curriculares e, ndo s6 nas aulas de historia, é fundamental
o diadlogo temporal, as rememorac6es daquilo que ja aconteceu, ou as projecOes das atividades
que irdo acontecer, dando sentido e interligando acontecimentos para a construgdo de novos
conhecimentos.

De acordo com Schmidt e Cainelli, o trabalho com temporariedade € recorrente nas
aulas de historia pois “[...] em cada aula de historia, hd sempre um jogar com o tempo, isto €,
pode-se viajar do presente para um passado mais proximo ou para um tempo mais remoto, de
um século para outro, de um milénio para outro[...]” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 75).
Mesmo que, as vezes, ndo nos damos conta da importancia que o ensino de histdria exerce para
o0 desenvolvimento da aprendizagem e a construgéo de novos saberes, principalmente daqueles
oriundos da histdria cultural no cotidiano da sala de aula, ao elaborar o planejamento e a nossa

rotina diaria estamos contribuindo para que as criangas possam efetivar tal conhecimento.

...no ensino de Histéria, o trabalho com a multiplicidade do tempo mobiliza, de
maneira efetiva, a nocdo de duragdo: a histdria lenta, com periodos muito longos, uma
historia estrutural, como a histéria das mentalidades; a de média duracdo, uma histéria
conjuntural, com ondas relativamente curtas, como a historia da vida social; e uma
histéria do tempo breve, episddica, a histdria das biografias e dos acontecimentos
(SCHMIDT; CAINELLI 2004, p. 79-80).
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Como pudemos observar, para que as criangas possam compreender as questdes
relativas ao tempo, esse deve ser utilizado como um objeto de estudo, também é preciso que as
criancas se percebam como sujeitos historicos, essas questdes, quando bem problematizadas
desde os anos iniciais, contribuirdo para que alunos e alunas ao chegarem nos anos finais 4° e
5° ano do ensino fundamental | tenham melhores condig¢Ges para assimilar tais informagdes.

Para as autoras, ao trabalhar “com alunos das séries iniciais, por exemplo, atividades de
observacao de dois objetos iguais, de épocas diferentes, podem ser Uteis para desenvolver essas
nogdes.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 78). Por meio dessa comparacao eles e elas podem
perceber a passagem do tempo a partir do dialogo entre o presente e 0 passado compreendendo
que os fatos histdricos poderdo ser observados em épocas distintas. Quando é oferecido aos
estudantes meios para que possam situar em outros tempos vividos por outras sociedades,
diferente do que estd sendo vivido por eles na sociedade atual e que, a partir dai puderem
localizar fatos ocorridos em um tempo distante do seu, também estara construindo conceitos de
tempo historico. Pois, nos anos iniciais a sala de aula é um lugar ideal para que sejam inseridas

as orientacdes temporais. Para Martins:

Ao olharem ao redor, as pessoas buscam encontrar elementos de continuidade, alguma
quantidade de simbolos de permanéncia, certo legado do passado. Sem essas
referéncias, tudo se torna insuportavelmente fugidio, transitério, sem sentido. O
“lugar” e a “regido” respondem a demandas individuais e coletiva por seguranca,
continuidade historica e pertencimento a algum tipo de comunidade de destino. Para
novamente se sentirem sujeito, as pessoas querem “voltar a viver em lugares”,
entendidos como espacos concretos tecidos por relagdes sociais que conformam
cotidianamente suas experiéncias individuais. (MARTINS,2010, p,139).

Os locais e suas nomenclaturas sdo espacos de construcdo historica e de disputa para 0s
alunos que estao comecando a construir a concepgao de “espago, tempo e territorio” utilizar de
locais em que os espagos sejam familiares pode facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
Como sugere Caimi: “Observar e registrar as marcas deixadas pelas sucessivas geragdes que
nos antecederam, podendo-se focalizar aspectos como toponimia, estatuaria, arquitetura,
pragas, rituais festivos e religiosos, paisagem e cultura rural, dentre outros” (CAIMI, 2010, p.

72). Nesse sentido destacamos a seguinte discussao:

Ainda que amemoéria individual/coletiva deva ser prestigiada nos processos de ensinar
e aprender hist6ria como ponto de partida para a constru¢do do pensamento historico,
uma vez que nela se constitui a base de conhecimentos prévios dos estudantes, o
ensino de histéria deve ter como parte essencial de suas preocupagdes o processo de
producdo das recordagdes, relatos e transmissdes do passado, auxiliando-os a
desenvolverem habilidades de pensamento e ferramentas conceituais para evitar as
naturalizagcbes deste passado e a recepcdo acritica das tradicbes herdadas.
(CAIMI,2010p. 75).
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Diante dessas colocagdes, observamos a importancia de inserir as diversas tematicas
referentes aos estudos dos objetos de conhecimento, selecionados para compor o curriculo
destinados aos anos iniciais, a partir do conhecimento prévio que alunos e alunas trazem em
sua bagagem cultural. Partindo desse ponto de observacdo sera possivel contribuir para um
ensino de histdria, pautado na desconstrucdo de visdes que por muito tempo foram consideradas
“naturais”. Pelo fato de ndo serem problematizadas de forma critica, como consequéncia da
falta de atencdo dada a essas problematicas, elas foram herdadas ao longo dos séculos.

Como professores e professoras, nessa etapa da escolarizacdo devemos nos atentar para
questdes que proporcione as criangas a desenvolverem suas habilidades reflexivas, para que
possamos alcancar 0s objetivos propostos para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.
Acreditamos que o ensino de histéria como qualquer outro componente curricular, traz em sua
concepcao elementos para a construcdo da aprendizagem a partir de outros saberes como 0
cultural, politico, econémico e social. Pois, como nos diz Martins, a histdria da Regido, do
lugar, € uma histéria viva que compdem todas as areas da sociedade e estd em constate

movimento.

A Histdria Regional é a que vé o lugar, a regido e o territério como a natureza da
sociedade e da histéria, e ndo apenas como o palco imével onde a vida acontece. Ela
é Historia Econdmica, Social, Demografica, Cultural, Politica etc., referida ao
conceito chave de regido. (MARTINS,2010, p.143)

Para Martins, o ensino de historia Regional e Local deve estar inserido em todos 0s
niveis de escolaridade, ndo somente nos anos iniciais do ensino fundamental como apontam os
(PCNs). E sabido que professores (as) enfrentam grandes dificuldades no ensino de historia,
mas € fundamental que busquemos aprimorar nossos conhecimentos, disponibilizar tempo para
pesquisa para que possamos oferecer um ensino de qualidade para nossos (as) alunos (as). “Na
maioria dos municipios e estados, sdo raros os estudos historicos de boa qualidade sobre
aspectos das trajetorias locais e regionais. Quando existem, ha dificuldades para acessa-los.”
(MARTINS,2010, p.145).

Por isso precisamos observar que o regional e o local possuem as suas demandas
especificas as quais precisamos valorizar através de nossas pesquisas como profissionais das

diversas areas de conhecimento em especial o ensino de histdria.

3. Perspectivas e possibilidades do Ensino de Histdria local para alunos de 4° e 5° ano

De acordo com Ferreira e Franco, “ensinar Historia ndo é uma tarefa facil” (FERREIRA;

FRANCO, 2009,102). E se seu contetdo ocorrer de modo repetitivo pode dificultar a
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compreensdo de professores (as) e alunos (as) obrigando-os a reproduzir, distanciando-se da
elaboracdo e da construcdo do conhecimento historico. E que, o ensino de Histdria ao longo de

sua trajetdria sempre teve seus objetivos.

De uma maneira ou de outra, a Historia escolar serviu a projetos de identidades, fosse
da nacdo, fosse de determinados segmentos sociais. Esse comprometimento moral,
que fornece afirmacfes taxativas sobre o passado baseado numa orientaco, acaba por
contribuir para a producéo de discursos unilaterais comprometidos com os ideais do
momento, afastando a multiplicidade de visbes que constitui a producdo do
conhecimento (FERREIRA; FRANCO, 2009. p.102).

Sendo assim, podemos compreender que a Historia traz uma contribuicdo importante na
constru¢ao do discurso, cumprindo como disciplina “um papel de ensinar a refletir e a ler 0
mundo a partir de uma orientacdo historica. Contribui na medida em que ajuda os (as) alunos
(as) a entenderem nogcBGes como tempo, as permanéncias, as mudancas, 0 contexto"
(FERREIRA; FRANCO, 2009. p.104), selecionando e criticando as informag0es decorrentes
do seu cotidiano.

Para Zucchi, no processo ensino-aprendizagem, professores (as) e alunos (as) deverédo
entender a Histéria como uma Ciéncia que estuda as aces humanas através do tempo, por isso,
ndo deve considerar os acontecimentos historicos como verdadeiros e inquestiondveis, mas
compreender as “diversas possibilidades de abordagem de um fato histérico, ou seja, diferentes
sujeitos historicos vivenciaram de maneiras diversas 0s acontecimentos que tornaram histéricos
e, portanto, tém diferentes formas de contar essa historia.” (ZUCCHI,2012, p.56). O que ira
contribuir para a construcdo da aprendizagem a partir da problematizacdo dos diversos pontos
de vista e varias formas de abordagem dos distintos periodos histéricos.

De acordo com Cainelli, “E preciso que o professor tenha condicdes de ensinar a pensar
historicamente a partir do entendimento da crianca dos multiplos tempos e espa¢os que formam
o tempo ¢ o lugar em que ele esta vivendo” (CAINELLI, 2006, p.70). Utilizando de
metodologias que envolvam as criangas com o objeto de aprendizagem.

E necessario evitar que a historia local reproduza “a histéria do poder local e das classes
dominantes” e este ¢ um grande desafio. Nesse sentido, pensamos que ¢ sempre importante nos
atentarmos para o perigo de fazermos apenas a historia a partir do olhar da classe dominante,
quando propomos dentre outras possibilidades como a estratégia de trabalhar a historia local
a partir de aulas envolvendo o processo migratério, trabalhar com imagens da cidade, as
destruicdes ambientais como a polui¢do dos rios, ou mesmo um album de familia, que é a
proposta central desta pesquisa, Como uma proposicdo para o0 ensino de historia no municipio

de Xinguara. E que acreditamos ser importante, nesse sentido, fazer com que os alunos e as
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alunas dos anos iniciais, mesmo que muito pequenos, percebam que a historia ndo foi feita
somente pelos homens que ttm o nome nas nossas pragas, bairros, escolas ou ruas, mas que
todos nos construimos a historia. Segundo Belitz Quaiatto, quando a crianga toma consciéncia
de sua historia isso a possibilita também conhecer o contexto no qual esta inserido. Como

podemos observar a seguir nas palavras da autora.

Uma das formas mais efetivas do educando compreender o contexto no qual esta
inserido é tomando conhecimento da sua prépria histéria e da histéria da sua cidade.
O Ensino de Histdria nas Séries Iniciais deve considerar, primeiramente, a histdria de
vida do aluno e isso pode ser feito através do uso das mais variadas fontes historicas,
tais como relatos familiares, documentos, imagens, lembrancas etc. Ja a histéria da
sua cidade deve levar em conta a relagdo da histdria de vida do aluno com vérias outras
fontes tais como manifestagOes culturais, patrimonio histdrico, expressdes artisticas,
obras literérias e textos didaticos. A utilizacdo desses inimeros elementos passiveis
de serem historicizados possibilita ao estudante reconhecer o contexto espacial e
temporal no qual ele vive. E somente o conhecimento da sua realidade permite que o
aluno possa exercer na plenitude as suas prerrogativas de cidaddo, questionando ou
defendendo as formas de organizacdo social, econdmica, politica, educacional e
cultural na qual ele esta inserido (BELITZ QUAIATTO, 2016, p. 18)

Na percepcdo de Fonseca, nos professores e professoras podemos promover diversas
problematizagdes, a partir de situagdes adversas, utilizando de ferramentas que favoregam o
dialogo dos componentes curriculares, com os acontecimentos do presente, interligando-os com
0 passado para provocarmos reflexdes e assim possibilitar a construcdo do conhecimento de
nossos estudantes. Pois, “uma educagao calgada na heuristica critico-emancipatdria tem vetores
muito mais abrangentes e, por isso mesmo, exige uma formacao para a docéncia que néo isole
as ferramentas didaticas e técnicas de ensino e de aprendizagem” (FONSECA,2021, p.37)

Como nos lembra Peter Burke, a histdria vista de baixo pode ser notada quando usou
como fonte cartas que o soldado escrevia a sua esposa, a partir de entdo, varios historiadores
“sentiram-se atraidos pela ideia de explorar a histéria, do ponto de vista do soldado raso, e ndo
do grande comandante” (BURKE, 1992, p. 40). Pretendemos seguir esse proposito quando
pensamos na estratégia de ensino de histdria para alunos do 4° e 5° ano. Pois acreditamos que o
ensino de histéria pode ser transformador e que pretende romper com a historia que narra a
vitéria daqueles grupos que sempre estiveram no poder, possibilitando o conhecimento

historico que valorize as pessoas comuns. Como pode ser observado a seguir.

Essa perspectiva atraiu de imediato aqueles historiadores ansiosos por ampliar os
limites de sua disciplina, abrir novas areas de pesquisa e, acima de tudo, explorar as
experiencias historicas daqueles homens e mulheres, cuja existéncia é tao
frequentemente ignorada, tacitamente aceita ou mencionada apenas de passagem na
principal corrente da histéria (BURKE, 1992, p. 41).

Notamos ainda que, o ensino de Historia Local e Regional ndo deve ser objeto de estudo

isolado e nem mesmo compreendido como histdria nacional. Devemos ter diversos cuidados
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com o estudo de histéria e suas finalidades, principalmente quando trabalhamos com Historia
Local, devido as questdes de identificagdo e conceitos que delimitam espacos.

E necessério a distingdo de historia local, visto que, ndo devemos cair no erro de
confundir com “localismo”, ao trabalhar com as diversidades dentro dessa modalidade de
ensino devemos organizar de acordo com metodologias que contemplem as diferengas
existentes em cada espaco. As especificidades de determinados grupos sociais devem percorrer
uma discussdo solidificada em conceitos desenvolvidos a partir de embates cientificos, que,
atrelado ao levantamento de analise de determinada regido, pode impactar no ensino de historia
da rede de ensino bésico.

As discussfes académicas podem ser utilizadas como ferramentas na proposicédo de
metodologias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem. Em suma, muitos professores
de historia reclamam dos problemas encontrados, quando os alunos chegam dos anos iniciais,
como a dificuldade de compreensédo de conceitos e o pouco interesse pela disciplina, a intengéo
ao realizar esse estudo é que as discussdes levantadas ao longo do texto possam auxiliar aos
professores e professoras no desenvolvimento das aulas de historia local e regional em nosso
municipio.

Sabemos que a problematizacao é um dos pressupostos basicos para um debate reflexivo
nas aulas de histdria, acontece que ainda ha muita dificuldade por parte dos professores (as) dos
anos iniciais em trabalhar com essa disciplina, devido a sua formacgdo que a grande maioria é
licenciada em Pedagogia. Por ndo terem uma formacéo especifica e por serem tao escassos 0s
cursos oferecidos aos professores da rede basica do municipio, tais como as formacoes
continuadas nas areas de Historia e Geografia, por exemplo, é desafiador para o (a) professor
(a) de Educacdo Geral ou professor (a) 1,2 utilizar instrumentos pedagdgicos que favorecam
uma pratica reflexiva por parte dos alunos, € por isso que muitas das vezes, professores (as) dos
anos iniciais acabam reproduzindo a historia do “localismo”. O que, segundo Ribeiro, ainda
acontece com muita frequéncia nos curriculos de ensino de Histéria de muitos municipios
brasileiros. “Essa conduta ainda esta impregnada nos contetidos oferecidos aos alunos das séries

iniciais do ensino fundamental” (RIBEIRO,2011, p.3).

% Nomenclatura que passa a ser utilizada para referir aos professores que trabalnam com os componentes
curriculares de Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ensino Religioso. Determinado pela nova matriz
curricular do municipio de Xinguara, 2022.
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Diante do exposto, entendemos que, é importante romper com essas condutas, €, iniciar
0 mais rapido possivel, a estratégia de ensino pautada a partir das realidades dos nossos alunos
e alunas dos anos iniciais. O que nos faz acreditar que, dentre outras possibilidades, trabalhar a
Histdria Local a partir da Problematizag¢do de locais Publicos da Cidade “Pragas, Academia,
Posto de Saude e Parque de Exposigdo”, patrimdnios ambientais, como por exemplo, os rios da
regido, que com a ocupacao espontanea foram transformados e isso precisa ser estudado para
que os discentes percebam como o ensino de histdria pode ser proximo de suas realidades. Estas
sugestdes levantadas para o ensino de historia local, assim como a proposta apresentada no
capitulo seguinte visando trabalhar a memdria como ferramenta no processo do ensino de
historia para criangas de 4° e 5° ano, discussdes pensadas para turmas especificas, requer um

embasamento tedrico para o desenvolvimento de novas metodologias.
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CAPITULO I1I: HISTORIA E MEMORIA: PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA
O ENSINO DE HISTORIA LOCAL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

1. A importéancia da utilizacao de fontes para o ensino de historia nos anos iniciais

Uma das dificuldades do professor em sala de aula esta ligada com a bagagem cultural
que o aluno traz de seu cotidiano. Nesse sentido, aspectos de sua comunidade e do seu ciclo
social podem ser uma faca de dois gumes a respeito do ensino de histdria para os anos iniciais.
Segundo Marcia Hipolide, “uma das maiores dificuldades dos professores que trabalham a
partir do 6° ano e até mesmo com o Ensino Médio na area de Historia é que a maioria de seus
alunos ndo sabe distinguir entre social, politico, econémico e cultural” (HIPOLIDE, 2009, p.
34).

Partindo da discussdo acima entendemos que cada aluno tem consigo aspectos do meio
em que vive, o que implica em entender que a escola ndo € uma ilha isolada de questdes e
problemas vividos pelos alunos e que muitos conceitos sdo inseridos pelo meio em que o aluno
vive, fazendo assim, com que o professor tenha a sensibilidade de entender o conhecimento
prévio do aluno na tentativa de corrigir quando necessario e desenvolver quando oportuno. A

autora afirma ainda que:
segundo Marc Bloch, um dos mais importantes historiadores da Nova Historia, ‘para
a Historia interessa muito mais os que vivem no presente’. De acordo com essa
premissa, para a construcao de conceitos de sociedade, politica, economia e cultura, o
aluno das séries iniciais do Ensino Fundamental ter4& como ponto de partida a sua
realidade social, politica, econdmica e cultural (HIPOLIDE, 2009, p. 37).

A partir dessa reflexdo, entendemos a importancia de um trabalho com foco no
desenvolvimento da constru¢do do conhecimento dos nossos alunos e alunas, levando em
consideracdo aspectos locais, destacamos a Histdria Local como ferramenta nesse processo de
ensino-aprendizagem, ainda sobre o tema citamos que: “Nesse processo de aprendizagem, ela
ocupa o centro das acGes humanas, sendo instigada a pensar, a refletir sobre a diversidade que
compde 0 seu pais e, mais tarde, 0 mundo no tempo presente e no passado” (HIPOLIDE, 2009,
p. 37).

Outra maneira de otimizarmos nossas aulas € com a utilizagéo de fontes em sala de aula,
a dinamica das aulas pode ser modificada com introducdo de artefatos, documentos e imagens
sobre os temas ministrados. O trabalho com fontes em sala de aula deve ser problematizado,

pois sabemos que as fontes estdo contidas em sua temporalidade e sendo assim o (a)
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historiador/historiadora, o (a) professor/professora devem problematizarem 0s conceitos
abordados e também as fontes utilizadas nas salas de aulas, entendendo que elas ndo sdo
verdades inquestionaveis e por isso € que devemos questiona-las. Ainda sobre o tema

destacamos que:

[...] tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres humanos ou por trazer vestigios
de suas acles e interferéncia, pode nos proporcionar um acesso significativo a
compreensdo do passado humano e de seus desdobramentos no Presente. (BARROS,
2019, p. 15)

Sendo assim, para Pereira e Seffner, podemos utilizar em sala de aula com os devidos
cuidados, analises de “[...] imagens, filmes, crénicas, relatos de viagem, registros paroquiais,
obras de arte, vestigios arquitetonicos, memoria oral...” (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 115).
Pois ao trabalhamos em sala de aula a partir da utilizacdo de fontes damos sentido ao ensino de
historia e, possibilitamos as criancas, a construir o conhecimento histérico. Compreendendo
que:

[...] o trabalho em sala de aula com documentos pode ser pensado nesta ética de criar
e recriar 0 que somos, dando um sentido original para o ensino de histéria, em conexao
com a formacéo da identidade dos alunos, situados em um determinado contexto
historico, que necessita ser entendido (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 116).

A Constituicdo de 1988 e a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
foram os primeiros documentos a sinalizarem o trabalho com fontes em sala de aula. Depois,
com a implantacdo dos PCNSs, os quais trouxeram inovagdes para o ensino de historia norteando
e propondo mudancas para os curriculos das escolas brasileiras, proporcionaram aos
professores e professoras uma “reflexdo sobre a pratica pedagogica, ao planejamento de suas
aulas, a andlise e selecdo de materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos [...]” (BRASIL, p.
05, 1998). De acordo com os PCNs, é preciso que, ao trabalhar com fontes em sala de aula,
professores (as) conhegam os tratamentos dados aos documentos por parte dos historiadores,
pois “requer dele a preocupagao de recriar, avaliar e reconstruir metodologias do saber historico
para situa¢des de ensino e aprendizagem”. (BRASIL, 1998, p. 83).

Durante um longo periodo da historia, somente os registros oficiais eram considerados
como fontes para as pesquisas historicas, no decorrer do século XX, tanto os documentos como
0 interesse dos pesquisadores em estudar os diversos acontecimentos sociais foram sendo

ressignificados:

Os documentos passaram a ser tudo o que é registrado por escrito, por meio de sons,
gestos, imagens ou que deixou indicios de modos de fazer, de viver e de pensar dos
homens — musicas, gravuras, mapas, graficos, pinturas, esculturas, filmes, fotografias,
lembrancas, utensilios, ferramentas, festas, cerimdnias, rituais, intervences na
paisagem, edificagbes etc. As fontes escritas passaram a ser variadas — textos
literarios, poéticos e jornalisticos, andncios, receitas médicas, diarios, provérbios,
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registros paroquiais, processos criminais, processos inquisitoriais etc. (BRASIL,
1998, p. 84)

No entanto, ao trabalhar com tais documentos em salas de aula, algumas consideracdes
sdo relevantes tais como: qual documento sera utilizado como material didatico naquele
momento, sua adequacdo a faixa etaria dos (as) estudantes e se a escolha dessa fonte é
motivadora. Pois a intengdo do trabalho com fontes no cotidiano escolar ¢ “[...] propiciar
reflexdes sobre a relacéo presente-passado e criar situacdes didaticas para que (o aluno) conheca
e domine procedimentos de como interrogar obras humanas do seu tempo ¢ de outras épocas.”
(BRASIL, 1998, p. 85). Sendo assim, é fundamental que seja um material significativo.

De acordo com os PCNs, outro fator bastante interessante é o levantamento do
conhecimento prévio, levando em consideracdo que suas impressdes estdo relacionadas ao
conhecimento adquirido pelas informagdes veiculadas ao senso comum. Assim, é a partir dos
estudos documentais que, os possibilitardo a construirem seus conhecimentos com base

cientifica.

[...] E a analise do documento nos seus detalhes, as confrontagdes com outras fontes,
a sua insercdo nos contextos de época, 0s questionamentos quanto as suas
contradicBes e coeréncias internas etc., que irdo permitir ao estudante conquistar
procedimentos e atitudes de pensar/refletir historicamente e construir conhecimentos
de natureza cientifica (BRASIL, 1998, p. 86).

O documento mais recente que contribui para a insercdo das fontes em sala de aula € a
BNCC, que é uma referéncia nacional para a educacdo basica. H4, portanto, a sugestdo para
que estados e municipios, na organizacdo dos curriculos escolares, assegurem também o
trabalho a partir da diversidade local e que possibilitem aos professores (as), em todos 0s niveis
desse segmento, a utilizacdo das diversidades de fontes existentes em suas aulas de Historia.
Assim, a partir dessa concepcao, ha maiores chances de um bom desenvolvimento no processo
de ensino-aprendizagem na perspectiva local, possibilitando aos estudantes vivenciar e
construir seus conhecimentos, desenvolvendo sua percepc¢ao de sujeito histérico. Ao trabalhar
com documentos histdricos, estamos possibilitando que nossas criangas tenham acesso as
producdes humanas deixadas por geracOes passadas, as quais contribuirdo para que elas
compreendam a relacdo espaco temporal e as relagGes sociais da época estudada e da atualidade.

Como afirma o documento:

para se pensar 0 ensino de Historia, é fundamental considerar a utilizagdo de diferentes
fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais) capazes de
facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espaco e das relagdes sociais que 0s
geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, masica etc.) deixados pelos individuos carregam em si
mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de producdo, consumo e
circulacdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto histérico
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transforma-se em exercicio, em laboratério da memoria voltado para a producéo de
um saber proprio da histéria (BNCC, 2018, p. 398).

Como observamos, o0 documento traz em sua concepcao a importancia do trabalho com

fontes para o ensino de historia. Nessa mesma perspectiva Caimi afirma que:

Quanto ao uso de tais documentos/fontes em sala de aula, ha importantes indicacfes
metodolégicas que preconizam o papel ativo do estudante nos procedimentos de
compreensdo e interpretacdo. Mais do que objetos ilustrativos, as fontes sdo
trabalhadas no sentido de desenvolver habilidades de observacdo, problematizacéo,
analise, comparacdo, formulacdo de hipdteses, critica, producdo de sinteses,
reconhecimento de diferencas e semelhancas, enfim, capacidades que favorecem a
construcdo do conhecimento histérico numa perspectiva autdnoma. (CAIMI, 2008,
p.141).

Para Monti, uma boa estratégia para o ensino de Historia local esta vinculada ao uso de
fontes. “No entanto sua utilizacdo como recurso pedagdgico para o ensino de historia na
educacao basica € uma discussdo recente, o que requer um debate a respeito dos métodos
aplicados e das possibilidades a serem trabalhadas” (MONTI, 2019, p.2). Deste modo, as fontes
possam ser um elo importante para a aprendizagem nessa perspectiva de ensino, ja que estao
proximas a realidade do publico estudantil, assim, possibilitardo o desenvolvimento do
conhecimento histérico partindo de suas vivéncias, através de andlises e reflexdes da realidade
em que vivem,

Diante disso, percebe-se 0 quanto € importante fazer uma pesquisa que atenda as
necessidades especificas deste componente curricular e, também, de uma determinada
localidade, trazendo estratégias de ensino para a construcdo do Ensino de Histdria no Ensino
Fundamental I, bem como o ensino de Histdria Local. Entendemos que, a principio, devera
partir de reflexdes sobre a préatica docente, fontes histdricas e fundamentalmente os materiais
didaticos utilizados pelos professores nos anos iniciais do ensino fundamental | e de Historia
Local. No entanto, dentre as preocupagfes observadas ao trabalhar o ensino de histéria e a
utilizacdo de fontes na sala de aula, é com a metodologia, para que ndo venha reafirmar a
historia positivista, ou que sejam consideradas como verdades.

Para Fonseca, ao utilizar documentos histéricos em sala de aula, é preciso que estejamos
aptos para conduzir algumas problematicas, oportunizando aos discentes momentos de analises
e reflexdes, considerando que os procedimentos metodoldgicos sdo fundamentais para o
desenvolvimento do trabalho com fontes na sala de aula, sendo assim, € de fundamental

importancia alguns cuidados:

1) Situar o documento no contexto que foi produzido, por meio de perguntas como:
Quem produziu? Quando? Onde? Em que condi¢des? Onde esta publicado? 2) Criar
diversas atividades de leitura e compreensdao dos textos, possibilitando ao aluno
questionar fontes, confronta-las, estabelecer um didlogo critico entre as concepgbes
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prévias, 0s conhecimentos histéricos anteriormente adquiridos, as indagacdes e os
textos. 3) Orientar a producdo de conhecimentos, sugerindo formas, linguagens,
construgdes discursivas que favorecam o desenvolvimento da aprendizagem e a
compreensdo da historia como construgdo (FONSECA, 2003, p. 218).

Nesse contexto da Historia local, o intuito € identificar algumas fontes que venham
contribuir com a producéo de materiais didaticos, além de estratégias de ensino que possibilite
0 desenvolvimento do ensino-aprendizagem, contribuindo para que as criangas desenvolvam
conceitos bésicos como: espaco, tempo e identidade, sendo possivel reconhecer o passado
partindo de questionamento do presente, desenvolvendo habilidades para a construcdo do
conhecimento historico.

Nesse sentido, Fonseca faz um alerta para nos atentarmos aos perigos e aos cuidados
que devemos ter com o trabalho em sala de aula para que alguns estereétipos ndo sejam

reafirmados.

No espago da sala de aula é possivel ao professor de Histéria — com sua maneira
propria de pensar, agir, ser e ensinar — fazer emergir o plural, a memoria daqueles que,
tradicionalmente, ndo tiveram direito a histéria, unindo os fios do presente e do
passado, num processo ativo de alienacdo. Mas também pode, inconsciente ou
deliberadamente, operar o contrario e perpetuar esteredtipos sociais, mitos, fatos e
heréis da memoéria dominante. (FONCECA, 2012, p. 67).

Segundo a autora, cabe a n6s como professores e professoras de Histdria, contribuir para
gue a memoria, 0s anseios e as lutas daqueles menos favorecidos sejam reconhecidos e
interpretados como construcdo histdrica e suas personagens, como agentes ativos e sujeitos

produtores de sua propria historia.

2. Memodria e 0 ensino de historia: album de familia

A possibilidade de propor o album de familia como objeto de estudo a partir do ensino
Historia Local no municipio de Xinguara, é de suma importancia, visto que se busca fazer uma
intervencdo que possibilite um estudo mais proximo da realidade dos discentes, buscar através
de memorias e pelas imagens fotograficas de acervos pessoais, de familias xinguarenses ou de
acervos publicos, que possibilitardo aos alunos e as alunas terem acesso ao ensino de Histdria
através de uma intervencdo pratica, contribuindo para a consciéncia em relacdo a Historia se

permitir e entender enquanto sujeito social e historico, conforme Rlisen nos apresenta.

E o caso quando se entende por consciéncia historica a suma das operagbes mentais
com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar intencionalmente sua vida
prética no tempo. (RUSEN, 2001, p.57)
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Diante do exposto, acreditamos que a proposi¢do do estudo de Historia através das
memorias, faremos descobertas de espagos importantes da historica local e regional, ao entorno
de Xinguara, mas que estdo, em certa medida, em varios lugares, acervos particulares ou
publicos, e que precisam ser problematizados por intermédio do Ensino de Historia. Deste
modo, usando os acervos fotogréficos, acredita-se que isso serd& um tipo de recurso
metodologico que nos ajudara a confrontar as varias realidades historicas vividas na regido,
com a memoria e as fotografias dos arquivos familiares, possibilitando aos alunos a
compreenderem sua propria histéria. Assim como professores do ensino fundamental I,
observar as singularidades que compdem seu publico, posto que as evidéncias contidas nas
fotografias podem nos ajudar a perceber, também, como estes espacos, lugares, momentos eram
vividos e sentidos. Buscamos, portanto, a partir do trabalhno com os discentes tendo como
prioridade a historia local, aproximar os conceitos de memdria e lugar de memdria da realidade
desses estudantes, e ao mesmo tempo, utiliza-la como ferramenta metodoldgica para a
construcdo dessa historia.

Segundo Le Goff, devemos compreender como “materiais da memoria”, tanto 0
“monumento” — a fotografia em si mesma como objeto, “heranca do passado” — e como
“documento”, em suas pesquisas —a fotografia como “escolha do historiador” (LE GOFF, 2013,
p. 485), ou seja, 0 que nos leva a pensar que a fotografia traz consigo o desejo de quem a
produziu, quer seja consciente ou nao é como se estivesse buscando eternizar a imagem.

De acordo com Pierre Nora, memdria e historia ndo sdo sinénimos, pois a memoria esta
em constante evolucdo, ¢ algo vivo “aberto a dialética da lembranga e do esquecimento”
(NORA, 1993, p.09). Em suma, a memoria esta sempre no presente, enquanto a histdria ¢é a
reconstrucao de algo que nao existe mais, por isso € sempre “problematica e incompleta”, ¢ a

representacdo do passado.

A memoria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a historia,
uma representacao do passado. Porque € afetiva e mégica, amemaoria ndo se acomoda
a detalhes que a confortam: ela se alimenta de lembrancas vagas, telescépicas, globais
ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censuras ou proje¢des. A histéria, porque operacdo intelectual e laicizante, demanda
andlise e discursos criticos. A memodria instala a lembranga no sagrado, a histéria a
liberta e a torna sempre prosaica [...] (NORA, 1993, p. 9).

Ainda segundo o autor os lugares de memoria podem ficar eternizados em diversas

situacGes como exposto abaixo:

Os Lugares de memdria nascem e vivem ao sentimento que ndo hd memoria
espontanea, que é preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios, organizar
celebrac@es, pronunciar elogios flnebres, notariar atas, porque essas operagdes nao
s&0 naturais. E por isso a defesa, pelas minorias, de uma memoria refugiada sobre
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focos privilegiados [...] E se em compensacéo, a historia ndo se apoderasse deles para
deforma-los, transforma-los, sova-los e petrifica-los eles ndo se tornariam lugares de
memoria (NORA, 1993, P. 12).

Nossa compreensao de memoria parte da percepc¢do dela como um fendémeno social, em
conformidade com a citacdo acima, pois passa por muitas transformacdes e objetivos diversos,
que podem estar ligados com trajetdrias coletivas ou individuais, contribuindo assim com a
nossa discussdo em sala de aula. O aluno, a aluna ao se apoderarem de suas memorias sejam
elas individuais ou familiares, bem como as memdrias do local em que vivem, pode leva-los a
uma autonomia reflexiva. Validando o desejo em colaborar com o ensino de Histdria na cidade
de Xinguara a partir da utilizacdo de albuns fotografico e da fotografia como documento
historico.

O uso da mem@ria para a historia e o ensino de historia tornaram-se importantes apds as
analises historiograficas que auxiliaram a redefinir e incluir outras fontes para uma
representacdo historica dos acontecimentos. Nesse sentido, faz-se necesséaria uma reflex&o da
abordagem da memoria no ensino de historia, compreendendo que a memoria pode sofrer

alteracdes e ser fruto das selecdes de cada um.

[...] abordar Histéria e memdria nos diferentes campos de producdo (pesquisa/ensino),
pressupde considerar que escrever, lembrar ndo sdo atividades inocentes como no
passado se acreditou ser. Hoje, considera-se que a memdria tem uma dimensdo
subjetiva e que sua reflexdo perpassa aspectos como consciéncia, inconsciéncia,
selecéo, repressdo e manipulacdo (OLIVINDO, 2017, p. 02 - 03).

No entanto, as memorias de uma sociedade compreendem aspectos subjetivos que nos
ensinam saberes e costumes que foram passados de geracdo para geracdo. Desse modo, 0 ensino
por meio da memoria estabelece um vinculo entre os fatos ocorridos e a afetividade concebida
através das fotografias dos albuns de familia, que serdo selecionados para trabalhar em sala de
aula com o fundamental I (4° e 5° ano).

Assim sendo, ressaltamos que a representacdo do passado no ensino de historia busca
também a compreensao dos acontecimentos para o0 tempo presente, realizando uma analise das
fontes. Com isso, “Nao se busca mais uma veracidade inquestionavel, mas compreender como
um passado vivido e sobrevivido em tracos, lugares, sinais, documentos e monumentos se
mostram como espacos privilegiados para o entendimento do presente” (OLIVINDO, 2017, p.
08).

Outro ponto de vista sobre a memoria seria também o quanto ela representa as formas
de poder na sociedade. Segundo o autor Ricardo Oria a partir da década de 1980 no Brasil,

comecaram a discutir e consequentemente a registrar os patriménios culturais imateriais,
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utilizando assim a memdria coletiva e individual no tempo e espaco da sociedade brasileira.
“Como qualquer experiéncia humana, a memdria historica constitui uma das formas mais fortes
e sutis da dominacéo e da legitimac&o do poder” (ORIA, 2006, p. 136).

Diante disso, no que tange ao ensino de histdria relacionado a histéria local, o trabalho
com albuns de familia relaciona-se com as vivéncias e as préaticas do dia a dia dos alunos,
possibilitando diminuir e aumentar a escala de estudo dependendo do direcionamento do
professor ou da professora durante as analises historicas dessa fonte. “A identidade cultural de
um pais, estado, cidade ou comunidade se faz com memédria individual e coletiva” (ORIA, 2006,

p. 138). Por isso, torna-se importante uma reflexdo sobre a historia local.

[...] o ensino de histéria podera fazer escolha pedagogica capaz de possibilitar ao aluno
refletir sobre seus valores e suas praticas cotidianas e relaciona-los com a
problematica historica inerente ao seu grupo de convivio, a sua localidade, a sua
regido e a sociedade nacional e mundial (BARROS, 2013, p. 301).

Nessa perspectiva, outra questdo é o direito a memdria que seria o0 direito ao acesso a
essas representacdes do passado. Por isso, a disponibilizacdo de alguns materiais em sites, 0s
museus, as pracas, e entre outros espacos que devem ser publicos para garantir o direito de
acesso a essas memorias. “O direito & memoria como direito de cidadania indica que todos
devem ter acesso aos bens materiais e imateriais que representem o seu passado, a sua tradigéo,
enfim, a sua historia”. (ORIA, 2006, p. 138).

Se nos fosse negado o direito a memoria, poderiamos ter o seguinte problema:

Sem a memoria, ndo encontraremos mais 0s icones, simbolos e lembrancas que nos
unem a cidade e, assim, nos sentiremos deslocados e confusos. No entanto, em muitos
centros urbanos de nosso pais, vivemos o jogo dialético entre a meméria e o
esquecimento. E nesse jogo, muitas vezes, 0 esquecimento vem ganhando a partida
(ORIA, 20086, p. 139).

Notamos também a existéncia de uma disputa sobre a memoria, sobre o que deve ser
lembrado e o que deve ser esquecido, e nesse conflito, muitas vezes as memorias vdo sendo
esquecidas. No entanto, a fotografia mesmo registrando pequenos recortes dos acontecimentos,
auxilia a preservar essa memoria tdo importante para a nossa sociedade.

Nesse sentido, outra questdo a ser destacada € o conceito de lugares de memoria
apontado pelo autor Pierre Nora que pode ser evidenciado nessa proposta de ensino, pois, a
memoria pode ter diferentes usos na sociedade, que escolhe o que deve ser preservado e 0 que

deve ser esquecido, para uma producdo historiografica. Nesse sentido,

E necessario chamar a atengéo dos alunos para os usos ideoldgicos a que a memoria
histérica estd sujeita que muitas vezes constituem “lugares de memoria”,
estabelecidos pela sociedade e pelos poderes constituidos, que escolhem o que deve
ser preservado e relembrado e o que dever ser silenciado e “esquecido” (BARROS,
2013, p. 312).
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Nessa perspectiva, quando observamos que a memdria representa o passado de forma
seletiva, as fotografias dos albuns de familia sdo recortes de momentos no tempo e espago de

uma memodria coletiva dos alunos. Além disso, a memoria tem uma conexdo subjetiva e afetiva.

A ‘Memoria’, no sentido primeiro da expressdo, ¢ a presenca do passado. A memoria
é uma construcdo que acarreta de fato uma representacéo seletiva do passado, que
nunca é somente aquela do individuo, mas de um individuo inserido num contexto
familiar, social e nacional (BARROS, 2013, p. 312).

Ao explorar essas fotografias podemos visualizar a historia da localidade, uma vez que,
as fotografias foram feitas nas pracas, nas igrejas, em eventos e entre outros espagos coletivos

de uma cidade. Por isso:

A questdo da memoria impde-se por ser base da identidade, e é pela memdria que se
chega a histéria local. Além da memoria das pessoas, escrita ou recuperada pela
oralidade, existem “lugares da memoria”, expressos por monumentos, pragas,
edificios publicos ou privados, mas preservados como patrim6nio histérico
(BARROS, 2013, p. 314).

As relagbes entre memoria, ensino de histdria e histéria local ressoam também na
construcdo da identidade dos alunos, que podem visualizar na sua comunidade e nas suas
fotografias de familia, as mudancas e transformacgdes que ocorreram no tempo e no espaco,
levando o aluno se perceber enquanto sujeito histérico, uma vez que, esses registros

comtemplam o seu nascimento, crescimento ou sua arvore genealdgica (Seus avos, tios, primos).

E por que a memoria é importante na construcao da identidade e da cidadania cultural?
Ora, € a memoria dos habitantes que faz com que eles percebam, na fisionomia da
cidade, sua propria histéria de vida, suas experiéncias sociais e lutas cotidianas. A
memoria é, pois, imprescindivel na medida em que esclarece sobre o vinculo entre a
sucessdo de geracdes e o0 tempo histdrico que as acompanha. Sem isso, a populacéo
urbana ndo tem condicGes de compreender a histéria de sua cidade, como seu espago
urbano foi produzido pelos homens através dos tempos, nem a origem do processo
que a caracterizou. Enfim, sem a memdria ndo se pode situar na prépria cidade, pois
perde-se o elo afetivo que propicia a relagdo habitante-cidade, impossibilitando ao
morador de se reconhecer enquanto cidaddo de direitos e deveres e sujeito da historia.
(ORIA, 20086, p. 139).

A dificuldade encontrada no ensino de historia através da memoria, muitas vezes esta
atrelado a destruicdo e ao esquecimento, pois encontramos muitas memdrias oficiais que sdo
diferentes das memdrias locais. Por isso, ressaltamos o uso das fotografias, dos albuns de

familia como construcao da identidade cultural de uma comunidade.

Destruidos os "lugares da memoria" da cidade, resta apenas o que o poder econdémico
dos setores dominantes construiu e resolveu manter como simbolo de uma memoria
elitista e excludente -- a memoria do poder, a memoria oficial, contrapondo-se a ideia
de uma memodria cidadd, plural e possibilitadora da constru¢do de uma identidade
cultural para todos. (ORIA, 2006, p. 140).
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Portanto, a abordagem da memdria no ensino de historia para o fundamental | (4° e 5°
ano) é relevante, pois os alunos comegam a ter uma compreensao das representacdes do passado

através de suas experiéncias familiares no tempo e espaco.

3. Proposta didatica: abordagem metodoldgica para aluno de 4° e 5° ano do fundamental
I em Xinguara-PA

Levando em consideracdo que, atualmente, no municipio de Xinguara ndo ha um
curriculo proprio, o livro didatico acaba assumindo essa funcdo. Para Soares, “ha o papel ideal
e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse apenas um apoio, mas ndo o roteiro
do trabalho dele” (SOARES, 2002, p. 2).

Em nosso municipio utilizamos o Documento Curricular do estado e os livros didaticos
para a elaboragdo do plano anual, resultando, em grande medida, numa transposicdo das
unidades tematicas e capitulos dos livros, distribuidos por bimestres. Assim, ao longo do ano,
professores e professoras procuram organizar em seus planejamentos individuais e suas rotinas,
adequando as realidades de suas turmas, de modo a atender as necessidades de aprendizagens
de cada componente curricular. Segundo Soares, a dependéncia do livro didatico ndo é culpa
dos professores, ela é ocasionada por inimeros fatores sendo o principal a ampla carga horaria
de trabalho e pouco tempo para pesquisar e preparar suas aulas. “ldealmente, o livro didatico
devia ser apenas um suporte, um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz
béasica do professor no seu ensino” (SOARES, 2002, p. 2).

N&o estamos aqui fazendo juizo de valores ou criticando o uso do livro didatico,
sabemos que este, muitas das vezes € o Gnico material didatico acessivel aos professores e
alunos da rede publica. Nesse sentido entendemos a necessidade de investimentos na formacéo
dos profissionais que atuam com o componente curricular de Historia nos anos iniciais, pois a
formacdo continuada é fundamental para que possamos repensar a nossa pratica pedagogica. A
partir do momento que se tem conhecimento das possibilidades e as limitagdes trazida pelo
livro didatico ele deixa de ser o Unico material utilizado e passa a ser visualizado como mais
uma ferramenta entre tantas outras que possa auxiliar para construcdo do ensino aprendizagem

de qualidade. Como afirma Caimi:

[...] uma das possibilidades de superar o atual processo de submissdo do professor
frente ao livro didatico é capacitd-lo a perceber e compreender as diferentes
concepgdes paradigmaticas presentes em seu entorno, seja na produgdo tedrica,
historiogréafica ou didatica, para, a partir disso, construir uma proposta autbnoma para
0 ensino de Historia. (CAIMI, 2002, p. 47)
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Nesse sentido, a proposta didatica tera subsidio na BNCC, Documento Curricular do
Pard, o Livro didatico e o planejamento anual do componente curricular de historia. Portanto,
esta é uma proposta didatica para o ensino de Historia, a qual faz parte do material produzido
no processo de conclusdo do curso de Mestrado Profissional em ensino de Historia o
PROFHISTORIA, que estabelece para os discentes uma proposicdo didatica que venha
contribuir com o ensino de historia na educacéao bésica, tendo em vista que € um programa de
po6s-graduacao voltado para profissionais que atuam diretamente no ensino-aprendizagem. Para
que esses estudantes e profissionais venham contribuir com o processo educativo em suas
localidades de origem, € sugerido a producdo de um material didatico que contemple as suas
pesquisas atendendo as necessidades locais, observadas pelos estudantes no decorrer de suas
carreiras, ou durante as pesquisas desenvolvidas ao longo do curso.

Esta proposta tem como objetivo desenvolver as habilidades relacionadas ao
conhecimento historico, o propo6sito € contribuir para a compreensao dos conceitos de histdria,
memoria, tempo e familia, visando a construcdo da aprendizagem partido do presente, em busca
de sua prdpria histdria. O intuito é de contribuir para que o ensino de historia e a historia local
nos 4° e 5° anos na cidade de Xinguara-PA, em especifico na “Escola Tancredo de Almeida
Neves”, seja desenvolvido de forma significativa pelos professores e professoras, de modo que
possa auxilid-los em suas reflexdes e acdes no cotidiano escolar.

Como pudemos observar no Capitulo I, por meio das entrevistas com professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental, o ensino de historia, principalmente a perspectiva da
historia local, provocam uma certa preocupacdo naqueles (as) que desenvolvem o processo
ensino-aprendizagem. A qual esta relacionada com a falta de formagao especifica, continuada
e a escassez de material didatico voltado para a temaética.

A PROPOSTA DIDATICA: ALBUM DE FAMILIA, foi pensada como uma forma de
estar colaborando com sugestdes para uma sequéncia de aulas para professores e professoras
que atuam nesse seguimento de ensino. Na qual propomos como trabalhar com albuns de
fotografias utilizando-se de uma abordagem metodoldgica, partindo das vivéncias das criancas
e de seus familiares, utilizando como fontes histéricas registros fotograficos produzidos pelas

familias dos alunos e alunas que compdem parte da sociedade Xinguarenses.
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PROPOSTA DIDATIC

Acervo particular da autora, 2023
Xinguara — Para
2023
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ESCOLA: Municipal de Ensino Fundamental Tancredo de Almeida Neves
COMPONENTE CURRICULAR: Histéria EIXO: Historia Local e do cotidiano;

TURMAS: 4° e 5° Ano, do Ensino Fundamental | (anos iniciais)
PERIODO: 1° bimestre (05 Semanas) DURACAOQ: 10 Aulas de 45 minutos

PUBLICO ALVO: Toda comunidade escolar, em especifico, professores, alunos e seus

familiares;

1. TEMA: MEMORIA FAMILIAR

2. PROPOSTA DE TRABALHO: ALBUM DE FAMILIA

3. COMPONETES CURRICULARES COLABORADORES:

Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Ensino Religioso, Producéo textual, Artes,
Ciéncias, Educacéo fisica e Tecnologia de Informacéo e comunicag&o.

4. OBJETO DE CONHECIMENTO:

1. As fontes: relatos orais, objetos, imagens {pinturas, fotografias, videos}, masicas, escrita,
tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo e inscrigdes nas paredes, ruas e espagos sociais;
(BNCC,2018, p.406)

2. As tradicOes orais e a valorizacdo da memoria; (BNCC,2018, p.413)

5. HABILIDADES:

1. (EFO2H108) Compilar histérias da familia e/ou da comunidade registradas em diferentes
fontes. (BNCC,2018, p.406)
3. (EF04HI101) Reconhecer a histdria como resultado da ac¢do do ser humano, no tempo e no

espacgo, com base na identificacdo de mudancas ocorridas ao longo do tempo (BNCC,2018,
p.411)

4. (EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam a vida cotidiana no
tempo presente, por meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais. (BNCC,2018,
p.413)

6. OBJETIVOS:
GERAL:
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1. Trabalhar com a Historia Local a partir da Problematizacdo de albuns fotogréaficos das
familias dos alunos e alunas nas turmas de 4° e 5° ano da Escola Municipal de Ensino

Fundamental Tancredo de Almeida Neves em Xinguara-PA.

ESPECIFICOS:

1. Trazer a tona aspectos, sociais, politicos, econdmicos e culturais, por meio da investigacao,
de discuss@es familiares e questionamentos e analise das imagens;
2. Construir conhecimento sobre sua histdria e a historia de seus familiares por meio de

investigacao e analises de album de familia;

3. Desenvolver habilidades de analises sobre sua trajetoria e de sua familia ao longo do
tempo;
4. Reconhecer que a historia é construida por todos, compreendendo-se como sujeito

histdrico e qual a sua participacdo para essa construcao;
5. Estimular a reflexdo acerca das memorias familiares;

6. Promover a interacdo entre familia, escola e alunos(as);

7. CONTEUDO: A FAMILIA

8. JUSTIFICATIVA:

Como pode ser observado ao longo dessa discussdo, o ensino de histéria em nosso
municipio nos anos iniciais, ainda enfrenta algumas resisténcias por parte da comunidade escolar,
sendo elas desenvolvidas por gestores, pais, professores, alunos e alunas. Pensando em contribuir,
para que a histéria e o ensino de histéria sejam vistos como parte das aces cotidianas,
compreendendo-a como uma constru¢do humana ao longo do tempo, desenvolvida por diversas
sociedades, é que propomos trabalhar com as criangas a partir da perspectiva da historia local.
Procurando contribuir para que, nossos estudantes se percebam como agentes historicos
compreendendo-se como parte de uma determinada sociedade no momento atual e, que possa a
partir de investigacdo de documentos historicos, como registros de uma familia através de um
album fotografico, conhecer outras historias, outros sujeitos em outras épocas.

A proposta sugere que essa atividade seja aplicada no inicio do ano letivo, ja que as criangas
do 4° ano estdo iniciando o segundo ciclo de aprendizagem o qual é composto pelo 4° e 5° ano,
tendo em vista que, a tematica sugerida possui énfase no primeiro ciclo compreendendo, 1°, 2° e

3° ano, mas que pode ser ampliada aos anos finais. Assim podemos compreender suas Vvisoes
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historicas partindo da base familiar, das histérias das familias e de suas préprias histérias, o que é
fundamental para professores e professoras no desenvolvimento de seus planejamentos e das
escolhas de metodologias que contribua com o ensino-aprendizagem, partindo da bagagem
cultural das criancas.

No caso do componente curricular de historia do 4° e 5° ano dentre outros temas: sdo
trabalhados no quarto ano a origem da humanidade, por que néo utilizar essa abertura para dialogar,
sobre a nossa origem e de nossa familia? No 5° ano temos na unidade 8, capitulo 1- O direito &
mem©ria e capitulo 2- Lugares de muitas memorias, acredito que,, ao abordar essas tematicas no
inicio do ano relacionadas as vivéncias dos alunos e alunas, professores e professoras, estaremos
contribuindo para o desenvolvimento ensino-aprendizagem e a constru¢cdo do conhecimento
histdrico de forma autdnoma, de modo que, nessa construcao os conceitos de identidade, memoria
e temporalidade sejam aprendidos a partir de sua realidade e da realidade de outras familias.

De acordo com Risen, ao desenvolver um trabalho com imagens estas ndo devem ser
utilizadas simplesmente como uma ilustracdo, sendo assim, as imagens aqui, constituem a fonte

principal para o desenvolvimento do trabalho, entdo devemos trata-la de forma adequada:
[...] Consequentemente, ndo devem ter a mera funcéo de ilustragdo, mas constituir a fonte
de uma experiéncia genuina: devem admitir e estimular interpretacfes, possibilitar
comparacdes, mas, sobretudo fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade da|
estranheza e o diferente do passado em comparagdo com a experiéncia do presente, e
apresentar o desafio de uma compreensio interpretativa. (RUSEN, 2010, p. 120)

Como percebemos na citagdo acima, cada aluno parte de sua singularidade o que acaba por
mudar em alguns momentos a maneira de abordagem do contetdo em sala de aula. Entendemos
que palavras e conceitos contidos no contetdo/vocabulario sdo complicados para o ensino de
alunos do 4° e 5° ano devido a complexidade destes, sendo assim, enfatizamos o ensino dialogando
com memorias afetivas dos alunos, fazendo com que o contetdo seja ensinado de maneira

significativa e prazerosa para essas turmas.

0. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

O ensino de historia para essa fase da educacao, € ministrado pelo professor ou professora
I, como passou a ser chamado, apds designacdo da nomenclatura na Matriz Curricular de 2022.
Nessa etapa da educacéo as criangas contam com o desenvolvimento do ensino-aprendizagem a

partir das aulas ministradas pelos (as) professores (as) | e Il, Tecnologia de informatica e
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comunicacgdo e de Educacdo Fisica. Por isso é possivel que uma proposta didatica como esta, que
propde trabalhar com &lbuns de familias das criangas do 4° e 5° ano, envolva todos 0s componentes
curriculares, é interessante que, professores, professoras e componentes curriculares dialoguem
entre si. Esse dialogo é fundamental para a ampliacdo dos conceitos que envolvem o universo
dessas criangas, das visdes sociais, culturais, politicas e econdmicas e para a constru¢do do
conhecimento historico. Pois, segundo Riisen, “0s processos de aprendizado histérico ndo ocorrem
apenas no ensino de historia, mas nos mais diversos e complexos contextos da vida concreta dos
aprendizes [...]” (RUSEN, 2007, p.91);

Como ¢é uma proposta didatica direcionada metodologicamente para o ensino de historia,
com foco na histéria local, que é um campo de atuacdo do professor, professora I, pode ser que
ndo desenvolva o interesse dos demais profissionais, ou seja, o que quero reforcar aqui, € que, para
que esse trabalho tenha relevancia o dialogo com as aulas de Lingua Portuguesa, Ensino religioso,
Geografia, Artes, enfim, todos os componentes curriculares sdo fundamentais.

Mas se nao for possivel promover esse didlogo com todos (as), é imprescindivel que o
professor, professora |, articule seu desenvolvimento dentro de todos os componentes curriculares
de sua responsabilidade. Esta proposta estabelece que sejam utilizadas 10 (dez) aulas de histérial
para o desenvolvimento do trabalho, tendo em vista sua amplitude, essas aulas seréo utilizadas no
tratamento das questdes especificas para o desenvolvimento das habilidades do conhecimento
histdrico, contando com outras aulas, de outros componentes curriculares para que tenha o
desdobramento esperado, e os objetivos alcancados.

De acordo com as etapas previstas é possivel estabelecer, quais funcbes serdo
desempenhadas pelos outros componentes curriculares, quais serdo desenvolvidas extra classe de
modo que, nas aulas de histdria sejam o ponto de partida de todas as outras questfes a serem

problematizadas.

10.  ALGUMAS OBSERVACOES:

Para a realizacdo dessa proposta, as aulas deverdo ser ministradas de forma dialogada, a
partir de roda de conversas, roda de leituras, problematizagdo, reflexdo, analises e inferéncias,
exposicdo de slides com apresentacdo geral dos conteudos e objetivos propostos, abordando a
tematica envolvida no eixo Historia local e do cotidiano, aloum de familia, imagens de fotografias
trazidas pelos alunos, utilizacdo de texto didatico sobre memorias a ser entregue aos alunos para

realizarem as leituras individuais e coletivas, sugestdo para assistirem videos sobre memodria,
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convivéncia familiar, arvore genealdgica, origem da humanidade e apresentacdo dos videos para
as criangas. Pesquisas dos albuns fotogréficos, anlises das fotografias, registros das anélises,
discussdes dos pontos relevantes e socializacao.

Aqui, sera importante o professo, a professora, dialogar com as familias, para que haja a
interacéo e a participagéo dos familiares na pesquisa, nas leituras das imagens, na suscitagao das
memorias, nos depoimentos a respeito das imagens que instigaram as criangas. Esse contato,
podera ocorrer durante a reuniao de pais que acontece no inicio do ano letivo, a partir de um video
explicativo por parte do professor, da professora ou através de um comunicado entregue as
criangas para que entreguem aos pais. Sendo que, se possivel, a primeira opcéo e a mais relevante,
pois, nos possibilita um didlogo com retorno imediato, podendo perceber o interesse da familia,
ou ndo, sobre a tematica. E também de fundamental importancia a producio de um formulario,
contendo o pedido de autorizacdo das familias para a utilizacdo das imagens para as analises, 0

qual devera ser assinado pelos responsaveis de cada crianga.

11. DESENVOLVIMENTO DAS AULAS:

As aulas serdo desenvolvidas por cinco (05) momentos, divididos em etapas de estudos.
Sera importante que no inicio de cada aula, a professora ou professor reservem cinco (05) minutos
para a retomado do eixo tematico, antes de se iniciarem as atividades propostas para aula em
questdo, apresentando aos alunos as questdes que poderdo ser exploradas e problematizadas no
ensino-aprendizagem com foco na Historia local a partir de um album de fotografias. Ao final de
cada aula, acredita-se que os alunos tenham compreendido o objetivo proposto. E, assim,
desenvolverem os conceitos necessarios para a compreensao histérica e, o reconhecimento de sua

participacdo como sujeitos historicos que contribuem para a construcdo da Historia.

1° Momento (duas etapas): na primeira aula sera a apresentacdo da proposta a partir do
didlogo com os alunos em uma roda de conversa, demonstrando como sera cada etapa da
proposicédo, explicando para eles, que as fotografias podem ser adquiridas em albuns antigos de
familiares, ou em fotografias contidas na welr de momentos antigos registrados por seus familiares.
E importante que as criancas percebam que, mesmo com novas ferramentas, e novos suportes, 0s

albuns continuam a existir. Como afirma Okumura,

O album de familia ndo deixou de existir, as pessoas continuam fotografando seus entes
queridos. O suporte mudou do fisico para o virtual. O que mudou foi a sociedade e sua
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relacdo com as imagens. A comercializacdo de albuns de familia nos mostra uma
sociedade cada vez mais distante das suas imagens enddgenas e gerando imagens que
serdo guardadas por aparatos onde as imagens e memdrias podem ser apagadas facilmente
(OKUMURA, 2016, p.11);

Na observacdo da autora, € possivel notar uma preocupacdo em relacdo ao novo formato
dos albuns fotograficos, quando menciona a possibilidade das imagens se perderem e junto a elas
as memorias, ja que esses arquivos sem um armazenamento seguro, possuem maior,
vulnerabilidade que um arquivo fisico. O tempo previsto para essa etapa sera de (1 aula).

Na segunda etapa sera interessante que o professor ou professora levem para a sala de aula,

um album de sua familia e apresente as criangas, em slides, ou em grupos para irem vendo e

descrevendo, analisando junto as criancgas, as imagens e relatando quem sdo as personagens ali
documentadas, o que elas representam ou representaram em sua vida, trazendo a tona suas
memorias, sua historia e de seus familiares, falar sobre a composicdo da arvore genealdgica da|
familia, dialogando com os pequenos de forma que todos possam participar e compreender 0s

objetivos que estdo sendo propostos para a aula. Tempo previsto (1 aula).

2° Momento (duas etapas): fazer o levantamento do conhecimento prévio dos alunos,
pois as criancas ja foram apresentadas ao tema a ser trabalhado, ja conhecem o objetivo da propostal
e as etapas previstas para o desenvolvimento, precisamos nos atentar para a bagagem cultual. “O
conhecimento prévio do todo, da cultura ou do seu aspecto estudado, ndo pode ser negligenciado.
Longe de ser um resultado de abstracGes, a partir da imagem concreta, é a proposta que permite a
leitura dos casos individuais” (RENDEIRO,2010, p.08).

Agora é o momento da roda de conversa, para que elas falem o que sabem sobre sua
historia, a historia de sua familia, quem séo seus pais, avos, bisavos, de onde vieram, por que
vieram para Xinguara, quando vieram, como era a cidade quando chegaram, as mudangas e as
permanéncias, € preciso que o professor instigue as criancas a falar o que sabem e busque despertar
a curiosidade para buscar os que ndo sabem a partir da investigacdo do aloum familiar. Pois, de
acordo com Rendeiro (2010), “O conjunto dessas fotografias configura uma espécie de texto
imageético a suscitar leitura e entendimento, um discurso visual que traz a tona a representacao e a
identidade da familia no espago social” (RENDEIRO, 2010, p.03). A medida que as criancas
forem relatando, o professor ou professora podera fazer anotagdes, ou gravar a fala de cada crianca

para ir utilizando nas aulas subsequentes e, no final concluir as suas analises a partir de cada etapa

desenvolvida. Tempo previsto (1 aula)
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Nessa etapa, o professor ou a professora podera propor para as criangas produzirem um
texto em seus cadernos, para verificar se elas compreenderam o porqué da utilizacdo do &lbum
fotografico como metodologia para o ensino de historia, reservar um espaco de 10 a 15 minutos
para, no final da a aula, ver se as criancas comentem suas expectativas sobre o trabalho a partir do

album familiar. Podemos comegar com 0s seguintes questionamentos:

12. SOBRE A FONTE

1. O que €?

2. Para que serve?

3. O que posso encontrar?

4. O que preciso fazer?

5. Como devo fazer?

6. O que posso ou pretendo descobrir?

7. Qual aprendizado poderé ser construido a partir dessa investigacdo e das analises da fonte?

Tempo previsto (1 aula)

3° Momento (duas etapas): nessa aula é fundamental que sejam trabalhados alguns
conceitos como: tempo, familia, histéria e memoria. E importante que as criangas compreendam
as diversidades familiares e como elas foram se configurando ao longo dos tempos, hoje, ndo
podemos conceber como familia, 0 mesmo modelo que era estipulado no inicio do século XX, ou
até mesmo nas décadas de 80 e 90. No tempo de seus bisav0s, suas bisavos, ou dos seus avds suas

avos. Como afirma Noronha e Parron a seguir:

Em suma, pode-se concluir que a familia, no antigo Codigo de 1916, era fundada sob o
aspecto matrimonializado, patriarcal, hierarquizado, heteroparental, biolégico, como
fungdo de producdo e reproducdo e carater institucional; esse quadro reverteu-se com &
Lex Fundamentallis de 1988, refletindo também no Codigo Civil de 2002, tornando-se
pluralizada, democratica, igualitaria substancialmente, hétero ou homoparental, biolégica
ou socioafetiva, com unidade socioafetiva e carater instrumental (NORONHA;
PARRON, 2017,p.07).

Como pudemos perceber, o conceito de familia foi ampliado pela Constituicdo Federal de

1988 e pelo Cadigo Civil de 2002, assegurando os direitos das diversas composi¢des familiares
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que foram se reorganizando no decorrer dos anos e, que podem ser notado no cotidiano escolar,
dai a urgéncia da escola e do ensino acompanharem e respeitarem essas configuracdes, que a cada
dia se tornam mais perceptiveis em nossas salas de aula, e que também estardo refletidas nas
imagens que compdem os albuns familiares.

Sendo assim, torna-se imprescindivel fazer leituras de textos, problematizar e refletir sobre
a passagem do tempo, diversidade familiar, a funcao da historia, memoria e lugar de meméria. De
acordo com Rendeiro, “[...] mais que um “lugar de memoria familiar”, os albuns forjam um
espelho social que reflete imagens de um passado construido com os olhos no presente [...]”
(RENDEIRO, 2010, p. 08-09). Se tornando um portador de valiosas narrativas. Tempo previsto (1
aula).

Nessa etapa, sera 0 momento de conhecer o material encontrado pelas criancas e comecar,
a estudar as fontes. A passagem do tempo pode ser observada pelo modelo de album, suporte das
fotos, o papel utilizado, organizagéo, a conservacao das fotografias, se estdo amareladas com o
tempo, as cores, 0 papel utilizado, se as fotografias sdo coloridas, se sdo em preto e branco, se tira-
las nessa tonalidade foi uma escolha ou naquele tempo era a Gnica opcao. O suporte de cada album
também pode nos remeter a percepcdo de uma outra época, o formato do album pode contribuir,
para o deslocamento temporal, alguns por exemplo, poderéo ser encontrados em um pote, pois séo
de bindculos, um album mais rustico, outro mais moderno, algumas fotografias poderdo estar
armazenadas na nuvem, o que nos remetem a novos tempos. Com a disponibilidade de diversas
ferramentas tecnoldgicas e 0 contato com as redes sociais, as fotografias vdo ganhando outros
espacos, 0s albuns passam a compor outra configuracao.

Outro meio que podemos utilizar para que as criangas desenvolvam a compreensdo de
passagem do tempo, é a partir da observacdo de uma mesma pessoa em diferentes fotografias ou
mesmo pela auséncia dessa pessoa nas imagens subsequentes daquele album, o que pode significar
um afastamento do convivio do nucleo familiar por motivo de separacdo em diversos sentidos ou,
a morte. Para Rendeiro “Acompanha-las (as fotos e as narrativas que produzem) é flertar com a
desaceleracdo do tempo, a chance de partilhar os bens simbdlicos que estdo sob a tutela do
guardido de um ‘museu familiar’” (RENDEIRO,2010, p.09). Nesse caso, sdo as narrativas que
compdem o elo fundamental para o preenchimento de algumas lacunas deixadas sem respostas
pela imagem analisada. E, assim, promover a reflex&o acerca do tempo, da histdria e da memoria,
também é possivel refletir sobre a diversidade familiar. Poder&o ainda, estar interligando as novas

descobertas ao conhecimento prévio das criancas, levantado 14 no 2° momento da proposta, outro
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recurso relevante, sera a utilizagdo dos textos que foram produzidos pelas criangas anteriormente.

Tempo previsto (1 aula).

4° Momento (Trés etapas): depois de todo levantamento, é hora de reunir com as criancas
as fotografias a serem analisadas, cada aluno (a) ira escolher as fotos preferidas para desenvolver
sua pesquisa explicando o motivo da escolha, através de roda de conversa ou por escrito, depois
socializar com o grupo. Lembrando que, por mais que uma fotografia tenha chamado a atengéo
dos alunos e das alunas por um determinado motivo, suas informacdes estdo interligadas as demais
e as memorias familiares, alguns questionamentos podem ser direcionados as imagens e delas
obterdo as respostas, pois algumas estdo relacionadas diretamente ao documento que, no caso, sao
as fotografias, mas outros envolverdo as familias, suas memdrias e narrativas, contribuirdo para
que as perguntas sejam respondidas.

De acordo com Fonseca, ao analisar um documento iconografico, algumas questdes séo
fundamentais, “[...] € necessario problematizar, refletir, interpretar sobre diferentes angulos a
partir de perguntas tais como: o qué? Como? Por qué? Onde? Para quem? Para qué? Devemos
incentivar, valorizar e respeitar as percepgoes, as leituras dos alunos” (FONSECA,2009, p.190).
Tempo previsto (1 aula).

Além das problematizacgdes, as entrevistas com os familiares sdo relevantes para que as
criangas tenham acesso a outras informacdes, de modo a complementarem as que sdo possiveis
serem observadas no documento historico em questdo, é importante saber questdes como a data
em que a fotografia foi tirada, as pessoas ali representadas, caso as imagens nao possuam essas
informagdes é atraves da familia que iremos obté-las. Para Fonseca, “a comparago entre fotos
que retratam os mesmos lugares, paisagens e fatos em épocas diferentes nos possibilita
desenvolver a percepcao das mudancas, permanéncias, transformacdes, semelhancas e diferengas”
(FONSECA,2009, p.190).

Na busca por informac@es que compdem a prépria historia, o didlogo com o0s ancestrais é
uma fonte rica, pois Sa0 as pessoas que presenciaram e vivenciaram agquele momento que, por sua
vez, nos auxiliardo, ou mesmo, pessoas que testemunharam as personagens ali representadas,
rememorarem aqueles acontecimentos por meio da constru¢do de narrativas e que, agora, por
intermédio das memdrias dos momentos de suas vivéncias com os envolvidos, poderdo ajudar a

construir outras narrativas, novas historias.
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Nessa etapa, sera necessario que as criangas dialoguem com os familiares e para isso
precisara de um roteiro, o qual destacamos, dentre outros questionamentos que poderdo ser listados

no decorrer do desenvolvimento da proposta dependendo dos problemas que irdo surgir.

1. Quem tirou a fotografia?

2 Quando a fotografia foi tirada?

3 Local em que foi tirada? (Pais, estado, cidade, instituicdo, praga...)

4. Em gue momento a foto foi tirada? (festas, escola, clubes ...)

5 Quem sdo as pessoas da imagem, sdo membros da familia? (nome, grau de parentesco)

Tais questdes sdo significativas, pois, de acordo com Rendeiro, uma Unica foto pode nédo
fornecer informacoes relevantes, mas, a partir das narrativas e da observacéo do todo, ou seja, das
imagens antecessoras e sucessoras de um arquivo fotografico, podemos descobrir, até mesmo,
além do que estamos buscando naquele momento. “O retrato sozinho ndo diz muita coisa, mas ¢
um mar de informacg6es se analisado a luz dos depoimentos pessoais e dos outros retratos que o
antecedem ou sucedem na cole¢ao” (RENDEIRO,2010, p. 08)

Para a realizacdo das analises das imagens podemaos utilizar também outras aulas de outros
componentes curriculares, os videos podem ser vistos em casa com a familia, ou em atividades em
grupos dividindo — os de acordo com os temas e categorias: musica, documentérios etc...,
trabalhados de forma colaborativa com os demais professores, professoras, ou componentes
curriculares, direcionar momentos extra classes como as entrevistas com pessoas das familias e as

leituras.

5° Momento duas etapas: socializacdo das analises, nessa etapa as criancas ja foram
divididas em grupos de 04 ou 05 integrantes, onde terdo que conhecer a histéria uma das outras, e
se prepararem para socializar as suas descobertas, no grande grupo, cada crianca ira apresentar a
historia do (a) colega, para os demais. Tempo previsto (1 hora)

Nessa etapa, ap0s as apresentacdes, alunos e alunas, serdo orientados a confeccionar um
mural com a arvore genealdgica de cada familia, (motivar os alunos e alunas a uma interacao entre
suas memorias e as memorias coletivas), a partir da escolha e reflexdo do produto. Com 4
finalizacdo do material, marcar um momento que pode ser uma noite cultural, para apresentar suas
familias para a comunidade escolar, escolher um local visivel e presente no cotidiano das criangas

para a exposicao e apresentacdo do material produzido a partir da proposta didatica.
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13. POSSIVEIS CONTRIBUICOES DOS COMPONENTES CURRICULARES:

Como sabemos, o dialogo com os demais componentes curriculares pode ampliar o
conhecimento dos alunos e ajudar o professor, professora na organizacgao de seus planejamentos e
nas abordagens dos objetos de conhecimento, os quais serdo compreendidos em diversos
contextos.

A Geografia, por exemplo: ird auxiliar na observacao étnica, no processo migratério o local
de origem, a Matematica com levantamento estatisticos, gréficos, a Arte nos auxilia na
compreenséo dos aspectos culturais envolvidos, as vestimentas, adornos e releituras de fotografias,
a Ciéncias com o0s aspectos genético, a Lingua Portuguesa nas analises, relato de memodria,
entrevistas, debates, comunicacdo, leitura e interpretacdo de textos, com o Ensino religioso
podemos conhecer as diversas religides que compdem o universo familiar das criancas, trabalhar
0 respeito a liberdade religiosa, a educacdo Fisica pode evidenciar o modo de vida, o gosto pelo
esporte, as brincadeiras, enquanto que a Tecnologia de Informacédo e comunicacdo € uma conexado
entre todas as areas de conhecimento para que o educando possa compreender, utilizar de forma
ética, critica, significativa e reflexiva nas diversas praticas sociais para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autonomia na vida pessoal e coletiva. E contribuindo como as ferramentas tecnoldgicas das quais
necessitamos cada vez mais para desempenhar o nosso trabalho. Essas sdo apenas algumas
observacOes dentre a um universo de possibilidades enriquecedoras que poderdo ser desbravadas
durante o desenvolvimento desta proposta.

14. FONTES HISTORICAS:

O trabalho com fontes historicas em sala de aula exige alguns cuidados como a selecéo,
apresentacao e identificacdo da fonte a ser utilizada observar em qual categoria ela se enquadra
como fonte priméria ou fonte secundaria. E quais as contribuicBes para pesquisa. Schmidt e

Cainelli afirmam que:

[...] O primeiro passo em sala de aula é fazer o aluno saber identificar o documento que
esta sendo trabalhado, se é uma fonte primaria ou uma fonte secundaria, e como ele se
apresenta: de forma escrita, oral, iconografica, material, arqueoldgica [...]. o segundo
passo ¢ fazer o aluno a formular questdes como estas: ‘O que esta fonte me informa?’ ‘O
que posso deduzir dessas informagdes?’ ‘Até que ponto posso acreditar no que ela diz?’
e ‘De que outra fonte necessito para complementd-la ou confirmar o que esta sendo
apresentado?’ As fontes primarias sdo testemunhas do passado que se caracterizam por
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ser de primeira mao ou contemporanea dos fatos histéricos a que se referem. [...] As
fontes secundarias sdo registros que compdem informacdes sobre os contelidos histéricos
resultantes de uma ou mais elaboracdes realizadas por diferentes pessoas|...] (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004, p.96-97)

Nessa mesma perspectiva, aos cuidados necessarios que devemos direcionar ao trabalho
com fontes de qualquer natureza em sala de aula em especifico as fotografias como é 0 nosso caso,
Fonseca destaca que “[...] o professor deve estar atento para tratar as fontes iconograficas com
devidas distingOes, respeitando as fronteiras, as caracteristicas proprias de cada linguagem”
(FONSECA, 2009, p.189). Ao analisarmos uma fotografia, essa deve ser observada como fruto
das acGes humanas, no entanto é uma producdo histérica, € um registro do passado sendo
observado com os olhos do presente.

E, nesse caso, é muito importante ndo confundir uma representacéo do real com real em
si. Uma fotografia como fonte histérica, por exemplo, deve ser analisada como uma
producdo, fruto do trabalho de um sujeito que seleciona, recorta agdes, angulos, cores,
objetos e, utilizando-se de recursos tecnoldgicos, fotografa ndo o que v&, mas como Vé.
Portanto, uma fotografia é fruto de determinadas intenc¢@es, visdes de mundo, de um
determinado contexto e condigdes técnicas de producéo. Ela traz em si lacunas siléncios,
recortes, evidencias. Como toda fonte histdrica, € uma forma de representagéo do real, e

ndo a verdade absoluta da histéria, espelho fiel da realidade. (FONSECA, 2009, p.189-
190).

Para as autoras, devemos tomar cuidado com a utilizagdo de fotos em sala de aula,
reiteramos esse cuidado enfatizando que o professor deve utilizar dessas intencionalidades para
levar os alunos a reflexdo dos diversos sujeitos que estdo inseridos no contexto da fotografia.

A partir das possibilidades apresentadas em trabalhar com a histdria local utilizando albuns
familiares, além de outros temas possiveis, percebemos que o ensino de histéria tem grande
relevancia para os anos iniciais. Trazendo oportunidades metodolégicas que proporcionardo
alunos (as) professores (as) novas perspectivas no desenvolvimento do ensino-aprendizagem,
partindo de uma realidade concreta e da utilizacdo de fontes que permeiam o universo da
comunidade escolar, nos incentivando a acreditar numa educacao que possa intervir na realidade
social.

Esperamos que esta proposta possa contribuir para que o ensino de historia seja
compreendido como um componente curricular fundamental na formagdo educacional das
criancas, fazendo parte do dia a dia escolar e assim cumprir com sua fun¢do na producdo do
conhecimento historico.

15. RECURSOS MATERIAIS:
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Datashow, Internet, computador, impressora, pen-drive, textos didaticos, livro didético,
livros literérios, celulares, quadro magnético, papel oficio, pincel atdbmico, apagador. cola, TNT,

EVA, tecido de diversas cores para construcdo do painel.

16. RECURSOS HUMANOS:

Professores, alunos, pais, coordenadores, diretores, pessoal de apoio, etc.

17. AVALIACAO: diagnostica e processual

A avaliagdo ocorrerd no inicio e durante o desenvolvimento das aulas, observando a
compreensdo dos alunos sobre o tema no decorrer do processo, da assimilacdo do contetido
abordado nas aulas e da construcdo do conhecimento dos alunos, a partir da participacdo nos
debates, nas leituras, nas rodas de conversa, nas investigacbes dos albuns, das informacdes
familiares, nas andlises fotogréficas, sobre a histéria familiar e a socializagcdo das andlises na

Gltima aula.
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em:>https://www.youtube.com/watch?v=18185yZQ3i0 Acesso em:09 nov.2022.
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canal: Musica em Familia. 1 video (5min.). Disponivel
em:>https://www.youtube.com/watch?v=B_YcHDd4WC4 >Acesso em:10 nov.2022
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes e proposigdes que foram pensadas inicialmente, tiveram que ser
reformuladas ao logo desse trabalho, as quais foram possiveis de serem concluidas durante a
pesquisa, principalmente devido a pandemia de Covid-19, esta a discussdo em torno do ensino
de Histéria nos anos iniciais e a problematizacdo sobre a historia local, as quais nos
possibilitaram compreender em parte, como o olhar com carinho para o ensino de Historia no
Ensino Fundamental I, poderd promover dialogos e interacdo entre o ensino e a producéo do
conhecimento histdrico desde os primeiros anos de escolaridade.

No intuito de observar como a Historia Local pode servir de ferramenta teorico-
metodoldgica no ensino de historia, ampliando as metodologias para além do uso do livro
didatico na sala de aula e, assim, estar contribuindo com a pratica docente, promovemos
didlogos com professoras da rede basica de ensino, as quais sabem que necessitam de
contribuic@es sendo elas materiais ou de formagéo. No sentido de mudar a dindmica em sala de
aula, essas percepcOes foram observadas através das entrevistas e, a partir da convivéncia ao
longo dos anos de trabalho, na rede basica de ensino publico no municipio de Xinguara.

A maioria dos Professores, das professoras, ao trabalharem com esta disciplina,
demonstram seus anseios e angustias, as quais sdo recorrentes na vida educacional dos
profissionais que atuam nos anos iniciais. Sabemos que os Livros didaticos, nesse caso os de
Histdria, os quais muitas das vezes sdo utilizados como Unico recurso disponivel, ndo
contemplam a dindmica local, muito menos a “Bagagem Cultural” dos alunos, o que pode
influenciar o ensino de histéria de cunho positivista e acabar por reforgar a historia do “poder
local”.

Nesse sentido, propusemos uma intervencdo que venha contribuir com professores e
professoras, de modo que possa ndo suprir suas necessidades, mas podera auxilia-los. Sabemos
que a demanda é bem maior, mas acreditamos que podera ser o inicio para um novo olhar, que
possam ser vislumbradas novas perspectivas para o ensino de historia em nosso municipio.

Destacamos ainda que, os livros didaticos estdo para além de uma simples ferramenta a
disposicao do ensino e da utilizacdo entre alunos e professores, os materiais escolares envolvem
todo um sistema de interesses politicos, econdmicos e culturais e, com o livro didatico, ndo é

diferente. Como citado anteriormente, no inicio da proposta didatica, o planejamento anual €
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quase que uma transcri¢do do sumario do livro didatico dividido por bimestres. Isso, em boa
medida, acaba por desprezar os contextos vividos em nossa regido, deixando de levantar
questdes sociais relevantes para a educacao, a partir das problematizacdes do local. Tal analise
sobre a realidade que circunda, os alunos e alunas de um determinado local ndo podem, como
muitas vezes ocorre, serem discutidas em dmbito mundial, sem que ha uma conexdo com 0
local, ou seja, h& uma realidade deslocada da vivéncia das criancas, sendo trabalhada sem
problematizacéo, reflexdo e ligacdo com os aspectos, sociais, politicos, econdémicos e culturais,
0S quais permeiam a vida das criancas, mas ndo sdo considerados no processo ensino-
aprendizagem que envolvem conhecimentos historicos.

Perceber que podemos contribuir com avangos na maneira de ministrar aulas de
Histdria foi a base de nossa pesquisa, quando observamos que as lutas e as transformacdes na
educacdo no Brasil, em especial no ensino de historia nos anos iniciais do ensino fundamental
sdo frutos do trabalho de pesquisadores, educadores e técnicos em educacdo. As analises da
pratica docente através de dialogos com professoras do municipio, dos documentos curriculares
gue nos possibilitaram a perceber a importancia de atuarmos como professor/pesquisador,
professora/pesquisadora mudando nossas praticas em busca de novas metodologias e
ressignificacdo do material didatico utilizado em sala de aula, como por exemplo a utilizacdo
de documentos como fontes histdricas em nossas aulas.

O Ensino de Histéria no Ensino Fundamental | em Xinguara possui caracteristicas
positivistas, entretanto destacamos que a atualizacdo e mudanca de paradigma podem ser feitas
com a intervencdo do professor, da professora. Sendo que devemos estar guiados por conceitos
e metodologias previamente adquiridas. Destacamos que esté evidente nas listas dos contetidos
e nos planos de ensino do fundamental |, que o ensino de Historia tem uma dindmica clara de
metodologia e conteddo sendo esse coeso e claro no que refere ao exercicio do
professor/professora em sala de aula, entretanto a dificuldade estd na maneira, ou seja, no
método, principalmente nas escolhas e sele¢des de conteudo.

Enfatizamos que, mudancas ainda ndo ocorrem de forma efetiva na prética das salas de
aula para as turmas de 1° a 5° ano. N&o por falta de compromisso por parte dos profissionais
envolvidos, mas devido a falta de politicas publicas voltadas para a formagdo continuada das
(dos) profissionais em educacédo e as amplas cargas horarias de trabalho, tendo em vista uma
carga horaria de 40 horas semanais divididas por cinco componentes curriculares.

Nisso, destacamos a importancia do ensino de Historia nos anos iniciais, ja que para

Bittencourt, a disciplina escolar tem por finalidade “formar um cidaddo comum que necessita
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de ferramentas intelectuais variadas para situar-se na sociedade e compreender o mundo fisico
e social em que vive” (BITTENCOURT, 2009, p. 47). Sabemos que as primeiras interagdes dos
alunos acabam por influenciar em toda a sua trajetoria educacional.

Ainda reiteramos que, para a autora a “representacao social ultrapassa essa atividade de
conhecimento pratico e preenche igualmente uma funcdo de comunicacgdo.” Permitindo que as
pessoas se insiram nos grupos e assim possam promover trocas as quais intervém na “defini¢ao
individual e social, na forma pela qual os grupos se expressam” (BITTENCOURT, 2009, p.
236). O que para nossa proposta é de suma importancia a interacdo dos alunos nas dinamicas
que ocorrerdo na execucdo da proposicdo desenvolvida aqui, a partir de uma proposta
metodoldgica para o Ensino de Historia Local utilizando como documentos histdricos a
fotografia. Pois, segundo Ribeiro, “todo contetido sera interessante e atrativo se nos ajudar a
compreender o mundo e a nds mesmos, se nos desafiar em nossos limites, se estimular a
capacidade de investigar, compreender, conhecer e dar respostas aos nossos questionamentos”
(RIBEIRO, 2011, p.12). O que acreditamos contemplar nesta proposigéo.

Embora o ensino de histéria ndo seja uma area de especialidade do pedagogo, da
pedagoga, devemos nos empenhar na tentativa de construir uma relacdo que possibilite a
autonomia do aluno no processo de constru¢do do conhecimento histérico. O que propomos
para trabalhar com as turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental, a partir da Proposta didatica:
album de familia, e que, juntos possamos fazer reflexdes sobre o Ensino de Historia Local e
Regional dentro de outras perspectivas, em que professores, professoras e o0s (as) estudantes
possam sentir-se parte desta histdria, sujeitos ativos na construcdo historica de nosso Municipio

e Regido.
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