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glorificar os cagadores.
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RESUMO

O tema deste trabalho € o Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira.
Seus objetivos sdo: 1) compreender historicamente 0s movimentos sociais negros no
periodo pds-abolicdo e as lutas pela introducéio da Historia da Africa e do Negro no
Brasil noscurriculos escolares; 2) discutir a Lei 10.639/2003 como resultado dos
processos de lutas histdricas dos movimentos sociais negros por uma educacao
antirracista e transformadora; 3) analisar a Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A pesquisa tem como
problematica o0 modo como a Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira esta
presente na legislacdo educacional brasileira. Num primeiro momento, nota-se a
presenca da tematica na legislacdo educacional, fundamentalmente a partir da Lei
10.639/2003 e das Diretrizes CurricularesNacionais para a Educacao das Relacbes
Etnico-Raciais, bem como de objetos de conhecimento, habilidades e competéncias
relacionadas a Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira no texto da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Contudo, aanalise mais detida permite identificar a
manutencdo de uma compreensdo da tematica a partir de paradigmas
epistemologicos eurocéntricos. Busca-se, diante disso, apontar abordagens didatico-
pedagogicas que superem a Vvisdo epistemolégica do “modelo Uunico” do
eurocentrismo, com vistas a uma abordagem pluriversal na producdo do
conhecimento. A reflexdo se orienta pelos debates sobre a descolonizacdo e a
decolonialidade (Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel; 2019; Anibal
Quijano, 2005) etc. Utilizamos das elaboracdes de intelectuais negros(as) de diferen-
tes tempos e lugares afro-brasileiros(as), como: Abdias Nascimento; Beatriz Nasci-
mento; Guerreiro Ramos; Kabengele Munanga; Sueli Carneiro; Nilma Lino Gomes;
Renato Noguera. Intelectuais africanos(as): Cheikh Anta Diop; Joseph Ki-Zerbo; Mo-
gobe Ramose; Chinua Achebe; Chimamanda Ngozi Adichie, dos Estados Unidos e
Caribe: bell hooks; Molefi Kete Asante; Frantz Fanon; Aimé Césaire; Carlos Moore;
entre outros(as). E, partindo desse referencial, o Produto Educacional elaborado foi
uma proposta de curso de formacao continuada para professores(as) sobre o ensino
de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira de abordagem afrorreferenciada e
pluriversal, centrada no locus de enunciacdo negro(a) afrodiaspdrico; do ponto de vista
e da perspectiva “legitimamente africano”, a partir das experiéncias historicas dos
proprios africanos e suas epistemologias, no qual todas as perspectivas devem ser
véalidas, um exercicio intercultural.

Palavras-chave: Movimentos Sociais Negros; Lei 10.639/2003; BNCC/Ensino de
Historia; Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira; Decolonialidade



ABSTRACT

The main subject of this production is the Teaching of African History and Afro-Brazilian
Culture.lts objectives are: 1) to historically understand the black social movements in
the post-abolition period and the struggles for the introduction of the History of Africa
and black people in Brazil in school curriculum; 2) to discuss Law 10.639/2003 as a
result historical struggles by black social movements for an anti-racist and
transformative education; 3) to analyze the History of Africa and Afro-Brazilian Culture
in the NationalCommon Curriculum Base (initials in Portuguese BNCC). The research
has as problematic the way the African History and Afro-Brazilian culture is present in
brazilian educational legislation. At first, we notice the presence of the subject in
educational legislation, mainly from Law 10.639/2003 and the National Curriculum
Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations, as well as objects of
knowledge, skills and competencies related to the History of Africa and Afro-Brazilian
Culture in the text of the Common National Curriculum Base (BNCC). However, the
more detailed analysis allows identifying the maintenance of an understanding of the
subject from Eurocentric epistemological paradigms. It seeks, therefore, to point out
didactic-pedagogical approaches that overcome the epistemological view of the
"unigue model" of Eurocentrism, with a viewto a pluriversal approach in the production
of knowledge. The reflection is guided by debates on decolonization and decoloniality
(Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel; 2019; Anibal Quijano, 2005), etc.
We used the elaborations of black intellectuals from different times and places: Afro-
Brazilians such as: Abdias Nascimento; Beatriz Nascimento; Guerreiro Ramos;
Munanga Kabengele; Sueli Ram; Nilma Lino Gomes; Renato Noguera. African
intellectuals: Cheikh Anta Diop; Joseph Ki-Zerbo; Mogobe Ramose; Chinua Achebe;
Chimamanda Ngozi Adichie, from the United States and the Caribbean: bell hooks;
Molefi Kete Asante; Frantz Fanon; AiméCésaire; Carlos Moore; among others. And
based on this reference, the Educational Product elaborated was a proposal of a
continuing education course for teachers on the teaching of History of Africa and Afro-
Brazilian Culture of a afro-referenced and pluriversal approach, centered on the locus
of black enunciation afrodiasporic; fromthe point of view and from the "legitimately
African" perspective, from the historical experiences of Africans themselves and their
epistemologies, in which all perspectivesmust be valid, an intercultural exercise.

Keywords: Black Social Movements; Law 10.639/2003; BNCC/History Teaching;
History of Africa and Afro-Brazilian Culture; Decoloniality.
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INTRODUCAO

Da parte mais negra de minha alma, através da zona
sombreada, irrompe em mim este subito desejo de ser
branco. N&o quero ser reconhecido como negro, mascomo
branco.

(FRANTZ FANON, 2020, p. 79)

Segundo Larrosa (2002), “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca, nos atravessa [...] interrupcdo, parar para pensar, olhar, sentir,
suspender a opinido, o automatismo da agao, cultivar a delicadeza, a atencéo [...] dar-
se tempo e espacgo”. Para que a experiéncia se dé, € preciso que algo nos aconteca,
e isso implica atravessamentos, encruzilhadas de afetos ao sujeito.

Recorro ao conceito de experiéncia de Larrosa, para quem a experiéncia é a
passagem da existéncia, a fim de rememorar aquilo que, em minha trajetéria de vida,
‘passou, aconteceu e atravessou-me” e, especialmente, os fatos referentes as
guestdes étnico-raciais em minha trajetoria. Nos meus tempos de Ensino Fundamental,
o racismo e a "identidade outra® a mim atribuida ndo me eram exatamente
compreensiveis. Contudo, vem dessa época as primeiras lembrancas de sentir que
havia algo de negativo, ruim, com significado inferior, em relacdo a minha pessoa. Em
retrospecto, penso ter sido esse o periodo mais dificil de lidar com a construcéo da
minha identidade enquanto negra e com a constatacdo de meu fendtipo negroide,, até
entdo usado por meus colegas de turma para me ofender e discriminar. Como
consequéncia, despertou em mim um sentimento de “ndo querer ser negra’,
semelhante ao que descreve Fanon (2020) quando conta a sua descoberta enquanto
homem negro (antes de sair da Martinica para estudar na Franca, o pensador se
considerava francés).

Lembro-me que minha experiéncia vivida na escola, entre a passagem da
infancia para a adolescéncia, fase do conhecimento do corpo a partir da construcao
de uma identidade negativa, um “conhecimento na terceira pessoa”. Periodo do tal
bullying na fase escolar, tdo caracteristico nas discussfes de teoricos da educacao
béasica, que conformam o “daltonismo cultural no ambiente escolar” para ver/analisar
as diferencas culturais na escola (CANDAU, 2008). Entao, sofri com apelidos como
“‘boca de chulapa”, “cabelo de fua” e “cabelo de sarara”. As ofensas comumente
ocorriam em momentos de conflitos com os colegas de turma/escola nas interacoes

em brincadeiras na hora do recreio ou na volta para a casa. Tinha sentimentos que os
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apelidos que nao gostava “pegavam” mais e serviam unicamente para me atingir. O(s)
colega(s) que os fazia(m) tinham um sentimento de que suas caracteristicas eram
diferentes das minhas e/ou, até mesmo, melhores. Buscando na memoria, lembro-me
de que, por um bom tempo, na fazenda em quemorava, a mim foi atribuido o apelido
“carinhoso” de “Tina Turner” pelos filhos deum vizinho, certamente por conta do meu
cabelo volumoso e amarelado/queimado do sol. Eu ndo gostava, mas fingia que néo
ligava. Vivéncias como essas, que a época eu talvez ndo soubesse definir como
discriminacéao e preconceito racial, porém, ja construiam dentro de mim um sentimento
de ndo aceitacdo, de desgostar dos meus fenétipos negros, bem como complexo de
inferioridade, o que contribuia em definitivo para a minha autoestima fosse baixa.

Cidinha da Silva (2001) descreve que a discriminacao racial, o racismo, sofre
mutacdes proprias do ambiente escolar, no qual, o proprio livro didatico e o curriculo
escolar sedimentam papéis sociais subalternos e estereétipos racistas protagonizados
por personagens negras. A autora aponta que essas praticas afetam criancas e
adolescentes negros(as) e brancos(as) em sua formacao, destruindo a autoestima das
criancas negras e cristalizando o preconceito racial entre criangas brancas,
empobrecendo em ambos o relacionamento humano e limitando as possibilidades
exploratérias da diversidade étnico-racial e cultural. As analises de Silva sobre
formacdo de educadores(as) para 0 combate ao racismo como mais uma tarefa
essencial na escola remetem as condi¢cdes da educacao no contexto das realidades
nas décadas de 1980 e 1990, periodo caracteristico de luta do Movimento Negro
brasileiro! pela revisdo do racismo nos livros didaticos e no curriculo escolar que, até
entdo, ndo contemplava conteudos antirracistas (historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena).

Foi justamente no contexto histérico dos anos 1980 e 1990 que tive a minha
vivéncia racista (e o inicio da minha autopercep¢do enquanto negra) em ambiente

escolar, conforme supracitada. Aquilo que o sujeito da experiéncia de Larrosa (2002)

! Nesta pesquisa partimos do entendimento e conhecimento de que os negros e negras vindos para o
Brasil na violenta didspora africana, bem como seus descendentes — os afrodescendentes ou afro-
brasileiros —, sempre resistiram/(re)existiram a desumanizagdo dos processos da escravizacao, desde
0 periodo colonial brasileiro, das lutas no cativeiro por liberdade, passando pela concepcdo dos
quilombos até os dias de hoje (resisténcias afrodiaspdricas no solo brasileiro). A pesquisa, no entanto,
exige um recorte localizado e, desse modo, focaremos nos movimentos negros no Brasil do dltimo
século, que, apesar de compreender um periodo pos-abolicdo, segue tendo o racismo como elemento
estrutural (ALMEIDA, 2019). Para informacdes sobre os movimentos negros abolicionistas no século
XIX no Brasil, ver Pinto (2014).
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experimenta como um territorio de passagem, algo como uma superficie sensivel em
gue aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns afetos, inscrevealgumas
marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos. Vivéncias como essas inscrevem
“‘marcas” em nossa formacdo e subjetividade, em nossa identidade. NeusaSantos
Souza, no classico livro Tornar-se negro (1983, p. 17-18), ressalta que saber-se negra
é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade, confundidaem suas
perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a expectativas alienadas. Mas €,
também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar sua historia e
recriar-se em suas potencialidades.

No meu tempo de escola, no Ensino Fundamental e Médio, nas fases da
minha infancia, adolescéncia e juventude — no contexto educacional brasileiro ja
mencionado — para mim, foi nitida a falta de conhecimentos e saberes expressados a
partir de referénciaspositivas da negritude, das subjetividades negra, de literatura com
personagens negros(as), para além da “histéria unica” de viés eurocéntrico.
Certamente, 0 acesso a praticas escolares, leituras de historias contadas com
representatividade no imaginario social que tivesse o objetivo do reconhecimento e
valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, tornaria a
construgdo da minha identidadenegra menos sofrida, menos confundida em meus
sonhos de crianca, menos submetida a expectativas alienadas de uma jovem que se
achava feia, muito feia. Bonita era a “Ligia”, minha colega de turma da 52 até a antiga
72 série, possuidora dascaracteristicas do ideal de beleza da branquitude e/ou da
brancura?, com seus cabelos longos e loiros, olhos claros, magra e percebida como
alta, lembrando o biotipo corporal feminino da boneca “sensacado” de uma época, a
Barbie.

Na perspectiva deste constructo de beleza ocidental que estava presente no
escopo da educacédo nacional e na formacgao de subjetividades individuais e coletivas

dos afro-brasileiros, eu ndo poderia me ver representada pela boneca Barbie

2 Aqui, o termo branquitude parte da discussao pioneira no Brasil, introduzida por Alberto Guerreiro
Ramos que, em 1957, escreveu um texto intitulado: "Patologia Social do Branco Brasileiro”, o autor
utilizava o termo ‘brancura’, mesmo sentido do conceito descrito por Jurandir Freire (1983) [...] a
brancura transcende o branco [...] O belo, o bom, o justo e o verdadeiro s&do brancos. O branco é, foi e
continua sendo a manifestacdo do Espirito, da Ideia, da Raz&o. O branco e a brancura sédo os Unicos
artifices e legitimos herdeiros do progresso e do desenvolvimento do homem. Eles sdo a cultura, a
civilizagdo, em uma palavra, a “humanidade”. Ainda, para a autora Maria Aparecida Silva Bento (2002,
p. 03), “evitar focalizar o branco é evitar discutir as diferentes dimensdes do privilégio. Mesmo em
situacdo de pobreza, o branco tem o privilégio simbdlico da brancura” informagées sobre o conceito de
branquidade, brancura no Brasil, ver: Freire (1983); Bento (2002); Jesus (2012; 2014).
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(espelhamento), pois, ela, no imaginario social fazia (e faz) referéncia simbdlicaa
representacéo das grandes princesas e rainhas europeias.

E sem contraponto para mitigar “a experiéncia de viver o massacre de minha
identidade”, a qual nos fala Neusa S. Souza (1983). No meu tempo de escola, ndo se
ensinava, por exemplo, que, na Africa, havia princesas e rainhas negras®, como:
Nefertiti(1370-1330 A.E.C%., rainha de Kemet/Egito), Makeda (960 A.E.C., rainha de
Saba/Axum/Etiopia), Amina (1425? A.E.C., rainha huaca de Zazau, atual Nigéria),
Ginga/Nzinga Mbandi® de Matamba, atual Angola) e tantas outras. Faltava, em geral,
qualquer tipo de referéncia positiva para a construgdo de representatividade das
criancas e de jovens negros(as), subjetividades forjadas na ancoragem de onde
vieram nossos(as) ancestrais, integrantes da histéria de um povo negro que nao
comecgou na escraviddo em terras brasileiras — ja dizia o fotografo do Movimento
Negro brasileiro (MNU)®, Januério Garcia: “existe uma histéria do negro sem o Brasil.
O que ndo existe é uma historia do Brasil sem o negro”.

Essa perspectiva abre possibilidades de revelacdo-poténcia que amplie a
perspectiva para além das “histérias unicas” — ainda predominantes no ensino de
histéria constante no curriculo oficial nas escolas brasileiras —, abrindo um leque de

potencialidades, no processo subjetivo do ser/tornar-se negro(a) na realidade

8 Para mais informactes sobre o tema, sugiro o Blog de Joelza Ester Domingues. Disponivel
em:https://ensinarhistoria.com.br/mulheres-africanas-rainhas-guerreiras-e-lideres-espirituais/. Acesso
em: 10 ago.2022.

4 O uso do sistema de marcacédo de temporalidade através da sigla A.E.C. - antes da era comum &
E.C.- era comum, como uma forma de expressar os mesmos periodos A.C. e d.C, porém sem a
referéncia cristd, mais neutra e inclusiva. De acordo com este sistema, contamos o tempo para tras
antes da Era Comum (A.E.C.) e progressivamente na Era Comum (E.C). Deste modo, o uso da
marcacao hegeménica das siglas a.C - antes de Cristo & d.C.- depois de Cristo, tem como referéncia
cristd, partindo da histéria da Europa e o desenvolvimento de seu povo, seus acontecimentos e fatos
histéricos como padrdo de temporalidades universais as outras culturas e povos, padrdo este,
estabelecido a partir da invencdo da modernidade/colonialidade, no qual a no¢éo de temporalidade e
espacialidade reforcam uma suposta trajetdria histérica global que coloca as culturas ndo-europeias no
passado, e a Europa como padrdo de progresso e civilizacdo a ser seguido. Assim, partindo de uma
perspectiva que concebe o tempo, sua marcacao, registro como uma constru¢cdo humana sociocultural,
que varia, muda conforme a cultura de cada povo/etnia no mundo. O uso de outra sigla de marcacéo
do tempo visa trazer a reflexdo as diferentes percep¢bes do tempo, com suas sincronias e diacronias,
com significados e sentidos conforme as diversas tradicbes do mundo, entendido como pluriversal.
Sobre este uso de temporalidades e assunto sugiro ver Noguera (2014, p.92).

5 Sobre a histéria dessa “heroina” africana, sugiro a leitura do trabalho de Cristina Soares dos Santos
intitulado ERGUER A VOZ: a luta e a construcao de uma narrativa antirracista no contexto escolar. Por
uma histéria das mulheres negras protagonistas (2021). Ver o capitulo VI, “Mulheres na Histéria
africana em dialogos ilustrados: uma proposta de contranarrativa antirracista e antimachista”, que traz
analises da HQ da colecdo da UNESCO intitulado Mulheres na histéria da Africa. Entre as mulheres
africanas analisadas, vé-se a histdria da rainha Nzinga Mbandi.

6 Para melhor entendimento, em caso de duvida e/ou desconhecimento da sigla mencionada no texto,
verifique a lista de siglas desta pesquisa nos elementos pré-textuais
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brasileira, geradores de poténcias na construcdo consciente, empoderado(a) e
valorativo da identidade de descendentes afro-brasileiros(as).

As lembrancas de (minhas) vicissitudes, do tornar-se negra em conexao,
negacéao contextual das identidades raciais do ser negro(a) no Brasil, remetem-me ao
gue nos diz Fanon ao refletir sobre a experiéncia vivida do negro, com base na sua
experiéncia enquanto martinicano na metropole francesa, destaca o autor que o
processo de descoberta de sua negrura (negritude) é um conhecimento em terceira
pessoa, uma estruturacdo definitiva do “eu” e do mundo — definitiva, porque se
estabelece uma dialética afetiva entre meu corpo e o mundo [...] Eu havia criado, por
baixo do esquema corporal, um esquema histérico-racial. Os elementos que utilizei
nao me foram fornecidos por “residuos de sensacfes e percepcdes de ordem
sobretudo tatil, vestibular, cinestésica e visual’, mas pelo outro, ou branco. [...] “Olhe,
um negro!” Era um estimulo externo que me futucava de passagem (FANON, 2020,
p. 126-127). Lembro-me, aqui, das leituras de Gomes (2017), em que a autora fala de
umcorpo que nasce alienado, que passa, a partir dessa localizacdo, a buscar se tornar
um corpo emancipado.

A busca pelo corpo emancipado, e 0 compromisso que Souza (1983) destaca
do processo do “saber-se negra, ter a experiéncia de ter sido massacrada em sua
identidade”, afetada, tocada €, também - e sobretudo —, a experiéncia de
comprometer-se a resgatar sua historia e se recriar em suas potencialidades. Assim,
o caminho da Educacéo se tornou o espaco de inclusdo da menina negra, isto é, a
minha possibilidade de incluséo social. O empenho de minha mée e meu pai para
garantir aminha educacado mostra que eles sabiam, apesar de analfabetos, que a
educacdo é um bem social, além da condicao de acesso ao repertério socio-cultural
(conhecimento), enfim, um meio de se expandir e se integrar a sociedade.
Principalmente na trajetéria dos sujeitos pobres e afrodescendentes, a educacéo
formal é vista como “o bem mais valioso” que se pode dar aos filhos(as), como se vé
no caso dos meus pais.

Nesse movimento de atravessamento, “0 que nos passa” (LARROSA, 2002),
aprendi com eles o valor da educacao e também confio nela como transformadora de
sujeitos; esses Ultimos, por sua vez, incluidos e participantes, transformadores da
sociedade. Assim, 0 acesso ao conhecimento sistematizado historicamente, 0
conhecimento efetivo é estruturante nas condi¢cdes dos sujeitos subalternizados

negros(as), localizados no lugar da opresséo de comprometer-se na (re)escrita da sua
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histéria e recriar-se em suas potencialidades, por via da sociologia das emergéncias,
revelacdo-poténcia, para construir um corpo emancipado negro, capaz de mitigar a
sociologia das auséncias do ser negro(a) (GOMES, 2017). Parafraseando bell hooks”’
(2017, p. 13), em sua obra Ensinando a Transgredir: a educa¢do como pratica de
liberdade, “apesar das experiéncias negativas, formei-me na escola basica ainda
acreditando que a educacdo € capacitante, que ela aumenta nossa capacidade de
sermos livres”.

Partindo da reflexdo de Gomes (2017) e hooks (2017), lembro-me daquilo que
me passou, 0 conhecimento da trajetoria da negra intelectual Lélia Gonzalez na
construcdo de uma mulher negra ao longo da caminhada. Segundo a autora Raquel
A. Barreto (2005, p. 20), Lélia menciona, em relacdo aos estudos, depoimentos que
esse foi 0 espaco de realizacdo do processo de lavagem cerebral racista. Sobre esse
processo, Lélia Gonzalez comentava como se sentia nas aulas de Historia, quando a
professora dizia que o negro era servil e o indio indolente, justo a ela, que tinha
ascendéncia de pai negro e mée indigena. A medida que avancava nos estudos, ela
rejeitava sua condicdo de negra. O apice do processo de embranquecimento se deu
na Universidade. Na época, Lélia — como muitos(as) negros(as) que cursam o Ensino
Superior — manteve-se cada vez mais afastada da sua comunidade. Ainda, de acordo
com a autora, mesmo ndo se reconhecendo como uma mulher negra, Lélia era
considerada como tal. Dessa forma, com o passar do tempo, na reflexdo-a¢cao em torno
da prépria experiéncia e vivéncia do ser negra na sociedade brasileira, ocorreu a Lélia
“0 seu despertar para a sua consciéncia racial, a sua estética também passa por uma
forte mudancga”. Idem (p. 21).

Em 2004, passei no vestibular para cursar graduacéo em licenciatura plena em

Historia na UNEMAT, no campus da cidade de Céaceres-MT. No comec¢o de minha

7 bell hooks nasceu Gloria Jean Watkins, em 1952 em Hopkinsville, uma cidade rural do estado de
Kentucky, no sul dos Estados Unidos, adotou o nome artistico em homenagem a bisavo, Bell Blair
Hooks. A autora usava bell hooks em mindsculo como forma de enfatizar, segundo ela, "substancia de
seus livros, ndo quem eu sou". Publicou seu primeiro livro de poemas “And There We Wept” sob seu
pseuddnimo em 1978. Watkins frequentou escolas segregadas no condado de Christian, depois, foi
para a Universidade de Stanford na Califérnia e fez mestrado em inglés na Universidade de Wisconsin
e doutorado em literatura na Universidade da Califérnia em Santa Cruz. Seus principais estudos estéo
dirigidos a discussao sobre raca, género e classe e as relagcdes sociais opressivas, com énfase em
temas como arte, histéria, feminismo, educacdo e midia de massas. E autora de mais de trinta livros
de varios géneros, como critica cultural, teoria, memdérias, poesia e infantil. Infelizmente faleceu
recentemente em dezembro de 2021, aos 69 anos. Para saber mais, consultar os sites:
https://elefanteeditora.com.br/Quem é bell hooks?; https://www.geledes.org.br/Quem foi bell hooks.
Acesso em ago. 2022
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graduacéo, figuei entusiasmada ao pensar que teria respostas e referéncias positivas
sobre a identidade, histéria e cultura negras, que estudaria a histéria ndo contada nos
livros didaticos, do protagonismo do povo negro no Brasil e em sua diaspora. Porém,
ao contrario do esperado, o0 curso superior no qual me graduei ofereceria apenas uma
“histdria Unica” pautada nos textos e autores classicos das ciéncias modernas (Imma-
nuel Kant, G. Hegel, Auguste Comte etc.) que, com suas rubricas iluministas,
historicistas e/ou positivistas, cristalizaram classificagbes, categorizacbes e
conceituacdes sobre os povos submetidos ao colonialismo, sobretudo os negros
africanos, sob a inscricdo da inferioridade, do selvagem, béarbaro, do ndo-humano.
Como se sabe, essas representacoes foram determinantes para a producdo de um
imaginario social®, ao longo da histéria ocidental, que associa a populagdo negra a
valores e crencas negativos, fundamentados em preconceitos, estereétipos e
discriminagdes que conformam o racismo.

Durante a graduacdo, tive contato sobretudo com a perspectiva que a
pensadora negra Sueli Carneiro (2005) chamou de “Eu Hegeménico”, isto €, o canone
do eurocentrismo. Tendo acesso a historia tradicional, dos grandes homens, herdéis,
umabhistoriografia predominantemente masculina, branca e heteronormativo tributaria
dosvieses, olhares da “histéria unica” sobre o negro inferior e desumanizado, contada
a partir do ponto de vista do “vencedor”, o colonizador europeu. Aprendi aquilo que a
autora bell hooks (2017, p. 12-13) destacou como a principal licdo aprendida por ela
na faculdade: “temos de aprender a obedecer a autoridade [...] a educagao que so
trabalha para reforcar dominacdo”. Ainda sob inspiracdo de hooks, esses
atravessamentos formativos abriram horizontes de aprendizados de identificacéo
desse viés da histéria branca e a combaté-la para a transformacao da construcéo da
educacao (historica) “como pratica de liberdade” e emancipacéo dos sujeitos.

Em outras palavras, e confirmando a reflexdo da autora, vé-se que, no Brasil,
as premissas que regem a formagdo académica resultam num curriculo

marcadamente “colonizado”. No entanto, dos avangos inerentes a implementacao de

8 Aqui neste trabalho, o entendimento de “imaginario” social parte do emprego e interpretagéo de Walter
MIGNOLO (2005) inspirado no sentido dado e utilizado pelo intelectual e escritor martinicano Edouard
Glissant (1997) quem, segundo Mignolo, atribuiu ao termo um sentido geopolitico e 0 emprego na
fundacéo e formacéo do imaginario do sistema-mundo moderno colonial. Para Glissant, "o imaginario"
€ a construcdo simbdlica mediante a qual uma comunidade (racial, nacional, imperial, sexual, etc.) se
define a si mesma. Ainda segundo Mignolo, para esse autor, 0 termo ndo tem nem a acep¢ao comum
de uma imagem mental, nem o sentido mais técnico que adquire no discurso analitico contemporaneo,
no qual o imaginario forma uma estrutura de diferenciacdo com o simbodlico e o real.
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uma legislacéo federal antirracista — leis 10.639/03 e 11.645/08; a Resolucao 01/2004
etc. —, verificamos um movimento de questionamentos ao canone do eu hegemaonico
ocidental, com o intuito de provocar um deslocamento, trazendo para o palco
narrativas contra-hegemaonicas que ajudam a desconstruir um imaginario que tem o
homem branco ocidental — heteronormativo e patriarcal — como sinbnimo de
intelectualidade e dehumanismo/humanidade.

Minha trajetoria na faculdade me fez questionar e identificar esse paradigma
hegemonico que € predominante, sobretudo, nas disputas de narrativas no campo da
Historia, disciplina que nasceu sobre a assuncdo do Estado Nacional, no séculoXIX,
como campo de conhecimento associada ao poder e a producédo de uma identidade
nacional, a partir dos grandes homens, vultos nacionais, das tradicbes e valores
universalistas que uniformizam as diferencas. Em suma, uma disciplina a servico das
elites que constituem as relacdes de poder socioecondmico de determinado lugar.

O contraponto a essa histéria hegemobnica, em contexto brasileiro — e
americano em geral —, deve passar pela dizibilidade/visibilidade de perspectivas
afrorreferenciadas — locus de enunciagéo negro e pluriversal — todas as perspectivas
devem ser validas e, tem historicidade que dialoguem com os saberes “das
experiéncias negras transnacionais” (GILROY, 2001), trazidos pelos africanos
escravizados forcados a diaspora migratéria para a América/Brasil. E justamente
nesse sentido que a falta do estudo sobre Histdria da Africa e dos africanos durante a
minha graduacéo, ao longo de quatro anos de estudos, acarretou em certa frustracao.
Porconta propria, vim a entender que meus questionamentos sobre a Histéria do
negro no Brasil e sua relagdo com a didspora africana revelavam a invisibilizacao dos
legados culturais afrodescendentes, bem como um desejo de compreender,
qualitativamente, a estreita relacdo entre as historias da Africa e do Brasil, no chamado
mundo Atlantico. Para isso, seria necessario voltar o olhar para a Africa a partir da
Africa, ou seja, rompendo com a cegueira das lentes que nos formaram a partir da
visdo etnocéntrica do eurocentrismo, instituidora de distor¢des, silenciamentos e
inferiorizacdo — em suma, a a-historicidade do continente africano, como pregou Hegel
no inicio do século XIX (MUNANGA, 2015, p. 26).

Essas reflexbes me levavam a um questionamento crucial: como ensinar
Historia da Africa e do povo negro brasileiro sem ter estudos satisfatérios sobre esse
tema na graduacao? Aqui, vale dizer que, a época (2000-2004), a lei que estabelecia

a obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira
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(10.639/03) ainda estava por ser promulgada, e ndo havia, ao menos no curriculo do
ensino superior das universidades publicas de Mato Grosso, topicos optativos ou
obrigatoérios que atendessem essa legislacdo. Alias, segundo pesquisa do autor
Osvaldo Cerezer (2019) sobre a reformulacéo dos curriculos do curso de licenciatura
plena em Histdria das principais instituicdes de ensino superior (publico) do estado de
Mato Grosso, sendo a UFMT; a UNEMAT e a UFR no atendimento a lei, destaca que
essas |IES, somente passaram a possuir disciplinas que contemplassem topicos de
histéria da Africa e histéria da cultura afro-brasileira no ano de 2010°.

Isto posto, ainda conforme Cerezer (2019, p. 180), ao se analisar a
incorporagao curricular das tematicas africanas nas disciplinas “Histéria e
Historiografia da Africa | e II” da Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT,
verificou-se nos objetivos de estudos propostos, bem como em seu conteldos
programaticos das disciplinas mencionadas. elas ndo contemplam estudos sobre
periodos anteriores ao escravismo europeu do século XVI. Ora, concentra-se
sobretudo nesse passado mais remoto muitas das maiores contribuicdes dos povos
africanos a histéria (e pré-historia)'® da humanidade e dos legados civilizatérios da
ancestralidade histérica aos afro-brasileiros, desde a evolucdo dos primeiros
hominideos ao homo sapiens sapiens, chegando até as grandes reinos e
organizacfes politicas, econdmicas e socioculturais dos povos africanos da
antiguidade a modernidade.

Quando iniciei a minha trajetdria como professora na educacao basica, assim
que conclui minha graduacao, a legislacdo 10.639/2003 ja vigorava. Os debates em
torno dessa lei evidenciavam a importancia da disciplina de Historia, crucial para a
abordagem da tematica obrigatéria, por ser a mais adequada para veicular os

conteudos prescritos oficialmente.

9 Segundo pesquisa do autor CEREZER (2019), entre as trés universidades publicas pesquisadas que
ofertam curso de licenciatura plena em Histéria (UFMT; UNEMAT e UFR), a incluséo de disciplinas com
tépicos sobre a obrigatoriedade prevista pela lei, assim como a reformulagéo do plano de formacao de
professores, ocorreu primeiramente na universidade federal mais nova de fundacdo em Mato Grosso:
a UFR (Universidade Federal de Rondonopolis) no ano de 2006, devido a pressao do Movimento Negro
local, que angariou mais de 2.500 assinaturas demandando a adequacéo do curriculo.

10 Consideramos a complexidade e limitacdo da divisdo tradicional da Histéria da humanidade a partir
da perspectiva eurocéntrica, através de uma concepc¢do eurocéntrica do mundo, difundiu-se uma linha
do tempo dividida em cinco grandes periodos baseados em eventos ligados ao contexto do continente
europeu. Assim, reiteramos que esta linha do tempo é limitada ao ndo oferecer elementos para a
compreensao histérica e temporal de outras sociedades, bem como a perspectiva que concebe o
tempo, sua marcacao, registro como uma constru¢cdo humana sociocultural. Para mais informacdes leia
a nota n° 4 nesta pesquisa.
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Ao longo da minha vida profissional como professora — hoje autodeclarada
negra —, busquei ao longo da minha préatica docente, formacdo continuada sobre a
tematica das relacfes étnico-raciais no Brasil, bem como sobre o ensino da histéria
da Africa, por considerar que os conhecimentos sobre a nossa ancestralidade, os
conhecimentos e saberes afrodiaspoéricos, que langam “outras perspectivas” nos
silenciamentos da histéria do povo negro brasileiro, para além do estigma, do negro(a)
“descendente de escravo”. Esses conhecimentos sistematizados sdo emancipatorios,
tém grande contribuicdo na formacao e subjetividades dos estudantes, agem como
revelacao-poténcia que rompe preconceitos, discriminacdes e estere6tipos, bemcomo
o desconhecimento sobre a historia da cultura afro-brasileira de fato, mitigando o mito
da democracia racial.

Vale mencionar a reflexdo de Larrosa (2002), segundo a qual o campo da
educacdo nas ultimas décadas dividiu-se entre, de um lado, os partidarios da
educacgdo como ciéncia aplicada e, de outro, os partidarios da educacédo como praxis
politica. Vejo-me entre esses ultimos, inspirada em bell hooks (2017, p. 26) quando
exalta “a insisténcia de Freire na ‘praxis’ — agir e refletir sobre 0 mundo a fim de
modifica-lo”. Sempre acreditei no potencial transformador da educac¢éo e defendo que
a escola seja um espaco de debates e de construcdo de uma sociedade menos
preconceituosa e desigual, mediante uma escola culturalmente responsiva.

A partir disso, busquei repertério para embasar a minha pratica docente,
focando no cuidado com as referéncias positivas para meus alunos e alunas negros
ao trabalhar contetidos relativos a historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira. Afinal,
conforme ja exposto, a minha prépria vivéncia me mostrou a falta que a
representacao/representatividade negra faz para o fortalecimento da autoestima e
subjetividade de pessoas negras/pretas, bem como para a construcdo de uma
educacédo antirracista e de (re)educacado das relacdes étnico-raciais entre brancos e
negros.

Além disso, é importante que os estudantes percebam como se deu a
construgdo social dos estereotipos e discriminagdes relativas as populacdes negras
no Brasil, fruto do processo de escravidao dos africanos em solo americano por mais
de trés séculos e meio. Nesse sentido, devemos estimular o estudante a considerar
0s elementos sociais “silenciosos” que invisibilizam os afro-brasileiros no dia-a-dia.

Esses parametros estiveram presentes em minha vida docente, quando exerci

a funcéo de professora formadora do componente denHistéria no Cefapro — polo de
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Tangara da Serra —, nos periodos entre 2010 e 2011 e, em seguida, entre 2017 e 2020.
Nesses momentos, desenvolvi Varios cursos de formacao continuada, entre os quais
destaco o Ensino de Histéria e Perspectivas de Letramentos, ministrado em 2018, um
ano antes de ser aprovada na selecdo do mestrado do ProfHistéria na UFMT, e que
teve como tema de um de seus mdédulos a implementacdo da lei 10.639/2003 e
11.645/2008.

Sendo professora formadora nesse curso, pude conhecer e refletir, juntamente
aos/as professores(as) participantes, sobre os debates pedagogicos, os significados,
os desafios e as tensbes em torno do ensino da Historia da Africa e a cultura afro-
brasileira. Nos debates ao longo da formacao continuada, foram recorrentes os relatos
sobre as dificuldades em trabalhar a tematica em sala de aula nas aulas de Historia.
Os colegas salientaram as fragilidades da formac&do docente sobre a temética, e
guestionavam sobre a possibilidade de se ensinar algo que nao foi aprendido durante
a graduacdo. Destacaram, desse modo, a necessidade de haver um curso de
formacé&o continuada especifico sobre Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira com
mais horas de duracdo, sem contar os debates em torno dos livros didaticos
disponibilizados as escolas, muitos ainda trazendo uma Histéria da Africa
inferiorizada, com um forte viés eurocéntrico. Varios relatos ressoaram em minha
memoria, com identificacdo em muitas inquietacdes e questionamentos que fiz/senti
no fazer pedagoégico ao longo da minha carreira.

Outro grande estimulo para abordar essa tematica em minha pesquisa de
mestrado profissional recebi ao cursar e estudar (até que enfim!), a disciplina Ensino
de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira, uma optativa ministrada pelo Prof.
Dr. Bruno Pinheiro Rodrigues, no programa do ProfHistéria/2019. Ao me permitir o
contato com as contribuicdes do pan-africanismo, da negritude, da afrocentricidade,
bem como com as perspectivas dos estudos decoloniais, essa experiéncia marcou e
enriqueceu a minha trajetéria de vida e dos meus estudos. Um verdadeiro “divisor de
aguas” para enegrecer minhas referéncias. Os novos paradigmas epistemoldgicos
representavam, especialmente, como nao poderia deixar de ser, novas possibilidades
de producéo do conhecimento, de ferramentas tedricas de leitura e interpretacdes da
realidade para além da temporalidade e desenvolvimento da métrica eurocéntrica,
para entender outros povos e culturas, um giro de foco para sulear a perspectiva do
norte global, essa historia contada comumente a partir “dos vencedores”,caracteristica

da enunciagdo dos textos classicos da historiografia francesa e/ou inglesa que tanta



28

influéncia tem nos canones académicos na area de Histéria — mesmo nos cursos de
licenciatura plena voltados a formacéo de professores(as).

A renovacao da historiografia, a partir dos anos de 1980 com contribui¢des de
historiadores como Edward P. Thompson, ocasionou mudancas de perspectivas para
o ensino de uma Histdria focada na “massa de esquecidos”. camponeses, artesaos,
operarios, mulheres, negros(as), em suma, pessoas comuns.

O mestrado foi 0 momento para o enegrecer das minhas leituras, conhecer/ler
intelectuais negros(as) que até esta fase da minha vida ndo tinha tido a oportunidade
como leituras obrigatérias dos estudos durante minha trajetoria educacional formativa.
Falo de negro(as) intelectuais, intelectuais negros(as) que dedicaram suas pesquisas
evida, aos estudos da questdo racial na perspectiva negra em diferentes tempos e
lugares: nos Estados Unidos; Caribe; Africa, Europa e Brasil, resistindo e afrontando
a colonialidade do saber, para ficarmos em apenas alguns nomes, podemos
mencionar W.E.B. Du Bois, bell hooks, Molefi Kete Asante, Frantz Fanon, Aimé
Césaire, Carlos Moore, Cheikh Anta Diop, Joseph Kizerbo, Chinua Achebe,
Chimamanda Ngozi Adichie, Paul Gilroy, Grada Kilomba, Guerreiro Ramos, Abdias
Nascimento, Beatriz Nascimento, Lélia Gonzalez, Kabengele Munanga, Neusa S.
Souza, Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes, entre muitos outros.

Muitos desses(as) autores(as) negros(as) tiveram suas producdes
negligenciadas por muito tempo nas disputas do saber académico (colonialidade do
saber) e nos meandros editoriais antes de chegar a ser referéncia em ementas
curriculares no Ensino Superior em diferentes areas do conhecimento nas
universidades. E nitido, no caso do Brasil, como essa negligéncia é fruto do racismo
institucional/estrutural e do “negacionismo” gerado pelo mito da democracia racial,
grande agente camuflador da obliteracdo autores(as) negros(as) africanos(as) e
da diaspora. Num sentido contrario a esse estado de coisas, tais autores(as)
constituem, como diz Walter Mignolo (2020, p.10-11), um pensamento liminar, uma
consequéncial/reacao légica a diferenca colonial, visto da perspectiva subalterna, o
locus fraturados da enunciacdo, que permaneceu sob o controle dos discursos
coloniais hegeménicos.

Como professora, logo vislumbrei que essa renovacdo historiografica
possibilitaria reflexbes em sala de aula no ensino de Histéria partindo de
problematizagbes antiessencialistas de leituras e de interpretacdes dos sujeitos

histéricos ademais ao eurocentrismo e da epistemologia de vertente positivista —
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fundadora de uma historiografia voltada aos “grandes feitos”, “homens”, “herdis da
nacgao”, perspectiva amplamente influente no Brasil.

Apos o fim dos créditos das disciplinas do mestrado, senti a necessidade de
participar de um grupo de estudos sobre questéo racial negra e fortalecer um processo
de aquilombamento existencial, ampliando conhecimentos e experiéncias numa
perspectiva da praxis. Assim, tornei-me integrante da Rede MT Ubuntu, grupo mato-
grossense de formacdo continuada em educacdo para as relacdes étnico-raciais.
Lembremos que, uma rede institucional como essa, segundo bell hooks (1991), citada
por Bernardino-Costa; Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019, p. 14), “é especialmente
crucial para as mulheres negras, ja que muitas pensadoras criticas nao trabalham nos
meios académicos”. Assim, os didlogos em redes institucionais que promovam
reflexdo critica da realidade ndo devem se restringir a intelectuais negros(as) filiados
a algumas instituicdes, mas devem servir também a pensadores criticos que estédo
fora delas. Ainda, segundo os autores, exemplos como esse se referem ao processo
de “afirmacédo corpo-geopolitica na producdo do conhecimento, sobejamente
presentes na tradicdo do pensamento afrodiaspérico” (Idem).

Ao longo da caminhada — entre o projeto inicial da pesquisa planejado e a
elaboracao do relatério da pesquisa — houve as grandes mudancas decorrentes da
pandemia Covid 19 a partir do més de margo de 2020, ocasionando um “novo normal”
na vida da maioria dos(as) brasileiros(as) e levando muitos projetos a passarem por
mudancas, interrupcdes e descompassos.

Nesse contexto, evidentemente, a minha perspectiva inicial também mudou e,
além da descontinuidade e trancamento de matricula, as perguntas e probleméticas
passaram por ajustes, e uma “reorientacéo das velas” se fez necesséaria. Assim, o
recorte da formacao inicial e continuada de professores(as) sobre a implementacao da
lei 10.639/03 no ensino de Histéria nas escolas no municipio de Tangara foi deixado
para uma préxima oportunidade. Entre outros motivos, destacamos que, em contexto
pandémico, as entrevistas passaram a necessitar de aprovacéo do Conselho de Etica
institucional, exigindo um tempo habil de que néo dispunhamos.

Diante disso, mudamos o foco do trabalho rumo a uma analise do arcabouco
juridico, normativo e pedagogico da legislacdo educacional antirracista no Brasil (a
LDBEN-96; Lei 10.639/03; Resolucdo 01/2004; BNCC/2018/EF), a fim de verificar de
gue forma ele oferece subsidios teéricos-metodoldgicos para o ensino da Histdria da

Africa e da cultura afro-brasileira segundo uma perspectiva afrorreferenciada e



30

pluriversal do curriculo.

Objetivamos, portanto, examinar nos referidos documentos legais novos
contornos, outras perspectivas tedrico-praticas sobre o ensino da Historia da Africa e
da cultura afro-brasileira a partir da localizagdo da longa tradicdo do pensamento
negro e da luta dos povos afrodiaspoéricos e, assim, quem sabe vislumbrar horizontes
de ensino e aprendizagem na area da Educacéo e do ensino de Histéria, com foco no
rompimento de perspectivas e abordagens que conformam silenciamentos,
apagamentos e a educacao para as relacdes raciais positivas dos grupos étnicos
subalternizados e silenciados na historiografia.

Com isso em mente, e partindo de situacdes-problemas observadas no fazer
docente nas escolas, alguns questionamentos basicos come¢cam a se delinear: o que
sabemos sobre a Histéria da Africa desde nossa formacéo na educacgéo basica até as
auséncias no curriculo da graduacdo? Como a Historia da Africa € ensinada em
nossas escolas? Como ensinar as histérias da Africa e da cultura afro-brasileira a
partir de um ensino critico, emancipador e de combate ao racismo? Como ensinar
Histéria em dialogo com a legislacdo educacional federal vigente (LDB/96; lei
10.639/03; Resolucdo n°01/04; BNCC/2018) e fortalecer uma praxis educacional
antirracista no ensino de Histéria? E possivel aprender e ensinar uma Historia africana
e afro-brasileira que esteja além do racismo, do preconceito, dos esteredtipos e dos
estigmas cunhados pelo eurocentrismo moderno/colonial?

Diante desses questionamentos, acrescentamos, ainda, alguns aspectos
basicosque sdo mobilizados como ferramentas de analise sobre a tematica desta
pesquisa, especialmente a partir de reflexdes feitas por Sueli Carneiro (2005) sobre a
forma com que podemos estabelecer didlogos em torno do ensino da Histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira no curriculo de Historia, de modo a fazer “emergir um
Ensino capaz de nos reconciliar no interior daquela indivisibilidade humana, onde
nada que seja humano nos é estranho”, partindo do “paradigma Outro”, em ruptura
epistemologica com o locus enunciativo do “Eu hegeménico” e com as amarras da
“‘unidade histérica” dos sistemas de opressdao da modernidade/colonialidade que
condicionam a populacdo negra brasileira e da diaspora africana, a uma aplicacéo
histérica e pedagodgica ligada a processos de desigualdade racial do passado,
associados ao racismo como “principio constitutivo que organiza, a partir de dentro,
todas as relagbes de dominagcdo na modernidade” (GROSFOGUEL, 2019) e cujo

legado, sabe-se, perdura até o presente.
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Se visamos perscrutar reflexdes criticas sobre o0s principais elementos
filosoficos e pedagogicos ligados ao ensino da historia a partir do conhecimento e
reconhecimento da qualificacdo epistémica na tradicdo do pensamento negro, e se
visamos valorizar a historia dos povos africanos e afro-brasileiros na construcao
histérica e cultural de nosso pais (BRASIL, 2004), ndo podemos prescindir, como bem
lembra Gomes (2012, p. 106), de uma “ruptura epistemoldgica e cultural na educagao
brasileira [...] Trata-se, de uma mudanca estrutural, conceitual, epistemolégica e
politica”.

Para tal, ndo podemos fazer uma reflexdo simplista do curriculo prescrito
atualmente na BNCC/2018, mesmo com o0s atagues do conservadorismo
academicista eurocentrista que esse documento curricular sofreu entre os anos de
2015 e 2016, apés sua primeira versdo. Devemos, sim, fazer uma analise critica
(exegese histdrica) das diretrizes da legislacdo educacional (a LDB/96; lei 10.639/03;
Resolucdo n° 01/2004) sobre as questdes raciais ha area da Educacao, verificando
até que ponto a BNCC/2018, para o Ensino Fundamental, considera direcionamentos
emancipatorios, revelacao-poténcia e, no sentido oposto, até que ponto joga ainda no
campo da sociologia das auséncias. A partir disso, poderemos empreender uma
revelacdo-denuncia (SANTOS, 2004 apud GOMES, 2017, p. 10) das possibilidades
para o ensino e aprendizagem em Histéria dos estudantes, pautados na consolidacdo
de uma teoria critica e/ou pés-critica (Silva, 1999) da educacéo — e do curriculo —, esta
altima, comprometida com a intervencao e transformacao da realidade.

Faz-se necessario, em suma, desvelar as “brechas” no curriculo para, de fato,
na préaxis, implementarmos a descolonizacdo do saber sobre a Histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira que politica e discursivamente foi submetida a perspectiva
branca/ocidental.

Algumas das probleméticas da pesquisa até aqui elencadas partem das
intencbes de uma narrativa antidiscriminatéria, assumindo modelos epistemoldgicos
e pedagogicos para além da tradicdo do cientificismo e do eurocentrismo. Se esse
intento possui, neste trabalho, um horizonte praxico, faz-se necessario questionar
também sobre a perspectiva docente. Como o(a) professor(a) concebe os
conhecimentos historicos a serem lecionados no pais conforme o curriculo prescrito
escolar? Toma como algo dado, natural, ou esta atento as relacbes de poder e
disputas de narrativas sobre o0 conhecimento sistematizado e historicamente

produzido pelos grupos humanos?
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Como complemento do contexto até aqui apresentado, ndo podemos
desconsiderar a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa, dos povos africanos
e da cultura afro-brasileira determinada pela alteracdo da LDB/1996, pela lei
10.639/03t. Como mostram os autores Coelho e Coelho (2013; 2018), essa legislacéo
traz, em linhas gerais, o escopo do combate ao racismo no ambiente escolar em todas
as suas dimensfes (curriculo, praticas pedagodgicas, organizacdo dos tempos-
espacos, gestao escolar etc.) e a (re)orientacdo das abordagens sobre a Historia do
Brasil, das contribuicfes e valorizacéo das raizes africanas a nacao brasileira, ao lado
das indigenas, europeias, asiaticas etc (BRASIL, 2004).

Desse modo, as intengbes expressas no objetivo geral dessa pesquisa
consistem em produzir uma narrativa contra-hegeménica as representacoes,
preconceitos, discriminacdes e racismo criados em torno da Histéria da Africa e da
historia e culturaafro-brasileira, fruto das narrativas eurocéntricas e das colonialidades
do poder, saber e ser forjadas na modernidade colonial, trazendo para o foco da
analise e discussdo o locus de enunciacdo do sujeito negro(a) na producdo de
conhecimentos em relacdo/contextualizacdo e problematizacdo, elucidando
historicamente o "transito”, os movimentos, as trocas que circularam/circulam o
mundo afrodiaspérico da populacdo negra africana e a afirmacdo dos seus legados
socioculturais, da reconstrucao da tradicdo do pensamento africano e afrodiaspérico
na formacao e contribuicdo nas areas social, econémica e politica referente a Historia
do Brasil, por conseguinte, no ensino de Histéria (historiografia).

Ndo ha duavidas de que pretendemos, em contraposicdo a essas
colonialidades, buscar sulear pela vertente pontuada por Chimamanda Ngozi Adichie
(2019, p. 27) aotecer sua critica sobre o perigo da uma histéria Gnica, destaca que a sua
consequéncia € que “ela rouba a dignidade das pessoas. Torna dificil o
reconhecimento da nossa humanidade em comum”. Ainda, segundo a autora, sempre
sentiu que é impossivel se envolver direito com um lugar ou uma pessoa sem se
envolver com “todas as histdrias daquele lugar ou pessoa”.

E nesse terreno — escopo — que pretendemos plantar nossas

11 Informamos que a énfase da pesquisa recaird sobre o ensino de Histéria, ainda que a Lei 10.639/03
seja mais abrangente. A DCNERER (2004, p. 21) destaca que os conteudos de que trata a lei “se
desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como conteldo
de disciplinas, particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem prejuizo das
demais, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de ciéncias e
de informética, na utilizacdo de salas de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra
de esportes e outros ambientes escolares”.
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problematizacdes, analises, discussdes de ideias em questionamentos as fontes
selecionadas: (legislacao educacional; resolucdes e pareceres; documento curricular;
relatos de entrevistas; jornais etc.). Pois, sabemos que os espagos de “cultivo” do
saber sdo espacos de poder. Assim, a prioridade dada a historia e a cultura africana
e afro-brasileira e, isso inclui os autores(as) e fontes escolhidas na producdo do
conhecimento, que possibilite um “arejar” ao eurocentrismo e a histéria desses grupos
étnicos contadas a partir deles préprios, sua tradicdo e pensamento.

Afim de responder os varios questionamentos apresentados pela pesquisa que
interseccionam a temética foco, recorremos as contribui¢des tedrico-metodolégico do
paradigma e/ou das perspectivas da decolonialidade como ferramentas de andlises e
discussdo em torno do “sujeito de estudo”, entendendo o pensamento decolonial, em
conformidade a conceituacdo de Walter Mignolo (2005) ao caracteriza-lo como “um
paradigma outro”. Para Castro-Gémez (2005), a decolonialidade é um caminho para
trilhar possibilidades outras.

Para o grupo, a modernidade/colonialidade busca desvelar as tradicbes do
conhecimento, partindo da América Latina (geopolitica). As perspectivas da
decolonialidade tém como premissa o0 nao objetivo/interesse (arcabouco) de ser/tornar
uma teoria, pretensdes universalizantes, bem como, ndo tem um fim em simesma.
Trabalhar com a decolonialidade, ou a descolonizacdo, é um fazer outro, € um
sentir/agir (atitude decolonial) contra/romper com as colonialidades (poder, saber e
ser) uma nova forma de ver/lidar com o mundo, € afrontar as bases da
modernidade/colonial:  eurocentrismo;  universalismo  abstrato;  binarismo;
uniformizacédo; naturalizacéo; cientificismo; e linearidade histérica. Nesse sentido, as
perspectivas da decolonialidade ndo se pautam em metodologia pré-concebida da
ciéncia moderna. Os paradoxos dos estudos decoloniais é relacional, € processual,
atento as hierarquizagcdes e armadilhas uniformizadoras na producdo do
conhecimento. Uma perspectiva epistémica que considera o ponto de vista do
subalterno, do oprimido.

Para melhor entendimento das perspectivas tedricas da decolonialidade como
“lentes” de analises e discussao nesta pesquisa, leituras de autores(as), como: Anibal
Quijano (2005); Walter Mignolo (2005; 2020); Maldonado-Torres (2007; 2016);
Grosfoguel (2009); Bernardino-Costa; Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019); Walsh
(2006, 2017, 2019) foram relevantes na compreensao de conceitos/categorias, como:

modernidade/colonialidades; eurocentrismo; racga; racismo; racismo epistémico;



34

colonialidade do poder, saber e ser; interculturalidade; pensamento afrodiasporico etc.
Entrelacando em busca de deslocamentos criticos, e leituras pluralizadas na relacéo
“sujeito de estudo” e as fontes de analises (legislacdes educacional), fez-se
necessarias leituras do aporte teorico pés-colonialista da perspectiva sul-global, a
epistemologias do sul, para o trabalho com conceitos tedricos de sociologia das
emergéncias; sociologia das auséncias; pensamento abissal e pos-abissal etc. Esse
aporte tedrico contribui para as analises e producéo cientifica a partir da compreenséo
da localizac&o dos sujeitos, seu locus geo-historico e suas nuances periféricas. Assim,
o estudo do autor Boaventura de Sousa Santos (2002; 2009) foi de grande ampliacéo
dessa perspectiva.

Ainda sobre os referenciais que buscamos mobilizar nesta investigacao, foi
crucial, de grande impacto, atravessamento em minha histéria de vida e profissional,
ferramentas de andlises os autores(as) negros(as) ja mencionados(as) nesta
introducé@o quetratam de estudos sobre questao racial negra; culturas e identidades
negra; negritude;racismo antinegro; epistemicidio; branquitude; Movimento Negro;
pensamento negro brasileiro; afroperspectivista; pluriversal etc. Esses
conceitos/categorias a partir de autores negros(as) enegreceram minhas referéncias,
tornando minhas leituras mais pluralizadas, expandindo minha viséo, “uma nova forma
de ver/lidar com o0 mundo”.

Tendo explanado tais pormenores, € preciso salientar que, nos dois primeiros
capitulos (1 e 2) da dissertacdo, voltamos nossos esforcos para darmos
visibilidade/dizibilidade as analises e discussao do conhecimentoa ser produzido sobre
a historicidade de que a promulgac¢ao da lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade
do ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira, ndo foi benevoléncia
governamental, mas resultado de longa luta sobre a tradicdodo pensamento negro
afrodiasporico e africano, no agenciamento para esse caminho, mediante lutas,
encontramos no “espaco diaspoérico” a recriagao, reexisténcia dos saberes forjados
em resisténcias da populacdo negra brasileira contra processos de opresséo,
dominac&o e do racismo como elemento forjador do projeto de nacéo brasileira. E
nesse contexto tedrico que as “lentes” de interpretacdo e discusséao foramajustadas
para, nesses capitulos, prevalecer a importancia do trabalho e compreensédo do
conceito de Movimento Negro como Educador, e sua consubstancialidade ao
pensamento afrodiaspérico.

Nessa investigacdo, partimos do pressuposto que os conhecimentos e
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saberesproduzidos pelo movimento social negro (MSN) tém um valor epistemolégico
das lutas construidas na agenda por direitos a igualdade racial no Brasil, que os(a)
negros(as) deixem de ser estatisticas de “inferioridade” social nos diversos ambitos da
sociedade civil, da Educacéao, pois basta analisarmos a partir do “recorte racial” varias
dimensdes no cotidiano escolar, do ensino e aprendizagem — evasao; gestao escolar;
funcdes, etc. — essa realidade ainda se faz presente. “E preciso trazer para o primeiro
plano a luta politica das populag¢des africanas e das populagbes afrodiasporicas”
(Bernardino- Costa; Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019, p.10). Uma reacdo da
negritude, por afirmacdo e valorizacdo da identidade negra (cultura politica), do
reconhecimento do grupo étnico-racial'? racializado na sociedade brasileira que, até
hoje, é relegado as margens, ao subalterno!?, ao epistemicidio como bem lembra Sueli
Carneiro (2005), necessitando de politicas publicas especificas de afirmacéo e
reparacgao histoérica efetiva na mudanca desse quadro/realidade.

Segundo a autora Nilma Lino Gomes (2017), o Movimento Negro construiu
processos de resisténcias e (re)existéncias nas experiéncias de lutas pela superacao
do racismo, nesses movimentos controversos, tensos, persistentes, produziu-se
saberesemancipatorios sobre a realidade social e racial da populacdo negra no Brasil,
bem como conhecimentos sistematizados, que emergem da praxis social, que
tensionou, ao longo do século XX, o Estado e a sociedade civil organizada a
reconhecerem as demandas transformadas em reivindicacdes, das quais algumas se
tornaram politicaspublicas de a¢Ges afirmativas no inicio do século XXI em face as
realidades vividas por este grupo étnico-racial no pais.

Nesse sentido, pretendemos marcar/delimitar o locus de enunciagéo da histéria
da populacdo negra, situada na Histéria do Brasil, como agentes histéricos que
contribuiram de forma efetiva na construcéo deste pais nas areas econdémica, politica,
social e cultural. Nesse curso, o debate acerca das rela¢gBes raciais estabelecidas
historicamente no Brasil parte da realidade que tem o Estado como grande agente

promotor de uma politica racialista, responsavel por colocar em polos e/ou linhas

12 Entendido o termo étnico-racial como um grupo étnico € um grupo racial que podem se constituir,
como um grupo comum, possuidor de uma pertenca racial e/ou étnica, que em um universo simbdlico,
passam a ser um grupo étnico-racial. Para mais informacdes ver: NOGUEIRA (2008).

13 Nesta pesquisa, o uso do termo “subalterno” parte do entendimento preconizado pela autora Gayatri
Chakravorty Spivak que publicou: Pode o subalterno falar? em 1985, manuscrito traduzido para o
portugués apenas em 2010, a obra se tornou um classico dos estudos pds-coloniais. A autora é tedrica
literaria, critica feminista e professora de Literatura Comparada e Sociedade na Columbia University,
em Nova York.
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opostas (abissais) e hierarquizadas os sujeitos brancos e negros(as) na sociedade,
nos acessos aos bens materiais e simbalicos.

Sendo assim, consideramos relevante discorrer quais 0s elementos que nos
levam a pensar/problematizar que, historicamente no Brasil, a realidade racial
brasileira tevena estruturacdo de um Estado juridicamente racialista/racista. O Estado
moderno brasileiro continua tendo como pilar fundamental o racismo estrutural,
institucional e individual conforme o autor Silvio Almeida (2019), na sociedade
nacional, uma vez que criou (e cria) todas as dificuldades para nao tornar publica
verdades do sistema escravocrata contemporaneo que, desde o fim da colonizagéo
portuguesa no Brasil, em 1822, e a estruturacdo do Estado nacional, mantém
estruturas politico-econémicas, sociais e cultural com base na colonialidade, que tem
seu cerne na politca racialista/racista como “politica de Estado” no Brasil que, desde
o inicio da constru¢do do Estado Nacional, erigiu através da estruturacdo juridico-
normativa na sociedade a fim de manter privilégios e hierarquizacdes entre 0s grupos
sociais que compdem a sociedade nacional — brancos, negros, indigenas etc.; a partir
da manutencao dos privilégios da branquitude.

Nesse sentido, de acordo com Pires e Silva, o racismo estrutural foi sendo

construido como processo historico, que funciona como,

sistema de convergéncia de interesses ou determinismo material que faz com que
o racismo, de um lado, implique na subalternizac@o e destituicdo materiale
simbdlica dos bens sociais que geram respeito e estima social aos negros —
ciclo de desvantagens — e, de outro, coloque 0s brancos imersos em um
sistema de privilégios assumido como natural. (PIRES e SILVA, 2015, p. 66)

A esse exemplo, podemos citar legislagdes racializadas decretada desde o
periodo imperial e ampliado no periodo republicano (p6s-abolicdo) para impedir
acesso a direitos sociais e cidadania para os grupos étnicos marginalizados,
subalternizados como negros(as), mesticos, indigenas etc., considerados racas
inferiorizadas na visdo da elite brasileira que descendem do colonizador portugués
europeu, por conseguinte, compartilham da mentalidade de mundo marcada pela
colonialidade do poder/saber a qual € introjetada pela cultura racista colonial na qual
foram socializados.

Essa estrutura dos racismos, a moda brasileira, € normatizada juridicamente
paratonificar praticas habitus, do ndo reconhecimento ao direito as diferencas na

constituicdo do Estado Nacional: a constituicdo de 1824, que prega o principio de
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igualdade no merecimento de cada um (art. 179); a Lei Feij6 de 18314, “lei para inglés
ver’, instaura a negligéncia das injusticas sociais e humanas, pois declarava livres
todos os escravizados vindos de fora do império, e estabelecia penas aos
importadores dos mesmos escravizados; Lei n°® 1, de 14 de janeiro de 1837: primeira
lei de educacéo ja restringiam a frequéncia dos “os escravos e os pretos africanos,
ainda que sejam livres ou libertos”, gerando impedimento social (cidadania plena);
a Lei de terras de1850 n° 601 de 18 de setembro de 1850, com o fim da sociedade
escravocrata no horizonte, precisava impedir a concorréncia aos privilégios da posse
de terras aos negros ex-escravizados (cerceamento aos bens materiais e repara¢ao);
formalizacdodo ndo lugar, da inexisténcia territorial, cristalizando falta de “raiz” e
pertencimento; Lei Saraiva Cotegipe de 1885, imposicdo para analfabetos né&o
votarem, formalizando a exclusdo na politica da populacdo negra brasileira na
representacdo no governo dosafrodescendentes, cristalizando inferiorizacdo desse
grupo étnico-racial da cultura negra na participacao politica e na sociedade nacional;
Lei de 1890 da Vadiagem queinstitucionalizou no Estado a naturalizagédo do Estado
policial e de exterminio da populacdo negra; do corpo negro, marcado como passivel
a violéncia, das estatisticasnas paginas policiais e na grande midia corporativa,
gerando um estado existencialda populacdo negra de medo, insegurancas,
inexisténcia da assisténcia do Estado nas periferias e favelas, espacos territoriais da
negligéncia e acdo estatal intencional no projeto de exterminio do grupo étnico
negro(a) neste pais, da necropolitica, ou seja,0 Estado (foi) € o ente que regula as
desigualdades raciais no Brasil.

Essa contextualizagdo/problematizacdo em busca de uma abordagem critica
vem ao encontro do que nos alerta a autora Nadia Silva (2014, p. 01) que, para o
enfrentamento do racismo, faz-se necessaria uma “critica a dimenséo epistemolégica
do racismo e uma convocacao intelectual e militante para descolonizarmos o
conhecimento”. A vista disso, é urgente desvelar na producéo de conhecimento essa
estrutura social racializada assimetricamente que erigiu enquanto matriz
discursiva com base no “mito da democracia racial” que camufla o racismo a “moda
brasileira”. Segundo o autor Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (2004), “a democracia

racial na verdade tem como funcdo manter as desigualdades raciais no Brasil, na

14 | ei de 7 de novembrode 1831 (Lei Feij6). Disponivelem:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM-7-11-1831.htm>. Acesso nov. 2021
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verdade quando a gente fala da democracia racial a gente esta querendo sempre dizer
0 Senso comum, a inexisténcia do preconceito”.

Partindo desse contexto, as lutas por emancipacao dos negros(as) no Brasil
revelam as imbricagcdes como 0S sujeitos negros experienciam(aram) o racismo, o
lugar da inferiorizagdo/marginalizacao legado pela colonizacdo e o assujeitamento do

colonizado,

permitindo-nos identificar e explicar os modos pelos quais sujeitos
colonizados experienciam a colonizacdo, ao mesmo tempo em que fornece
ferramentas conceituais para avancar a descoloniza¢do. Esse simultaneo
engajamento construtivo e criticoMALDONADO-TORRES, 2019, p. 29).

Ou seja, noenfrentamento ao sistema de opressao/dominagéo colonialista e 0s
legados das colonialidades, os sujeitos negros, historicamente subalternizados?®,
elaboraram(am) estratégias de resisténcias e acdo. Um ponto-chave das perspectivas
da decolonialidade e do pensamento negro afrodiaspérico na abordagem dos
movimentos sociais negros como atores contra-hegemaonicos.

O racismo, aqui concebido para analise, parte da perspectiva de Grosfoguel
(2019, p. 59).

O racismo é um principio constitutivo que organiza, a partir de dentro, todas
as relagcdes de dominacéo da modernidade, desde a divisdo internacional do
trabalho até as hierarquias epistémicas, sexuais, de género, religiosa,
pedagédgicas, médicas, junto com as identidades e subjetividades, de tal
maneira que divide tudo entre as formas e os seres superiores (civilizados,
hiper-humanizados, etc., acima da linha do humano) e outras formas e seres
inferiores (selvagens, barbaros, desumanizados, etc., abaixo da linha do
humano).

As ferramentas de analises tedricas que pretendemos mobilizar nas questdes
agui apresentadas partem da premissa de um giro decolonial que problematize a viséo
dos conhecimentos além do canone do eurocentrismo/ocidental e do cientificismo no
espaco-tempo (geopolitica) legitimado pela modernidade/colonialidade
(BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL; 2019). A
colonialidade pode ser compreendida como uma légica global de desumanizacéo que
€ capaz de existir até mesmo na auséncia de colbnias formais. A “descoberta” do Novo
Mundo e as formas de escraviddo [...] sdo alguns dos eventos-chave que serviram
como fundacéo da colonialidade. (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 36).

Nesse sentido, tendo a “colonialidade” como chave interpretativa das logicas

15 Neste trabalho investigativo, partimos do entendimento de sujeitos histéricos subalternizados os
grupos sociais marginalizados na sociedade historicamente como: negros; mulheres; povos originarios
(indigenas); classe trabalhadora, etc.
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deopressao e dominacao do sujeito negro no mundo afrodiasporico, tratar as questées
das relacdes étnico-raciais, 0 pensamento negro brasileiro, a histéria e cultura negra
na realidade brasileira, faz-se necessario considerar esse contexto histérico do pais,
ex-colonia portuguesa na América, desde o tempo da “descoberta” que, mesmo apos
o fim da colonizagédo (1822), permaneceu a racializagdo como processoe 0 racismo
como demarcador estruturante (FANON, 2020) das relagBes econdmicas, politico-
sociais e culturais forjadas entre brancos (eurodescendente) e negros
(afrodescendente) no Brasil. A raca, além da biologia, no Brasil, é tida como processo
da racializacdo com base no fenétipo'®, impondo um corpo negro crivado por
hierarquias.

Nessa Otica, 0s movimentos sociais negros (MSN) brasileiro, na praxis das
vivéncias e experiéncias de um corpo-geopoliticamente localizado na antitese da
modernidade/colonial, produziram conhecimentos, saberes nascidos na (e sobre) a luta
antirracista no pais, um conhecer “com”, e ndo um conhecer “sobre” temas/problemas
gue motivam a luta por emancipacdo (GOMES, 2017), que construiu\constroi
argumentos novos que sustentam(aram) demandas, reivindicacdes, agendas de
insercdo na sociedade nacional ap6s o fim da escravizacdo dos(as) negros(as)
africanos e afrodescendentes no Brasil republicano.

Entre esses conhecimentos sistematizados na trajet6ria das experiéncias e
repertérios de lutas por emancipacdo da populacdo negra, interessa-nos dar
visibilidade, apontar um ponto de inflexdo no panorama histérico dos Movimentos
Negro no Brasil, a construcdo da reivindicacao da cultura e identidades positiva negra;
da adocdo/reivindicacdo dos elementos culturais sdcio-historico-politicos da
ancestralidade africana para identificar os(as) negros(as) por meio da busca das

16 GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. A Marca da Cor. Resenha: Oracy NOGUEIRA. Preconceito de
Marca: As RelacBes Raciais em Itapetininga, Sdo Paulo, Edusp, 1998, 248 pp. Guimaraes traz que em
1954, Oracy Nogueira exemplo da primeira sociologia, uma referéncia nas analises das questdes
raciais no Brasil, ao demonstrar que no Brasil o preconceito racial era de marca e ndo de origem. “O
preconceito de marca” vigorou. A marca do cativeiro era preta, parda, mestica (GARCIA, 2007, p. 24).
Consequentemente, a essa “colonialidade” complexas relagbes de hierarquizagdo com base no
fenotipo dos sujeitos na sociedade brasileira. O processo do Genocidio do povo preto, que (ABDIAS
NASCIMENTO, 1968, 1982) j4 denunciava, resultou na estratégia racista do Branqueamento como
assimilacao civilizatério, abriu caminho e avanco da narrativa do mito da democracia racial, na
afirmacdo da nao existéncia de racismo no Brasil em comparagcdo aos EUA, mito este que, nos dias
atuais, persiste no imaginario social. Os debates do carater do racismo de marca (fenétipo), a partir das
analises de Oracy Nogueira, podem ser verificados nas hierarquizacbes dos tons de pele, das
caracteristicas fenotipicas do sujeito, que reverte em vantagens na sociedade brasileira, preferéncias
e oportunidades de acessos no contexto do colorismo que, quanto menos retinta a pele, mais se
hierarquiza relagbes de poder com negro(a) retinto(a).
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origens a um “lugar” semantico na diaspora africana na América e Brasil, do
tensionamento de cddigos/simbolos e representacdes negativas imputados a raga
negra pelo colonizador, grupo social branco hegemodnico, ressignificando esses
elementos culturais, transformando em saberes emancipatorios de reconhecimento
da valorizacdo do “ser negro(a)’, da negritude e identidade racial, de sujeito
subalternizados(as) na sociedade brasileira que “tem fala e voz” na luta por direitos
sociais, edificando as experiéncias da populacdo negra em aprendizados, repertorios
politicos e coletivo de reinvindicacfes e denuncias, ou seja, uma cultura politica de
(re)existéncia.

Todas essas questdes e interpretacdes tedricas elencadas anteriormente tém
como objetivo contextualizar/problematizar a importancia de compreensdo mais
ampliada dos aspectos normativos e pedagdgicos da lei 10.639/2003, que ainda
enfrenta resisténcias, preconceitos e desconhecimentos de entendimentos da
necessaria aplicacdo deste marco juridico na pratica pedagogica, sobretudo no ensino
do componente curricular de Histéria, uma vez que, segundo Mattos (2023, p.129), a
historia se apresenta como disciplina-chave para construir essa possibilidade de
trabalho. Tendo em vista que, muitos, inclusive professores(as), consideram essa lei
numa visao “partidarista tematica que a esquerda milita”. Sobre essa problematica, o
pesquisador Amilcar Araujo Pereira (2011) destacou:

A Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira nas escolas de todo o pais, veio de repente, de cima para baixo?
Teria sido este instrumento legal que complexifica ainda mais o ensino de
Historia no Brasil, simplesmente, uma imposi¢cao do governo aos professores
e as escolas? Questbes como essas continuam sendo ouvidas com
frequéncia entre professores de Histdria em nosso pais, mesmo apds terem

se passado mais de oito anos desde a sanc¢do presidencial a referida lei
(PEREIRA, 2011, p. 25).

A principio, é pertinente ressaltar na colocacao de Pereira (2011) que muitos
professores(as) de Histéria compreendem as conjecturas do contexto de criacéo,
decreto da lei 10.639/2003, como uma legislacdo que veio de repente, de cima pra
baixo, uma lei que torna o ensino mais dificil, ou seja, uma imposi¢éo governamental,
uma legislacdo antirracista que é vista, imaginada pelo professorado como uma “lei
partidarista”. Essa concepc¢do na area de educacdo, no ensino de Historia, afeta
significativamente os esforcos e a compreensdo do processo histérico das lutas
empreendidas pelo Movimento Negro brasileiro (no pos-abolicdo), da historicidade

das lutas da populag&o negra contra a opressao, dominacao social e a marginalizacéo
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desse grupo social (negro) na Historia deste pais para, de fato, “ver/ler/compreender’
a realidade do Brasil e suas desigualdades raciais. Como escreveu Beatriz
Nascimento!’, “a histéria da raca negra ainda esta por fazer, dentro de uma Historia
do Brasil ainda a ser feita”. E, esse sim, € o horizonte de enunciacdo, o lugar do
observador a ser privilegiado nesta investigagéo.

Cabe ao professor(a) de Historia problematizar, historicizar e compreender
essatematica a partir deste contexto dentro de uma viséo critica, atenta aos processos
histéricos de lutas contra a desumanizacdo — ou nas palavras de Fanon (2020) “nao
humanos” dos povos negros(as) no Brasil fruto da diaspora do trafico Atlantico desde
o século XVI. Um visdo que considere concepc¢do dos direitos humanos e a
necessidade de avancarmos na (re)educacdo de negros(as) e nao-negros(as) para
tratar as relacdes raciais historicamente forjadas nas desigualdades raciais que
atingem a grande maioria da populacdo negra e parda brasileira, pois, por meio do locus
de enunciacdo negro como por via da sociologia das emergéncias (SANTOS, 2004b,
apud GOMES 2017), da outra visibilidade a questdo racial no horizonte de
possibilidades avancar na construcdo de uma sociedade mais democratica e de
efetiva “POR UMA AUTENTICA DEMOCRACIA RACIAL!” (MNU, 1978'8; PEREIRA,
2012).

A implementacéo, e aplicabilidade da lei 10.639/2003 no curriculo escolar,
representa possibilidades — emergéncias — do enfrentamento a realidade do racismo,
discriminacg@es, estereotipos e preconceitos nos quais os afrodescendentes, a cultura
negra, vivenciam cotidianamente ainda neste pais em pleno século XXI. E é a escola
(seu curriculo) o lugar propicio para a desconstrucéo de grande parte dessa realidade
negativa associada as questfes da Histdria da Africa e cultura afro-brasileira, enfoque
gue esta pesquisa pretende demonstrar.

Para isso, destacaremos e analisaremos, inicialmente, a trajetoria histérica e

17 Ver o livro digital de RATTS, Alex. Eu sou atlantica sobre a trajetoria de vida de Beatriz Nascimento,
Instituto Kuanza: Imprensa Oficial/S&o Paulo, 2006 - ISBN 85-7060-359-2. O autor traz nessa obra o
resgate do relativo esquecimento em que se encontram a trajetoria de vida e a contribui¢éo intelectual
de Beatriz Nascimento — “mulher, negra, nordestina, migrante, professora, historiadora, poeta, ativista,
pensadora”, uma poténcia para uma historiografia do Brasil contra hegeménica, pesquisou com
primazia os Quilombos com contribuicdes originais na andlise e reavaliacdo do significado dos
quilombos.

18 Fonte: Documento da Carta de Principios Movimento Negro Unificado - MNU de 18 de junho de 1978.
Segundo PEREIRA (2011, p. 37) a “Carta Aberta a Populagao”, divulgada no ato publico de langamento
no MNU, realizado nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo, em 7 de julho de
1978.Disponivel:<https://mnu.org.br/wp-content/uploads/2020/07/CARTA-DE-PRINC%C3%8DPIO-
MNU-1.pdf>. Acesso em fev. 2022.
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0 pensamento politico dos Movimentos Negros no pés-abolicdo, considerando os
ciclos historicos nacionais; seus principais atores sociais e, principalmente, dar énfase
as lutas e estratégias de enfrentamento ao racismo empreendidos por essas
organizacdes negras, do campo da educacdo até o amadurecimento politico para
alcar reivindicacdo no campo do curriculo, com a luta pela inclusdo das questbes
envolvendo o ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira no curriculo
escolar, com foco nessa pesquisa, a relacdo ao ensino de Historia referente a
aplicabilidade da lei 10.639/03 e suas Diretrizes correlatas - DCNERER/2004'° - tendo
como base o0s documentos curriculares: a Base Nacional Comum
Curricular/BNCC/2018 (Ensino Fundamental) como arcabouco juridico normativo e
pedagdgico??, referencial no entrecruzamento da legislacdo e discussdes tedricas de
autores(as) que trabalham/pesquisam em torno da teméatica. Penso estar aqui a
problematica basilar de interesse ao “sujeito de estudo”! dessa investigagao.

Na construcdo da narrativa historica, pretende-se dar visibilidade, foco de
problematizacéo, partindo de questionamentos entrelacados/atravessados a tematica
sobre o ensino e aprendizagem criticos e emancipatorios sobre a Histdria da Africa e
dacultura afro-brasileira: Como saberes identitarios, politicos, o corpo e estética negra
foram “gestados” historicamente na pratica de lutas por direitos a partir da realidade
do ser negro(a) na modernidade/colonialidade brasileira e diaspora? Quais 0s
conhecimentos que emergiram das denuncias dos racismos sistémico-estruturante?
Como o ser negro(a), sua consciéncia identitaria rompe com a dupla negacéo do ser
negro(a) no Brasil e diaspora e seu reconhecimento individual e coletivo? Como essas
implicacBes de construcao do sujeito histérico negro(a) e o lugar de onde fala, corpo-

geopolitica de anunciacédo no enfrentamento ao racismo, aos discursos hegeménicos

19 Fonte: O documento na integra, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das RelagGes
Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana esta disponivel
em:<https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo(a)cervo-linha-editorial/publicacoes-
diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-
etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana>. Acesso em dez. 2020.
20 Tal entendimento € ratificado no conjunto das disposi¢des legais normativa a que denominamos de
arcabouco juridico, normativo e pedagoégico (SILVA, 2013 apud PAULA, 2013, p. 82), a saber neste
trabalho: a LDBEN (Lei 10.639/03); a Resolucdo n°® 01/2004; Parecer n° 03/2004 do Conselho Nacional
de Educacao (CNE). Acrescentamos como dispositivos legais em relagdo-pratica, com fim na
aplicabilidade/cumprimento referencial no curriculo escolar.

21 O uso do termo “sujeito de estudo” parte do entendimento de que na construgdo de uma narrativa
contra-hegemadnica a partir dos estudos das perspectivas decoloniais, como esta perspectiva ndo visa
ser uma teoria, seguir os ritos da ciéncia moderna, seus métodos universalistas, mas um caminho para
trilhar possibilidades outras. Optamos partindo da decolonialidade, considerar o sujeito negro, a
questao racial do ser negro, ndo como objeto como, comumente € tratado na literatura sobre o tema,
mas nesta pesquisa como “sujeito de estudo”.
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eurocéntricos que conformam “silenciamentos”, “apagamentos”, esteredtipos,
“invalidade de conhecimentos” ou seja, o epistemicidio em relac&o a Historia da Africa
e da cultura afro-brasileira em conexéo consubstancial no “espaco diaspérico”, de um
“vaivém entre lugares, tempos, culturas e epistemes??, a partir da
modernidade/colonialidades.

E nesses questionamentos, encontros e desencontros em “simbiose”, que
pretendemos teoricamente articular a afirmacdo do corpo-negro brasileiro
geopoliticamente posicionado nas tradicdes culturais de novas e ancestrais
identidades afrodiaspoéricas ao longo do tempo, que o locus de enunciacdo do negro
colonizado se localiza na identificacdo de suas raizes culturais africanas que

circularam o mundo Atlantico através do trafico negreiro. Assim,

[...] afirmacdo da existéncia e o conhecimento das tradi¢cdes culturais e
filoséficas que foram desprezadas pela modernidade [...] constitui-se como
uma necessidade urgente o didlogo e a afirmac@o de perspectivas do
conhecimento e de povos que foram subalternizados dentro da modernidade
colonial. Uma dessas perspectivas foi a tradicdo do pensamento africano e
afrodiasporico. Os estimados 12,5 milhdes de africanos que sairam a forga
do seu continente e se espalharam pelas Américas, Europa e outras
localidades da prépria Africa ndo eram corpos sem mente, que reduziram sua
participagdo nas novas localidades ao trabalho bragal. [...] A partir das suas
respectivas localizacbes espacgo-temporais [..] o0s africanos
escravizados e seus descendentes, participantes dessa diaspora
forcada, contribuiram com a criacdo e ainvencdo de uma nova cultura,
elaborando novas formas de espiritualidade, conhecimento subjetividade,
sociabilidade [..] As novas culturas [..] culturas politicas - ndo séo
“‘mumificagdes” historicas, sendo passam cotidianamente pelo processo de
recriacdo a partir de fluxos e trocas de ideias, valores e projetos que circulam
pelo mundo afrodiaspdrico. [...] circula também nesse mundo afrodiaspérico
projetos intelectuais e projetos propriamente politicos e de construgdo de uma
outra forma de existéncia. Resisténcia e projetos de reexisténcia
ziguezagueiam pelo Atlantico negro. (BERNARDINO-COSTA,;
MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL; 2019, p. 16-17; grifo nosso).

Ao destacar/situar a tradicdo do pensamento negro e afrodiasporico desvelado
a partir da trajetéria histérica do Movimento Negro no pés-abolicdo como processo de
circulacdo, recriacdo a partir de fluxos e trocas de ideias, valores e projetos de
intervencado sobre a realidade que circulam pelo mundo afrodiaspérico?3, é posicionar

a urgéncia do didlogo e afirmacgéo de perspectivas de conhecimento nas discussfes

22 Para o autor Roland Walter (2009), na perspectiva do [espago diaspdrico], “o conceito [de diaspora]
significa menos um estado/vida entre lugares geogréficos, conotando, de maneira mais abrangente (e
talvez de forma menos concreta), um vaivém entre lugares, tempos, culturas e epistemes” (apud,
PEREIRA, 2015, p.43).

23 A nocdo afrodiaspérico de mundo é pensada aqui tanto como a tematizacdo dos fluxos, triagem e
comunicag¢des quanto como o registro da experiéncia vivida do negro no mundo afrodiaspérico e suas
respostas ao racismo e a colonialidade do poder, do ser e do saber. Bernardino-Costa; Maldonado-
Torres; Grosfoguel; 2019, p. 24).
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e interpretacfes tedricas da efetiva contribuicdo da populagédo negra na Historia do
Brasil na formagéo da sociedade nacional, nas areas social, econémica, politica e
cultural como prevé principios basilares da aplicabilidade da LDBEN?* (alterada pela
lei 10.639/03), por conseguinte, os normativos pedagdgicos estabelecidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac¢6es Etnico-raciais e para
0 ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (DCNERER) e sua abordagem
na pratica docente — no ensino de Historia —, considerando a politica curricular vigente
(BNCC/2018).

Nesses processos de circulacdo, de recriacdo de uma afirmacgé&o da existéncia
e o conhecimento das tradi¢gbes culturais e filosoficas que foram desprezadas pela
modernidade/colonialidade conforme afirma Bernardino-Costa; Maldonado-Torres;
Grosfoguel (2019), inspirados na base do pensamento de Paul Gilroy (2001) — as
relacBes transnacionais entre as culturas negras — em sua obra classica: Atlantico
Negro. Essas novas culturas politicas recriadas na circularidade do mundo Atlantico
gue os autores destacam sdo projetos politicos; dimensdo da resisténcia e da
esperanca em gue os africanos escravizados e seus descendentes, participantes da
didaspora forcada, contribuiram com a criacdo e a invencdo de uma nova cultura,
elaborando novas formas de espiritualidade, conhecimento, subjetividade,
sociabilidade, ndo eram “mentes sem corpo”. A historicidade da trajetéria histérica dos
movimentos negros brasileiros demonstra evidéncias avultadas desse
reconhecimento, perspectiva importantissima a ser considerada na abordagem da
obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira nas aulas
de Historia (ndo s6 na area de Histéria, mas na Educac¢do como um todo).

Muitos intelectuais negros e negras no Brasil, como ja mencionados — fruto de
minhas leituras —, a historiadora Beatriz do Nascimento, Abdias do Nascimento, Lélia
Gonzalez, Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes etc., ao longo do século XX,
destacaram o que reverbera na atualidade, a necessidade de (re)escrita da histéria do
negro na historiografia brasileira de forma historicizada, contextualizada, integrada,
relacionando e problematizando a histéria da luta do povo negro no enfrentamento ao
racismo, a discriminacdo racial presente na estruturacdo da sociedade brasileira
desde os tempos colonial e todo Estado republicano, construindo sua identidade de

grupo étnico negro(a) no reconhecimento de suas diferencas que eram motivo/base

24 Fonte: O texto da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (1996), na integra, pode ser
acessado no site:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em dez. 2020.
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de discriminacdes das oportunidades na sociedade brasileira, resultando em
desigualdades raciais materiais e simbdlicas entre brancos e negros?°.

E a partir desse quadro que produzimos esta dissertacdo de mestrado. Na
busca de um tracado metodoldgico e organizacional, para o leitor — o(a) professor(a)
deHistoria da educacao basica e superior; historiadores(as); pesquisadores(as) e
professores(as) de diversas areas do conhecimento; educadores(as), cidaddos que
seinteressam pelo tema, no enfrentamento ao racismo antinegro, as discriminacdes e
preconceitos, tendo a diversidade como direito a diferenca na construcdo de uma
sociedade mais justa e equanime etc., dividimos esta dissertacao em trés capitulos:Os
movimentos sociais negros: histéria, politica, cultura e memaria; A luta dos MNB pelo
ensino da Historia da Africa e cultura afro-brasileira no curriculo escolar e o
Didlogos para a descolonizacdo do curriculo de Historia e a construgcdo de uma
educacao antirracista.

O primeiro capitulo, intitulado: Os movimentos sociais negros: histéria,
politica, cultura e memoria, dedicamos a compreender historicamente o0s
movimentos sociais negros no pos-abolicdo e os caminhos trilhados, disputados,
negociados até a lei 10.639/2003 como resultado das lutas dos negros(as) por
conquistas de direitos e o enfrentamentos ao racismo ao longo do século XX. Para
isso, contextualizamos e problematizamos a trajetoria histérica dos Movimentos
Negros, especialmente em trés espacos/tempo contextuais no século XX (os anos de
1930; de 1940-1960 e os anos de 1978) que, de forma politica e organizada,
ampliaram no poés-abolicdo a mobilizagdo racial no enfrentamento a opressédo e
dominacédo social dos negros e negras na sociedade brasileira, partindo do uso de
diferentes estratégias de lutas: a educacéo (prioridade), as artes, a politica, direito a
memoéria histérica dos legados africanos da didspora, a desconstrucdo do mito da
democracia racial e o direito de cidadania efetiva, etc.

Ainda no capitulo em questéo, buscamos dar visibilidade ao conhecimento e
asnarrativas a partir da afirmacao corpo-geopolitica, do locus de enunciacdo negro(a),

bem como, discursivamente, mobilizar as ferramentas tedricas que nos

25 Aqui nesta pesquisa faremos uso analitico do sistema de classificagdo binario racial branco/negro,
também utilizaremos classificacdo na ideia da colonialidade do lugar social do colonizador e do
colonizado: africanos, indigenas, europeus, portugueses, asiaticos etc. Sabemos da complexidade do
uso destas classificacfes, de seus enraizamentos, hibridizacdes ao longo do tempo histérico, sobretudo
apo6s a modernidade/ocidental, dadas no tempo-espaco de enunciacao. Sobre esse entendimento, ver
QUIJANO, 2005, p. 117.
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sustentou/orientou nas reflexdes criticas que pretendemos mobilizar nas andlises e
argumentos suscitados ao longo do capitulo, por meio dos sentidos construidos no
entrecruzamento das narrativas e da historicidade para enfocar a localizacdo dos
movimentos sociais negros como atores contra-hegemonicos nas perspectivas da
decolonialidade, desvelando a tradi¢ao, o “transito” do pensamento afrodiasporico dos
Movimentos Negros brasileiros como resisténcia afrodiasporica, um Movimento
Educador e sistematizador de conhecimentos e saberes no e, sobre o Brasil no campo
politico, identitario e estético coadunando histérias e culturas de (re)existéncias.
Perspectiva importantissima nas abordagens do ensino da Historia da Africa e da
cultura afro-brasileira no curriculo escolar.

No segundo capitulo, A Luta dos MNB pelo Ensino da Historia da Africa e
Cultura Afro-Brasileira no Curriculo Escolar, dedicamos a compreender
historicamente as lutas empreendidas pelos movimentos sociais negros, no pos-
abolicdo, pela introducdo da Historia da Africa e do negro no contexto brasileiro nos
curriculos escolares. Apresentamos através da discussdo com a literatura, sobretudo,
0 pensamento negro discutidos por autores(as) negros(as), as estratégias de
resisténcias na agéncia do Movimento Negro em disputas, significado e tensdées no
amadurecimento politico da luta contra o racismo para encampar as demandas
historica pelo direito a memoria do sujeito negro(a), canalizando no campo
educacional, a revisdo/reformulacdes dos curriculos escolares, por conseguinte, a
reavaliacdo da histéria de apagamento da identidade e cultura afro-brasileira, fruto do
epistemicidio.

Ainda neste segundo capitulo, trazemos para analise e debate a trajetéria da
inclusdo/consideracdo das questdes raciais nas diretrizes educacionais no sistema
nacional de educacdo desde a LDBN de 1961 até a alteracdo contundente pela lei
10.639/03 e a lei 12.796/2013, que incluiu como 12 principios e fundamentos da
educacdo nacional, a “consideragdo com a diversidade étnico-racial” da populagéo
brasileira, respaldando juridicamente bases e preceitos para a implementacao pratica
de uma educacao antirracista no Brasil nos diferentes niveis da educacao nacional.

O ultimo capitulo, denominado Diadlogos paraadescolonizagdo do curriculo
de Histéria e a construcao de uma educacdao antirracista, ficou subdividido em trés
partes, as quais tratam de assuntos a respeito do ensino da Histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira, a partir dos fundamentos tedrico-metodologicos e pedagogicos

a partir da orientacéo da legislacdo federal antirracista da lei 10.639/2003; e suas
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Diretrizes Correlatas — as DCNERER/2004 e a Base Comum Curricular. Na primeira
parte do capitulo 3, trazemos algumas consideragfes conceituais e categoria de
andlises na abordagem das questées étnico-racial, no ensino da Historia da Africa e
afro-brasileira, a partir das perspectivas praticas orientados e preconizados pelas
Diretrizes Curriculares — DCNERER/2004, das contribui¢ées processuais ao curriculo
desde os PCNs/1998 para uma educacao voltada para a diversidade e as diferencas
a partir do tema transversal da “pluralidade cultural”. Ou seja, o enfoque no debate e
reflexdo de caminhos préaticos que direcionam efetivo cumprimento, de fato, nos
sistemas de ensino da LDBEN/1996. Bem como, nho campo pratico, pesquisas com
destaques dos avancos e desafios de implementacao da lei 10.639/2003.

No segundo subtitulo do capitulo 3 (segunda parte), abordamos no percurso
investigativo, sobre a Africa e a Cultura Afro-Brasileira na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), inicialmente, trazendo a contextualizagdo da elaboracdo da Base
Comum Curricular, principais aspectos de suas versodes; perspectivas neoliberais na
sua trajetoria de constituicdo e de implementacédo; os debates, disputas de narrativas
de especialistas da area de Histéria, da educacéo e entidades diversas contra ou a
favor da abordagem adotada para o ensino de Historia, que prometia ser inovadora
na primeira versio da BNCC. Por fim, como a Historia da Africa é tratada na vers&o
final da BNCC/2018, segundo diferentes autores(as) e no documento como fonte.

Na terceira parte do capitulo 3, trataremos da identificacdo, andlise do
contetdoe descricdo de abordagem presente na BNCC do ensino fundamental do 6°
ano ao 9° ano das habilidades sobre a Histéria da Africa previstas na Base Comum
Curricular para o componente de Historia. Elaboramos, para a andlises dos contetdos
na BNCC,dois quadros de identificagdo: sendo o primeiro voltado para identificacdo da
presencade contetdos no curriculo para o trabalho pedagdgico sobre a Historia da
Africa, cultura africana. J4 o segundo quadro de identificacdo dos conteGidos na
BNCC, parao ensino em cada ano escolar dos anos finais do ensino fundamental sobre
a Historiae cultura afro-brasileira. Ao longo do terceiro subtitulo, entrelagamos
discussdes tedrico-metodoldgicas de autores(as) sobre o ensino de Histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira, bem como, trazendo como o préprio documento da BNCC
direciona sobre essa tematica, com o intuito de desvelar apontamentos sobre a pratica
de ensino, com enfoque na descolonizagcéo desses conteudos, com interpretacdes e
praticas que demonstre mudancas curricular e ruptura epistemoldgica que supere 0

eurocentrismo como modelo Unico, para ler, identificar, situar a historia e
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conhecimentos de outros povos e culturas, subordinados a temporalidades e
conexdes a histéria da Europa como centro, operando silenciamentos e apagamentos
da histdria de grupos subalternizados como africanos e negros da diaspora.

No apéndice desta pesquisa, os esfor¢os da relacéo teoria e préatica a partir
dos resultados das problematizacbes e andlises partindo do referencial tedrico
mobilizado neste trabalho foi elaborado commo produto educacional uma proposta de
curso de extensdo de formacdo continuada para professores(as) sobre o ensino de
Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira de abordagem afrorreferenciada e
pluriversal, centrada no locus de enunciacdo negro(a) afrodiasporico; do ponto de vista
e da perspectiva “legitimamente africano”, a partir das experiéncias historicas dos
préprios africanos e suas epistemologias, no qual todas as perspectivas devem ser

véalidas, um exercicio intercultural na producdo do conhecimento historico.
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CAPITULO 1. OS MOVIMENTOS SOCIAIS NEGROS: HISTORIA, POLITICA
E MEMORIA

“A unido do rebanho obriga o ledo a deitar-se com fome”.

Provérbio africano.

1.1 MOVIMEANTOS SOCIAIS NEGROS COMO ATORES CONTRA-
HEGEMQNICOS: TONICIDADE NO [E§PACO DIASPORICO]?*® DE
RESISTENCIAS, CULTURAS DE (RE)EXISTENCIA

Se neste primeiro momento da argumentacao eu considero importante tracar
um histérico do movimento negro no Brasil, €, especialmente, porque parto da
premissa de que ele, em suas diferentes manifesta¢des, atua constantemente como
um educador contra-hegemonico em todas as etapas da sua histéria. Desde a primeira
organizacao negra de alcance nacional, a Frente Negra Brasileira, criada em 1931,
até o Movimento Negro Unificado contemporaneo, a partir de 1978, aprofundaram-se
os “saberes de luta por emancipacgao” contra o racismo estrutural no Brasil, com as
devidas especificidades de cada tempo histérico de atuacédo, demandas, liderancas e
0 pensamento negro em acao nas diferentes fases dos Movimentos Negros Brasileiros
(MNB).

Além disso, observar a trajetéria de luta e resisténcias da populagcédo negra,
organizada em suas diferentes fases no pés-abolicdo brasileiro, implica desvelar a
historia do racismo “a brasileira” constituido pelos esforgcos em favor da manutencao
dos privilégios da branquitude das elites dominantes apds o fim da monarquia e inicio
do Estado republicano — afinal, para “manter tudo no seu devido lugar”, foi necessario
um reordenamento no processo de racializacao, existente, ademais, desde o periodo
colonial. Abordarei a constituicdo dos movimentos negros de modo historicizado e
problematizado, sobretudo no campo educacional, em prol ao combate as formas de
racismo e pela reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil, de modo a
reconhecer e valorizar a historia e a cultura africanas e negras (PEREIRA, 2011, p.

38). Dialogo analiticamente com algumas acoes, liderancas e as principais demandas

26 Aqui, utilizamos o conceito de “espago diaspoérico” da critica indiana Avtar Brah (2005), em seu livro
Cartografias da diaspora, a autora defende a ideia de que o espaco diaspdrico esta centrado nas
configuracbes de poder e, por isso, 0 que esta em jogo sdo os Varios processos de fissura e fusédo
cultural que sustentam as novas formas de identidades (trans)culturais. A partir dessas relacdes, as
identidades diasporicas, diferentes internamente e entre si, sdo redes de identificagdes transnacionais
englobando comunidades imaginadas e encontradas, ou seja, sdo ao mesmo tempo local e global. O
espaco diaspérico se configura na intersec¢do entre trés elementos: didspora, fronteira e
des/locamentos como pontos de confluéncia de processos econdmicos, politicos, culturais e
psicolégicos (apud PEREIRA, 2015, p. 44-45).
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de cada temporalidade desenvolvidas por esse ator politico no Brasil, partindo do
inicio do século XX até a primeira década do século XXI.

Para isso, sdo tidas como referéncias temporais as trés etapas historicas
vivenciadas no século XX pelos movimentos sociais negros — MSN, conforme
proposto por Petrénio Domingues (2007, 2008): do inicio década de 1930 até os anos
1940; dos anos 1940 até inicio dos 1970; e, por fim, o contexto contemporaneo. Além
de Domingues, autor vanguardista na pesquisa sobre MNB, trouxemos a “baila
dialégica” a literatura sobre a trajetdria histérica do Movimento Negro, tendo como
referéncia producdes de intelectuais negros(as), tais quais Nilma Lino Gomes (2017,
2012b), Amilcar A. Pereira (2012, 2011, 2010, 2007), Wlamyra R. Albuquerque &
Walter Fraga Filho (2006), Luiz Alberto Oliveira Goncalves & Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva (2000), Regina Pahim Pinto (1993), Karin Sant’Anna Kdssling
(2008), Abdias do Nascimento (1978, 1982, 1984, 1985), Jacques D’adesky (2005),
Carlos Benedito Rodrigues da Silva (2018a), Gabrielle Andrade da Silva (2018),
Daniele Galvani Nascimento (2018) e Elisangela Coélho Silva (2018b). Nas
discussbes e narrativas dos autores/intelectuais negros pesquisados, séo trazidos
apontamentos historicos, relatos, depoimentos, memadrias e textos ensaisticos de
militantes/intelectuais negros(as), bem como das principais acoes e liderancas dos
Movimentos Negros no século XX, pioneiros como José Correia Leite, Francisco
Lucrécio, Abdias do Nascimento, Hamilton Cardoso e Lélia Gonzalez.

Antes de discorrer sobre os destaques da trajetéria historica dos Movimentos
Negros Brasileiros, convém compreender o que € “movimento negro” para alguns
desses autores(as).

Os movimentos sociais sdo produtores e articuladores dos saberes construidos
pelos grupos ndo hegemonicos e contra-hegemonicos da nossa sociedade. Esses
movimentos, ao indagar o conhecimento cientifico, fazem emergir novas tematicas,
guestionam conceitos e dinamizam o conhecimento (GOMES, 2017, p. 16-17). Sobre
a relevancia de sua atuacdo (em especial a do movimento negro), nos avangos
democraticos e da cidadania e no trato tedérico-metodoldgico das questbes étnico-

raciais no Brasil, Gomes afirma que

uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do movimento negro, nas suas mais
diversas formas de expressdo e de organizacdo — com toda as tensdes, 0s
desafios e os dilemas —, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a
guestéo racial e africana, ndo teria acontecido. E muito do que hoje se produz
sobre a temdtica racial e africana, em uma perspectiva critica e
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emancipatoria, nao teria sido construido. E nem as politicas de promogéo da
Igualdade racial teriam sido construidas e implementadas. (2017, p. 18-19)

O Movimento Negro pode ser entendido como um “movimento politico de
mobilizacdo racial (Negra) [...] mesmo que esse movimento assuma em muitos
momentos uma face fundamentalmente cultural” (DOMINGUES, 2007, p. 102). Para
0 negro intelectual®’ historiador e romancista Joel Rufino dos Santos (1985), o
Movimento Negro agrega uma concepgao mais ampla:

Todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as acfes, de qualquer
tempo (ai comprometidas mesmo aquelas que visavam autodefesa fisica e
cultural do negro), fundadas e promovidas por pretos e negros (utilizo preto,
neste contexto, como aquele que é percebido pelo outro; e negro como
aquele que se percebe a si). entidades religiosas (como terreiros de
candomblé, por exemplo), assistenciais (como as confrarias coloniais),
recreativas (como os “clubes negros”), artisticas (como o grupo de danca
Olorum Baba Mi), culturais (como diversos “centros de pesquisa”) e politicas
(como o Movimento Negro Unificado); e acBes de mobilizacdo politica, de
protesto antidiscriminatério, de aquilombamento, de Rebelde armada, de
movimentos artisticos, literarios e “folcléricos” — toda essa complexa

dindmica, ostensiva ou invisivel, extempordnea ou cotidiana, constitui
Movimento Negro. (p. 287)

Domingues (2007) diverge do alargamento conceitual e temporal presente na
definicdo de Santos (1985, 1994). Segundo o autor, essa abrangéncia ndo convém
para a abordagem historiografica e sé faz sentido do ponto de vista militante. Ja o
historiador Amilcar A. Pereira (2007, p. 236) destaca que Joel Rufino dos Santos parte
da premissa de que “movimento negro €, antes de tudo, aquilo que seus protagonistas
dizem que € movimento negro” e, que, a partir disso, considerando os discursos das
liderangas do movimento de sua época, 0 autor verificou a existéncia de duas
defini¢gdes. A primeira, denominada por ele de movimento negro “no sentido estrito”,
de natureza “excludente”, considerava “[...] o conjunto de entidades e agdes dos
altimos 50 anos, consagrados explicitamente a luta contra o racismo [...]” (PEREIRA,
2007, p. 236). A segunda definigdo, de movimento negro no “sentido amplo” definida

por SANTOS, (1985, p. 287) — com a qual concordo e o autor afirma ser “a melhor

27 Sobre o conceito de Intelectual Negro(a) e Negro(a) Intelectual, ver Gomes (2009, p. 425-426).
Citando Sales Santos (2008), a autora distingue as duas categorias. Os(as) negros(as) intelectuais,
mais raros na academia brasileira, sdo portadores de uma ética da conviccao do anti-racismo adquirida
ou incorporada dos movimentos sociais negros, bem como um ethos académico-cientifico ativo,
posicionado em prol da Igualdade racial e politicas de promo¢do da mesma. Alguns exemplos desse
tipo de pensador seriam Alberto Guerreiro Ramos, Lélia Gonzéalez, Beatriz Nascimento e Abdias do
Nascimento. O intelectual negro, por sua vez, emerge a partir dos anos 1990 no Brasil e consiste
naquele profissional que constréi sua trajetéria de producao, reflexdo e intervencao na interatividade
entre o ethos politico da discusséo da tematica racial e o ethos académico-cientifico adquirido no mundo
das ciéncias modernas. Geralmente, intelectuais de ambos os perfis sofrem dificuldades em seus
departamentos nas IES (publicas e privadas), relegados a algum grau de isolamento.
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definicdo de movimento negro” (PEREIRA, 2007, p. 236).

Observando-se as conexdes e divergéncias dos autores citados, sobre o que
deve e o0 que ndo deve ser considerado Movimento Negro, vé-se que se tratam de
caminhos interpretativos diferentes para elucidar o mesmo fenémeno. Segundo
Gomes (2017, p. 23), Domingues e Santos tentam definir 0 movimento negro com
base nas vinculacdes disciplinares das quais fazem parte dentro do amplo campo das
Humanidades.

Numa discussao conceitual como esta, comumente este fato é evidéncia das
“divergéncias”, vale notar que os trés autores mencionados s&do da mesma area
(historiadores), porém atuaram em tempos diferentes. Tudo ocorre como se a
divergéncia entre a conceituacdo de Santos evidenciasse dois éthe politico-
académico-cientifico diferentes. Santos, de um lado, esta mais pessoalmente
envolvido com 0s movimentos sociais negros, enquanto Domingues, distintamente,
mostra-se numa restrita preocupacao academicista tipica da ciéncia moderna. Penso
se tratar, aqui, de um exemplo evidente das diferencas entre negros intelectuais e
intelectuais negros.

Partindo da premissa de que o Movimento Negro € um dos principais atores
politicos, coletivos e educadores, tendo conquistado uma existéncia afirmativa no

Brasil, Gomes (2017) entende como Movimento Negro, atualmente, como

[...] as mais diversas formas de organizagéo e articulagdo das negras e dos
negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a
superacdo desse perverso fendbmeno na sociedade. Participam dessa
definicdo os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos
com o objetivo explicito de superacdo do racismo e da discriminacédo racial,
de valorizacdo e afirmacdo da histéria e da cultura negras no Brasil, de
rompimento das barreiras racistas impostas aos negros e as negras na
ocupacdo dos diferentes espacos e lugares na sociedade. Trata-se de um
movimento que ndo se reporta de forma romantica a relacao entre os negros
brasileiros, a ancestralidade africana e ao continente africano da atualidade,
mas reconhece os vinculos histéricos, politicos e culturais dessa relagéo,
compreendendo-a como integrante da complexa diaspora africana. Portanto,
ndo basta apenas valorizar a presenca e a participacdo dos negros na
historia, na cultura e louvar a ancestralidade negra e africana para que o
coletivo seja considerado como Movimento Negro. E preciso que nas acoes
desse coletivo se faga presente e de forma explicita uma postura politica de
combate ao racismo. Postura essa que ndo nega 0S possiveis
enfrentamentos no contexto de uma sociedade hierarquizada, patriarcal,
capitalista, LGBTfObica e racista. (p.23-24 — Grifos da autora).

Podemos analisar conexdes entre esse excerto e 0 que se compreende por
Movimento Negro no contexto citado anteriormente, em uma perspectiva ampla e

contextual, isto é, que considere os diferentes momentos historicos em que atuaram
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Nilma Lino Gomes e Joel Rufino dos Santos. Ambos os autores atuaram ao longo de
suas vidas em movimentos sociais negros e ambos possuem éthe académico-
cientifico ativo, posicionados em prol da igualdade racial e de politicas que a
promovam. Intelectuais organicos, suas definicdes sobre Movimento Negro no Brasil
nos levam a entender que, praticamente, desde que 0s primeiros seres humanos
escravizados na Africa chegaram a nossa costa, sempre existiram movimentos negros
no Brasil. Nas palavras de Abdias do Nascimento (2000 apud PEREIRA, 2007, p. 235-
236), “ndo existe o Brasil sem o africano, nem existe o africano no Brasil sem o seu
protagonismo de luta antiescravista e anti-racista”?®

Nesse sentido, 0 MNB tem em sua histéria acbes de luta e de reconhecimento
da identidade negra desde o escravismo, seja com o0s quilombos, revoltas e/ou
resisténcias, movimentos dados em contextos diferentes, mas sempre com algo em
comum: a luta contra o racismo e a discriminacéo racial. Essa concepcédo indaga a
propria historiografia do Brasil e da populacdo negra em nosso pais, demarcando o
lugar de enunciagao negro, pois “constroi novos enunciados e instrumentos teoricos,
ideoldgicos, politicos e analiticos para explicar como o racismo brasileiro opera nao
somente na estrutura do estado, mas também na vida cotidiana de suas proprias
vitimas” (GOMES, 2017, p. 21).

Ainda, a partir de Gomes (2017), podemos observar a inflexao discursiva que
o0 movimento social negro construiu em sua trajetéria de lutas, bem como a
sistematizacdo de conhecimentos emancipatérios produzidos pela populacdo negra
ao longo da histéria social, politica, cultural e educacional brasileira. Foi essa
coletividade que ressignificou e politizou a categoria raca, dando-lhe um trato
discursivo/semantico emancipatorio e nao inferiorizante. Essa atitude revela uma
premissa decolonial/descolonial e se assenta na constituicdo histérica do
espaco/tempo do entendimento das questdes raciais no Brasil, em relacao historica-
contextual com o continente americano e com o padrédo de poder mundial instaurado
na modernidade/colonialidade. Nesse periodo, dois importantes processos histéricos

convergiram e se associaram, como explica Anibal Quijano (2005):

a codificacdo das diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de
raga, ou seja, uma supostamente distinta estrutura biologica que situava a
uns em situagdo natural de inferioridade em relagédo a outros. Essa ideia foi

28 Ver nota 1 sobre a concepcao da trajetéria dos Movimentos Negros no Brasil e o (necessario) recorte
temporal considerado nesta pesquisa. Entendidos em nossa andlise a partir da
concepcao/categorizacdo das resisténcias e pensamento afrodiasporico
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assumida pelos conquistadores como o principal elemento constitutivo,
fundacional, das relagcbes de dominacdo que a conquista exigia. Nessas
bases, consequentemente, foi classificada a populacdo da América, e mais
tarde do mundo, nesse novo padrdo de poder. Por outro lado, a articulacéo
de todas as formas histéricas de controle do trabalho, de seus recursos e de
seus produtos, em torno do capital e do mercado mundial. [...] Raga, uma
categoria mental da modernidade. A ideia de raca, em seu sentido moderno,
ndo tem histéria conhecida antes da América® (QUIJANO, 2005, p. 117).

Ao politizar a raga, 0 Movimento Negro desvela a sua construgédo no contexto
das relacGes de poder, rompendo com visdes distorcidas e naturalizadas sobre os
negros, sua historia, cultura, praticas e conhecimentos. Desse modo, retira a popula-
¢céo negra do lugar da suposta inferioridade racial pregada pelo racismo e interpreta
afirmativamente a raca como construcao social, pondo em xeque o mito da democra-
cia racial (GOMES, 2017, 22). “Para o movimento negro, a “raga”° e, por conseguinte,
a identidade racial, € utilizada ndo s6 como elemento de mobilizacdo, de mediacao
das reivindicagdes politicas [...] a “raca” € o fator determinante de organizagédo dos
negros em torno de um projeto comum de agcdo (DOMINGUES, 2007, p. 102).

A constante ruptura com os saberes hegemonicos de que venho falando
impacta diretamente o foco especifico deste trabalho, a saber, a disciplina de Historia.
A revisdo histérica sempre esteve em pauta em todas as fases do Movimento Negros?
no século XX e XXI, visando a construcdo de outra interpretacdo histérica para
compreender a realidade da populacdo negra em sua relacdo com a diaspora africana”
(CARDOSO, 2002 apud GOMES, 2017, p. 26; grifo nosso).

Nesse mesmo sentido, Gomes (2017) chega a dizer que “uma coisa é certa,

29 Sabemos que existem autores/pesquisadores que divergem da perspectiva de Quijano. Destacamos
os apontamentos de Carlos Moore na obra “O racismo” por meio da histéria: da antiguidade a
modernidade (2007), que recebeu apoio do MEC/SECAD, como material referéncia na implementacéo
da lei 10.639/03. Nela, o autor destaca que o racismo e a racializagdo das diferencas entre 0s povos
existe desde a antiguidade enquanto mecanismo de dominac¢édo, adquirindo, no tempo e no espaco de
que fala Quijano, uma nova escala, compativel com a dimensdo do acumulo de poder do mundo
capitalista.

30 Entende-se por raca a construcdo social forjada nas tensas relacdes entre brancos e negros, muitas
vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biolégico de raca cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca é utilizado com frequéncia
nas relagdes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de
pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos
sujeitos no interior da sociedade brasileira. (BRASIL, 2004, p. 13). Raca é uma construgéo social, uma
categoria de analise tedrica e pratica nos estudos e nos processos sobre identidade étnica, conquista
de direitos e justica social de grupos fenotipicamente distintos. No sentido biolégico, da genética, raca
nao existe. Estudos feitos na microbiologia, nas ciéncias sociais e na antropologia concluiram que o
conceito de raga é uma falacia. Toda discusséo sobre as diferengas “raciais” humanas se limita a no
maximo 0,001% do genoma do “Homo sapiens”, dos seres humanos (BRASIL, PNUD, 2005, p. 12-13).

81 Sobre a proposta didatica de entendimento das fases da trajetéria do MNB, ver Domingues (2007;
2008).
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se ndo fosse a luta dos MNB, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questéo
racial e africana néo teria acontecido/produzido”. A trajetdria das lutas (reivindicacdes,
acOes, proposicoes etc.) dos Movimentos Negros por cidadania, bem como, pela
ampliagao desse conceito/direito ao “sujeito negro” brasileiro, produziu uma praxis de
antirracismo contra a ordem social vigente, regida pela colonialidade do poder, do
saber e do ser®?. Nesse movimento, desvelou a especificidade da produgdo de um
Pensamento Negro brasileiro em cada periodo historico na Historia do Brasil. Em
suma, e parafraseando Fanon, os MNB se organizaram para minimizar os efeitos do
racismo cientifico®® “criando” a negritude em resposta a “invengéo dos negros”, sendo
essa ultima uma criagcéo do (branco) colonizador.

Voltemo-nos, entdo, mais diretamente, a trajetéria dos Movimentos Negro
Brasileiro no ultimo século, que, como mostram Domingues (2008) e Gomes (2017),
teve como caracteristica uma trajetéria que se construiu no processo, deu-se num

processo nédo linear, marcado por avancos e recuos. Como todo ato coletivo e politico,

82 Formulagdo cunhada por teéricos do grupo de estudos modernidade/colonialidade (M/C) -
Perspectivas Latino-americanas: Anibal QUIJANO (2005); MIGNOLO (2003); Castro-Gémez (2005);
BALLESTRIN (2013); Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel (2019). A rede de
pesquisadores da decolonialidade lan¢ou outras bases e categorias interpretativas da realidade a partir
das experiéncias da América Latina. Esses tedricos partem da premissa de que o colonialismo deixou
I6gicas de dominagéo (politica, econdmica, sociocultural) que persistem em raz&o da colonialidade de
poder, do ser e do saber, que vai muito além do fim da dominacao politica das col6nias. Mantém-se a
colonizagdo e suas véarias dimensfes no horizonte de luta, da agéncia do colonizado e o projeto
académico-politico da decolonialidade como antitese de intervencdo sobre a realidade
moderna/ocidental.

33 O racismo cientifico e/ou racismo biolégico é a crenga pseudocientifica de que existem evidéncias
empiricas que apoiam ou justificam o racismo ou a inferioridade ou superioridade racial entre os
diferentes grupos étnicos humanos. Segundo o autor Kabengele Munanga, em palestra no 3° Seminario
Nacional Relacdes Raciais e Educacdo-PENESB-Rio de Janeiro em 05/11/2003, destacou que 0s
naturalistas dos séculos XVIII-XIX, tivessem limitado seus trabalhos somente a classificagdo dos grupos
humanos em funcéo das caracteristicas fisicas, eles néo teriam certamente causado nenhum problema
a humanidade. Suas classificagfes teriam sido mantidas ou rejeitadas como sempre aconteceu na
histéria do conhecimento cientifico. Infelizmente, desde o inicio, eles se deram o direito de hierarquizar,
isto €, de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. O fizeram erigindo uma relagéo
intrinseca entre o biol6gico (cor da pele, tracos morfologicos) e as qualidades psicologicas, morais,
intelectuais e culturais. Assim, os individuos da raga “branca”, foram decretados coletivamente
superiores aos da raga “negra” e “amarela”, em funcdo de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais
como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo,
etc. que segundo pensavam, 0s tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos,
etc. e consequentemente mais aptos para dirigir e dominar as outras racas, principalmente a negra
mais escura de todas e consequentemente considerada como a mais estlpida, mais emocional, menos
honesta, menos inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as formas de dominagéo.
A classificacdo da humanidade em racas hierarquizadas desembocou numa teoria pseudocientifica, a
raciologia, que ganhou muito espago no inicio do século XX. Na realidade, apesar da méscara cientifica,
a raciologia tinha um conteddo mais doutrinério do que cientifico, pois seu discurso serviu mais para
justificar e legitimar os sistemas de dominacéo racial do que como explicagcéo da variabilidade humana.
Gradativamente, os conteddos dessa doutrina chamada ciéncia, comecaram a sair dos circulos
intelectuais e académicos para se difundir no tecido social das popula¢des ocidentais dominantes
(MUNANGA, 2003).
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esses movimentos possuem ambiguidades, passam por disputas internas, mas
também constroem importantes consensos. Os Movimentos Negros “ao agir social e
politicamente, reconstroi identidades, traz indagacdes, ressignifica e politiza conceitos

sobre si mesmo e sobre a realidade social” (Gomes, 2017, p. 28).

1.2 UMA BREVE HISTORIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NEGROS NO BRASIL

1.2.1 Primeira fase (anos 1930)

No inicio do século passado, contexto imediatamente pds-abolicao, marcado
pela abolicdo do escravismo (1888) e a transi¢do do Estado republicano (1889), da-se
um periodo critico marcante para o futuro dos negros brasileiros, cujo principal
objetivo, especialmente nos setores mais organizados de entéo, era a construcao de
sua cidadania (isto é, deixar a condi¢cdo de ndo cidadao a que era relegado o ex-
escravizados e seus descendentes) e a conquista da equidade de direitos que
garantisse, a essa populacdo, nao ser vista como inferior, a0 menos perante a lei
(DOMINGUES, 2007, p.102-103; GOMES, 2017, p. 27).

Nesse momento, no alvor da Republica surgem os primeiros movimentos
organizados de mobilizagdo racial negra, de enfrentamento a “linha da cor”** na
sociedade republicana brasileira. Esse contra-movimento que visa superar as “barreiras
da linha da cor” (marginalizagao, desumanizacdo e o epistemicidio) que infligiu a
populacdo negra, busca-se, através da estratégia de resisténcia, reverter a opressao
e dominacao social, lutando contra o preconceito, estereétipos e as discriminagées,
ou seja, o racismo.

Para atenuar o quadro de marginalizacdo no inicio do Estado republicano,
emergiram dezenas de associacfes negras, grémios, clubes etc., de carater
eminentemente assistencialista, recreativo e/ou cultural, na regido centro-sul (S&o
Paulo, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro etc.) simultaneamente e com mais
contundéncia e organizacao no periodo imediatamente pés-abolicdo. Pode-se inferir

gue boa parte das associacdes coletivas, como 0s jornais negros e as organizagcdes

34 Parafraseando o intelectual e escritor negro norte-americano W. E.B. Dubois que, assim profetizou,
“A grande questdo do século vinte sera questdo da linha de cor", que em 1900 na sua histérica
comunicacdo a conferéncia Pan-Africana, evento inaugural do movimento pan-africanista.
(NASCIMENTO, 1984, p. 05). Alan Ribeiro (2021), destaca que Willian Dubois, em 1902, no livro “As
Almas da Gente Negra”, decretou quase de maneira profética que a questdo do século XX (e, ao que
parece, a questdo do século XXI) %(...) é o problema da linha de cor”.
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religiosas, excederam suas finalidades iniciais, muitas vezes recreativas, e passaram
a atuar também como resisténcia ao racismo na sociedade brasileira (ANDRADE DA
SILVA, 2018). Analisando esses “movimentos”, podemos perceber elementos comuns
enfrentados pela negritude brasileira e, sua “[...] busca por uma atuacéao politica e [...]
apresentacdo de demandas do movimento a sociedade e aos poderes publicos”
(PEREIRA, 2011, p. 28).
Com efeito, o novo sistema politico ndo assegurou proficuos ganhos materiais
ou simbdlicos para esse grupo étnico-racial,
seja politicamente em decorréncia das limitagdes da Republica no que se
refere ao sufragio e as outras formas de participac@o politica; seja social e
psicologicamente, em face das doutrinas do racismo cientifico e da “teoria do
branqueamento”; seja ainda economicamente, devido as preferéncias em

termos de emprego em favor dos imigrantes europeus. (DOMINGUES, 2007,
p. 103).

Angela de Castro Gomes (2003) coaduna com essa ideia ao afirmar que a
abolicdo ndo desencadeou um processo que significasse melhorias para a populagéo
negra, do mesmo jeito que a Republica ndo representou a vigéncia de praticas
politicas representativas diferentes das experimentadas no periodo imperial. Assim, a
abolicdo da escravatura seguida pela proclamacdo da Republica foi um evento
conservador, impetrada pela elite agraria dos partidos republicanos paulista e mineiro,
“ndo tinham interesses de mudancas e transformacdes, nem trazido pelo recente fato
do fim da escraviddo no pais” (SKIDMORE, 1976). A autora Ana Flavia M. Pinto
destaca que a elite social prontamente buscou demarcacao de novos parametros nas
relagBes sociais. A escraviddo ruia, mas as préticas da racializagdo permaneciam
naturalizadas, embora submetidas a uma dinamica de sutil reordenamento. Por forga
do habito, as pessoas e grupos se orientavam por categorias raciais (PINTO, 2014, p.
272) — e vale ressaltar qgue esse modo peculiar de restabelecimento das relacbes
raciais no Brasil ressoa em processos desiguais de acumulacao material e simbdlicas
na sociedade brasileira até os dias atuais, em que tal acumulac&o ainda € fortemente
homologéavel a categoria raga/cor.

O racismo passa, desse modo, a ser um demarcador da vida social da
populacdo negra no Brasil. A afirmacédo das diferencas étnicas, da identidade negra,
sua raca reconhecida nas tradicbes ancestrais trazidas da Africa a partir do trafico
negreiro, passaria a ser um dos elementos que passariam constituir um “elemento de

orgulho”, bem como uma estratégia de combate a um fendmeno tipico do Brasil e que,
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sabe-se, ainda possui vigor na atualidade, que é a negacdo do racismo. Esse
fendbmeno deve a sua longevidade ao mito da democracia racial®® tanto quanto a
racializacdo da sociedade organizada no fim do século XIX, na transicdo do
escravismo para a sociedade republicana, com base na difusdo do trabalho
assalariadol/livre, fruto de a¢des impetradas pelo Estado que primaram por manter as
desigualdades raciais entre brancos e negros brasileiros.

Antbnio Sérgio A. Guimardes (2004, p. 27) cita os estudos de Carlos
Hasenbalg em contraponto a Florestan Fernandes e a crenga dos classicos da
sociologia europeia, para quem adscricdes como raca ou sexo nao eram funcionais
para alocacdo de posicdes na sociedade de classes. Sob essa perspectiva,
Guimardes destaca que Hasenbalg (1979) se vé obrigado a teorizar sobre como
comportamentos e crencas discriminatorios e preconceituosos ndo sao mantidos
intactos apés a abolicdo, mas, pelo contrario, adquirem novos significados e funcdes
dentro das novas estruturas e praticas racistas do grupo dominante branco. A
subordinacao dos negros, portanto, ndo seria mero arcaismo do passado, mas estaria
funcionalmente relacionada aos beneficios materiais e simbdlicos que o grupo branco
obtém ao desqualificar, competitivamente, os ndo brancos.

O historiador Thomas E. Skidmore (1976), em seu robusto trabalho (livro)
“Preto no Branco: raga e nacionalidade no pensamento brasileiro”, destaca
preconceitos e discriminagcdes contra negros nas duas primeiras décadas do século
XX no Brasil. Segundo esse autor, no cotidiano, a realidade era bem distinta, mesmo
os brasileiros fizessem praca da auséncia de preconceito racial, a imprensa dava
noticias diarias dediscriminacao contra pretos e mulatos escuros.

Em 1904, o Correio da Manha queixava-se de que os pretos eram impedidos
de servir como guardas no Teatro Lirico. Em 1906, um editorial alegava
discriminacdo tanto contra pretos como contra mulatos, no recrutamento da
Guarda civica, ou milicia estadual, de S&o Paulo. Dizia-se que isso era uma
medida preparatoria da chegada de uma misséo de treinamento do exército
francés, que os paulistas ndo queriam ofender. [...] A marinha, com a

reputagdo de recrutar exclusivamente oficiais brancos, foi palco de varios
incidentes. (SKIDMORE, 1976, p. 64)

35 Matriz de pensamento que de fato comeca com Gilberto Freyre, na obra Casa-Grande e Senzala
(1933), apesar de Gilberto Freyre nao ter usado o termo em seu classico. De todo modo, o mito da
democracia racial se instaurou no imaginario do povo brasileiro, sendo, ao que tudo indica, causa e
consequéncia do senso comum do discurso erudito da citada obra. Nas palavras do sociélogo Antbnio
Sérgio Guimarées, “na verdade, quando a gente fala da democracia racial, a gente estad querendo
sempre dizer o0 senso comum, a inexisténcia do preconceito”. Ver minuto 2:25 do documentario Café
com Leite (4gua e azeite), disponivel em:<DOCUMENTARIO _ Café com Leite (4gua e azeite)
COMPLETO>. Acesso em out. 2021.
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E interessante notar que, no exemplo fornecido por Skidmore, o jornal
mencionado ndo € sequer um jornal da imprensa alternativa negra e, ainda assim,
denunciava manifestacbes de preconceitos e discriminacdes contra a populacao
negra, sobretudo incidentes que comumente envolviam as instituicdes oficiais
brasileiras que tinham contato com estrangeiros. Essas praticas racistas
institucionalizadas, as quais 0s negros estavam sujeitos cotidianamente, encontravam
respaldo também na forca do racismo cientifico que vigorava no inicio do século XX
no imaginario social, sobretudo das “elites” brasileira.

Outro ponto, a mencao a instituicdo Marinha, é fato, relacionarmos com o
ocorrido na Revolta da Chibata em 1910, e o tratamento dado na Historia oficial, de
pouca importancia das acdes de luta e protagonismo dos marinheiros negros nas
mudancas de praticas ainda degradantes e desiguais na instituicdo da Marinha do
Brasil, especialmente ao reconhecimento da trajetéria do lider Jodo Céandido,
contrarios aos castigos fisicos que ainda ocorriam em seu oficio, bem como a
hierarquizacao das funcdes e cargos. Nesse desfecho, refletimos sobre a relevancia
da criacdo de canais de informacdo e mobilizacdo alternativos da comunidade, a
imprensa negra, sobre a qual falaremos mais adiante.

Segundo Fernandes (2007) e Mangolin (2003) (apud ANDRADE DA SILVA,
2018, p. 49), em contraposicao a realidade de exclusdo da maioria dos negros logo
apos a abolicdo, houve um pegueno grupo que conseguiu ascensao econdmica,
comumente denominado “elite negra”. Os membros da dita “elite”, de modo geral,
acreditavam nao haver problemas relativos ao negro no Brasil e ajudavam a difundir
a ideia de que nédo havia discriminacédo e conflitos raciais no pais. Esse segmento se
contrap6s a grande massa marginalizada que foi responsavel por criar diversas
associacdes recreativas no inicio do século XX.

Concomitantemente as associacdes e clubes negros, surgiu a imprensa negra.
E sempre importante retomar o papel dessa imprensa alternativa®®, que, com suas
diferentes perspectivas, nas primeiras décadas do século XX (e antes, no XIX)3’

desempenhou atuagéao impar como produtora de saberes emancipatorios sobre a raca

36 Para saber mais sobre a imprensa negra e as denominagdes dos principais jornais que atuaram
desde os primeiros anos do século XX até meados dos anos de 1960, ver Gomes (2015), Domingues
(2007); Brasil (2006) e Albuquerque & Filho (2006).

87 Para saber mais sobre o assunto, pode-se visitar os trabalhos sobre a emergéncia de jornais da
imprensa negra no Brasil do século XIX, um fendmeno que pode ser observado em diferentes paises
da América, sobretudo a partir dos momentos de crise e fim do escravismo PINTO (2010; 2014).
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e as condicoes de vida da populagédo negra no Brasil (GOMES, 2017, p.29). Segundo
Domingues (2007, p. 104-105), até 1930, contabiliza-se a existéncia de, pelo menos,
31 desses jornais circulando em Séao Paulo.

Os periodicos, publicados por negros e elaborados para tratar de suas
qguestbes, tiveram atuacdo em varios estados brasileiros, aglutinando numero
expressivo de pessoas para empreender a batalha contra o “preconceito de cor”, como

se dizia na época. Gomes (2017) afirma que,

a imprensa Negra rompe com o imaginario racista do final do século XIX e
inicio do XX que, pautado no ideario do racismo cientifico, atribuia a
populacdo negra o lugar de inferioridade intelectual. Os jornais da imprensa
negra (parte significativa), utilizavam-se do termo raga para se referir a
populacdo negra. Tinham um papel educativo, informativo e politizavam a
populagdo negra sobre os seus proprios destinos rumo a construgédo de sua
integracdo na sociedade da época (Idem, p. 29).

Ainda sobre a relevancia daimprensa negra, Domingues (2007, p. 104) enfatiza
ao trazer a memoria (depoimento) de José Correia Leite, um dos principais dirigentes
negros da época, militante e lideranca de um dos principais jornais desse periodo, o
Clarim da Alvorada, lancado em 1924, expressa 0 que a imprensa negra representava
a época. O comunicador destaca que “a comunidade negra tinha necessidade de uma
imprensa alternativa”, que transmitisse “informagdes que ndo se obtinha em outra
parte”.

Nesse sentido, como bem nos lembra o autor Petrénio Domingues, as paginas
desses periddicos da imprensa negra constituiram veiculos de denuncia do regime de
segregacao racial que incidia em varias cidades do pais, denunciando o modo como
0 negro era interditado de ingressar ou frequentar determinados hotéis, clubes,
cinemas, teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimentos comerciais e religiosos,
além de algumas escolas, ruas e pracas publicas. Ainda segundo o autor, nessa
etapa, o Movimento Negro organizado era desprovido de carater explicitamente
politico e de um programa definido e projeto ideolégico mais amplo; no entanto, pode-
se inferir que desde o inicio os saberes e aprendizados adquiridos na luta das
organizacfes/entidades de mobilizacdo racial no Brasil valeu-se da estratégia da
dendncia rumando para a acdo, caracteristica importantissima dos movimentos
negros até os dias atuais.

O desejo de encampar um projeto antirracista, mais propositivo, privilegiando
a “arena politica” das organizagdes negras, amadurecendo a discussao para além da

dimensédo culturalista (DOMINGUES, 2008), motivou a criagdo da Frente Negra
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Brasileira (FNB) no inicio da década de 1930. O coletivo representou um “divisor de
adguas” em termos de contundéncia na luta politica organizada no Brasil, e desponta
na literatura como uma das primeiras organizacoes politicas do movimento negro no
pais, canalizando os aprendizados das lutas de mobilizacdo racial negra ja
empreendidas até entéo.

Considerada a sucessora do Centro Civico Palmares, de 1926, a FNB foi
fundada no dia 16 de setembro do ano de 1931, em Sao Paulo, e foi a primeira
organizacgéo poés-abolicdo a ter alcance nacional (PEREIRA, 2011, p. 28). Ainda sobre
esse assunto, a autora Andrade da Silva (2018). Participaram da fundagéo da FNB,
liderancas do movimento negro da época como Arlindo Veiga dos Santos e Jayme
Aguiar, entre outros que ja atuavam no Clarim da Alvorada e no Centro Civico
Palmares. A palavra “frente” tinha forte conotacédo politica na época.

A entidade possuia estrutura organizacional complexa®® e chegou a ter 70 mil
fillados. Seus membros possuiam uma carteira de socio que os identificava como
‘homens de bem com as autoridades” (SILVA, 2018). Petrénio Domingues traz um
ndamero de filiados divergente, dizendo que a FNB chegou a superar os 20 mil
associados, com “delegacdes” — espécies de filiais — e grupos homénimos em diversos
estados (Sao Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio
Grande do Sul e Bahia).

A FNB inovou no sentido de mobilizacao politica da raca, em um contexto
histérico pautado pelo racismo cientifico europeu, que respaldava a inferiorizacéo e
discriminacdo sem pudores do sujeito negro. Vejamos a transcricdo do relato de

memoria de Henriqgue Cunha, um dos membros fundadores, sobre este contexto:

a diferenca que houve entre a sua época e a nossa época, € que na nossa
época nés sentiamos o preconceito aberto, nés passava no barbeiro, barbeiro
ja dizia, “aqui ndo cortamos cabelo de preto”, ndo tinha essa coisacomo eles
diz... hoje “aqui os fregueses nao querem”. Ja dizia logo “ndo cortamos de
preto”, pronto e acabou, se o preto entrasse no restaurante, dizia “escuta,
vocés vao comer la na baixada, porque aqui o patrdo ndo querpreto”, era
aberto, porque quando chamava o individuo de negro, geralmente era num
tom pejorativo (PEREIRA; FERREIRA, 1985).%°

38 A entidade desenvolveu um consideravel nivel de organizagédo, com registro em cartorio, mantendo
escola, grupo musical e teatral, time de futebol, departamento juridico além de publicar um jornal, A
Voz da Raga.

39 Fonte: Transcricdo pela autora do video Documentario - CULTNE ACERVO - Frente Negra Brasileira
- Edic&o completa. O registro fez parte da pesquisa com apoio do IBASE - Instituto Brasileiro de Analise
Social e Econdémica, tendo como condutores os militantes e pesquisadores Amauri Pereira e Yedo
Ferreira que entrevistaram em 1985 na sede campestre do Clube Aristocrata em S&o Paulo, os
militantes do movimento negro dos anos 1930 e dos anos 1970. L& estavam os fundadores Aristides
Barbosa, Raul Joviano do Amaral, José Correia Leite, Henrique Cunha e Francisco Lucrécio que foram
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O depoimento de Henrique Cunha demonstra a particularidade do preconceito
e discriminagdo para com 0s sujeitos negros no Brasil nas primeiras décadas do
século XX em contraste com o modo como essas praticas eram percebidas na década
de 1980. Na segunda metade do século passado, o racismo adquiriu um carater mais
ambiguo, que se afirma pela prépria negacdo, moldado, como ja foi ditomais acima,
no imaginario da auséncia, tipico do racismo a brasileira. Comparando-se com outras
nacdes, como os Estados Unidos, Africa do Sul, a sociologia classicanegava os
conflitos raciais, atribuindo as desigualdades raciais ao fator “classe”.

Entretanto, sabe-se que, se 0s problemas de classe se atrelam a raca, iSso se
deve a instituicdo de um sistema racista que, ao impedir acesso a qualificacdo de mao-
de-obra, impossibilita a maior parte das pessoas negras “competir” na economiade
mercado liberal que marca o atual estado de coisas no pais. Esse topico semprefoi
relevante ao movimento negro organizado que, desde os tempos da FNB, denunciou
constantemente o racismo no mercado de trabalho. Destaca-se, nesse sentido, a falsa
substituicdo da mao-de-obra negra, com o fim do escravismo, somada a imigracdo
europeia subvencionada (com incentivo governamental), que sedeu sob a justificativa
de que os recém-libertos pretos ndo possuiam qualificacdo para o mercado de
trabalho brasileiro de entdo — evidentemente, uma falacia, um engodo do racismo a
brasileira, além de evidente fruto das ideias do racismo cientifico europeu que
reverberou no pensamento racial das elites diretivas do Brasil no século XX. As
memorias do velho militante Henrigue Cunha evidenciam esse imaginario da
inferioridade do negro e da necessidade do branqueamento dos brasileiros por meio
da miscigenacgao interétnica, passando o “preto no branco”, como diz Skidmore
(1976), e buscando apagar o passado do atraso do escravismo africano. Um
genocidio contra a populagdo negra, violéncia da colonialidade que se articula e
(re)estrutura o pais.

Como ja foi dito, FNB era composta por varios departamentos de educacao e
entretenimento de seus membros, além de criar escolas e cursos de alfabetizacdo de
criangas, jovens e adultos (GOMES, 2017). Com o passar do tempo, as acdes de
enfrentamento ao racismo se desenvolveram e passaram a lutar pela integragéo

absoluta e completa do negro em toda a sociedade brasileira. Para isso, varios

alguns dos personagens que criaram a Frente Negra Brasileira na década de 30, a partir da cidade de
S&do Paulo. CULTNE - Frente Negra Brasileira - Edicdo completa. Youtube. 01 de jul. de 2019.
Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=2FRnKpFLIQE > Acesso em 09 de nov. 2021.
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programas de profissionalizagdo foram criados para seus associados (PEREIRA,
2011, 2012). No mesmo sentido de integrar o negro na sociedade e no mercado de
trabalho, a FNB oferecia servicos odontologicos, barbearia, caixa beneficente, além
de escolas para criancas negras. Em 1936, a organizacdo registrou-se como um
partido politico, queacabou sendo extinto em 1937 devido a instauragéo da ditadura
do Estado Novo de Getulio Vargas, que relegou a ilegalidade todos os partidos
politicos.

Uma importante fonte de informacdes acerca da FNB é o jornal filiado a
organizacdo, o “A voz da raca”, fundado na gestdo de Isaltino Veiga dos Santos
(secretario-geral) e cujo o primeiro redator foi Deocleciano Nascimento, antigo redator
do jornal O Menelick. Passaram pelo jornal nomes, como: Rubens Costa, Jodo de
Souza e Pedro Paulo Barbosa (GOMES, 2005). Nota-se que o periédico trazia como
subtitulo “Deus, Patria, Raca e Familia”, diferenciando-se do principal lema integralista
(movimento de extrema-direita brasileiro) apenas no termo “Raca” e, desse modo,
dando pistas de que defendia um programa politico e ideolégico autoritario,
ultranacionalista e conservador, caracteristicas, alids, visiveis em Veiga dos Santos,
principal lideranca a época (DOMINGUES, 2007, p. 106-107). Pereira (2012) e Pinto
(2013) ressaltam que os membros do grande conselho da FNB demonstravam
orientacdes conservadoras e em diversos momentos Se posicionaram contra o
comunismo e apoiaram 0 nacionalismo.

Essa tendéncia conservadora ajuda a explicar o que motiva diferentes
autores(as), de vertentes politicas diversas, a divergirem das propostas e
interpretacdo ideologica da Frente Negra Brasileira, sobretudo em seu projeto
integracionista do negro na sociedade, posicéo ideoldgica assimilacionista. Ao tratar
dessa “celeuma”, entretanto, Silva (2018, p. 618) destaca que a FNB teve um papel
importante, seja do ponto de vista da denuncia contra o racismo, seja pelo
fortalecimento da consciéncia negra e também pelo estimulo ao processo de
ascensao social dos negros, mesmo que alguns autores/militantes interpretem que a
organizacdo estivesse apenas reproduzindo os valores sociais e atitudes impostos
pela ideologia do branqueamento. Mesmo a época, o discurso conservador da FNB
foi responsavel por muitas dissidéncias, e também por criticas ao posicionamento
ideoldgico de Arlindo Veiga dos Santos.

Carlos Benedito Rodrigues da Silva, em seu artigo intitulado “Movimento negro

e as lutas contra o racismo” (2018), traz considera¢des para o entendimento critico
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dos seguintes autores: Marcio Barbosa e Aristides Barbosa (1998); Florestan
Fernandes (1978); e Abdias Nascimento e Eliza Larkin Nascimento (2000). Segundo
Silva (2018, p. 618-619), Barbosa e Barbosa (1998) entendem que a FNB, foi, sem
duvidas, conservadora, e expressava aspiracdes de negros de classe média, [...]
ofereceu a populacdo negra marginalizada, possibilidades de organizacdo, educacaoe
ajuda no combate a discriminagdo racial [...] mas tentou dar aos afro-brasileiros
condicGes de se integrarem a sociedade capitalista e conseguiu resposta popular.
Fernandes (1978), por outro lado, afirma que a FNB foi a expressao de tendéncias
profundas que se agitavam no meio negro e exigiam transformacdes substanciais,
servindo como ponto de referéncia para as primeiras formas e objetivacdo social
organizada, no poés-abolicdo, e para a afirmacéo étnica-racial negra, abrindo novas
sendas a influéncia ideolégica dos movimentos reivindicatorios e provocando
denuncias, embates e avangos.

Sobre as criticas do pensador Abdias Nascimento (que, diga-se, participou da
militancia na FNB; ver PEREIRA, 2011, p. 30) e Eliza Larkin Nascimento, Carlos
Benedito Rodrigues da Silva cita que, embora os autores reconhecam a importancia
da Frente Negra Brasileira, ndo poupam criticas as posturas frentenegrina.
Enfatizaram, de todo modo, que a FNB representou a maior expressao da consciéncia
politica afro-brasileira da época, consciéncia formada ao reagir contra o mais evidente
aspecto do racismo, a sistematica segregacao e exclusdo a base de critérios raciais.
Travava-se de uma consciéncia e uma luta de carater integracionista, a procura de
um lugar na sociedade brasileira, sem questionar os parametros euro-ocidentais
dessa sociedade nem reclamar uma identidadeespecifica cultural, social ou étnica.

Podemos perceber fortes criticas afrocentradas partindo dos principios do
quilombismo como alternativa politica afro-brasileira, a partir de Abdias do Nascimento
(1982; 1985), focado no “espaco diasporico” da “memadria como a antiguidade do
saber africano” (Ildem, 1985), Abdias do Nascimento, ao longo da suamilitdncia em
todas as trés fases (pds-aboligdo) histéricas da luta dos movimentos negros, mostrou
sua contundéncia e organicidade da experiéncia e praxis de luta contra o racismo,

enguanto um sujeito negro intelectual organico*® mais longevo da histéria dos MNB

40 Faco mencao a ideia de “intelectual organico”, inspirada em Antonio Gramsci, que assim define o
pensador que possui seu proprio entendimento do engajamento politico as causas, produzindo saberes
com, e ndo sobre a luta politica. Observa-se a conexdo com o perfil de negro intelectual, j& explanado
neste capitulo na nota 27.
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na leitura e analise da realidade racial e social brasileira. Seus conhecimentos e
saberes sobre a luta dos movimentos negros, nos leva a refletir sobre a afirmacéao
geopolitica e corpo-politica do conhecimento, que também pode ser encontrada na
tradicdo do pensamento negro em autores como Aimé Césaire e bell hooks etc.
Autores, como: Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019, p. 14-15),
nos lembram que as contribuicbes de Abdias do Nascimento partem de um
conhecimento do universalismo concreto, que néao se faz desincorporado, ndoesconde
seu lugar de enunciacdo, suas influéncias corpo-politicas e geopoliticas. Uma
afirmagéo corpo-geopolitica na produgcdo do conhecimento. Segundo os autores,
“diferentemente do universalismo abstrato, que estabelece uma relagao vertical, o
universalismo concreto supde um projeto politico que propde relacbes e dialogos
horizontais entre as diversas particularidades”. Destacam ainda que essa perspectiva
esta sobejamente presente na tradicao do pensamento afrodiasporico.

A evocacdo da figura de Abdias do Nascimento se mostra, portanto,
conveniente para que este texto concretize o transito entre uma e outra etapa do MNB,
sendo, esse pensador, ativo na e com a luta negra nas trés fases do MovimentoNegro

brasileiro.

1.2.2. Segunda fase (anos 1940 — 1960)

Aproveitando a andlise do pensamento de Abdias do Nascimento, sigamos
para o periodo apdés a interdicdo da ditadura “varguista” (1937-1945), quando
ressurgem, de outro modo, a mobilizacdo e protesto negro organizados na cena
politica do pais, a partir da segunda metade dos anos 1940. Nessa segunda fase da
trajetéria dos MNB, destacaram-se duas entidades/organizacfes negras de grande
pujanca politica, a Unido dos Homem de Cor (UHC), fundada em Porto Alegre em
1943, e o Teatro Experimental Negro (TEN), foi fundado em 1944, no Rio de Janeiro,
tendo Abdias do Nascimento como sua principal lideranca. Essas associagbes
nasceram para contestar a discriminacao racial, formar atores e dramaturgos negrose
resgatar a heranca africana na sua expressao brasileira. O TEN alfabetizava seus
participantes, recrutados entre operarios, empregados domésticos, favelados,
funcionérios publicos, e oferecia-lhes uma nova atitude, um critério proprio que os
habilitava também a indagar o espaco ocupado pela populagdo negra no contexto
nacional (GOMES, 2017, p. 30). Silva (2018) destaca que, no Brasil, até esse
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momento, os telespectadores e os artistas de teatros eram predominantemente
brancos. Para superar os mecanismos de exclusdo étnico-racial, as estratégias de
qualificacdo do TEN recaem sobre a arte e a educacdo. Amilcar A. Pereira (2011) diz
gue o Teatro Experimental do Negro foi fundado com o objetivo primario de ser uma
companhia de producédo teatral, mas passou a assumir outras func¢des culturais e
politicas. O autor, parafraseando Abdias do Nascimento (2004) sobre o episodio que

motivou 0 mesmo a fundar o TEN, disse:

[...] varias interrogacdes suscitaram ao meu espirito a tragédia daquele negro
infeliz que o génio de Eugene O’Neill transformou em O Imperador Jones.
Isso acontecia no Teatro Municipal de Lima, capital do Peru, onde me
encontrava com os poetas Efrain Tomas BG, Godofredo Tito lommi e Raul
Young, argentinos, e o brasileiro Napoledo Lopes Filho. Ao préprio impacto
da pecga juntava-se outro fato chocante: o papel do herdi representado por
um ator branco tingido de preto. Aquela época, 1941, eu nada sabia de teatro,
economista que era, e ndo possuia qualificagdo técnica para julgar a
qualidade interpretativa de Hugo D’Evieri. Porém, algodenunciava a caréncia
daquela for¢ca passional especifica requerida pelo texto, e que unicamente o
artista negro poderia infundir a vivéncia cénica desse protagonista, pois o
drama de Brutus Jones é o dilema, a dor, as chagas existenciais da pessoa
de origem africana na sociedade racista dasAméricas. Por que um branco
brochado de negro? Pela inexisténcia de um intérprete dessa raga?
Entretanto, lembrava que, em meu pais, onde mais de vinte milhdes de
negros somavam a quase metade de sua populacédo desessenta milhdes de
habitantes, na época, jamais assistira a um espetaculocujo papel principal
tivesse sido representado por um artista da minha cor. Nao seria, entdo, o
Brasil, uma verdadeira democracia racial? Minhasindagacdes avangaram
mais longe: na minha patria, tdo orgulhosa de haverresolvido exemplarmente
a convivéncia entre pretos e brancos, deveria ser normal a presenca do negro
em cena, nao s6 em papéis secundarios e grotescos, conforme acontecia,
mas encarnando qualquer personagem — Hamlet ou Antigona — desde que
possuisse o talento requerido. (NASCIMENTO, 2004, p. 209 apud PEREIRA,
2011).

Podemos observar que o enfrentamento de Abdias ao racismo a partir de
guestdes culturais proporcionou reflexdes sobre o “lugar” dos negros na sociedade e
sobre estratégias politicas de conscientizacdo do ser negro no mundo ocidental.
Nesse sentido, Silva (2018) traz, com tenacidade, varios autores(as) que vém ao
encontro dessa reflexdo (GUIMARAES; HUNTLEY, 2000; FERNANDES, 1978;
MOURA, 1983; SANTOS, 2014), salientando que o TEN contribuiu para a
intensificacdo dos debates sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil, apresentando
propostas de combate ao racismo por meio de medidas culturais e educativas e
constituindo-se como uma das mais importantes organiza¢des negras nas lutas contra
o racismo na Segunda Republica, formando atores e atrizes comprometidos e
comprometidas com essas lutas e promovendo uma (re)construcéo das tradicdes e a

memoria africana como legado fundamental pertinente a Historia do Brasil, a despeito
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da invisibilizagdo promovida pelo eurocentrismo.

A atuacdo do TEN rompeu com padrdes artisticos da época, ja que convocou
os excluidos sociais para participar de seus espetaculos (negros, pobres, favelados).
Outra caracteristica que merece destaque € que a companhia objetivava ter uma
estrutura ndo burocratizada e, de forma préatica e dinamica, resistia a cultura da
branquitude, bem como denunciava situacfes de racismo. Desse modo, poder-se-a
perceber que os integrantes do TEN n&o procuravam, como na Frente Negra
Brasileira, se integrar a sociedade branca com a bagagem cultural exclusivamente
europeia. Ao contrario, reivindicava o reconhecimento da sua heranca africana e da
personalidade afro-brasileira (ANDRADE DA SILVA, 2018, p. 57-58).

Enquanto ferramenta de mobilizagéo racial, o Teatro Experimental do Negro,
por meio de uma atuacdo disruptiva, no campo da arte e da educacao, agia em
diferentes frentes: “atuava na denuncia ostensiva do racismo, resistia a opressao
cultural imposta pela branquitude e buscava instalar mecanismos para aumentar a
autoestima dos negros” (NASCIMENTO, 1978). Dessa forma, os mecanismos e acoes
de resisténcia propostas pela companhia comumente iam além do teatro, passando
pela promocgéo de atividades como, por exemplo, concursos de artes plasticas, em
encontros que exaltavam propostas estéticas negras. Aumentando o escopo de suas
acOes antirracistas, o TEN provocou uma disrup¢do na dindmica artistica brasileira.
Dentro e fora do teatro, trouxe 0 negro para a cena, para o palco,como ator, plateia e
herdi, avancos simbdlicos representativos jamais vistos na sociedade brasileira. Assim
sendo, o TEN conseguiu conciliar criticas positivas com a insercéo de debates acerca
do racismo atuando em diversos ambitos da sociedadee promovendo um novo olhar
sobre o papel/lugar do negro, sobre os caminhos da negritude e sobre
representatividade na sociedade brasileira no final dos anos 1940 — e muitas dessas
guestBes ainda sao latentes nos debates atuais sobre a educacaoétnico-racial no
Brasil e sobre reconhecimento e valorizagdo da cultura/identidade negra
(NASCIMENTO & NASCIMENTO, 2000; PEREIRA, 2011; DOMINGUES, 2007;
SILVA, 2018).

O TEN mostrou-se uma entidade do movimento negro muito importante para
aformacé&o da consciéncia historica do ser negro no Brasil, da negritude brasileira. Para
divulgar seu pensamento de acao politica e de mobilizacao racial, a companhia criou
o jornal Quilombo, (1948-1950), outro marco importante a época, que expressava, em

todos os numeros, 0s objetivos da organizacdo negra, bem como suas referéncias
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valorativas e missfes de atuacao politico-ideoldgica, publicizados na seg¢édo “Nosso
programa”. As cinco vertentes reivindicatorias do Quilombo eram: 1) formagéo de
consciéncia racial do negro; 2) que a escravizacdo dos negros no passado nao
justificava a pratica continua do racismo; 3) luta por ensino gratuito em todos os graus,
estudantes negros admitidos como pensionistas do Estado (note-se, ai, uma
precursdo da lutas politicas especificas/cotas e/ou reparacbes); 4) combate a
preconceitos de cor, discriminacdes etc.; 5) luta para tornar crime a discriminagao
racial por cor, tal como ja ocorria em paises da América do Norte e na Constituicdo de
Cuba desde 1940.

Esses objetivos orientadores, que estampavam todos os numeros da
publicacdodo jornal Quilombo, demonstram a profundidade politico-ideolégica com
que o TEN atuava no enfrentamento ao racismo e a alienacdo na década de 1940.
Revela também que a companhia concebia o racismo como um demarcador da vida
da populacdo negra no Brasil em todos os setores: social, cultural, educacional,
politico,econdémico e artistico. Ao difundir suas estratégias de dendncia por meio de
diferentesmeios e linguagens, a companhia se mostrou composta por mentes que néo
apenas “experienciam a colonizag&o/colonialidade”, mas que também “fornecem
ferramentasconceituais para avancar a descolonizagdo” (MALDONADO-TORRES,
2019, p. 29). Em suma, para o TEN, o antirracismo existe enquanto projeto-ag¢ao “em
todos os setores” da sociedade.

E necessario destacar que o Teatro Experimental Negro foi responsavel por
fomentar, articular e realizar acdes/eventos de carater mais estritamente sécio-
politico, como a | Convencdo Nacional do Negro (1945) e a Conferéncia Nacional do
Negro (1949), também fundou o Instituto Nacional do Negro e o Museu do Negro,
promoveu concursos de beleza e o 1° Congresso do Negro Brasileiro, no Rio de
Janeiro, em 1950. Além disso, propds a primeira lei antirracista do Brasil**

41 A primeira lei antidiscriminatéria do pais, batizada de Afonso Arinos, s foi aprovada no Congresso
Nacional em 1951, apds o escandalo de racismo que envolveu a bailarina negra norte-americana
Katherine Dunham, impedida de se hospedar num hotel em S&o Paulo (Domingues, 2007). No entanto,
essa lei é fruto das lutas empreendidas pelo TEN, por sua lideranga e militincia fomentada desde a 12
Convencdo Nacional do Negro realizada em Sdo Paulo em novembro de 1945. Resultou dessa
convencdo o Manifesto a Nacdo Brasileira, proposto a Constituinte, que reivindicava a admissdo de
gente negra para a educagao secundaria e superior e a formulagado de uma lei antidiscriminatéria. [...].
Historicamente o senador Hamilton Nogueira foi o primeiro a apresentar a discriminagéo racial como
contravencao penal, mas seu projeto de lei foi recusado. Ao final da Constituinte de 1946, a proposta
foi “detonada” pelo unico representante negro na Assembleia Constituinte, o deputado federal pelo
Partido Comunista, Claudino José da Silva, com o discurso do perigo do racismo em lei especifica, que
limitaria da Democracia (NASCIMENTO, 1982, p. 38; SILVA, 2013). Para entendermos o contexto de
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O primeiro Congresso do Negro Brasileiro*? foi um evento riquissimo de
afirmacao do negro, bem como para os debates sobre as questdes raciais no Brasil.
Segundo Nascimento (1982), nesse “conclave”, mais uma vez, 0 negro seria objeto de
estudo, matéria-prima de pesquisas, humilhado pela ciéncia institucionalizada, que
atribuia o lugar da inferioridade ao negro na sociedade brasileira. E o proprio lider

guem lembra que

O TEN foi, no Brasil, o primeiro a denunciar a alienacao da antropologia, da
sociologia Nacional, focalizando a gente de cbor, a luz do pitoresco ou do
histérico puramente, como se se tratasse de elemento estatico ou
mumificado. Esta denlncia € o motivo de tddas as demonstragées do TEN.
(NASCIMENTO, 1982, p. 36)

Pois, ao final do Congresso, ocorreu uma disputa entres os militantes, os
negros intelectuais e os cientistas da academia, uma vez que esses Ultimos queriam
aprovar, na assembleia geral, que fosse registrado nos anais uma mocao final de
homenagem, por parte do Congresso, a cientistas presentes, entre eles Nina
Rodrigues. Para os militantes — para o negro real —, os estudos de Nina Rodrigues
esbocam o pensamento do racismo cientifico, dos estigmas, dos estereétipos, dos
preconceitos e da discriminacao atribuidos ao ser negro no Brasil, um verdadeiro
“classico” de analises racistas, que até hoje respalda modelos interpretativos sobre a
tematica racial no Brasil. Vejamos o que Abdias do Nascimento diz sobre esse
momento do 1° Congresso do Negro Brasileiro em 1950, evidenciando a operacéo do

racismo epistémico:

Aguele espirito conciliador, alias, se provou estéril e fraco. Tanto assim que
permitiu a um grupo de “cientistas” exercitar a tentativa de controle ideolégico
do Congresso. Isto aconteceu quando, na sesséo de encerramento, se votou
uma “Declaracao Final do Congresso” (pag. 401) cujo teor débil e anédino,
contém expressdes francamente capitulacionistas como ‘“reminiscéncias
africanas no pais” ou “sadia tradicdo nacional de igualdade entre os grupos
gue constituem a nossa populagéo”, ou ainda “restos de discriminag&o de cor
ainda existentes”, etc. [...] O fato é que aquele grupo, auto definindo-se como
de “homens de ciéncia” redigiu uma outra “Declaragido”, impugnada pela
Assembléia do Congresso, na qual externa todo o seu pavor “cientifico” de
uma alianga pratica e concreta com o povo afro-brasileiro. Eram apenas
académicos liberais transviados num congresso cujo escopo tinha em vista
propugnar por uma melhor qualidade de vida para a comunidade negra, pois

relevancia da aprovacgéo desta primeira lei antidiscriminatdria no pais, vejamos o que a intelectual negra
Sueli Carneiro (2000) fala sobre o contexto de sua criagdo: “até 1951, por exemplo, o racismo néo era
nem sequer contravengao penal”

42 Em seu livro O Negro Revoltado, Abdias do Nascimento exp&e, por meio dos Anais do 1° Congresso
do Negro Brasileiro, os debates calorosos ocorridos em 1950, com as teses, comunicac¢des e
discussdes taquigrafadas. A publicacao desses anais, tdo relevantes para a meméria dos estudos sobre
0 negro e as questdes raciais no Brasil, trinta anos apds o evento, € uma espécie de acerto de contas
do autor.
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a chamada objetividade cientifica lhes vetava qualquer engajamento nesse
sentido. Essa “Declaragao” dos “cientistas”, por ndo haver sido aprovada
pelos congressistas, ndo figurou no texto da edicdo de 1968 de O Negro
Revoltado. Resolvi, sem embargo, inclui-la neste volume para tornar
inteligivel ao leitor a discussdo travada na sessdo de encerramento do
Congresso [...], que registra o debate e a rejeicdo do documento. O espirito
de conciliagdo, afortunadamente, ndo chegara a ser tdo radical a ponto de
cegar a visdo do negro de 1950. (NASCIMENTO, 1982, p. 11; grifos nossos)

Os principais intelectuais do TEN (além de Abdias Nascimento, destacam-se
nomes como Alberto Guerreiro Ramos e Ironildes Rodrigues) radicalizaram a critica
ao imperialismo cultural eurocéntrico. Guerreiro afirmava que as ciéncias sociais
deviam se preocupar com a construcdo de uma identidade nacional sem pensar na
guestdo negra como algo exotico, mas sim, como a identidade da maioria do povo
brasileiro (GUIMARAES, 2002 apud ANDRADE DA SILVA, 2018, p. 58). O grande
pensador, que publicava artigos e ensaios sobre questdes raciais no jornal o
Quilombo, era, segundo Nascimento, um “socidlogo auténtico, isto €, ndo académicoe
nao ‘aculturado’ pela ciéncia alienigena” (1982, p. 36).

Amilcar Araujo Pereira (2011) menciona argumentos/pesquisa de Sérgio
Costa (2006) para enfatizar que a companhia buscava inspiracdo no movimento
franc6fono Négritude*3, de grande importancia nos debates intelectuais contra o
racismo e o colonialismo. Ou seja, pode-se observar que a contestacdo ao
paternalismo eurocentrista tradicional se da com conhecimento e inspiracdo em
negros na didspora além da fronteira nacional. Nesse movimento, o TEN ampliava as
lentes interpretativas do papel do ser/estar negro para além da experiéncia nacional,
do afro-brasileiro e até mesmo o afro-americano, rumo ao africano em solidariedade
(pan-africanismo).

Todos esses conhecimentos em interseccao enrigueceram a perspectiva de
acao do Teatro Experimental Negro do pensamento do negro ndo mumificado. Mas
isso ndo impediu que a organizacao fosse criticada justamente por sua perspectiva
integracionista, relacdo ainda ambigua quanto as causas da marginalizacdo do negro
na sociedade, que incorpora elementos assimilacionistas como o viés dos legados da

escravidao e do despreparo educacional da populacdo negra, posturas “conciliatérias”

430 movimento social Négritude, atuante na década de 1940 do século passado, foi inspirado por
intelectuais africanos de lingua francesa da diaspora, sobretudo Aimé Césaire (Martinica) e Léopold
Senghor (Senegal). Essa linha de pensamento priorizava a histéria, a cultura, os simbolos africanos, o
fortalecimento de uma estética negra, tensionando padrdes de beleza estabelecidos e visando romper
com formas de negacéo da cultura negra.
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com parcerias de intelectuais (Gilberto Freyre e Arthur Ramos, por exemplo)** que
tinham posturas culturalistas e ambiguidades valorativas na relacdo com a cultura
negra (capoeira, samba e religides de matriz africana) (DOMINGUES,2007).

Algumas das maiores criticas em relacéo aos intelectuais do TEN referem-se
aesses ultimos como alinhados com a politica, tipica da época, de constru¢do de uma
identidade nacional, ressignificando o valor da mesticagem que, até entdo, era vista
como negativa, fator de inferiorizacdo a negritude. Nota-se que essa ideia é muito
parecida com a teoria freyreana, matriz de pensamento do mito da democracia racial.
Ou seja, parece que as principais criticas a atuacdo negra do TEN, foi o nédo
enfrentamento deforma mais direta/contundente ao discurso da negagao do racismo
existente no Brasil, acdo que sO sera encampada politcamente com o
amadurecimento e aprendizados das lutas negras a partir da leitura da realidade
social do negro no Brasil na terceira fase do MNB, a partir dos anos 1970, com o
Movimento Negro Unificado em 1978.

No entanto, o proprio negro intelectual Abdias do Nascimento, em sua obra
“acerto de contas”, O negro revoltado (1982), relata as consequéncias do racismo nos
arredores da Segunda Guerra Mundial, com o discurso pseudo-cientifico biologizante
e a acdo eugénica estatal sobre racas, que, no caso do Nazismo, levou ao genocidio
e ao Holocausto contra a populagéo judaica. Curiosamente, o contexto mundial do
pos-guerra foi usado pela elite dominante brasileira (econdmica, politica e intelectual)
para a manutencdo e interdicdo dos debates sobre racismo, e/ou quaisquer
reivindicacbes de politicas de estado especifica, sob o argumento de que poderia o

“negro produzir o racismo as avessas”®, e a acusacdo de que o movimento negro

44 Fonte: Em varias secfes, o Quilombo contava com publicacdes tanto de intelectuais negros quanto
de brancos. Ao se observar o primeiro nimero do jornal, por exemplo, ainda em 1948, vé-se artigos e
ensaios sobre questdes raciais no Brasil escritos por intelectuais como Gilberto Freyre (“Democracia
racial - a atitude brasileira, na oitava pagina do jornal), mas vale mencionar que essa mesma edicdo
também possui publicacdes de Guerreiro Ramos, Arthur Ramos; Haroldo Costa e Anténio Macéo, entre
outros. Disponivel em:<https://ipeafro.org.br(a)cervo-digital/leituras/ten-publicacoes/jornal-quilombo-
no- 01/>. Acesso em Out. 2020.

45 Vale notar que, ainda hoje, mesmo depois de conquistarmos leis antidiscriminatérias, politicas de
acdo afirmativas, o reconhecimento do Racismo pelo Estado brasileiro (1995), o mito da democracia
racial segue presente. Entre muitas ac6es de manutencdo dessa ideia podemos citar o artigo publicado
recentemente pelo jornal Folha de S.Paulo (edicdo de 16/01/2022), intitulado “Racismo de negros
contra brancos ganha forga contra identitarismo”. Escrito pelo antropdlogo Antonio Risério, o texto
levantou uma onda de discussao (por parte da branquitude) e revolta (por parte da negritude) ao
mostrar, para além do racismo, a ma fé do autor e da prépria Folha ao trazer a tese de que brancos
podem sofrer racismo de pessoas negras. O objetivo em polarizar este tipo de discussdo num contexto
politico negacionista, de tendéncias fascistas, antidemocratico de extrema direta (Jair Messias
Bolsonaro, 2019-2022), tem intencéo politico-ideolégica e busca deslegitimar a luta por igualdade racial
dos movimentos negros. Mais que isso, discursos como esse representam estratégias de dominagao
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queria “implantar conflitos raciais no Brasil”, dividindo o povo brasileiro. Esse tipo de
discurso era validado nos meios cientificistas, espacos decisérios que inibiam,
interditavam, os debates mais contundentes, incisivos e sistematicos sobre o “mito da
democracia racial” prevalecente na fase dos MNB que vem sendo descrita nas ultimas
paginas.

Nesse sentido, Abdias do Nascimento fala do contexto adverso para 0s negros
conscientes de sua negritude, e as parcerias feitas para “sobreviver’ em uma
sociedade racista. Vejamos detalhes desse pensamento num excerto em que 0
pensador aborda confronto de experiéncia corpo-geopolitica — corpo localizado,
posicionado, um “universalismo concreto” que nédo esconde seu lugar de enunciacao,
suas influéncias — nos “discursos validos” da grande midia da época, em discusséo

travada na sessao de encerramento do 1° Congresso do Negro brasileiro de 1950.

[...] um grupo constituido de “amigos” ou “estudiosos” profissionais do negro
e de sua luta libertdria — a maioria de brancos acompanhada por alguns
mulatos psicolégica e/ou etnicamente abrancalhados — se julgou ameacado
pelo racismo negro da assembleia. A jornalista Yvonne Jean registrou a
preocupac¢do do grupo nas colunas do Correio da Manha (“Alguns aspectos
do Primeiro Congresso do Negro Brasileiro”, 10 de setembro de 1950) [...]
nao € possivel negar a vaga tendéncia racista de parte da Assembleia”. Creio
inatil identificar na mencionada tendéncia “racista” a tradicional celebragao
racista daqueles que ndo admitem perder o controle sobre o0 negro, sua
cultura e sua mente. Um negro orgulhoso de sua identidade étnica € para eles
uma afronta intoleravel, e o negro desejar resgatar sua historia e seus valores
culturais, é puro racismo as avessas. (NASCIMENTO, 1982, p. 11, grifo
Nosso).

As criticas e pensamento negro expostos por Abdias do Nascimento
manifestam uma epistemologia evidentemente contra-hegemoénica, e ndo seria
exagero dizer que a atual perspectiva decolonial, que h& poucas décadas ganhou
forca no mundo académico (no Brasil, principalmente, nas décadas de 1990 e anos
2000), ja estava latente nos discursos, conhecimentos e praxis do lider do TEN. Para

pensara realidade brasileira, o intelectual contava com vasto referencial empirico e

do etnocentrismo calcado no ideario do “supremacismo branco” como referéncia universal na formagao
nacional, enredo para a permanéncia de uma ficgdo social contemporanea. Abdias do Nascimento nos
antecipa, desde os anos 1950, essas taticas e estratégias do branco “alienado no préprio identitarismo
branco”, ndo admitindo a concep¢ao, pensamento e organiza¢ao do proprio negro, auto-consciente do
“ser negro”, da sua negritude, sob a alegacédo de esse ultimo cometer o “racismo invertido”. Nesta
pesquisa, entende-se que nao existe racismo reverso, e a histdria do colonialismo moderno e da
populacdo negra afrodiaspérica (transnacionalismo negro) trazem evidéncias deste saber
(NASCIMENTO, 1982, p. 11; FERNANDES, 2019). Recomendo, ainda, a resposta em forma de artigo
de opinido do dr. Petrdnio Domingues (2022) no espaco cedido pela prépria Folha de S.Paulo no dia
19/01/2022, intitulado “Racismo reverso' de Risério busca deslegitimar a luta por igualdade racial”.
Disponivel em:<https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2022/01/racismo-reverso-de-riserio-busca-
deslegitimar-luta-por-igualdade-racial.shtml>. Acesso Abr. 2022.
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teorico de discussdo do fenébmeno do racismo tanto na dimenséo local quanto global
ou, ainda, transnacional. Um negro intelectual que se construiu no processo de lutas,
num fazer/conhecer com, e ndo um conhecer sobre a luta (GOMES, 2009, 2017). Um
conhecimento corporificado, produzido sob perspectiva de um “universalismo
concreto” (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL,; 2019,
p. 15).

Partindo do conceito de quilombismo elaborado por Abdias do Nascimento, da
“afirmacado humana, étnica e cultural que ndo requer um abandono da “experiéncia
vivida” das populagdes negras” (Idem, 2019, p. 15). Podemos observar que, apenas
mais tarde, os conceitos, modelos explicativos de analises para pensar a realidade
brasileira de Abdias, viriam a ser considerado no campo da questdo racial negra, a
exemplo, os estudos de Carlos Hasenbalg*®, em seu livro Discriminacdo e
Desigualdades Raciais no Brasil, publicado em 1979. Vejamos o teor das criticas de
Nascimento ao pensamento hegemaonico, desvelando a tese trazida por Hasenbalg na
sua classica pesquisa.

Alias, a énfase cientificista que Edison Carneiro empresta a seus trabalhos,
chega mesmo a limites pitorescos. Principalmente, revela seu supremo
desdém pelo negro-povo, que ndo ostenta titulos cientificos [...]. Em nome da
“ciéncia” prega o luso-tropicalismo, outros, a miscigenacdo, como formas
tradicionais de solugao do problema. [...] O que pleiteia é a branquificagao.
Quando abandonam ponderacdes désse teor deslocam o fundamental da
guestao no sentido de encaminha-la para a luta de classes. Outro equivoco,
para nao dizer uma nova impostura (NASCIMENTO, 1982, p, 48, grifo nosso).

Em seus confrontos, Abdias revela uma postura/atitude do reverter do colonial
seu pensamento afrodiasporico. Destacando discurso e acdo afrocentrado, negava
uma postura assimilacionista sobre as lutas, resisténcias e os conhecimentos da

populacdo negra no Brasil e da didspora, seu quilombismo*’.

46 Carlos Hasenbalg dedicou sua vida intelectual a compreender o Brasil e a preservacdo das
desigualdades raciais, sua tese parte da critica a orientacéo tedrica que explicava as relacdes raciais
contemporaneas como uma sobrevivéncia do passado escravista. Carlos sempre foi categorico ao
afirmar que, para entender a estratificacéo racial e os mecanismos que reproduzem as desigualdades
raciais, era necessario abandonar a ideia de legado, ou, pelo menos, tirar a énfase desta explicacéo.
Entretanto, ele reconhece a existéncia de um legado do escravismo, localizado no analfabetismo
macico, na limitada diversificagdo de habilidades ocupacionais e na grande concentracdo demografica
em areas rurais subdesenvolvidas, sendo o tema das desigualdades regionais uma preocupacao
constante na sua obra (LIMA, 2014).

47 O entendimento do conceito de Quilombismo presente nesta pesquisa, parte da inspiracdo conceitual
de Abdias do Nascimento. No Apéndice | do livro O Negro Revoltado, intitulado “Uma mensagem ao
Quilombismo” e da mulher negra, militante e historiadora Beatriz Nascimento (2006, 2021) que
desenvolveu esse conceito “por um territdrio fisico e existencial, que transmuta no tempo, um continuum
histérico do quilombo”. Para Beatriz, o quilombo n&o é um lugar fixo nem no tempo, nem no espaco,
quilombo é corpo, € memodria, quilombo é terra. A autora parte do transnacionalismo negro para pensar
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Na trajetéria do Movimento Negro, a atuacdo dos negros e negras em
“movimentos” empreendidos pelo Teatro Experimental do Negro (1944-1968) esta
bem documentada. Temos como fontes o jornal Quilombo, anais de simposios,
congressos, oficinas, pecas artisticas, livros, revistas, projetos de leis, discurso
politico, artigos, ensaios, Instituto IPEAFRO%*8, entre muitas outras. Esses documentos,
que revelam o TEN e seu tempo na Historia do Brasil, as contribuicdes e saberes
emancipatorios sobre as lutas e movimentos reivindicatorios da populacdo negra
brasileira, esperam ainda novos pesquisadores para interroga-los e fazé-los falar.

As atividades do TEN se encerraram em decorréncia do aumento da represséo
com a instauracéo da ditadura militar. A pauta sobre questdes raciais comecou a ser
mal vista pelo regime e Abdias do Nascimento foi acusado de ser o elo entre
movimento negro e o comunismo, o que o obrigou a se exilar nos Estados Unidos,
onde viveu por 13 anos (NASCIMENTO E NASCIMENTO, 2009 apud ANDRADE DA
SILVA, 2018, p. 60-61).

1.2.3 Terceira fase (anos 1970 — anos 2000 (contemporaneo)

A terceira fase do Movimento Negro organizado na Republica (1978 adiante),
considerado por muitos autores (ALBUQUERQUE & FILHO, 2006; PEREIRA, 2007,
2010, 2011) como periodo constitutivo da formacdo do movimento negro
contemporaneo no Brasil, tem como marco de inflexdo fundamental na transformagéo
do projeto de acao-politica direcionador dos movimentos negros brasileiro até os dias
atuais. Estendendo-se do inicio do processo de redemocratizacao a Republica Nova.

O golpe militar de 1964 representou uma derrota, ainda que temporaria, para
aluta politica dos negros. Houve, a partir de entdo, forte repressédo a todo tipo de
manifestacbes e protestos oriundos da populacdo negra, assim como nos demais
setores dos movimentos sociais. A ditadura militar desarticulou a luta politica do
movimento negro organizado, cujos militantes passaram a ser vigiados pelos 6rgaos
de repressao. A discusséo publica da questao racial foi praticamente banida, de modo

que o movimento sO reuniu for¢cas para se organizar no final da década de 1970,

a historia do povo negro brasileiro, da transatlanticidade — eu sou Atlantica — que evoca a ideia de
transito (trocas e fluxos) na producao do conhecimento sobre a Histéria afro-brasileira e africana.

48 Para mais informagdes, acesse o acervo do IPEAFRO (disponivel em: <https://ipeafro.org.br/>;
acesso em marco de 2022). Segundo descricdo contida no site do Instituto, o acervo documental
contém imagens, documentos e obras de arte produzidos ou recebidos por Abdias Nascimento e pelas
instituicbes que ele criou ao longo de sua vida, datados de 1926 até o presente.
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guando outros movimentos populares (como o sindical, estudantil, das mulheres e dos
gays) entraram em cena no pais (DOMINGUES, 2007; 2008; GARCIA, 2007).
Como bem nos lembra Domingues (2007), referenciado em Lélia Gonzéalez
(1982) — pensadora negra e militante ativa no periodo em questdo, em parte
responsavel pela instauracdo de novas perspectivas teodricas aos estudos sobre
questbes raciais no Brasil, como a interseccionalidade de género e raca e a
amefricanidade — destaca que a repressdo “desmobilizou as liderancas negras,
lancando-as numa espécie de semiclandestinidade” (Ildem, p. 111). Em outras
palavras, durante o regime militar (1968-1985), o MNB entraram em “estado de
interdicdo”. A politica oficial, por sua vez, sob o tom de ufanismo nacional do
militarismo, valeu-se do discurso da democracia racial para camuflar o racismo e o
“preconceito de cor’ na sociedade. Em contrapartida, de acordo com Silva (2018), a
partir dos anos 1970 o movimento social negro se apresenta com bases mais
politizadas de reivindicagbes, numa organizacao de amplitude nacional, revitalizando
a discussdo sobre negritude e identidade negra no Brasil. Esse novo modelo de
organizacao ja mereceria atencao dos estudos académicos desenvolvidos desde anos
1950 com a chamada missdo da UNESCO*°
No Brasil, o cenério de violéncia e abusos contra o negro ainda existia e, em
decorréncia disso, surgiu a necessidade do reagrupamento e organizacdo da
populacdo negra. Assim, mesmo diante de um cenario de repressao, surgem no pais
novas entidades antirracistas (ANDRADE DA SILVA, 2018). Ainda de acordo com a
autora,
No periodo p6s-64 a juventude de um modo geral se organizou em
movimentos sociais a fim de buscar transformagfes nas instituicbes sociais
daquele periodo. Embora esses jovens tenham se engajado inicialmente em
busca de liberdade democratica, outras pautas surgiam naturalmente, comoa

busca por equidade de direitos para mulheres, negros e homossexuais
(SANTOS, 2009 apud ANDRADE DA SILVA, 2018, p. 61, grifo nosso).

As décadas de 1960 e 1970 foram momentos de grandes transformacdes

culturais, politicas e comportamentais em varias partes do mundo® e, como nao

49 Estudos sobre as relacdes raciais no Brasil, sob a coordenacdo de Roger Bastide e Florestan
Fernandes, encomendados pelo UNESCO em 1950, para investigar o Mito da democracia racial no
pais.

50 Destacam-se, nessas décadas, os Movimento estudantis e feministas na Europa, a luta dos negros

norte-americanos pelos direitos civis, as guerras de independéncia de paises africanos, o contexto da
guerra do Vietnd e dos movimentos guerrilheiros na América Latina (ALBUQUERQUE & FILHO, 2006).
Esse caldo cultural e politico trouxe impactos e influéncias diretas ao cenario brasileiro de entédo.
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poderia deixar de ser, afetou o contexto brasileiro, entdo sob os dias tensos e
repressivos da ditadura militar. Logo, os movimentos sociais em geral, principalmente
as organizacdes negras, valeram-se da utilizacdo de estratégias e taticas de acédo
diferentes conforme o campo real se apresentava em decorréncia da represséao e da
censura. Wlamyra R. de Albuquerque e Walter Fraga Filho (2006, p. 281) lembra que
“algumas organizag¢des negras tiveram que se transformar em entidades culturais e
de lazer”. Ou seja, como destacou Domingues (2007, p.112), a auséncia de
organizagdes de cunho explicitamente politico “ndo significa que — no interregno do
recrudescimento da ditadura — os negros nao tenham realizado algumas a¢des”.
Sobre o fortalecimento das novas frentes, entidades e organizagcdes negras
naluta pela redemocratizacdo e enfrentamento ao racismo, o antropélogo Jacques
D’adesky destaca que, nesse contexto historico.
E somente com o fortalecimento do movimento geral de mobilizacdo da
sociedade civil, contribuindo para a instauracdo, nos anos 70, de uma
“distensao lenta, gradual e segura”, que a mobilizacdo organizada dos negros

reaparece no pais, apesar da balbdrdia do regime militar. A (D°ADESKY,
2005, p. 166)

O uso de estratégias “miméticas”™! foi importante para tratar as questdes da
identidade negra e de sua cultura, bem como para fazer avancar as dimensdes
politicas de atuacdo das entidades negras se valendo do campo cultural para
promover a conscientizacao relativa aos graves problemas que os negrosenfrentavam
no mercado de trabalho, na educacéo, em relacdo a moradia e salde, em relacédo a
violéncia policial etc. Desse modo, usava-se armas analogas as do regime militar, que
tratava de modo culturalista as questdes raciais, lembrando que “aexisténcia de
racismo foi duramente rechacada pela propaganda do governo, numa tentativa de
mostrar que no Brasil reinava a perfeita harmonia racial” (ALBUQUERQUE & FILHO,
2006).

Assim, varias organizacdes negras redefiniram formas de atuacao (estratégias
de a¢do) neste periodo, disseminando saberes politicos por meio de ac¢des culturais

e fortalecendo a construgéo de identidades e da valorizacdo da negritude. Em 1969,

51 O uso do termo refere-se ao sentido figurado de mimetismo: processo de mudanca e adaptacédo a
uma nova situacéo. Aqui exemplificando as estratégias do Movimento Negro, sobretudo nos anos de
chumbo durante a ditadura militar (1964-1974), cf. elencados pelos autores Albuquerque & Filho (2006);
Domingues (2007), as denuncias e o enfrentamento ao racismo das entidades negras, usos de
estratégias de “camuflagem” de ativismo politico inicialmente devido a repressao, sobretudo usando o
campo das artes, da cultura.
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na cidade de S&o Paulo, um grupo de intelectuais fundou o Centro de Cultura e Arte
Negra (CECAN) no bairro do Bixiga e, nos anos 1970, novos grupos de teatro, masica
e danca se formaram em varias cidades brasileiras. Esse movimento cultural teve
impacto importante na formacdo de grupos de afro-brasileiros cada vez mais
preocupados com a cultura e a historia negras no Brasil e em outros lugares do
mundo.

Houve, nesse periodo, uma paulatina reorganizacao da imprensa negra com
jornais como Arvore das Palavras (1974) e O Quadro (1974), em S&o Paulo; Biluga
(1974) em Séo Caetano (SP) e Nago (1975), em Sé&o Carlos (SP). Em Porto Alegre,
nasceu o Grupo Palmares (1971), o primeiro no pais a defender a substituicdo das
comemoracdes do 13 de maio para o 20 de novembro. No Rio de Janeiro, explodiu,
no interior da juventude negra, 0 movimento Soul, depois batizado de Black Rio. Nesse
mesmo estado, foi fundado o Instituto de Pesquisa das Culturas Negras (IPCN), em
1976 (DOMINGUES, 2007). De acordo com o autor Carlos Benedito R. da Silva (2018,
p. 621), além da efervescéncia das questbes politicas internas, desencadeadas pelo
regime militar, as transformacdes sociais que compuseram o0 cenario mundial desde
os anos 1960 influenciaram fortemente o processo de organizacdo das entidades do
movimento social negro brasileiro, especialmente a partir do movimento pelos direitos
civis nos EUA e das lutas pela independéncia dos paises africanos sob o dominio
portugués.

Ainda, segundo Silva C., (2018), as manifestacdes de mobilizacdo/protestos
dajuventude negra no sudeste em especial, mas nao exclusivamente, nos estados de
Sédo Paulo e Rio de Janeiro, além dos bailes black, inspirados na soul music norte
americana, como instrumentos de afirmacédo da negritude e da beleza negra. Essas
mobilizacdes tinham como objetivo principal o lazer, o0 que, numa analise apressada,
poderia descaracteriza-las enquanto movimento de resisténcia politica. Entretanto,
nao resta duavida de que formaram uma instancia importante, por meio da qual um
segmento significativo da populagdo negra adquiriu elementos para a criagao de
novos simbolos de etnicidade e fortalecimento da consciéncia de racial.

A relevancia dos bailes black se deve ainda mais pelo resgate da autoestima
e fortalecimento de identidades por meio de uma estética ritmica e visual com atitude
mobilizadora. Nesse ambiente, veiculava-se, por exemplo, panfletos com mensagens
de valorizacao da negritude inspiradas nos discursos afro-americanos do Black Power

e do Black is Beautiful. Nesse contexto, podemos destacar, ainda, a atuacdo dos
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blocos afros (como o IIé Ayé na Bahia), das escolas de samba e dos afoxés enquanto
redefinidores de formas de atuacdo das entidades negras por meio de atividades
culturais, produzindo conhecimentos e saberes identitarios estético-corpOreos e
politicos (GOMES, 2017)..

Essas atividades da juventude negra se intensificaram a partir de 1974 e,
seguindo a ebulicdo de movimentos culturalistas de contestacao da posi¢ao do negro,
outros estados da federacéo (Santa Catarina e Minas Gerais) comecaram a despertar
para a causa (SANTOS, 2009 apud ANDRADE DA SILVA, 2018, p. 62). Esses
movimentos culturais/politicos se tornaram relevantes para a constru¢cao dos saberes
emancipatorios e aprendizados na, e sobre, a luta antirracista, e a reorganizacao das

mesmas em tempos de excecéo ditatorial.

Nagueles anos tensos e tumultuados, a juventude da periferia dos grandes
centros passou a exibir novas formas de comportamento, de falar, de vestir e
de protestar. Essas transformacdes refletiam o contato da juventude negra
com as questbes que mais a interessavam no mundo contemporaneo [...]. Os
afro-brasileiros acompanharam os movimentos dos direitos civis e o Black
Power nos Estados Unidos. Ainda que de forma fragmentada, as idéias de
Angela Davis, Malcolm X e Martin Luther King em defesa de direitos e
oportunidades iguais para 0s negros norte-americanos repercutiram entre
militantes e intelectuais negros em todo Brasil. (ALBUQUERQUE & FILHO,
2006)

Analogamente, Domingues (2007) destaca que tais iniciativas, além de
fragmentadas, ndo tinham um sentido politico de enfrentamento do regime. Desse
modo, no final dos anos 1970, mais precisamente no ano de 1978 — articulacéo de
amplitude nacional do MNB —, fazia-se necessério rearticular a luta dos negros,
expressa difusamente em varios tipos de organizacdes/entidades®® como as
mencionadas anteriormente. Para o fortalecimento da luta coordenada e em maior

escala,

varias entidades do movimento negro se articularam de forma inédita e
fundaram uma organizacao de carater nacional. Em 18 de junho de 1978, em
Sé&o Paulo, surgiu o Movimento Unificado Contra a Discriminag&o Etnico- Racial
(MUCDR). Ele foi rebatizado posteriormente como Movimento Negro
Unificado, em dezembro de 1979, nome que conserva até hoje. (PINHO, 2003
apud, GOMES, 2017, p. 32).

Para Silva C., (2018, p. 623) a criacdo do Movimento Negro Unificado Contra
a Discriminacao Racial (MNUCDR) em 1978 foi um marco fundamental em S&ao Paulo,

devido a construgdo de uma rede de debates desenvolvidos pelas organizacdes do

52 Um levantamento feito em 1988 indicou a existéncia de 343 organizacdes negras de todos os tipos,
138 delas em Séo Paulo, 76 no Rio de Janeiro, 33 em Minas Gerais, 27 na Bahia e as demais
espalhadas por outros estados, entre as décadas de 1970 e 1980 (ALBUQUERQUE & FILHO ,2006).
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movimento negro em varias regibes do pais, enfatizando a necessidade de
organizagdo em nivel nacional, com forgas suficientes para canalizaras lutas contra o
racismo.

Ainda durante a ditadura militar, no periodo da distenséo e redemocratizagao,
as questdes raciais voltaram a ganhar forcas de aglutinacdo a causa, o que se faz
visivel pela proliferacdo, a época, de analises em todas as dimensdes da vida social
brasileira na relacdo sujeito branco versus sujeito negro, nas possibilidades
sociais/culturais. Na virada dos anos 1970 para o inicio dos anos 1980, o MNU foi a
mais importante organizagéo a levantar a bandeira em defesa dos direitos dos afro-
brasileiros, articulando diversas entidades sob uma diretriz unificada e possibilitando
gue as lutas desse setor voltassem a ter uma amplitude nacional.

Nesse contexto de rearticulacdo do movimento negro organizado, a primeira
atividade da nova organizacao foi um ato publico em repudio a discriminacéo racial
sofrida por quatro jovens no Clube de Regatas Tieté e em protesto a morte de Robson
Silveira da Luz, trabalhador e pai de familia negro, torturado até a morte no44° Distrito
de Guaianases. O ato publico foi realizado no dia 7 de julho de 1978 nasescadarias
do Teatro Municipal em S&o Paulo, reunindo cerca de 2 mil pessoas, e “considerado
pelo MUCDR como o maior avanco politico realizado pelo negro na lutacontra o
racismo” (DOMINGUES, 2007). O evento contou com o apoio de entidadesnegras de
pelo menos cinco estados (fora os grupos de S&o Paulo, estavam presentes
denominacbes de Minas Gerais, Pernambuco, Bahia, Rio de Janeiro, Sergipe e
Alagoas). Nesse primeiro momento, nenhum estado ou grande centro urbano da
regido centro-oeste se fez presente (ANDRADE DA SILVA, 2018).

Conforme Silva C., (2018) ao sair as ruas em um gigantesco ato publico, o
MUCDR apresentava sua “Carta Aberta a Populagao”, onde se lia:

Hoje estamos na rua numa campanha de denulncia. Campanha contra a
discriminacdo racial, contra a opressao policial, contra o desemprego, 0
subemprego e a marginalizacdo. Estamos nas ruas para denunciar as
péssimas condicdes de vida da comunidade negra. Hoje é um dia histérico.
Um novo dia comeca a surgir para o negro! Estamos saindo das salas de

reunibes, das conferéncias e estamos indo para as ruas. Um novo passo foi
dado contra o racismo (Movimento Negro Unificado, 1988, p. 8).

Podemos inferir uma caracteristica relevante do Movimento Negro Unificado
nesse periodo, destacada por muitos autores (MOURA, 1982 e MANGOLIN, 2003
apud ANDRADE DA SILVA, 2018; PEREIRA, 2007, 2010, 2011; GOMES, 2017),

segundo os quais havia, entre a negritude brasileira da época, e especialmente entre
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os militantes do MUCDR, muitas pessoas que tiveram ascensdo econdémica e social,
pessoas da classe média, entre as quais predominava um grau de escolaridade

elevado (universitarios e profissionais liberais). Nilma Lino Gomes (2017) destaca que

o0 MNU talvez seja o principal responsavel pela formacédo de uma geracédo de
intelectuais negros que se tornaram referéncia académica na pesquisa sobre
relacdes étnico-raciais no Brasil. Relata ainda, com o processo da
redemocratizacdo do pais (Assembleia Nacional Constituinte) alguns ativistas
nos anos 1980, conseguiram concluir a graduacdo e, com a expansao da pds-
graduacdo em educacéo, cursaram o mestrado e, futuramente, o doutorado.

Esse contexto de ativistas e pensadores negros qualificados ampliou as
parcerias nas universidades e de grupos de estudos afro-brasileiros, o que justifica o
trecho em que se |é na carta aberta mencionada acima, que os membros do MNU
optaram por sair “das salas de reunides, das conferéncias” para ir as “ruas”. Esse
pensamento evoca a distin¢cao, feita por Guerreiro Ramos (1955), entre as categorias
negro-vida e negro-tema, sendo que ha o tema do negro e ha a vida do negro. Ou
seja, os militantes partiram para a acao, para a mobilizacdo junto ao povo preto.

Segundo Domingues (2007, p. 114), a Carta Aberta

concitava os negros a formarem “Centros de Luta” nos bairros, nas vilas, nas
prisbes, nos terreiros de candomblé e umbanda, nos locais de trabalhoe nas
escolas, a fim de organizar a peleja contra a opressao racial, a violéncia
policial, o desemprego, o subemprego e a marginalizacdo da populacdo
negra.

A partir da colocacdo de Domingues, podemos inferir que a Carta Aberta
incitava a populagdo negra brasileira das periferias a, se aquilombar, formando
centros de resisténcias e luta afrodiasporicas.

No ano de criacdo da entidade em ambito nacional, varios eventos e acdes
foram implementados para organizacdo e estruturacdo da entidade (assembleia
nacional, reunides etc.). Nesse mesmo ano, foram aprovados o estatuto do
movimento, a Carta de Principios e o Programa de A¢ao. No seu primeiro congresso,o
MNUCDR conseguiu reunir delegados de varios estados. Como a luta prioritaria do
movimento era contra a discriminacdo racial, seu nome foi simplificado para
Movimento Negro Unificado - MNU (DOMINGUES, 2007). O nascimento do MNU
significou um marco na histéria do protesto negro do pais ao dar cabo a proposta de
unificacdo das demandas antirracistas em escala nacional (idem).

No campo simbdlico, visando romper com os simbolos de passividade
atribuidos ao ser negro na Histéria brasileira, o MNU aceitou a proposta do Grupo
Palmares (fundado pela poeta Oliveira Silveira junto a outros militantes, em 1971, em
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Porto Alegre) de eleger o dia 20 de novembro, dia da morte de Zumbi dos Palmares,
em 1695, como a data a ser comemorada pela populacdo negra, em substituicdo ao
13 de maio, dia da abolicdo da escravatura. Desse modo, durante a segunda
Assembleia Nacional do MNU, realizada no dia 4 de novembro de 1978, em Salvador,
foi estabelecida a efeméride da morte de Zumbi como “Dia Nacional da Consciéncia
Negra” — atualmente, feriado em mais de 200 municipios®® do pais. O 13 de Maio
passou, entdo, a ser considerado pelo movimento negro como um dia nacional de
denuncia da existéncia de racismo e discriminacdo em nossa sociedade (PEREIRA,
2011, p. 38-39).

As mudancas do termo “Contra a Discriminacdo Racial” por “Negro” foram
sugeridas por Abdias do Nascimento e a pensadora Lélia Gonzalez, no qual a inclusédo
da palavra negro no nome do movimento, direcionando-o para a luta contra o racismo
e estabeleceria a identidade do movimento. Ademais, essa substituicdo ratifica a
importancia de debater as questdes raciais junto a grupos de esquerda que,até entao,
em alguns setores, acreditavam ser prejudicial a segmentacdo da luta dosoprimidos
(SANTOS, 2016).

Similarmente, sobre esse ponto de vista, Domingues (2007) destaca que a
vertente de esquerda que predominou no plano interno da MNU foi a organizacéo
marxista de orientacao trotskista convergéncia socialista. Militantes pertencentes a
esse grupo entendiam que a luta antirracista tinha que ser combinada com a luta
revoluciondria anticapitalista, interseccionando analises e conhecimentos sobre as
problematicas de raca e classe. Defendiam, também, a constru¢do de uma sociedade
igualitaria, para superar o racismo.

O autor Amilcar A. Pereira (2007, 2010, 2011, 2012) destaca, em sua ampla
pesquisa sobre o Movimento Negro brasileiro, a denuncia do “mito da democracia
racial como um elemento fundamental do projeto-acéo de unificacdo nacional da luta
de todas as entidades componentes do Movimento Negro contemporaneo a partir da
década de 1970. Com efeito, esse marco € considerado por muitos pesquisadores,
bem como pelos préprios militantes. Pereira afirma que em todos os documentos do
Movimento Negro Unificado |Ié-se as frases “por uma verdadeira democracia racial” ou
‘por uma auténtica democracia racial”. Sobre essa questao, o historiador Joel Rufino

dos Santos afirma que

53 Esse dado pode ter sofrido alteracdo, tendo em vista que foi levantado no contexto dos anos de
2010/2011, periodo de pesquisa e publicacdo do texto aqui referenciado (PEREIRA, 2011).
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O movimento negro, no sentido estrito, foi, na sua infancia (1931-45) uma
resposta canhestra a construcdo desse mito. Canhestra porque sua
percepcdo das relacdes raciais, da sociedade global e das estratégias a
serem adotadas, permanecem no ventre do mito, como se fosse impossivel
olha-lo de fora — e, de fato, historicamente, provavelmente o era. Para as
liderancas do movimento negro, catalisadas pela imprensa negra que
desembocou na FNB, o preconceito anti-negro era, com efeito, residual
tendendo para zero a medida que o negro vencesse 0 seu “complexo de
inferioridade”; e através do estudo e da auto-disciplina, neutralizasse o atraso
causado pela escraviddo. Na sua visdo — comprovando a eficacia do mito — o
preconceito era “estranho a indole brasileira”; e, enfim, a miscigenacao (que
marcou o quadro brasileiro) nos livraria da segregacdo e do conflito (que
assinalavam o quadro norte-americano), sendo pequeno aqui, portanto, o
caminho a percorrer. [...] Foi s6 nos anos 1970 que o movimento negro
brasileiro decolou para atingir a densidade e amplitude atuais. (SANTOS,
1985, p. 289, grifo nosso)

Indo de acordo com a citacdo acima, saliento que o panorama histérico
delineado neste capitulo evidencia um senso de amadurecimento de conhecimentos e
experiéncias sobre a luta antirracista. Nas palavras de Pereira (2011), “podemos
perceber alguns elementos comuns, certas continuidades entre organizagdes”. Nesse
sentido, ainda conforme Pereira, uma caracteristica importante do movimentonegro
contemporaneo, articulada a questdo da importancia da educacéo para a populagéo
negra, vista aqui como uma continuidade (e ndo evolucado histérica, comoabordou
Domingues, 2007, p. 119) ao longo do processo de constituicio dos MNB, € a
reivindicacdo pela “reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil”, contida no
documento da “Carta de principios” do MNU (1982). Esse principio estava
especialmente associado ao projeto de acdo do MNU de desmascarar o mito da
democracia racial e de arregimentar esforcos para a denuncia publica do problema do
racismo no Brasil, sempre a partir de dados, fatos e pesquisas publicadas.

No mesmo sentido de continuidade, agora em termos de modus operandi, 0
MNU também organizava e colaborava com jornais, além de promover congressos
para debater a questao racial, ao modo das organizacdes dos movimentos negros das
fases anteriores.

Sobre os debates, eventos e pesquisas em torno das questdes étnico-raciais
no Brasil empreendidos por militantes e liderancas dos Movimentos Negros (MNU),

como bem nos lembra a autora Nilma Lino.

Alguns deles iniciaram uma trajetéria académico-politica como intelectuais
engajados e focaram suas pesquisas na analise do negro no mercado de
trabalho (GONZALEZ & HASENBALG, 1981) e no racismo presente nas
praticas e rituais escolares (GONCALVES, 1985), analisaram estere6tipos
raciais nos livros didaticos (SILVA, 1995), desenvolveram pedagogias e
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curriculos especificos, com enfoque multirracial e popular (LIMA, 2010) e
discutiram a importancia do estudo da historia da Africa nos curriculos
escolares (CUNHA JUNIOR, 1997) GOMES (2017, p. 33).

A producdo de intelectuais negros e ndo-negros a partir dos anos 1980
trouxeram grandes contribuicbes aos estudos étnico-raciais no Brasil, e a
compreensao da histéria e da cultura africana e sua diaspora forcada, relaciona-se
diretamente com a histéria do Brasil. Ademais, esses conhecimentos (pesquisas)
serviram para a producéo de novas interpretacdes e campos de saber/epistemologias
de analises sobre sujeitos subalternizados e marginalizados, alternativos ao canone e
as ferramentas de andlises eurocentradas. Complexificaram, portanto, as
perspectivas sobre raca enquanto uma categoria social de compreensao das relacées
histéricas forjadas entre brancos e negros na modernidade/colonialidade brasileira,
bem como abriram caminhos de reflexdo sobre a interseccionalidade das questdes de
género, classe e raca. Gragas a essa geracaode autores, abriu-se, enfim, todo um
novo leque de analises, probleméaticas emodelos explicativos criticos para tratar as
guestdes raciais no Brasil no mundo afrodiasparico.

No inicio dos anos 1980, os partidos de oposi¢cao no Brasil passaram a inserir
propostas antirracistas em suas plataformas eleitorais, e varios criaram comissdes
para formular politicas de inclusdo dos negros (ALBUQUERQUE & FILHO, 2006).
Com a abertura politica, com a volta das eleicbes em 1982 e a vitdria de alguns
candidatos de oposi¢éo a ditadura militar, varios ativistas vislumbraram a possibilidade
de uma articulacdo maior com o Estado. Todavia, o0 anseio de inserir oMNU na politica
institucional ndo era um consenso, ja que camadas mais radicais do movimento
acreditavam que deveriam lutar contra o racismo de forma independente(PEREIRA,
2010). Sobre esse contexto de articulagbes e divergéncias internas relativas ao
direcionamento da luta negra, o autor D'Adesky destaca que

A criacdo, nos anos 80, de organismos oficiais de protecéo e promocéao das
comunidades negras, sem duvida concorreu para o estabelecimento de um
apropriado mecanismo de dialogo entre o Estado e o0 Movimento Negro. Além
de preconizar programas de acao social para os negros, eles constituem

também féruns de debates sobre problemas de emprego e de discriminagao.
(D'ADESKY, 2005, p. 166)*

54 Essa referéncia a organismos oficiais diz respeito ao processo de institucionalizacdo da Fundacéo
Cultural Palmares (FCP), no dia 22 de agosto. Vinculada ao Ministério da Cultura (MinC), a FCP foi
primeira instituicdo publica a visar a divulgacdo e preservacdo da arte e cultura afro-brasileiras.
(D’ADESKY, 2005; NASCIMENTO, 2018).
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Com o fim do bipartidarismo, alguns militantes do movimento negro
participaram da concepcéo de novos partidos politicos (PEREIRA, 2010). Entre esses
ultimos, estava o Partido dos Trabalhadores (PT)®, que criou a Comissdo dos Negros
dentro do partido. Entre seus fundadores estava Milton Barbosa, que também
participou da fundacdo do MNU (SANTOS, 2016).

O MNU desempenhou papel importante na mobilizacdo nacional dos negros
em torno da Constituinte de 1986, gracas as articulacées dos militantes do movimento
negro com os partidos politicos de oposicdo a ditadura militar, que passaram a inserir
propostas antirracistas em suas plataformas eleitorais. Em 1986, houve irrefutavel
participacdo dos Movimentos Negros pela Constituinte, realizada em Brasilia com
representantes de 63 entidades reivindicando que o processo educacional brasileiro
deveria respeitar todos os aspectos da cultura.

As propostas para a nova Constituicdo Federal elaboradas pelo Movimento
Negro nos Encontros Regionais da Convencédo Nacional encontram-se na carta aberta
“O negro e a Constituinte”, em 1986 (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016). Em seu texto, a
carta trouxe avancos relevantes para a ampliacdo das lutas do Movimento Negro no
ambito educacional, mencionando a importancia da educacdo de jovens eadultos
como direito; da classificacdo do racismo como crime inafiancavel e imprescritivel; e
do reconhecimento da diversidade da composicdo da populacao brasileira, indicando
que o curriculo escolar refletisse a pluralidade racial brasileira. Esse ultimo item foi
contemplado com a incluséo do Art. 242 da CF, paragrafo 1°, quedeterminando que “o
ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formagao do povo brasileiro”. No entanto, grande parte das propostas
elaboradas pelos MNB né&o foram incorporadas na Constituicdo Federal sob a
justificativa de que questdes particulares deveriam ser tratadas em legislacéo
complementar especifica (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016).

As pautas propostas pelas organizagdes negras em mobiliza¢des, articuladas
com outras entidades nas varias regides do Brasil, iam a cada evento, a cada parceria
estabelecida — nacional e internacionalmente —, ampliando as configuracdes da

identidade étnica negra, além de tornar cada vez mais nitida a relevancia das

% O Partido Democratico Trabalhista teve como um dos fundadores um conhecido militante do
movimento negro: Abdias do Nascimento, inclusive a militante Lélia Gonzalez, se candidatou neste
periodo (anos de 1980) como deputada do (PT/1982) e no (PDT/1986). O presidente do PDT Leonel
Brizola demonstrou em varios momentos a importancia de Abdias, em sua carreira militante e como
politico longevo, lutou pela representatividade do homem negro na politica desde a década de 1940.
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herancas culturais negras como vetores das demandas especificas da populagéo
negra na sociedade atual.

A segunda metade da década de 1990 foi um periodo contundente para a
trajetoria histérica do movimento negro brasileiro contemporaneo. No dia 20 de
novembro de 1995 ocorreu a “Marcha Zumbi dos Palmares contra o racismo, pela
cidadania e a vida”, marco importante para a reivindicagdo do movimento negro.
Nessa ocasido, os organizadores do evento encontraram-se com o entao presidente
da Republica, Fernando Henrigue Cardoso, e entregaram-lhe um documento que
exigia medidas eficazes de promocéo da igualdade racial.

Fato é que a ‘Marcha’ representou ndo apenas um momento promissor de
acao unificada do conjunto da militancia, como também marcou a elei¢do da
proposta de politicas de promog¢é&o daigualdade como um tema de consenso
no discurso da lideranca negra (NASCIMENTO, 2018).

A particularidade desse momento na trajetéria de lutas dos Movimentos
Negros ao longo do século XX foi, conforme afirma Petrénio Domingos (2007), um
periodo de avancar a luta por acgbes afirmativas, “quando se comemorou o
tricentenario da ‘imortalidade’ de Zumbi dos Palmares, em 20 de novembro de 1995”.
Sobre o contexto da Marcha Zumbi dos Palmares, suas propostas e conquistas para

os MNB, D’Adesky destaca:

Os anos 90 verédo o presidente Fernando Henrique Cardoso inaugurar uma
politica de agbes pragmaticas sobre a questédo racial [...]. Encarregou a
Fundacao Cultural Palmares de desenvolver, principalmente, os estudos que
permitam a titulagcdo, pelo INCRA, dos territérios remanescentes de
quilombos, as chamadas terras de pretos, onde vive descendentes de
escravos. Do ponto de vista simbdlico, resulta também dessa politica o
reconhecimento oficial do lider negro Zumbi como heréi Nacional. Porocasiao
do terceiro centenario de sua morte, Fernando Henrique Cardoso rendeu,
pessoalmente, homenagem afigura de Zumbi, visitando a cidade deUni&o dos
Palmares, situada no sopé da Serra da Barriga. No mesmo dia foiinstituido em
Brasilia um grupo de trabalho interministerial de politicas paravalorizacdo da
populacao negra. (D'ADESKY, 2005, p. 166)

Vé-se, portanto, que a organizagdo da Marcha Nacional de Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, pelo Movimento Negro
Unificado, resultou, entre as diversas acdes alcancadas, no estabelecimento de um
apropriado mecanismo de dialogos entre o Estado e o Movimento Negro. Esse fato
representou o “reconhecimento por parte do Estado brasileiro, do fenébmeno do
racismo estrutural na sociedade”, desmentindo o mito da democracia racial, que

durante anos foi a bandeira “ideolégica” institucionalizada dos governos brasileiros. A
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Marcha de Zumbi foi considerada uma vitoria contundente do Movimento Negro,
reuniu entre 20 e 30 mil participantes, inclusive servindo para sanar dissensos com a
ala radical do movimento, que, como ja foi dito, era contra a parceira com o Estado
brasileiro na luta contra o racismo. A partir do ano de 1996, no Brasil, houve um
aprofundamento das questdes relativas as acdes afirmativas destinadas a populagéo
negra, tendo o Estado como propulsor. Por meio de suas institui¢cdes, junto as acdes
do poder legislativo, o executivo também tomou a frente na discussao politica.

N&o obstante, Gomes (2017) assevera que “a culminancia do processo de
inflexdo na trajetoria do Movimento Negro brasileiro aconteceu nos anos 2000”. Fato
marcante foi a participacdo do Movimento Negro na preparacdo e durante a |l
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata promovida pela ONU e realizada em Durban, na Africa do Sul,
no periodo de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001 (idem). Indubitavelmente, Luiza
Bairros (2002) comunga desse ponto de vista, uma vez que, segundo essa pensadora,
a Conferéncia “foi um ponto de inflexdo nas formas de entender como o racismo
historicamente tem operado no mundo, caracterizou-se pela atuacao destacada de
mulheres”™® materializando a visibilidade crescente do poder feminino na
transformacao do planeta.

Para planejar a participacdo nesse evento, houve varias conferéncias
preparatérias e foi criado, em 2000 o comité impulsor pr6-conferéncia. Formado por
liderancas, organizacfes negras e sindicais, 0 comité elaborou um documentorobusto
sobre os efeitos do racismo no Brasil. O Brasil, entdo, assumiu a realizacdo de
diversas tarefas organizativas com destaque para as mulheres negras, incluindo a
nomeacao de Edna Roland como presidente e relatora-geral da conferéncia. Pereira
e Silva (2021) também destacam o fato de a participacdo do Movimento Negro no
evento de Durban ter tido o protagonismo de mulheres negras, e que isso teria sido
fundamental para os resultados que foram obtidos em &mbito internacional.Sobre estes

avangos, Gomes (2017) diz que:

[...] ao ser signatario do Plano de Ag¢édo de Durban, o Estado brasileiro
reconheceu internacionalmente a existéncia institucional do racismo em
Nnosso pais e se comprometeu a construir medidas para a sua superacao.
Entre elas as a¢fes afirmativas na educacgéo e no trabalho. (GOMES, 2017,p.
34).

56 Para mais informacdes, ver: BAIRROS (2002) no qual exalta dossié da Revista Estudos Feministas
que procura registrar o diferencial representado pela participagdo das mulheres no processo da lll Con-
feréncia Mundial Contra o Racismo, em Durban, na Africa do Sul.
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As demandas especificas da populacdo negra se aprofundaram e continuaram
a fazer parte das reivindicacbes do Movimento Negro contemporaneo, que, a partir
dos anos 2000, intensificou ainda mais o processo de ressignificacao e politizacdo da
raga, levando a mudangas internas na estrutura do Estado e chancelando, nesse
processo reivindicatorio, a importancia que os Movimentos Negros tiveram para reunir
as principais demandas no exercicio da implementacdo de politicas publicas que
realmente tivessem como base a realidade vivenciada pela populacdo negra
brasileira. Por meio dessa mobilizacéo, criou-se um plano de A¢bes Afirmativas®’ que
tinha como base operacional a Secretaria de Politicas de Promocdo da lgualdade
Racial (SEPPIR), implementada em 21 de marco de 2003. Posteriormente, como uma
maneira de regulamentar as acdes afirmativas previstas na Constituicdo, foi
promulgado o Estatuto da Igualdade Racial, em 2010, que contém todas as leis
voltadas a populacdo negra, como as leis n° 10.639/03, n°® 11.645/08 e n° 12.711 de
2012 (Lei de Cotas). No inicio do terceiro milénio, essas mudancas atingem tambémo
plano académico. Vérias universidades publicas passaram a adotar medidas de acdes
afirmativas como forma de acesso, em especial as cotas raciais.

Nos anos 2000, a militancia dos movimentos negros, sao tonificados com a
organizacdo do Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros e Negras (COPENE),
desde a realizacdo do primeiro COPENE em Recife (PE), foi fundada a Associagao
Brasileira de pesquisadores negros (ABPN), que surgiu para congregar
pesquisadores negros e ndo negros que estudem as relagdes raciais e demais temas
de interesse da populacdo negra, com o objetivo expresso de produzir conhecimento
cientifico sobre a tematica racial e construir academicamente um lugar de
reconhecimento das experiéncias sociais do movimento negro como conhecimentos
validos (GOMES, 2017).

Uma mudanca importante na ultima década do século XXI, no campo
académico, é a inclusdo da diversidade de sujeitos de grupos étnicos marginalizados

— negros, indigenas mulheres, LGBTQIA+, PNEs etc. —, que adentraram a

57 Segundo Albuquerque & Filho (2006, p. 302), para que se mude situacdes de franca desigualdade
social e econbmica, sdo necesséarias medidas voltadas para promover o grupo que se encontra em
posicéo de desvantagem. Essas medidas s@o conhecidas como acdes afirmativas, que consistem na
adocdo de politicas publicas e privadas (de empresas, por exemplo) para corrigir as desigualdades.
Representam uma forma de compensacédo ou repara¢ao a discriminagdo sofrida no passado, evitando
que o passado se reproduza interminavelmente no presente e se projete para o futuro. As acdes
afirmativas ndo séo invencao brasileira, ja foram adotadas em vérios paises de diferentes continentes,
como Colémbia, China, Africa do Sul e Estados Unidos.
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universidade a partir das cotas raciais/sociais. Paralelamente, e talvez
inevitavelmente, vé-se nessa mesma época a ampliacdo de diferentes grupos de
interesses de pesquisa e extensdo como, por exemplo, nucleos de estudos afro-
brasileiros e Indigenas (NEABIS), grupos correlatos e associacdes especificas (comoa
Rede de Historiadores(as) Negros(as)), que vém tensionando 0s espacos académicos
e provocando movimentos disruptivos de deslocamento na interrogacdodo canone
hegemonico (eurocentrismo epistémico) no Brasil, em todas as éareas do
conhecimento. Esse movimento revela, também, a ampliacdo de repertério de
literaturas e bibliografias de autores(as), sobretudo negros(as) que foram apagados,
esquecidos em suas pesquisas, escritos e leitura do mundo.

Por fim, “foi também no inicio dos anos 2000 que uma demanda educacional
do Movimento Negro desde os anos de 1980 foi finalmente contemplada” (GOMES,
2017, p. 35). Foi sancionada, em 2003, a lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o
estudo da Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira. Trata-se da alteracéo da maior
legislacdo educacional brasileira para incluir, no curriculo do ensino basico, a
relevancia do(a) negro(a) na formagéo da sociedade nacional e suas contribuices
nas areas social, econémica, politica e cultural pertinentes a Historia do Brasil. Essa
lei é resultante, como vimos, de longo processo de luta, resisténcias e denuncia do
racismoprotagonizado pelo Movimento Negro organizado no pds-abolicdo (séculos XX
e XXI), desvelando historias e culturas de existéncias, de reexisténcia, além disso de
esperanca pelo processo de recriagcéo a partir dos fluxos e trocas de ideias, valores e
projetos que circularam (e ainda circulam) pelo mundo afrodiasporico. Essa
perspectiva de conhecimento nos possibilita repensar a hossa memoria historica e
identidade nacional, sobretudo o campo da Histéria e do ensino.

Entretanto, para pontuar algumas reflexdes “a que passos andam” as politicas
raciais e acdes afirmativas no Brasil contemporaneo, recorro a bell hooks (2017, p.42):
‘vivemos no caos, na incerteza de que sera possivel construir e manter uma
comunidade”. Gomes (2017) e Nascimento (2018) afirmam que, apesar dos avancgos,
mesmo que limitados, das politicas de promocéo da igualdade racial nas ultimas
décadas, o Brasil vem sofrendo um grave retrocesso nessa area. Com a reelei¢édo da
presidenta da Republica Dilma Rousseff, no ano de 2015, a SEPPIR foi incorporada
ao Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos, deixando
assim de lado seu carater exclusivo no desenvolvimento do trabalho direcionado a

populacao negra e suas demandas, mas ao menos ainda voltada para a promogao de
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acOes afirmativas.

Por outro lado, apos o golpe juridico-midiatico do impeachment, em 2016, que
impediu Dilma Rousseff de finalizar seu segundo mandato legitimamente eleita em
2014, seu vice, Michel Temer, assumiu a presidéncia — ap0s esse vergonhoso
processo da historia politica brasileira —, por meio de uma medida provisoria,
extinguiu o Ministério. A SEPPIR foi entdo absorvida por um novo ministério criado
durante o governo Temer, o Ministério da Justica e da Cidadania, demonstrando mais
um retrocesso em relagdo as politicas publicas afirmativas.

Nos ultimos quatro anos, essa politica de esvaziamento foi ampliada pelo
governo do presidente Jair M. Bolsonaro. A ideologia bolsonarista, voltada para o
beneficio da elite do poder econdémico neoliberal, ndo parte da atencéo as politicas
sociais e ao reconhecimento dos grupos minorizados no pais, ao contrario, retomou
como discurso oficial o fortalecimento do mito da democracia racial, o que fica implicito
em falas do proprio presidente Bolsonaro, como: “ndo vejo cor dos brasileiros, néo
preciso dividir para governar”. As instituicdes oficiais responsaveis pela
implementacdo e defesa das politicas afirmativas previstas em lei, a exemplo da
Fundacdo Palmares (luta dos MNB), com a atuacdo do atual presidente Sérgio
Camargo, virou um 6rgdo que politicamente passou a atacar as lutas e demandas
histéricas da populagdo negra, negando o racismo estrutural no pais, tentando
silenciar, por meio do discurso oficial do branco/colonizador, narrativas do
pensamento afrodiaspoérico tao caras as tradicdes e conhecimentos de resisténcias e
(re)existéncias dos afro-brasileiros na construcdo da histéria econdémica, politica,
social e cultural do Brasil. “Hoje vivemos em meio ao naufragio” (hooks, 2017), em
tempos de incertezas e crise de valores e crengas.

Um dos focos deste capitulo foi chamar a atengcdo para a importancia do
histérico de lutas do Movimento Negro Brasileiro, salientando o seu papel como
agenciador de conhecimentos e saberes de emancipacao. Ao retratarmos cada fase
histérica dos movimentos negros no pos-abolicdo durante a republica brasileira (1889-
anos 2000), vimos que suas ac¢oes, propostas, reivindica¢cdes, demandas, liderancas,
aliancas e pensamentos politicos, devem ser considerados contextualmente e
problematizados, isto €, sdo produtos de seu tempo e historicidade na escala
nacional/global. N&o obstante, em que pese a relevancia das peculiaridades
contextuais, tem-se em comum entre todas as fases dos MNB a compreensao do

racismo enquanto “principio organizador ou uma ldgica estruturante de todas as



90

configuragdes sociais e relagdes de dominagcdo” (GROSFOGUEL, 2019, p. 59). Um
demarcador dos corpos negros na sociedade, sendo as possibilidades e
oportunidades sociais, ainda hoje, medidas por essa métrica, no Brasil.

Sob essa Otica, 0s grupos politicamente organizados dos movimentos negros
no pos-abolicdo, da Frente Negra brasileira na década de 1930 ao Movimento Negro
Unificado contemporaneo, criaram e sistematizaram teméticas sobre a importancia
dos saberes ancestrais africanos como referéncia positiva e de consciéncia histérica
racial do negro empoderado. Um dos principais “oponentes” das organizacdes
elencadas nos itens anteriores, vimos, € o mito da democracia racial que, no Brasil,
nega praticas de racismo, preconceitos e discriminacdes, e ainda segue vigorando no
imaginario social.

O espaco escolar, em que se faz presente toda uma nova geracdo ainda se
constituindo, se mostra, portanto, um lugar de suma importancia para o combate ao
ideario que sustenta o racismo a brasileira em todas as suas dimensdes (preconceito,
discriminacao, esterestipos, arquétipos, etc.) Conscientes disso, o MNB, encampou
como estratégias de resisténcias e reexisténcia negra, a luta pela inclusdo do ensino
da histéria africana e afro-brasileira no curriculo escolar como uma ferramenta de
combate ao racismo estrutural. Essa agdo dos movimentos sociais negros, leva-nos a
refletir o que o autor Maldonado-Torres (2019) destacou sobre cultura negra,
pensamento afrodiasporico que, ao mesmo tempo que as populacdes negras na
modernidade experienciaram a opressao e a dominacao social (as colonialidades),
forneceram ferramentas para avancar a descolonizagédo. Percurso que pretendemos

demonstrar na discussao do préximo capitulo.
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CAPITULO 2 - A LUTA DOS MNB PELO ENSINO DA HISTORIA DA AFRICA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO CURRICULO ESCOLAR

“A escrita € uma coisa, e o saber, outra. A escrita é a fotografia
do saber, mas ndo o saber em si. O saber é uma luz que existe
no homem. A heranca de tudo aquilo que nossos ancestrais
vieram a conhecer e que se encontra latente em tudo o que nos
transmitiram, assim como o baobd j& existe em potencial em sua
semente”.

Tierno Bokar®®

2.1. A AGENCIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NEGROS NA CONSTRUCAO DO
CURRICULO DEHISTORIA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA: SIGNIFICADOS,
DISPUTAS E RESISTENCIAS

A agéncia do Movimento Negro na disputa pelo curriculo escolar, a
contestacdo ao ensino de Historia tradicional do Brasil que relegou a imagem do
sujeito negro, a estereotipos de inferioridade racial, de silenciamentos e apagamentos
histéricos. Ao se analisar o retrospecto histérico da trajetéria dos Movimentos Negros
Brasileiros (MNB), vé-se que suas ideias e acfes manifestam oentendimento, a
compreensao, de que a identidade dos afrodescendentes brasileiros é herdeira dos
legados culturais dos povos africanos. Observamos que essesconhecimentos foram
construidos nos aprendizados das lutas por mobilizacao racialdo cativeiro para a
liberdade e por direitos de emancipacao e cidadania para 0os ex- escravizados no
periodo pds-abolicéo.

A luta pela inclus&o da Historia da Africa e cultura afro-brasileira no curriculo
escolar representa a maturidade adquirida pelos movimentos negros em sua longa
luta historica contra o racismo sistémico e o epistemicidio da histéria do povo negro
brasileiro e, simultaneamente, a favor do reconhecimento positivo e da valorizacao da
histdria e cultura das populacdes afrodescendentes e africanas, pautados na “tradigéo
do pensamento africano e afrodiasporico, na afirmacdo de perspectivas do
conhecimento e de povos que foram sulbalternizados dentro da modernidade colonial”
(BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL; 2019).

58 HAMPATE BA, Hamadou. “A tradicdo viva” IN: Histéria Geral da Africa |. Metodologia e pré-histéria
da Africa. Organizado por Joseph Ki-Zerbo. S&o Paulo, Ed. Atica/UNESCO, 1980, pp. 167-212. Frase
citada na pagina 167. Cf. Hampaté B4, A. e CARDAIRE, M. 1957, Tierno Bokar Salif, falecido em 1940,
passou toda a sua vida em Bandiagara (Mali). Grande Mestre da ordem mugulmana de Tijaniyya foi
igualmente tradicionalista em assuntos africanos.



92

Sendo assim, ao tratarmos da atuacao e significados desta luta pela afirmagéo
ereconhecimento da tradicdo do pensamento africano e afrodiaspoéricos na producao
de conhecimentos sobre a histéria e cultura da populacdo negra por parte do
Movimento Negro. Recorremos as contribuicbes do pensamento e conceito
desenvolvidos pelo militante negro intelectual Abdias do Nascimento, que participou
ativamente das lutas de mobilizagcéo racial no Brasil, nas diferentes organizacbes
negras desde a Frente Negra brasileira (1931), passando pela lideranca no Teatro
Experimental do Negro, até o Movimento Negro Unificado contemporaneo (1978). Um
dos militantes negros mais longevo da histéria do MNB —, o Quilombismo,

[...]tem o horizonte na liberdade do povo negro, uma proposta afro-brasileira
de organizacdo soécio-politica oferecida a toda a sociedade brasileira. O nosso
caminho de combater o racismo, a pobreza e a represséo, ele é também o
nosso caminho positivo de criagcdo e reconstrucdo do nosso futuro [...]
referenciada na tradicdo e herancas comuns, no pensamento positivo e
criativo de construgdo de novas formas sociais, contribuicbes a historia

humana e da civilizacdo dos negros orgulhosos de sua ascendéncia africana
para o mundo. (NASCIMENTO, 1982)

A luta pela reconstrucédo da histéria do povo negro brasileiro e sua cultura,
comagenciamento do corpo-geopolitica do(a) negro(a), € herdeira, devedora do
“quilombismo”. Ou seja, desse ethos das varias tecnologias politicas de poder, dos
quilombos, das manifestacdes culturais-religiosas, das contribuicbes e legados
africanos a cultura afro-brasileira e ao pensamento negro brasileiro. E isso, para o MNB,
precisava ter sentidos e significados no curriculo escolar, pela introducéo do estudo
da histéria da Africa e do negro no Brasil encampados como bandeira de luta contra
o racismo desde os anos de 1940 no Brasil.

Nesse sentido, varios autores e autoras (ALBUQUERQUE, 2006; PINTO,
2013; ALMEIDA e SANCHEZ, 2016; GOMES, 2017; etc.) destacam o trabalho de
vanguardado Teatro Experimental do Negro entre os anos de 1944 e 1968 no Rio de
Janeiro, também nesta frente de luta (estratégias). Vimos que, sob lideranca de
intelectuais como Abdias Nascimento e Guerreiro Ramos, o TEN foi crucial na luta
pela implementacao de projetos de acao pela valorizacéo e resgate das contribuicbes
africanas na cultura afro-brasileira. Para tanto, a companhia associou cultura e
educacdo, tomando, desde entdo, parte numa luta pela introdugédo do ensino da
Historia da Africa e da cultura afro-brasileira e pelo resgate da “heranca africana na
sua expressao brasileira” (GOMES, 2017, 30). A demanda pela inclusédo desses

assuntos nos curriculos escolares é, portanto, muito anterior a lei por ela
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fundamentada.

[...] os grupos negros organizados passaram a reivindicar, junto ao Poder
Publico, a inclusdo da Histéria da Africa e dos africanos, da luta dos negros
no Brasil e da sua participacdo na formacdo da sociedade e da cultura
brasileiras nos programas escolares. Essas propostas aparecem, ja em 1950,
na declaracdo resultante dos debates do | Congresso do Negro Brasileiro,
promovido pelo Teatro Experimental Negro, no Rio de Janeiro. (SANTOS,
2005; SISS, 2003 apud, ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p. 241 — grifos nosso).

Com o periodo da ditadura militar, essa demanda de luta ja levantada pelo
Movimento Negro teve uma pausa, as causas de lutas raciais, como ja vimos no
capitulo anterior, enfrentaram interdicdes, sem muitos avancos. A partir de 1978, o
Movimento Negro Unificado, ao implementar um projeto politico de desconstrucéo da
“negatividade historica”, com o objetivo de “desmitificar” o mito da democracia racial,
produziu conhecimentos e saberes emancipatérios como elementos para “a
construcdo de outra interpretacdo historica para compreender a realidade da
populacao negra e sua relagao com a diaspora africana” (Cardoso, 2002 apud Gomes,
2017, p. 26). Para Pinto (2013),

a reacdo do movimento negro perante a situacdo dos negros no Brasil,
também a configuracdo que a valorizacdo da identidade vai assumindo em
diferentes momentos da luta, processo no qual a recuperagdo das raizes
culturais adquire cada vez maior importancia (PINTO, 2013, p. 25 — grifos
Nosso).

Nesse projeto-acdo, os MNB propuseram, além da ressignificacdo do termo
raca para o polo positivo, “despojar o termo negro de sua conotagcédo pejorativa”
(DOMINGUES, 2007, p. 115). “Ao ressignificar a raga, o movimento negro indaga a
prépria histéria do Brasil e da populagdo negra em nosso pais” (GOMES, 2012b, p.
731), para incentivar o sujeito afro-brasileiro a assumir sua identidade e condicéo
sociocultural, consciente do processo histérico de exclusdo e inferioridade que Ihe
atribuido “por outrem”, o sujeito branco, sabendo o porqué dessa constru¢ao e de sua
importancia para a manutencdo do sistema de dominacao racial/colonial. Este é o
negro consciente para Abdias do Nascimento (1982) e o negro emancipado para
Gomes (2017).

O MNB passa, a partir de entéo, a intervir amitde no campo educacional, com
proposicoes fundadas na revisédo dos conteudos, erigiu-se a bandeira da inclusdo do
ensino da histéria da Africa nos curriculos escolares (DOMINGUES, 2007). A partir
dos(as) autores(as) destacados(as), podemos inferir que, visando romper com o viés

fundamentalmente eurocéntrico do ensino brasileiro, sobretudo na histéria oficial
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ensinada nas escolas.

Nos itens anteriores vimos que a primeira vez que o Movimento Negro
imbricouem suas pautas, de modo sistematico, a partir do Plano de Acdo da entidade
na “Cartade Principios”, a inclus&o do estudo da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira nos curriculos escolares, foi no Plano de Acdo do Movimento Negro

Unificado de 1982, que visava a

[...] desmitificagdo da democracia racial brasileira; organizacéo politica da
populacdo negra; transformagdo do movimento negro em movimento de
massas; formacao de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo e
a exploracdo do trabalhador; organizacdo para enfrentar a violéncia policial;
organizagdo nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introducdo da
Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares e a busca
pelo apoio internacional contra o racismo no pais. (MNU, 1982, apud
DOMINGUES, 2008, p. 103, grifo nosso)

Nesse contexto, nota-se o amadurecimento da luta antirracista empreendida
por varias entidades negras ao longo do século XX, dos conhecimentos e saberes
emancipatorios acumulados na luta e sobre a luta contra o racismo colonialista
brasileiro pelas geragdes anteriores dos movimentos negros organizados.

O reconhecimento da necessidade de desmistificacdo da ideologia da
negacao do racismo no Brasil leva as estratégias de juntar nossas forcas e lutar para
além das questdes objetivas dos mecanismos de atuacao do racismo (como mercado
de trabalho, criminalidade, saude, habitacéo etc.), considerando que as estratégias de
luta antirracista passam também pelas questdes subjetivas do racismo, relacionadas
a necessidade de positivacdo da identidade dos negros e negras referenciada na
ancestralidade africana —. Essa ultima “se fez e se refez” — apesar das situacfes de
opressao e dominagao colonialistas — nas relacdes negras transnacionais, fruto da
diaspora africana.

Sendo assim, atuacdo e acdes do Movimento Negro brasileiro, nesse
periodo, visam tonificar a construcdo politica de uma nova identidade negra no Brasil,
do sujeitonegro®® que é herdeiro dos legados histéricos e culturais das antigas
civilizagdes africanas (pré-coloniais); da hominizacdo da humanidade que, segundo

as pesquisas recentes do século XX, surgiu no continente africano, devedora dos

59 Cf. a “Carta de principios” do MNU de 1978. Nela, é possivel observar o que a entidade comungava
sobre o ser negro, “entendendo como negro todo aquele que possui na cor da pele, no rosto ou nos
cabelos, sinais caracteristicos dessa raca”. Esse entendimento converge com a categorizagéo do IBGE
para classificar a cor da populagéo brasileira em seus estudos estatisticos da popula¢édo. Na analise do
fato referente a cor, utiliza-se a “somatoéria” de pretos e pardos na categoria de negros.
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estudos do intelectual negro senegalés Cheikh Anta Diop (1923-1986) sua relevante
tese da “unidade cultural” africana, afirmando que os povos originérios da Terra eram
negros. Essas séo novas referéncias e significados atribuidos ao negro brasileiro, em
antitese a identidade de inferiorizacdo dada pela colonialidade brasileira — da elite
eurodescendente —, que atribui aos afro-brasileiros como descendentes, no senso
comum, de “escravos”, nas palavras da pensadora Sueli Carneiro (2005) a
“construcdo do outro como ndo ser”°,

Ao reivindicar, neste periodo — década de 1980 em diante —, mudancas nos
curriculos escolares, nos materiais didaticos racistas, o Movimento Negro parte da
premissa e conscientizacao politica de que a educacdo formal colonialista, além de
oferecer condicGes de insercdo do sujeito negro a sociedade, devia passar por
mudancas estruturais, combater o racismo na construcdo das subjetividades do
corpo/sujeito negro, que uma vez emancipado® das representagdes de inferioridade
atribuidas, historicamente, pelo “outro” branco ao(a) negro(a), podera construir
entendimentos no sentido inverso, de valorizar sua negritude, sua identidade negra,
que lhe foi atribuida por outricidade, a partir de um complexo sistema de opresséao,
dominacéao e epistemicidio®?.

A mudanca de cenario se torna possivel, portanto, a partir da luta por um
ensino voltado para a valorizacdo e reconhecimento dos valores civilizatérios®®
africanos na formacéo da historia e cultura afro-brasileira, bem como no interesses da
populacao negra brasileira na construgao de um tipo de conhecimento e aprendizado
que se dé no sentido contrario ao epistemicidio do pensamento e tradi¢cdes
afrodiasporicas, quedé vazao ao lécus de enunciacdo africano e a seus legados nas
diferentes areas na formacdo da sociedade nacional, pois, como dizia o nobre e
militante fotografo do MNU, Januario Garcia, em frase atribuida a sua autoria, “existe
uma histoéria dos africanos sem o Brasil, mas ndo existe uma histéria do Brasil sem os

africanos”, afinal,

60 VVer Carneiro (2005), na qual, a autora utiliza-se de conceitos Foucaultiano do Biopoder, Dispositivo.
O uso do dispositivo da racialidade brasileira para analisar as questdes raciais estabelecidas no Brasil.
Neste trabalho a pensadora constréi a complexidade das relagbes de opressdo e dominagéo entre
brancos e negros na histéria ocidental eurocentrista, que parte da construgao do Outro: 0 negro como
diferente (porque o europeu se coloca como norma) e estabelecido a partir de elementos histéricos e
psicolégicos na “zona de nao ser”, inferior\subalterno.

61 Sobre o conceito de corpo emancipado referenciado aqui, leia (GOMES, 2017, cap. 5).

62 Conceito cunhado pelo intelectual Boaventura de Sousa Santos, (1995). No entanto, aqui nesta
pesquisa utilizaremos a concepc¢do conceituada por CARNEIRO (2005, p.97)

63 Sobre as perspectivas dos valores civilizatérios africanos na concepcdo do ensino da Histéria da
Africa e Cultura Afro-brasileira, ver Brasil (2006, p.15-17).
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conhecer a histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
contribuicdo dos negros e negras na formacdo da nossa sociedade é
essencial para a construcdo da identidade dos brasileiros e das brasileiras, e
ainda de maior importancia para os afro-brasileiros, pois possibilita a
formacao de uma identidade étnico-racial positiva. (LIMA, 2021, p. 286)

As criticas feitas pelos MNB ao curriculo escolar tradicional revelam, como
diria bell hooks (2017, p. 53), que

[...] nenhuma educacéo é politicamente neutra [...] A politica do racismo, do
sexismo, do heterossexismo etc., que determina o que ensinamos e como
ensinamos. E os professores precisam estar conscientes disso, para “uma
revolugao de valores [...], comprometidos com a liberdade e a justica para
todos”. (2017, p. 53)

Para sanar essa fragilidade de “rompimento de perspectivas” de
epistemologias dominantes, os MNB, segundo Domingues (2007, p. 115-116), além
de investir na luta por intervencdo nos conteudos racistas do curriculo escolar,
indicava também, nos anos 1980 e 1990, a importancia da “capacitagdo de
professores para desenvolver uma pedagogia interétnica”. Tal capacitacdo deve
prezar pelos saberes praticos direcionados a educacdo antirracista, que atenda as
indagacoes, problematizacBes e redirecionamentos do curriculo escolar,promovendo
o debate da diversidade étnico-racial, a inclusdo e equidade naspraticas pedagogicas
pautadas pelo potencial da transformacé&o humana e de emancipacéo pela educacéo
(GOMES, 2011; FREIRE, 1996).

Mas, a luta do antirracismo cada vez mais se mostra dificil, complexa,
atravessada por polarizacdes e conflitos e, no atual contexto politico brasileiro,
observamosretrocessos das politicas publicas afirmativas conquistadas com muitas
lutas dos MNB. Vé-se, explicitamente, o recrudescimento do racismo sendo apoiado
pelo governo atual do pais, que se caracteriza por uma politica negacionista, nos
moldes fascistas, e recusa qualquer politica de identidade (o que, por sua vez, revela
uma profunda recusa do direito a diferenca). Agentes do governo partem do
eufemismo constitucional de que no Brasil “todos sao iguais”, tém iguais condi¢des, e
fazem questdo de deslegitimar as denlncias a respeito das desigualdades raciais,
infantilizando-as (utilizando-se da expressao “mimimi”’). Em vez de partirem da
observacédo das realidades brasileiras, valem-se do principio da “ideia de isonomia e
nao diferenciagao”, ja previsto intencionalmente pelo Estado imperial brasileiro vigente
desde a primeira Constituicdo brasileira de 1824 — a época, em uma sociedade

escravista, esse principio legal de igualdade era para quem? Elucidando essa
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questao Sueli Carneiro explica o carater do racismo brasileiro.

A “genialidade” do racismo brasileiro reside exatamente nisso. Aqui se
produziu a forma mais sofisticada e perversa de racismo que existe no mundo,
porgue nosso ordenamento juridico assegurou uma igualdade formal, que da a
todos uma suposta igualdade de direitos e oportunidades, e liberou a
sociedade para discriminar impunemente. (CARNEIRO, 2000 - Quinzena
CPV, n° 286, abr./2000, p. 10)

Para a autora Sueli Carneiro, o racismo brasileiro € a forma mais perversa e
sofisticada do mundo afrodiasporico, pois encontrou nas leis amparo para se tornar
velado, pois no ordenamento juridico “todos somos iguais perante a Lei”. Ja para o
antropologo brasileiro-congolés, Kabengele Munanga, o racismo no Brasil “é um crime
perfeito”®. Esse principio de isonomia formal estabelecido no pais desde a sociedade
escravista (1824). Leva-nos a alguns questionamentos simples: “como assim iguais?”.
Pesquisas académicas (1950-1960) indicam que o MNB, sobretudo na midia
alternativa (imprensanegra) desde o pés-abolicdo década de 1920/1930, denunciam
sobre questdo racial, no Brasil, o racismo sutil; que, ao olharmos na atualidade, a
realidade social brasileira, no contexto politico vigente, mostra que esse principio nédo
garante oportunidades iguais para todos. Uma vez que, a sociedade brasileira se
constitui historicamente dasdiferencas étnicas e sociais, e € fato que a miscigenacéao,
a politica doembranquecimento, ndo diluiu as desigualdades raciais no pais, como
muitos pregam (entre esses, o0 atual governo de extrema direita de Jair M. Bolsonaro).
Sobre esse tipo de retérica, foco da politica governamental atual, em contextos de
crises de retrocessos de direitos, recorremos a reflexao critica da autora bell hooks®®:

Olhando para tras [...] conheci muita gente que se diz comprometida com a
liberdade e a justica para todos; mas seu modo de vida, os valores e habitos
de ser que essa gente institucionalizada no dia a dia, em rituais publicos e
privados, ajudam a manter a cultura da dominag&o, ajudam a criar um mundo
sem Liberdade. [...] as figuras publicas que mais nos falam sobre a volta a
valores antigos [...] séo as pessoas mais comprometidas com a manutencao

de sistemas de dominacéo — o racismo, 0 sexismo, a exploragéo de classe e
o imperialismo. (bell hooks, 2017, p. 42 — grifos nosso)

Partindo do entendimento da autora sobre os discursos pela volta a valores

64 Conceito classico do autor que caracterizou a manifestacéo das praticas racistas no Brasil como “um
crime perfeito”. Entrevista a Revista Forum do antropdélogo Kabengele Munanga (USP), intitulada:
NOSSO RACISMO E UM CRIME PERFEITO em fev. de 2012. Disponivel em:
<https://umhistoriador.wordpress.com/2013/11/10/revista-forum-entrevista-antropologo-kabengele-
munanga-usp/>. Acesso em nov. 2022.

65 A citacdo critica a realidade norte-americana, num contexto que visa a “verdadeira revolugdo dos
valores” profetizada por Martin Luther King. Nessa passagem do texto, a autora usa a citagdo de King
para indicar o caminho a ser rompido (realidade atual) para se poder atingir uma educacéo
humanizadora.
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antigos e pela manutencédo do status quo, e aplicando-o a analise do contexto politico
atual do Brasil, sobretudo no que se refere as politicas publicas com foco no
reconhecimento e no combate as desigualdades sociais/raciais do pais, percebemos
a importancia do negacionismo para a efetivacao dos retrocessos e das estratégias
comunicacionais de descrédito das (poucas) politicas afirmativas que conseguimos
implementar no pais, sobretudo para a populacdo negra que representa em torno de
56% atualmente®®.

Em tempos de crises e incertezas, devemos buscar “construir e manter
comunidade” (idem), inspirados na capacidade de emancipacéo pela educacéo, sobre
a qual refletiu Adorno (1995). No contexto da Alemanha pds-Auschwitz, o pensador
diz que

€ preciso elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando que
este perdure e, assim, que aquele se repita. [...] a educagao contra a barbarie,
parte da tese de que desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da
educacéo hoje em dia.

Parece que a questédo exposta por Adorno na década de 1960 no contexto de
crises alemé&o continua atual e pertinente na realidade adversa que vivenciamos
atualmente num governo federal de viés “neofascista”.

Voltando a luta dos Movimentos Negros Brasileiros em torno do ensino da
Historia da Africa e cultura afro-brasileira no curriculo escolar, entende-se o porqué
de, em sua trajetéria de embates e negocia¢cdes marcada por um longo processo de
avancos e recuos, eles sempre prezaram pela valorizagdo da cultura negra e da
histéria africana. Nos anos 1940, o Teatro Experimental do Negro e suas estratégias
de desenvolvimento da “consciéncia racial” — negritude — por meio da arte e da
educacao, pode-se observar um pioneirismo nesse sentido. Vimos no capitulo anterior
que as agdes do TEN “nasceu para contestar a discriminagao racial [...] e resgatar a
heranca africana na sua expressao brasileira” (GOMES, 2017, p. 30).

Contundente nessa direcédo, o Primeiro Congresso do Negro Brasileiro em
1950, promovido pelo TEN, representou dentro do Movimento Negro brasileiro
organizado no século XX, a vanguarda na construcéo de uma leitura social e da Histéria
do Brasil,que considere o pensamento negro afrodiasporico, dos saberes e cultura de

resisténcia negra, uma vez que — nesse primeiro evento de amplitude nacional —, ja

66 Segundo PNAD, 2018. (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua), o total da populacéo
que se autodeclara preta ou parda no Brasil atinge um percentual de 55,8% da totalidade nacional.
Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/21039-desigualdades-sociais-por-
cor-ou-raca-no-brasil.html. Acesso em 31 marco de 2022.
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se reivindicava a historia, o estudo da historia do continente africano e dos africanos,
a cultura negra e o negro na formagdo da sociedade brasileira. Perspectiva esta,
presente nos estudos do grande autor e africanista brasileiro Alberto da Costa e Silva
em (Introducdo Raizes africanas — Revista Historia Biblioteca Nacional) citado por
Valter Silvério (2013, p. 07), para Costa e Silva “reconhecer que muito do que se
passava num lado do Atlantico afetava a outra margem. E nos convencemos de que
o Brasil também comecou na Africa, e a Africa se prolonga no Brasil”.

Se hoje temos a Africa e os impactos da diaspora presentes no curriculo
escolar, também vimos, € gracas a lei 10.639/03, uma conquista fundamental. Ainda
sobre os destaques do autor Alberto da Costa e Silva (apud, SILVERIO, 2013) ressalta
que o século XX, a multiplicacdo dos estudos sobre 0 negro no Brasil, quase todos,
porém, sem acompanhar o passado africano. A Africa parecia mais que esquecida,
ignorada. Embora durante a descolonizacdo do continente se tenha reacendido o
interesse brasileiro pela Africa, o descaso por sua histéria persistiu até ontem, ou
anteontem.

Outrossim, essa lei (a0 comecar a ser corrigido o pecado) mostra a contra
facedas lutas do MNB para produzir fissuras na imagem de uma “histéria unica”
brasileira, contada apenas a partir do viés do colonizador europeu e suas
colonialidades do poder, saber e ser como norma de analises e interpretacdes da
histéria oficial do pais.Por uma historia a ser escrita, produzida, como diria Beatriz
Nascimento (2021), uma histéria feita por maos negras, que comecou a ser
implementada de forma mais sistematica nos anos 2000, gracas a lei que obriga o
ensino de Histoéria e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras. Seus
impactos no curriculo do ensinode Histéria, dando-se de forma positiva, podem
contribuir para romper arquétipos do imaginario do ser negro, bem como das
concepcles abstratas universalistas do eurocentrismo.

Assim, ao analisarmos a historicidade na trajetoria historica das lutas e
resisténcias do Movimento Negro Brasileiro, observamos inflexdes referentes a
historia critica defendida por este ator politico e educador, contra rasuras feita pela
Historia oficial, uma vez que, entendemos ser a histéria tradicional oficial quem
‘rasura” a relevancia da diversidade das memoarias histéricas representativas dos
diversos grupos étnicos subalternizado, sobretudo a agéncia do(a) negro(a) na
formacaoe contribuicdes a sociedade nacional. Esses movimentos de agéncia com

base na cultura de resisténcia e no pensamento negro afrodiaspérico no século XX,
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osmovimentos negros estabeleceram certos pontos de virada/marcos na construcao

docurriculo de Histéria africana e afro-brasileira.

O quadro abaixo tem o objetivo de esquematizar, num panorama didatico,

alguns marcos histéricos da luta do movimento negro no pos-abolicdo que

possibilitaram a insercdo do ensino da Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira na

escola e na revisdo dos curriculos escolares.

QUADRO 1. MOVIMENTOS NEGROS BRASILEIROS - ALGUNS MARCOS
TEMPORAIS/FATOS DA LUTA AFRODIASPORICA PELA INTRODUGCAO DA
HISTORIA DA AFRICA E REAVALIACAO DO PAPEL DO NEGRO NA HISTORIA
BRASIL (CULTURA AFRO-BRASILEIRA) NOS CURRICULOS ESCOLARES

1889

Militancia de intelectuais negros pelo direito a educacgéo das pessoas negras
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2016)

1950

1° Congresso do Negro Brasileiro — mobilizag&o para insercdo da Historia daAfrical
e dos africanos e as lutas dos negros no Brasil no curriculo escolar (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2016; ALBUQUERQUE, 2006; PINTO, 2013; GOMES,

2017).

Década de
1960

Surgimento de propostas de reformas curriculares por iniciativa do movimentonegro
(ALMEIDA; SANCHEZ, 2016). Em 1961, LDB condena tratamentos desiguais por
motivo de raca.

1977

1° Congresso de Cultura Negra realizado em Cali, na Coldbmbia, ocasido em que
debateram-se questdes em torno da (re)escrita da histéria dos povos negros
americanos e da reconsideragdo de sua participa¢do na construgdo do continente
americano.

1978-1982

Fundacédo do Movimento Nacional Negro em julho de 1978 — amplitude nacional,
a “Carta de Principios” do MNU e as reivindicagdes minimas do Plano de Ac¢éo do
MNU de 1982 - luta pela introducdo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos
curriculos escolares e busca por apoio internacional contra o racismo no pais.

1995

Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e pela Vida foi
realizada no dia 20 de novembro de 1995, em Brasilia-DF

2001

Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, realizada na cidade de Durban, Africa do Sul, entre os dias
31 de agosto e 8 de setembro de 2001. E o protagonismo do feminismo negro das
Mulheres negras brasileira.

Fonte: elaboracao propria, 2022.
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Retomando alguns aspectos tedricos sobre este assunto, podemos citar alguns
marcos/eventos importantes na historia de resisténcia e luta dos povos negros das
Américas que visavam e ainda visam incluir a histéria dos afrodescendentes no ambito
educacional, sdo eles: 0 1° Congresso de Cultura Negra realizado em 1977, em Cali,
na Colébmbia, onde ja estavam colocadas as questdes de reescrita da historia dos
povos negros americanos e a sua participacdo na construcdo do continente
americano.

O amadurecimento desse processo de luta de que a historia do Brasil passa,
necessariamente pela ressonancia do transito dos sentidos, significados e
historicidades trazidos pelos africanos escravizados na outra margem do Atlantico e
seu continuum da diaspora forcada no Brasil, que seus descendentes contribuiram
com a criagdo e a invencdo de uma nova cultura, elaborando novas formas de
espiritualidade, conhecimento, subjetividade, sociabilidade (BERNARDINO-COSTA;
MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2019, p. 17). Um conhecimento politico,
dotado segundo os autores da dimensédo da resisténcia, bem como, a dimenséo da
esperanca, culturas politicas, “ndo mumificagdes histéricas”.

O avanc¢o na construcdo, reconhecimento e valorizagdo da Histéria dos
afrodescendentes e a longa tradicdo do pensamento afrodiaspérico, temos o
marco/evento do 2° Congresso de Cultura Negra das Américas, realizado em 1980 no
Panama, nesse evento, como no anterior, tivemos a participacdo do pensador e ativista
negro do movimento negro Abdias do Nascimento que participou ativamente e foi
eleito presidente para presidir o 3° Congresso de Culturas Negras, a ser realizado no
Brasil.

Tendo isso sido explicitado, é preciso salientar que, sem apoio do governo
brasileiro (ditadura militar) para realizacdo desse evento, em 1981, foi criado o Instituto
de Pesquisas e Estudos Afro-Brasileiros (IPEAFRO) — por Abdias e parceiros da
causa/luta em prol da populacdo negra e suadiaspora. Assim, a organizacédo do 3°
Congresso de Cultura Negra das Américas, ocorreu no teatro TUCA-PUC (SP), em
agosto de 1982. Foi a primeira vez que o Brasilrecebeu um representante do
Congresso Nacional Africano da Africa do Sul (0 ANC de Nélson Mandela) e a militante
Sathima Ibrahim, fortalecendo os lagos entre Brasil e a Africa, sua gente e sua/nossa
historia.

Outro importante evento referéncia — ponto de inflexao —, a Histéria africana

e afro-brasileira ocorreu em Durban na Africa do Sul, a terceira Conferéncia Mundial
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Contra o Racismo, discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerédncia Correlata, que
aconteceu no ano de 2001, seus debates e diretrizes, acabou por influenciar as
decisdes curriculares brasileiras no sentido de repensar o papel dos afrodescendentes

na sociedade (PEREIRA; SILVA, 2021). Sobre esse assunto, os autores enfatizam que,

foi fundamental para os resultados obtidos em &mbito internacional na luta
contra o racismo nas Ultimas décadas. Desde meados do século XX, as lutas
por libertagéo nacional na Africa, especialmente com o fim do Apartheid e a
eleicdo democratica de Nelson Mandela na Africa do Sul, em 1994,
fortaleceram a luta antirracista na diaspora africana e, assim, a exigéncia dos
movimentos negros nas Américas pelo reposicionamento de africanos e
afrodescendentes na escrita da historia PEREIRA E SILVA (2021, p. 10).

Os debates que foram desenvolvidos em Durban foram importantes para o
desenvolvimento das lutas no continente americano e influenciaram na criacdo da
relatoria especial de direitos das pessoas afrodescendentes e contra a discriminacao
racial em 2005, em quase todos 0s paises americanos a convencado de Durban ajudou
a promover uma serie de mobiliza¢cées e no contexto educacional a reformulacdo dos
componentes curriculares para contemplar as demandas do movimento negro
(VIANA, 2016).

Em outros termos, a trajetdria de lutas e enfrentamento ao racismo estrutural,
por parte dos movimentos negros, produziu, como destaca a autora Nilma Lino Gomes
(2017), saberes, conhecimentos sobre a tematica racial, a reavaliacao da historia do
povo negro no Brasil, direito a memoria etc. Essas pautas, demandadas pelo
Movimento Negro organizado no pos-abolicdo, amadureceram “no processo e, num
continuum” — no quilombismo —, disputando o campo do saber: o curriculo a ser
construido, fazendo avancar a construcdo do curriculo de Histéria africana e afro-
brasileira no pais, através do protagonismo e agéncia de lutas, disputas e tensdes da
cultura politica de “resisténcia, reexisténcia e esperanca do povo negro afrodiasporico,
como dizia Beatriz Nascimento (2006), “é tempo de falarmos de n6s mesmos, por uma
histéria do homem negro”.

A seguir, focamos mais estritamente na Lei 10.639/03, em seu contexto
historico e pressupostos de criacdo, considerando debates e perspectivas
contemporaneas. Em linhas gerais, o tépico aborda a perspectiva da referida lei como
conquista de direitos, trazendo analises e discussao de elementos normativos
e pedagoégicos relevantes para a constru¢cdo de uma educacdo promotora da
diversidade étnico-racial que contribua para a mitigacéo da “exclusdo e o abandono

como eixos estruturadores da educacdo da populacdo negra brasileira”
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(GONCALVES; SILVA, 2000), contemplando a inclusdo da tematica racial nas leis de
Diretrizes e Bases da Educacao nacional brasileira (LDB), fundamentando as
mudancas em diretrizes/parametros curriculares para o ensino basico a partir da

segunda metade do século XX e inicio do século XXI.

2.2. A LEI 10.639/03: CAMINHOS TRILHADOS SOBRE A TEMATICA RACIAL NAS
LDBENS EOS APONTAMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA

HA& mais de dezoito anos foi sancionada a lei 10.639%" pelo, entdo presidente
da Republica Brasileira, Luiz Inacio Lula da Silva®, em nove de janeiro de 2003. Trata-
sede uma alteracéo da lei 9.394, de vinte de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) — com carater de acdo afirmativa, que tornou
obrigatorio a inclus&o do ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira nos
curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares na educacaobasica.
Com essa alteracgdo juridica, a lei 9.394/96 passou a vigorar acrescida dos seguintes
artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o

estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes & Histdoria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

67 BRASIL, 2003. Lei 10.639\2003. A referida lei pode ser acessada na integra no endereco
eletrdnico:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em 14 dez. 2020. As
alteracdes e modificagfes inseridas na Lei federal n® 9.394/1996 e na Lei federal n°® 10.639/2003 pela
Lei federal n°® 11.645, de 10 de margo de 2008, ndo invalidam e nem revogam nenhuma das duas
anteriores, que continuam tendo a sua validade; mas acrescenta a referida lei, a abordagem também
da questdo indigena (PAULA, 2013). E importante informarmos que esta pesquisa tem como foco
guestdes postas pela lei 10.639/2003 - como mote a Historia africana e afro-brasileira.

68 Segundo Nascimento (2018, p. 40), essa lei foi um dos primeiros atos oficiais do governo Lula, era
umprojeto de autoria da deputada Esther Grossi e do deputado Ben-Hur Ferreira, pertencentes ao
Partido dos Trabalhadores, apresentado na Camara dos Deputados no ano de 1999. Aprovado apenas
em 2002, foram necessarios quatro anos até a sua implantacao. A autora, parafraseando Dias (2004),
evidencia dois motivos para a rapida acdo de Lula: o primeiro € que entdo candidato havia assumido
compromissos publicos de apoio a luta da populagéo negra; e o segundo € que, anunciadas as pastas,
nao havia inicialmente nenhuma que tratasse especificamente dessa populacdo — uma Secretaria sobre
o0 assunto foi criada apenas meses mais tarde - a SEPPIR.
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Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, 2003)

Posteriormente, a LDB foi novamente alterada pela Lei n® 11.645/2008, que
incluiu a tematica indigena. O Artigo 26-A, citado acima, trata da obrigatoriedade do
estudo da historia africana, afro-brasileira e indigena na formacdo do Brasil
destacando suas contribuicbes no campo social, politico e econdémico. Essas
contribuicbes devem ser estudadas nos niveis de ensino fundamental e médio da rede
publica e privada, além de ministradas em todo curriculo escolar, em especial nas
areas de educacéo artistica, literatura e historia brasileira. O segundo artigo (79-B)
estabelece o dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da Consciéncia Negra” no
calendario escolar (BRASIL, 2003).

A escolha da referida data faz alusdo a morte do lider do quilombo de
Palmares, Zumbi, e tem como objetivo resgatar sua figura enquanto referéncia negra
de protagonismo e resisténcia, um herdi®® negro do qual a populacdo afro-brasileira
pode se orgulhar — ponto de convergéncia, portanto, de toda uma memoria da
ancestralidade étnica. O reconhecimento legal dessa posicéo do lider dos Palmares,
também vimos, é resultado das reivindicacbes do MNU (GOMES, 2017).

Gomes (2008) chama atencédo para o fato de muitas das criticas a referida lei
manifestarem uma incompreenséo de seu contexto de surgimento. Com efeito, esse
marco juridico representou um grande avanco no campo educacional brasileiro,

conquista de direitos e esperanca significativa na luta antirracista no Brasil a partir da

69 Lembrando o trabalho critico que deve ser desenvolvido pelo professor de Histéria (ndo sé
professores do componente de Histdria), na contextualizagao e problematizacao do termo de heroi, da
pratica de heroiciza¢cdo na histdria, sobretudo ao trabalharmos com datas e personagens negros
brasileiros, africanos e afrodescendentes que sdo indicados como trabalho pedagogico para
cumprimento da obri- gatoriedade do ensino de histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira nas
DCNERER/2004, p. 21-22). Segundo as autoras Abreu e Matos (2008) que destacam os cuidados
metodolégicos no ensino dos professores em cair na tentacéo de heroicizar os personagens negros da
histéria, simplesmente replicando o que a antiga historiografia fazia com personagens em sua maioria
“brancos”. Ou seja, superar a abordagem do chamado “ensino tradicional”’, sendo para o ensino de
Histéria mais significativo, par- tindo da problematizacdo, urge estratégias de superacdo de uma
abordagem pautada pela memoriza- ¢éo acritica de datas, acontecimentos, nomes de personagens e
seus “grandes feitos”, “grandes vultos” a serem celebrados a partir de um calendario civico ou
comemorativo. Sobre a abordagem de Zumbi e sua problematizacdo da figura da heroizacdo na
historiografia brasileira, segundo a autora Lorene dos Santos (2011), destaca a obra do historiador Jo&o
José Reis, Negociacao e conflito: a resisténcia negra no Brasil escravista, que buscou compreender 0s
“espacos de negociagao” presentes na relagao se- nhor-escravo, trazendo novas analises, no capitulo:
Entre Zumbi e Pai Jodo, o escravo que negocia” de Eduardo Silva, do escravo passivo (pai Jodo), a
luta violenta contra a escravizagéo na figura de Zumbi dos Palmares. Entre os dois extremos, 0s autores
identificam uma infinidade de formas de ne- gociagao e procuram mostrar que “os escravos nao foram
vitimas nem herdis o tempo todo”. Para mais informagdes ver Abreu e Mattos (2008) e Santos (2011,
p. 70).
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(re)educacao visando a superacdo do racismo, do preconceito, discriminacdo e
esteredtipos contra a populagdo negra brasileira. Para Nascimento (2018), a lei foi um
marco legal das politicas antirracistas e um importante instrumento para tornar a
escola um lugar que possibilita um amplo trabalho de conscientizacdo e construcao
de novos sentidos e educagdo emancipatoria.
Segundo Nascimento (2018, p. 40), o PL de autoria da deputada Esther Grossi
e do deputado Ben-Hur Ferreira, do partido dos Trabalhadores (PT-1999/2003), foi
desarquivado’®, apresentado na Camara dos Deputados, aprovado em 2002, e ainda
foram necessarios quatro anos até a sua promulgacao. O discurso sobre a demanda
dessa politica publica afirmativa de longa data, destacou o fato de que o Brasil,
[...] um pais com quase metade de sua populagdo composta de “pretos e
pardos”, conforme classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), deveria conhecer a histéria do continente africano, de
onde veio um enorme contingente populacional que deu origem a grande
parte dos brasileiros. Com efeito, como o conhecimento de histéria é
fundamental para a constituicdo de identidades, conhecer a histéria africana,
e ndo apenas a europeia, pode se tornar referéncia importante ndo s6 para
alunos e alunas negros, mas também para os “brancos”, que podem repensar

suas identidades ao ampliar seu conhecimento sobre as realidades africanas
e afro-brasileiras. (ALBERTI; PEREIRA, 2007, p. 25-26)

Nesse contexto, o final do século XX e o inicio do século XXI tem como marca
0 avanco nos debates no campo das questdes étnicas e raciais e sobre o papel da
educacdo em contar a histoéria de uma nova perspectiva que englobe os sujeitos e
grupos subalternizados, histérica e epistemologicamente marginalizados pelo
eurocentrismo. Esse € um dos desafios disruptivos colocados por essa legislagcdo na
area da Educacao, sobretudo, evidentemente, no ensino de Historia.

A implementacdo da Lei 10.639/2003 — e de suas respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) — vem somar as demandas do
movimento negro, de intelectuais e de outros movimentos sociais que se mantém
atentos a luta pela superacéo do racismo na sociedade, de modo geral, e na educacéo
escolar em especifico. Esses grupos partilham da concepg¢éo de que a escola é uma
das instituicdes sociais responsaveis pela construcédo de representacdes positivas dos

afro-brasileiros e por uma educacao que tenha o respeito a diversidade como parte de

0 Essa demanda antiga do Movimento Negro de inclus&o do ensino da Histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira, foi apresentada como projetos de lei por parlamentares desde mandatos de 1983/1986,
de Abdias do Nascimento (PDT/RJ); Paulo Paim (PT/RS); Benedita da Silva (PT/RJ) e Humberto Costa
(PE). Ver: ALBERTI PEREIRA, 2007, p.25).
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uma formacéo cidada (GOMES, 2008, p. 68-69).

Gomes (2012a) destaca o papel dos movimentos de resisténcia contra-
hegemonica’t que veem a escola como espaco democratico de formacgéo de sujeitos
criticos e emancipados que rechacem quaisquer formas de preconceitos e
discriminagbes e compreendem os desdobramentos do racismo no cotidiano na
sociedade. A autora menciona Munanga (2005) e aponta dois desafios ao falar do
papel da escola no combate ao racismo. O primeiro € assumir que o Brasil € um pais
racista; e o segundo € criar estratégias pedagogicas para combaté-lo no ambiente
escolar, pois “a educagao é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram
socializados” (MUNANGA, 2005, p. 17).

Partilho das ideias de Munanga quando exalta o papel da educacédo escolar
enquanto espaco privilegiado na desconstrucdo de preconceitos e combate ao
racismo, porém, também €& preciso reconhecer a escola enquanto um local de
tensionamento de forcas, que, enquanto instituicdo social, reproduz, ela mesma, o
racismo. Comungando dessa premissa, Silva Junior (2007 apud Gomes, 2012b, p.
735), ao destacar as ambiguidades, disputas, mas também o estabelecimento de
consensos pelo Movimento Negro, enfatizou a observagcdo por parte desse ator
coletivo e politico do desempenho “da escola como instrumento de reproducédo do
racismo”, fato, ademais, consensual na trajetoria e conscientizagdo em torno das lutas
e resisténcias dos movimentos negros. Ao analisar como a escola vem sendo

organizada, Anjos (2005, p.174) destaca que

o0 sistema escolar tem sido estruturado para a perpetuagédo de uma ideologia
s@cio-politico-econdmica que, junto com 0s meios de comunicacdo social,
mantém uma estrutura classista, transmissora de valores distorcidos e
individualistas. Primeiro, sdo os livros didaticos, que ignoram o negro
brasileiro e o povo africano como agente ativo da formacédo geogréfica e
historica. Em segundo, a escola tem funcionado como uma espécie de
segregadora informal.

As colocagdes de Anjos evidenciam um sistema educacional organizado a
partir de parametros eurocéntricos, caracterizados pelo individualismo e pela

racionalidade cientifica que marcam a modernidade. Esse modelo de saber tem

7L Aqui estamos considerando os movimentos sociais de resisténcias contra-hegemodnicos, com
destaque aos que possuem carater identitario (mulheres, negros, indigena, LGBT, quilombolas, povos
do campo etc.), conforme caracterizado por Gomes (2012a, p. 105).
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enquanto representante o padrdo branco, masculino, “civilizado”, cristdo e
heterossexual, ou seja, o perfil do colonizador dos continentes americano e africano.
Depreende-se, entdo, que o sistema educacional é racista e excludente porque
reproduz os valores coloniais e reforca os lugares sociais a serem ocupados a partir
da racialidade, com o branco ocupando a posi¢cao de poder e, 0 negro, a posicéo de
subalternidade. Por consequéncia, um sistema que nega 0 protagonismo negro na
construcdo do pais e silencia suas contribuicdes nas diversas esferas que compdema
sociedade.

Diante do exposto, afirmamos que é necessario lancar sobre a escola, e o
curriculo a ser mudado, transformado, um olhar critico do esperancar na perspectiva
freiriana, para fazer avancar mesmo com as dificuldades, retrocessos, caracteristicos
do ser humano como sujeito histérico. Em suma, é necessario haver “a insisténcia na
praxis — agir e refletir sobre o mundo a fim de modifica-lo” (bell hooks, 2017).

Recorremos a perspectiva de hooks ensinando a transgredir a educacédo como
pratica da liberdade, da pedagogia engajada, do entusiasmo, “do abracar as
mudangas” para construir um ensino no mundo multicultural, cruzar as fronteiras
estabelecidas, reconhecendo que as praticas didaticas ndo poderiam ser regidas por
um esquema fixo e absoluto.

Nesse sentido, a partir da reflexdo e conscientizacao critica, reconhecemos
que, mesmo enquanto instituicdo que reproduz preconceitos, a escola € lugar do
esperancar/transgredir, pois enxergamos nela um espaco social potencial de
desconstrucdo dos mesmos, visto que “a educacéo deve proporcionar a formacédo de
cidadaos que respeitem a diferenca e que, sem perder de vista o carater universal do
saber e a dimenséo nacional de sua identidade, tenham garantidos o direito a memoéria
e ao conhecimento de sua histéria” (MOURA, 2005, p. 76).

Acredita-se que uma escola comprometida com a formacéo de uma sociedade
eguanime deve orientar sua pratica pedagogica a partir do respeito a pluralidade étnica
e as diferencas que caracterizam os grupos humanos por meio do reconhecimento de
suas caracteristicas identitarias e da quebra das narrativas hegemonicamente
eurocéntricas que tém marcado a educacédo escolar. Sobre essas Ultimas, atentamo-
nos especialmente ao curriculo do componente de Histdria, que, enquanto disciplina
escolar, “nasceu”, “a servico de finalidades fundamentais associadas a constituicao
de identidades nacionais” (BITTENCOURT, 2008, p. 76) sempre a partir do viés do

grupo hegemadnico. No Brasil, isso resultou numa perspectiva histérica que anula as
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diferencas identitarias, com a retdrica da miscigenacdo como armadilha
homogeneizadora, vinculada ao mito da democracia racial.

Transcorrida a maioridade de sua promulgacéo, ainda se fazem prementes
alguns questionamentos sobre a Lei 10.639/2003, que o “relatério desta pesquisa”
inicialmente pretende suscitar e refletir a respeito. Destacamos dois deles. Quais
foram os avancos, e quais sdo os desafios ainda por enfrentar para a sua devida
implementacgao no curriculo e na pratica pedagogica, no “chédo da escola”, conforme
previsto pelos artigos 26-A; 79-B — da LDBEN — sobretudo na pratica docente de
Historia? Além disso, tendo como referéncia a aplicacéo, de fato, da legislacao referida
e suas respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNERER/2004), quais 0s
fundamentos, principios e concepc¢fes propositivas devem ser considerados no
ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira articulado a disciplina de
Historia e seus conteddos programaticos — considerando a politica curricular atual da
nova Base Comum Curricular (BNCC)?

Importante campo de luta contra o preconceito racial, a educacgéo é um direito
social conquistado pelos grupos ndo hegemoénicos do Brasil, que ndo apenas
reivindicaram a garantia de sua oferta de forma publica e gratuita, como tensionaram
esse espaco para que nele seja resgatada a histéria e o reconhecimento das
contribuicdes da populacédo negra.

Partimos da premissa de que € necessario refletir e compreender a san¢ao da
lei 10.639/2003 para além de uma agéo governamental ou um gesto de “benevoléncia”
de um governo que se preocupa com problemas sociais/raciais endémicos do pais’?
Macedo (2021, p. 7) destaca que “nao foi uma deciséo unilateral imposta de cima para
baixo, mas o atendimento de uma reivindicacdo encaminhada pelos movimentos
sociais”. Assim, faz-se necessario reconhecer a lei como fruto das reivindicacdes e
propostas dos movimentos negros ao longo do século XX, “resposta de resisténcia e

reexisténcia na construcdo de politicas de igualdades com politicas de identidades em

72 Vale lembrar que apenas em 1996, no discurso de abertura do Seminario Multiculturalismo e
Racismo, na cidade de Brasilia, o entdo presidente da republica, o sr. Fernando Henrique Cardoso,
reconheceu o problema racial no Brasil (racismo). Esse evento é considerado por varios intelectuais
como a primeira acéo de reconhecimento das questdes raciais pelo Estado brasileiro. Também séo
tributarios desse reconhecimento os avancos das ac6es afirmativas destinadas a populagcéo negra. Nao
obstante, ndo se deve perder de vista que tal reconhecimento é fruto das lutas dos Movimentos Negros
Brasileiros, sendo sobretudo um dos “resultados” das ag¢des decorrentes da Marcha de Zumbi de
Palmares em Brasilia em vinte de novembro de 1995. A este respeito, ver D’adesky (2005) e
Nascimento (2018).
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articulacédo, uma agenda descolonizadora”’®

Nesse sentido, Gomes (2008, p. 79) concorda que houve, na ultima década do
século XX e no inicio deste século, um movimento de redefinicdo do papel do Estado.
Inicialmente, neutro diante das questdes raciais no Brasil, passou a se atentar para a
complexa inter-relacédo entre classe, raca, género e desigualdades raciais, tornando-
se eventualmente um propulsor de politicas publicas afirmativas, bem como
reconhecendo as disparidades entre brancos e negros no Brasil e sua
responsabilidade de intervencéo nesse quadro. Ainda, conforme a autora, trata-se do
resultado efetivo de anos de luta dos Movimentos Negros Brasileiros, com sua
intervencao no Estado, na politica educacional, na pratica pedagdgica e no curriculo
escolar (2008, p. 80).

Ao olharmos para tras, na jornada de acesso a uma educacdo contraria a
opressao e a dominacao social referentes a populacdo negra, percebe-se que muitas
questdes histéricas envolvem o carater disruptivo impetrado pela lei 10.639/03 na
politica educacional brasileira.

A Lei n®10.639/2003 (BRASIL, 2003) no entanto, foi a primeira no &mbito da
educacdo que realmente apresentou forte enfrentamento ao racismo, pois, ao
alterar a LDBEN (Lei n°® 9.394/1996), determinou que a Instituicdo Escolar
introduzisse, no curriculo de todos os niveis de educacao formal, o ensino

sobre Histdria e Culturas Afro-brasileiras e Africanas. (CARVALHO;CASTRO,
2017, p. 138, grifo nosso)

A partir da afirmacéo dos autores, observamos a possibilidade disruptiva da
concepcao de educacdo com abertura a diversidade no documento oficial do Estado:
a LDBEN (1996) alterada (10.639/03) passa a figurar o atendimento das
reivindicagbes e propostas encaminhadas pelos movimentos negros, exige “a
construcdo de outra interpretacdo historica para se compreender a realidade da
populacdo negra e sua relacdo com a diaspora africana” (CARDOSO 2002 apud
GOMES, 2017, p. 26). Ou seja, exige romper com a historiografia tradicional, que
silenciou, apagou e inferiorizou as contribuicbes historico-culturais dos
afrodescendentes brasileiros na construcdo da identidade nacional nas areas social,
econdmica e politica pertencentes a Histdria do Brasil.

Com isso, os dispositivos legais estabelecidos pela lei (10.639/03) que

73 A esse respeito, ver artigo de José Jorge de Carvalho, “Encontro de Saberes e descolonizagdo: para
uma refundagéo étnica, racial e epistémica das universidades brasileiras”. In. MALDONADO-TORRES,
Nelson. Analitica da Colonialidade e da Decolonialidade: Algumas Dimensbes Bésicas. In:
BERNARDINO-COSTA, Jorge; GROSFOGUEL, Ramén; MALDONADO-TORRES, Nelson (Orgs.).
Decolonialidade e pensamento afrodiaspdrico. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019.
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alteraram a LDBEN n° 9394/96, de fato, deram a esse marco juridico um carater
pluralista, inclusivo a diversidade cultural como direito a diferenca, além de reconhecer
devidamente as politicas de identidades. Partindo do mister de historiadora atenta, e
considerando o documento-objeto deste trabalho “enquanto monumento” que “permite
a memoria coletiva recupera-lo e ao historiador uséa-lo cientificamente” (GOFF, 1996,
p. 545), temos o arcabouco juridico, normativo e pedagogico descrito acima como um
documento/monumento a ser problematizado, interrogado, escrutinado etc.

Definido o prisma de nossa reflexdo, podemos dizer que o processo de
alteracdo da LDBEN (BRASIL, 1996) vigente hoje representa o estabelecimento, na
maior legislacdo educacional do pais, de apontamentos tedrico-praticos para a
construcdo de uma educacdo antirracista no campo educacional brasileiro, no
curriculo do ensino basico ao superior, desde 2003.

Na perspectiva de Carvalho e Castro (2017), como ja mencionado
anteriormente, “a lei n°® 10.639/2003 (BRASIL, 2003), no entanto, foi a primeira no
ambito da educacdo que realmente apresentou forte enfrentamento ao racismo”.
Temos, assim, o chancelamento das conquistas dos movimentos sociais negros (e
outros populares) de diretrizes e bases antirracista, contrapondo questdes historicas
de legitimacdo legal racistas nas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional elaboradas
a partir da década de 1930 do século XX, com a criagdo do sistema nacional de
educacao.

Ao analisarmos a historia da Educacdo nacional desde a criagcdo das
instituicdes oficiais do Estado’* (na década de 1930), quando houve a criacédo de uma
politica nacional relativa as estruturas educacionais, verifica-se, sob o ditame do
Estado, um projeto de educacdo que atende aos anseios e valores culturais e
simbdlicos de uma elite brasileira que referencia a manutencdo dos privilégios
decorrentes das estruturas legais do Estado moderno brasileiro juridicamente erigido
com base em uma sociedade racializada, nos moldes da ideologia do racismo

cientifico, que se fez estrutura nos Estados nacionais, um racismo de Estado’®,

74 A politica estatal nacional de educacao no Brasil aqui entendida, inicia-se com a criagdo do Ministério
da Educagédo, 6rgdo da administracao federal direta, fundado pelo Decreto n.° 19.402, em 14 de
novembro de 1930, com o nome de Ministério dos Negécios da Educacédo e Saude Publica, pelo entdo
presidente Getullio Vargas. Esse érgao era encarregado do estudo e despacho de todos os assuntos
relativos ao ensino, salde publica e assisténcia hospitalar.

75 Segundo Foucault (2010 apud ZANAGA, 2020, p. 69), no século XIX teria surgido o racismo de Es-
tado, de face moderna e biologizante: “um racismo que uma sociedade vai exercer sobre ela mesma,
sobre seus proprios elementos, sobre seus proprios produtos. [...] o racismo ligado ao funcionamento
de um Estado que é obrigado a utilizar a raca, a eliminagdo das racas e a purificacdo da raca para
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conforme conceituado por Foucault.

Zanaga (2020, p. 69) afirma que, nesse contexto, a elite brasileira de entdo
transplanta as ideias racistas de lastro cientifico aceitas na Europa para o Brasil.
Dessa maneira, a elite republicana (branca) conseguia justificar a sua primazia social
na sociedade brasileira, essa ultima composta, sobretudo, por mesticos e negros.
Essa realidade histérica potencializou as desigualdades raciais no Brasil, tonificando
relacbes de poder desiguais e discriminatorias entre grupos racializados, brancos e
negros, principalmente, garantindo o lugar de exclusdo e dominagdo do grupo
identitario afrodescendente.

Sob essa Gtica, a area da educacgéo ganha particular relevancia na estruturacéo
de um “racismo de Estado”. E possivel mencionar, por exemplo, o primeiro projeto
educacional empreendido apds a criacdo do Ministério da Educacédo (1930),
comprometido com uma mentalidade racista de cunho eugenistas calcado no racismo
cientifico’®. Esse ultimo, lembremos, tinha forte presenca, no Brasil, em estudos e
teses’’ de médicos, juristas, literatos e sociélogos que fizeram usos de andlises e
interpretacdes equivocadas das ideias de Charles Darwin (1859)"8, herdeiros da
doutrina racista desde os escritos do europeu Arthur Gobineau (1816-1882)"°, por sua
familiar & elite letrada brasileira desde o final do século XIX. Tal elite, afinal, ia
buscar na Europa referéncias de civilidade, rejeitando o quadro de referéncia racial
brasileiro (SKIDMORE, 1976).

A esse respeito, Maria Augusta Bolsanello (1996), em seu artigo “Darwinismo
social, eugenia e racismo ’cientifico’: sua repercussdo na sociedade e na educacgao
brasileiras”, busca evidenciar a influéncia do darwinismo social, da eugenia e do
racismo “cientifico” nas principais ideias de alguns intelectuais brasileiros que, do final

do século XIX a meados do século XX, foram responsaveis pela introducdo da

exercer seu poder soberano”.

76 Sobre racismo cientifico, ver D"Adesky, 2005 e Cavalleiro (2001). Para mais informacgdes, verifique
indicagdo nas referéncias bibliograficas.

77 Agui, refiro-me aos estudos e teorias sobre o Brasil e o problema da populagéo negra defendidos por
intelectuais como Raimundo Nina Rodrigues; Silvio Romero; Oliveira Viana; Monteiro Lobato; Gilberto
Freyre e Euclides da Cunha. Ver Bolsanello (1996) e Skidmore (1976).

78 A partir de leituras equivocadas do livro escrito pelo naturalista inglés Charles Darwin (1809-1882),
publicado em 1859, A Origem das Espécies, muitos cientistas formularam novos discursos racistas,
incorporando ideias de Darwin para analises socioldgicas e antropolégicas das sociedades humanas.
Esse tipo de pensamento ficou conhecido como darwinismo social.

79 A doutrina racista de Arthur Gobineau (1816-1882), segundo Skidmore (1976, p. 46-47), pode ser
verificada em seus estudos sobre a escraviddo e os escravizados no Brasil. Tais estudos constam em
relatério oficial de grande influéncia na analise do futuro racial do Brasil a época (Gobineau era grande
amigo do imperador Dom Pedro II).
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justificativa cientifica do preconceito racial e social no Brasil. Esse pensamento
intelectual brasileiro fomentou preconceitos que se cristalizaram nas consciéncias e
até os dias de hoje perseguem as camadas populares brasileiras, em todos os setores
da sociedade, inclusive na escola. Sobre esse contexto de producéao intelectual, a

autora destaca:

[...] € importante ressaltar que a ambiguidade foi uma marca registrada da
producdo intelectual do Brasil dessa época, caracterizando-se por momentos
de idéias progressistas, reveladoras da histéria brasileira, mesclados pelas
idéias preconceituosas advindas das teorias evolucionistas, eugenistas e
racistas européias. (BOLSANELLO, 1996, p. 159)

A ideologia subjacente ao projeto educacional brasileiro, dos anos 1930,
refletiaa formacédo de cidaddos desejada para a nacdo republicana moderna em
desenvolvimento no periodo pos-abolicdo. Segundo Simone Rocha (2014), as
doutrinas raciais sobre o Brasil e seu povo (observaveis desde o final do século XIX),
em conjunto com a politica nacional de embranquecimento (primeira metade do século
XX), influenciaram a Constituicdo Federal de 1934 e de 1937. As bases desses ideais
na politica educacional, que nas décadas de 1930 e 1940 formava brasileiros no
mesmo modelo de paises europeus, abnegava qualquer perspectiva de educacéo que
fosse compativel a uma populacdo em sua maioria constituida por pessoas pobres,
analfabetas e doentes, estigmatizadas pela sua cor diante de uma elite branca que
articulava o desenvolvimento social e econémico do pais a condicdo racial de sua
populacéo®.

A autora ainda adverte que essa politica educacional de cunho eugénico tinha
0 objetivo de estimular as boas estirpes dos “bem-nascidos”. Nas palavras de Renato
Kehl, médico eugenista influente a época, “quem é bom ja nasce feito”! A prépria
Constituicao de entdo afirmava, em seu Art. 138, que mulatos, negros ou deficientes
(de qualquer nivel) séo limitados perante a educacdo. Para os eugenistas, a educacéo

eugénica diante de uma populacdo constituida em sua maioria de negros e mulatos,

80 | embrando que essa exclusdo da populagdo afrodescendente no Brasil no pds-abolicao ja ocorria herdeira
dos primeiros preceitos legais republicano de 1911 na chamada Reforma Rivadavia Corréa - Decreto
n® 8.659, de 5/04/1911 - que exigiu a realizacdo de exames admissionais e estipuloucobrancas de
taxas, dificultando a escolarizacdo dos negros. Sobre este assunto ver: (Garcia, 2007; Almeida;
Sanches, 2016).

81 Segundo Skidmore, (1976, p. 192), os anos de 1920-1930 no Brasil viram a consolidacdo do ideal
de branqueamento e sua aceitagdo implicita pelos formuladores da doutrina e pelos criticos sociais.
Renato Ferraz Kehl (1889-1978) médico, foi um dos grandes nomes da eugenia no Brasil, editor
proprietario do Boletim de Eugenia, periddico que circulou entre 1929 e 1933 e que se notabilizou pela
divulgacéo das medidas eugénicas entre os brasileiros. Ver Rocha (2014, p. 05).
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pretenderia atuar dificultando, a esses grupos, o acesso a Educacéo. Foi desse modo

gue, mesmo com a Constituicdo de 1934 garantindo o ensino gratuito, a populacéo

negra continuou a margem da educacédo. Essa mesma populacdo também se via

proibida, por lei, de contrair casamento com pessoas brancas de nivel social elevado.

Ainda de acordo com Rocha (2014), para compreender o caminho histérico

rumo a uma educacao para todos (atualmente, ainda um devir), € importante identificar

aspectos histéricos das politicas educacionais e higienistas de melhoramento racial

em favor do branqueamento da populacao (2014, p.12). Vejamos como o objetivo de

higienizag&o e exclusdo presente no imaginario social brasileiro, desde os fins do

século XIX (1880-1920)%?, principalmente em meio a elite privilegiada, se manifesta

em discurso proferido por um homem publico na Assembleia Nacional Constituinte
brasileira de 1934. Observamos:

No que tange a educacao eugénica, e a sua importancia na saude da raca, é

0 bastante, para demonstrar a sua magnitude, citar uma das proposi¢des da

Sociedade Alema de Higiene Racial®3. A condicdo imprescindivel para a

consecucao dos fins de higiene racial € a instrucdo e a educacao eugénicas.

Todas as escolas frequentadas pela Mocidade devem ter cursos suficientes

de Biologia e Eugenia. Todas as escolas superiores devem ser dotadas de

cadeiras especiais para o estudo da hereditariedade humana, higiene racial

(Eugenia), com possibilidades de pesquisas. (PACHECO E SILVA, 1934,
grifos nossos)8

82 Sobre o “periodo alto do pensamento racial da ideologia do branqueamento” que “ganhou foros de
legitimidade cientifica” no imaginario social brasileiro, ver Skidmore (1976, cap. 2, p. 54-94).
83Sabe-se, pelo senso comum, que a politica racial alema (com base na concepgéo biolégica de raga)
da renomada instituicéo citada no discurso do parlamentar levou ao Holocausto de mais de 6 milhdes
de judeus, negros, ciganos, homossexuais e componentes de outras minorias.

84 Discursos conservadores do “status quo” na sociedade, ou atualmente discursos negacionistas por
parte de parlamentares, mostram, como diria Santos (2009, p.31) que “as colbnias representam um
modelo de excluséo radical que permanece atualmente no pensamento e praticas modernas ocidentais
tal como aconteceu no ciclo colonial”. Podemos citar o jovem deputado federal pelo DEM-SP, Kim
Patroca Kataguiri (em exercicio entre os anos de 2019 e 2022), co-fundador do MBL e autodeclarado
liberal conservador, que neste ano de 2022, fez fala no Flow Podcast defendendo a existéncia de um
partido Nazista - em nome da suposta liberdade de expressédo (ideia que permanece). Impetrou o
Projeto de Lei n® 4125/2021, ainda em analise na Camara dos Deputados, com ementa que altera a
Lei de Cotas, lei 12.711/12 de ingressos nas Universidades de estudantes com base na cor/raga, no
sentido de fazer permanecer apenas as cotas sociais. Esse projeto, alias, surge em ano de elei¢cdes
presidenciais e periodo de debates sobre a avaliagdo da politica de cotas no Brasil apés dez anos de
resultados comprovadamente positivos. A quem interessa tirar essa politica de reparacao? Estratégias
para manter estruturas excludentes mostram muito sobre o que esta por tras da realidade da populagéo
negra no pais e do racismo estrutural e sisttmico. Negar e retirar o conceito de raga das politicas
educacionais e marcos juridicos & contribuir para manter o “gigante” mito da democracia racial
brasileira.

Disponivel em:<https://www.jundiaionline.com/noticia/26095/projeto-acaba-com-cotas- baseadas-em-
cor-ou-raca-nas-universidades>. Acesso em fev. 2022.



114

A defesa da tese da eugenia relacionada ao sistema de educagéo nacional, por
um representante politico, ¢é designatario do estrutural pensamento
conservador/opressor/patriarcal/colonial que ainda prevalece no pais nos dias atuais,
e que reflete como a elite branca, mesmo apés ao fim da escravidao, busca por varios
meios manter seus privilégios nas estruturas de poder e deciséo (branquitude)®.

Na relacdo presente-passado, em analise, vé-se o0 corolario das lutas da
populacao negra, existentes “desde sempre” neste pais, por acesso a direitos basicos
(no que se refere a lutas em ambito legislativo, pode-se mencionar, por exemplo, a lei
Afonso Arinos, de 1951 de combate ao racismo), e que comumente causaram reacoes
conservadoras. O que motivaria tais reacdes? Seria 0 medo de fazer ruir as estruturas
cunhadas no racismo? A inclusdo desses fins educacionais, conteudos, disciplinas e
pesquisas atendia o interesse do povo ou era apenas uma estratégia de genocidio do
grupo étnico-racial negro, considerado como inferior, portanto ndo-humano (SANTOS,
2009) e ndo-sujeitos para serem considerados no projeto de nacéo (nacionalismo) que
estava sendo forjado.

Nesse curso, o autor Skidmore (1976) destacou como o0 pensamento brasileiro
tinha como referéncia a Europa e seus padrdoes de civilidade. Nesse imaginario
hegemonico, como disse Fanon (2020), a “pele negra” s6 poderia existir sob uma
“‘mascara branca”, ou seja, 0s negros, para serem considerados nesse projeto de
educacdo e de nacédo tinham que se ajustar a constru¢ao social que o branco europeu
construiu para o “ser negro” na modernidade/colonial. Tinha que alienar-se para
civilizar-se, e as oportunidades eram raras e seletivas para o povo negro, bem como
para mesticos e indigenas, subalternizados na manutencao das estruturas objetivas e
subjetivas legadas pelos quase quatro séculos de regime escravista no Brasil.

Retomando a trajetéria da inclusdo/consideracdo das questbes de raca nas
diretrizes educacionais no sistema nacional de educacao, em tese, o discurso de
Pacheco e Silva, citado acima, foi a base filosofica do primeiro projeto de educagéo
nacional com fundamentos eugénicos nos anos de 1930, mas também observamos
resquicios da forca racialista passando pelas duas LDBEN subsequentes (Brasil,
1961; 1971), até a LDB de 1996 e que, ap0s alteragéo pela lei 10.639/03 e a lei n®

12.796 de 2013%, encampou bases e preceitos para a implementacdo de uma

85Sobre o conceito de branquitude e privilégios branco no Brasil, entendido nesta pesquisa. Ver:
Guerreiro Ramos (1957); Freire (1983); Bento (2002); Jesus (2012; 2014); Schucman (2020).
8 Fonte: Lei Federal n°® 12.796, de 04 de Abril de 2013, publicada no Diario Geral da Unido - DOU de
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educacao antirracista no Brasil nos diferentes niveis da educacao nacional.

Entendemos que uma educacao antirracista, em termos politicos e culturais,
temsua base pratica de intervencdo na modernidade/colonialidade nas Américas, “que
surgiu N0 momento em que O primeiro sujeito colonial do sistema mundo
moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se iniciou em 1492”
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p. 17). No Brasil, os negros tiveram
de desenvolver varias estratégias contra o poder instituido que excluia o seu acesso
a educacdo, uma vez que, em tempos de outrora, ja enfrentaram leis®’ de
“segregacéo” no campo educacional (como, por exemplo, o decreto n® 1.331 de 17 de
fevereiro de 1854%8). Tendo em vista esse histdrico, entende-se o porqué de se afirmar
gue a alteracdo da LDBEN/1996 pela Lei 10.639/03 representa um “marco” juridico
das lutas do movimento social negro frente ao Estado brasileiro.

Com isso, vimos que a educacao sempre foi, para os movimentos negros, uma
bandeira de luta, pauta importantissima contra as desigualdades raciais e para
concretizar a luta antirracista, especialmente no periodo pos-abolicdo (GONCALVES
e SILVA; 2000; ALBUQUERQUE, 2006; DOMINGUES, 2007; PEREIRA, 2011,
GOMES, 2012b, 2012a, 2017). Nesse sentido, podemos destacar que as lutas em prol
da educacéo para “todos” tiveram a atuacao do Movimento Negro como seu agente
de embates.

Em outras palavras, a falta de politicas publicas educacionais para a populacao
negrana primeira metade do século XX, refletindo a falta de acessos a cidadania,
a igualdade social, a participacao politica e ao ensino publico no contexto republicano

do pods-escravismo, levou liderancas negras a enfrentarem o sistema, &°por

05/04/2013. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. O texto legal pode ser lido na integra
no site:<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2013/lei-12796-4-abril-2013-775628-
publicacaooriginal-139375-pl.html>. Acesso em 17 fev. 2022. A referida lei altera a LDBEN/1996 para
dispor sobre a formacao dos profissionais da educacao e dar outras providéncias. Nos interessa nesta
pesquisa pelo teor da alteragdo do Art. 3° da LDB para inclusdo do inciso “XII - consideracdo com a
diversidade étnico-racial."

87 O Estado brasileiro, desde o periodo colonial, imperial, republicano relegou a populagao negra no
Brasil, o lugar de opresséo e dominacgéo, sobretudo no campo da instrugdo/educacéo, que em territério
colonizado como o nosso, sempre foi dispositivo de poder. Referentes leis educacionais que excluiu
acessos aos negros(as) podemos citar: Decreto Federal n® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854; e Decreto
n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878 (BRASIL, 2004, p. 07).

88 Fonte: Decreto n° 1.331 de 17 de fevereiro de 1854, de autoria de Luiz Pedreira do Coutto Ferraz,
Regulamento da instrug¢éo primaria e secundaria do Municipio da Corte, a que se refere o Decreto desta
data. Disponivel em:<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-
fevereiro-1854-590146-publicacaooriginal-115292-pe.html>. Acesso em 17 fev. 2022

89112 No capitulo 1, vimos um grande exemplo nesse sentido, o Teatro Experimental do Negro - TEN,
liderado pelo pensador, militante e professor Abdias do Nascimento a partir da década de 1940. Na
primeira edi¢cdo do jornal de imprensa negra Quilombo, publicado no Rio de Janeiro em 1948, em sua
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entenderem que a auséncia de instru¢do e de acesso a educacéo era (e €) um dos
fatores fundamentais que levaram (levam) os negros a viverem alienados
culturalmente, desqualificados profissionalmente, manipulados politicamente e sem
perspectiva de mobilidade social, vivendo em condi¢Ges de exclusdo e dominacéo
social. Vejamos a trajetéria desse processo de inclusdo/consideracdo da diversidade
étnica da populacgéo, legalmente, na educacao do pais analisando as LDB nacionais.
A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional foi aprovada em 20
de dezembro de 1961, Lei n® 4.024, (BRASIL, 1961)%, estabelecia no Art. 1°, os
principios educacionais da liberdade e nos ideais de solidariedade humana. Para isso,
os fins da educacao nacional pautavam-se em sete preceitos humanisticos, sendo o
ultimo voltado para o respeito as diferencas e o acolhimento a diversidade, que, no
item g fixava a condenacédo a qualquer tratamento desigual por motivo de convic¢ao
filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de
raca. Esse principio estabelecido na primeira LDBEN foi considerado um avango nos
marcos legais de uma educacao mais inclusiva, mas logo foi descontinuado devido ao
Golpe Militar de 1964 que, em seguida, promulgou as Leis n° 5.540/68 (BRASIL, 1968)
e n° 5.692/71 (BRASIL, 1971) e a 7044/82, que instituiam um novo modelo
educacional, mais voltado para o mercado de trabalho e menos direcionado a
formacdo e cidadania, como observados na analise anterior da LDBEN de 1961.
Nilma Lino Gomes, citando Dias (2005), corrobora com essas reflexdes e
andlises pertinentes a questdo da raca na educacdo brasileira no periodo entre as
LDBEN de 1961 a lei 10.639/03 (LDB), aqui destacando a diferenca do lugar ocupado

pelas ideias de raca e racismo em cada uma das ocasides:

[...] a presenca da discussdo sobre a raga no processo de tramitacdo da
primeira lei de diretrizes e base da educacdo, a saber, lei 4.02461. Segundo
a autora, o termo chegou até mesmo a constar de forma genérica no texto
legal [...] apesar de ter feito parte das polémicas e debates em torno da
aprovacao da referida lei, a raca operou mais como recurso discursivo na
defesa dos ideais universalistas de uma educacdo para todos vigente na
época. [...] a dimensao da raga era considerada, juntamente com a classe,
um fator de diferenciacdo no processo de escolaridade. Porém, nao se falava
de forma explicita se a populacdo negra seria ou nao a principal destinataria
da escola publica e gratuita. [...] apds a instauracdo da ditadura militar em

coluna “Nosso Programa”, afirmava-se se necessario lutar para que, enquanto ndo fosse gratuito o
ensino em todos os graus, que fossem admitidos estudantes negros como pensionistas do estado em
todos os estabelecimentos particulares e oficiais do ensino secundério e superior do pais, inclusive nos
estabelecimentos militares.

% Fonte: Lei n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, assinada pelo entédo presidente popular da Republica
Jodo Goulart. O texto da lei pode lido na integra no site https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-
1969/1ei-4024-20-dezembro-1961-353722- publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em 16 fev. 2022.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
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1964 e a promulgacéo da LDB da época lei 5692/71, a questao racial perdeu
o lugar nos principios que regiam a Educacéo Nacional. Sua centralidade s6
foi retomada na nova LDB lei 9.394/96 com inclus&o dos artigos 26-A e 79-B
pela lei 10.639/2003. (DIAS, 2005 apud GOMES, 2017, p. 31-32).

Com a citacdo acima, observamos que a questdo racial perdeu espaco e
liberdade de ser tratada no Brasil durante a ditadura militar, especialmente na
educacdo. E possivel dizer que, até a década de 1980, a luta dos movimento negro
pelo acessoa educacédo possuia um discurso mais universalista. Porém, a medida que
esse movimento foram constatando que as politicas publicas de educacéo, de carater
universal, ao serem implementadas, ndo atendiam a grande massa da populacao
negra, o seu discurso e suas reivindicacbes comecaram a mudar. Fortaleceu-se o
espaco para o debate e a luta por acfes afirmativas, sobretudo as cotas (GOMES,
2012b).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢é@o Nacional — LDB, lei 4024
de 1961 — determina a “condenagao a qualquer tratamento desigual [...]
quaisquer preconceitos de classe ou de raga”. Todavia, ndo prescreve um
ensino de valorizag8o da diversidade étnico-racial presente na sociedade,
menos ainda orienta para a eliminagéo das desigualdades raciais que faziam
da populacdo negra a grande massa de criancas e jovens alijados dos
sistemas de ensino e de adultos analfabetos. As demais leis — 5.540/68,
5.692/71 e a 7044/82 — sdo omissas quanto ao tema em tela, ignorando
totalmente as reivindicagdes do movimento negro e os tratados internacionais
gue instavam o Estado brasileiro & ado¢do de medidas necessérias para
suprimir a discriminacao racial, como o disposto no Artigo Il, da Convenc¢éo
da ONU de 1965, sobre a eliminagdo de todas as formas de discriminacéo
racial. (CAVALLEIRO, 2008, grifos nossos)

Nesse contexto, a luta por uma legislacao educacional que contemplasse um
ensino de valorizacdo da diversidade étnico-racial presente na sociedade, que
orientasse para a eliminacdo das desigualdades raciais, levou os MNB a fazerem
propostas nesse rumo para a Constituinte de 1986, elaboradas em discussoes feitas
na Convencao Nacional “O negro e a Constituinte”. No entanto, grande parte da pauta
foi interditada sob o argumento de que questbes especificas seriam tratadas em
legislacdo complementar, ndo sendo incorporadas a Constituicdo Federal (SANTOS;
MACHADO, 2008 apud ALMEIDA; SANCHES; 2016 p. 242). No entanto, gracas as
pressfes dos movimentos sociais, houve avancos na ampliacdo da questdo étnico-
racial na educacao, principalmente a mencgao a todas “as etnias” (a cultura negra) na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 no Art. 242, paragrafo
primeiro, estabeleceu que “o ensino da historia do Brasil levard& em conta as

contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro”.
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Essa garantia abriu caminhos e os referidos artigos foram incorporados a LDB
(BRASIL, 1996).

Lembrando que a lei 9.394/1996, das diretrizes e base para a educagéo
nacional, mesmo representando um avanco para a educacao, quando foi promulgada,
ndo tratou de questdes raciais®® nos principios e fins da educacéo. As sugestdes dos
movimentos sociais negros nao foram acatadas sob a alegacdo de que a criacdo de
uma base comum tornava desnecessario um espaco exclusivo para as questdes
raciais (RODRIGUES, 2003 apud ALMEIDA; SANCHES; 2016 p. 243). O proximo
passo em relacdo a questao social s6 seria dado na alteracdo dos artigos 26-A e 79-
B da LDBEN 9.394/96, realizada pela lei 10.639/03, que, vimos, passou a figurar como
um marco da garantia juridica da centralidade da questdo racial na educacéo,
encerrando os “passos dados”, a partir de 2013, com a alteragao do artigo 3°, inciso
Xll, da LDBEN/1996, que incluiu como principios da Educacao nacional atual a
“consideragdo com a diversidade étnico-racial” (incluida pela lei n°® 12.796 de 2013).

A vista disso, em retrospecto histérico das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional brasileira dos anos de 1961, 1968, 1971 e 1982, as alteracdes
legais subsequentes da LDBEN vigente desde 1996 , retromencionada (lei 12.796/13),
representam, de fato, um marco importantissimo na instituicdo nas Diretrizes e Bases
da Educacao nacional antirracista, na interface de lutas contra preceitos e fins legais
de cunho racista, a exemplo do estabelecido no artigo 138 da Constituicdo de 1934.
Muito se caminhou desde a génese do sistema educacional brasileiro, que nasceu sob
o ditame da ideologia do racismo cientifico, da educacdo eugénica, cuja finalidade
expressa era o aprimoramento racial, o genocidio do povo negro®? e a exclusdo e
dominagao social. A vista disso, os MNBs reagem a radicalidade desse “racismo de
Estado” (FOUCAULT, 2010 apud ZANAGA, 2020) brasileiro, buscando construir
estratégias nas adversidades racial no Brasil, produzindo culturas de resisténcias e, a
trajetéria das LDBEN para considerar a questao racial na direcdo de uma educacéao
pluriétnica, multirracial e antirracista, € fruto contundente da lei 10.639/03 e exemplo

das estratégias de lutas contra o racismo do Movimento Negro para a reexisténcia da

91 Fonte: Nas discussdes para elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional,
promulgada em 1996, o Projeto de Lei n° 18/1995, de autoria da senadora Benedita da Silva (PT/RJ),
de 22/02/1995, com a ementa de incluir a disciplina “Histéria e cultura da Africa” nos curriculos que
especifica ndo foi aceito e arquivado no fim da legislatura. Disponivel em:
https://lwww25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/24478. Acesso em: 17 fev. 2022.

92 VVer Nascimento (1978; 1982, Apéndice 1).
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identidade e cultura negra.

Os avancos do arcabouco juridico, normativo e pedagdgico em torno das
guestdes raciais e da inclusdo da diversidade étnico-racial no ensino, se deram pelas
pressfes dos movimentos sociais, principalmente dos MNB pela inclusdo do negro na
escola publica, bem como pela centralidade da raca nas diretrizes e bases da
educacgédo, subsidiando a “reavaliagdo do papel do negro na Historia do Brasil’
(PEREIRA, 2011).

O gue se pretende nesse primeiro momento € dar visibilidade/dizibilidade ao
que historicamente a promulgacdo da lei 10.639/03 representa, a saber, a
consolidacéo legal de uma agenda de educacéo antirracista com a garantia desses
principios e fins na LDBEN, contrastando esse ganho com a prépria origem do sistema
educacional brasileiro oficial, no contexto imediatamente pds-abolicdo. Sob essa 6tica,
a andlise histérica e reflexiva de estratégias da colonialidade ainda presentes na
organizacao do sistema educacional brasileiro tonifica o entendimento da importancia
da referida lei como marco pela garantia no sentido de garantir que os principios e fins
educacionais se pautem no respeito e valorizacdo da diversidade étnico-racial como
direito, amalgamados com uma politica de identidade consciente da necessidade de
desnudar o mito da democracia racial para se construir um Estado nacional
pluriétnico/multirracial — por uma democracia efetiva.

Essa conquista abre um leque de possibilidades, um devir, que preze pela
continua reavaliagdo do papel dos afro-brasileiros e [indigenas] na producédo de
conhecimento escolar, académico e na sociedade de modo geral. Ndo apenas pela
inclusdo, mas sobretudo pela revisdo da Historia/historiografia sobre estes sujeitos

subalternizados. A respeito disso, recorremos as palavras de Candau.

O que tenho constatado é a pouca consciéncia que [...] nossa identidade
cultural € muitas vezes vista como um dado “natural’. Desvelar esta realidade
e favorecer uma visdo dindmica, contextualizada e plural das nossas
identidades culturais é fundamental, articulando-se a dimenséo pessoal e
coletiva destes processos. Ser conscientes de nossos enraizamentos
culturais, dos processos de hibridizacdo e de negacédo e silenciamento de
determinados pertencimentos culturais, sendo capazes de reconhecé-los,
nomea-los e trabalh&-los constitui um exercicio fundamental. (CANDAU,
2008, p. 26, grifo nosso)

O rompimento da negacdo e do silenciamento, rumo a uma educacao/um
ensino que considere a diversidade étnico-racial que forma a sociedade nacional

(indigenas, afrodescendentes, eurodescendentes etc.), com reconhecimento e
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valorizacdo “trata-se, na realidade, de uma mudanca estrutural, conceitual,
epistemoldgica e politica”. (GOMES, 2012a, p. 106, grifo nosso). Gomes nos provoca
a pensar no enriquecimento cognitivo da sociedade por via do que designa como
“sociologia das emergéncias” (Gomes, 2017), a saber:
A introducédo da Lei N° 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos
contelidos, mas como uma mudanca cultural e politica no campo curricular e
epistemolégicos — [...] a mudanga estrutural proposta por essa legislagao
abre caminhos para a construcdo de uma educacdo anti-racista que
acarreta uma postura epistemolégica e curricular, na medida em que torna

publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana.
(GOMES, 2012, p. 105, grifo nosso)

Quando abordamos a lei especifica 10.639/03 € importante que os profissionais
da educacao tenham em mente que ela alterou a LDBEN, e deve ser tratada como tal.
Como Gomes (2008) destaca, a préopria LDB passou a prescrever um ensino de
valorizacdo da diversidade étnico-racial presente na sociedade e rompendo com um
percurso segundo Jerry Davila (2006) do lugar que foi dado as questdes étnicas e
raciais no Brasil, pois ainda, de acordo com a autora, de fato, o que se observa na
inclusédo da temética racial a olharmos para a formacéo educacional brasileira permite
verificar que ela sempre fora racialmente estruturada. Ou seja, h4 um processo
histérico no qual as politicas e praticas empreendidas na educacdo brasileira sempre
foram racializadas, de um modo que acessar a escola era ao mesmo tempo ser levado
a um percurso com objetivo de embranquecimento.

Nessa perspectiva, buscamos na exegese de analise sobre a inclusdo da
tematica racial nas Diretrizes e base da educacao nacional (LDBN) discutida neste
segundo momento do capitulo 2, da primeira em LDB de 1961 a alteracdo da LDBN
de 1996 pela lei 10.639/2003 e a lei 12.796/2013 conforma os argumentos da autora
retro mencionada.

Dessarte, os conhecimentos e 0 ensino da Historia e Cultura da Africa e dos
afrodescendentes, inclusos e garantidos na LDBEN/1996, pelos artigos 26-A e 0 79-
B, sdo de grande relevancia na construgdo de uma Histéria nacional que, de fato,
considere e reavalie o papel dos negros e sua identidade na Histéria do Brasil,
tornando possivel tonificar subjetividades positivas, consciéncias criticas que
contemplem, no imaginario social, as identidades pluriétnicas formantes da trajetoria
histérica dos sujeitos e grupos raciais que compdem a nagao.

Pode-se dizer, ainda, que a lei e seu histérico representam “o devir de

possibilidades” — a revelagdo-poténcia — de novos conhecimentos, de outras
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dimensdes da emancipacdo e da libertacdo, de novas e ancestrais identidades,
formas de luta e de acéo politica (Gomes, 2017, p. 10). Enfim, projetos “outros” de
intervencao sobre a realidade, com objetivo central a correcdo de desigualdades, a
construcdo de oportunidades iguais para grupos sociais e étnico-raciais com um
comprovado historico de exclusdo e da experiéncia do racismo antinegro, “herangas”
do colonialismo portugués e das colonialidades, ap6s independéncia politico-
administrativa de 1822.

Sob 0 mesmo ponto de vista, podemos refletir a partir dos autores Bernardino-
Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019, p. 9-10), para quem a coloniza¢ao no
ambito do saber é produto de um longo processo histérico da colonialidade, que
continua reproduzindo as légicas econémicas, politicas e cognitivas da existéncia e
da relacdo com a natureza que foram forjadas no periodo colonial. A principio, partindo
das colocac¢fes dos autores, fica claro que, as l6gicas da modernidade/colonialidade,
que remontam ao século XVI, nos quais, podemos identificar os processos de
resisténcia e a luta pela reexisténcia das populacdes afrodiasporicas, especialmente
a populacao negra brasileira, faz-se necessario sistematizar e desvelar o que estd em
jogo nas relagdes de poder, elucidando historicamente a colonialidade do poder, do
ser e do saber que silencia, invisibiliza o pensamento negro, “inscrito nos mais de 500
anos de luta das populacdes africanas (Ndlovu-Gatsheni; Zondi, 2016) e das
populacdes afrodiaspéricas” (Idem). Para, assim, avancarmos em novas
possibilidades e intervencao sobre a realidade, afirmando perspectivas da producao
de conhecimento, saberes, cosmovisfes dos povos que foram subalternizados no
sistema-mundo colonial/moderno para além da perspectiva da populacdo branca.

Nessa conjuntura, a partir dos instrumentos tedricos aqui elencados,
observamos o quao latente ainda é o0 racismo nas macroestruturas estatais,
institucional, social, cultural etc., no Brasil. Sempre estrutural, esse aspecto da
realidade brasileira virou um demarcador da vida social da populacao negra e criou
assimetrias de condi¢cdes de vida entre brancos e negros, divida historica a ser
corrigida por meio de acoes afirmativas efetivas. O racismo ndo € uma heranca do
passado, é algo que vem se criando e recriando ao longo da histéria. Dai, a
necessidade de que educadores, governantes e sociedade somem forgas para coibir

as praticas racistas (FERREIRA, 2011)%. A legislacdo antirracista no campo

% Coordenador da SECAD, o Sr. Antonio Mario Ferreira destaca essa questéo em fala no evento solene
Seminario de Langamento da Edicdo em Portugués da Colecdo da UNESCO Histdria Geral da Africa
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educacional tem como finalidade ser um marco, “uma sociologia das emergéncias”
conforme afirma Gomes (2017), na desconstrucado da colonialidade no ambito do
“saber brasileiro” no curriculo escolar, pois, conforme diz Silva (1999, p. 147), [...] o
curriculo é uma questao de saber, identidade e poder”.

Com o intuito de romper com estas estruturas desiguais e excludentes no
campo epistemoldgico e curricular, a aplicabilidade de fato da lei 10.639/03 e de suas
Diretrizes correlatas (DCNERER, 2004) pode contribuir para a conscientizacao geral
sobre a realidade do negro no Brasil, aprofundando o estudo das relagBes étnico-
raciais que constituem o pais de forma critica e desvelando “a relacao intrinseca entre
a negacao das origens africanas, a percepcao das ilhas de Africa que compdem esse
pais e a pratica costumeira do racismo” (GARCIA, 2007, p. 101). Ou seja, €
fundamental avancarmos na compreensdo de que existem modos peculiares nas
relacdes raciais historicamente construidas entre grupos étnico-raciais brancos e
negros no Brasil, trazendo a luz os mecanismos do racismo para a superacao do mito
da democracia racial no imaginario social. Como nos lembra Sueli Carneiro (2005. p.
97), devemos nos atentar a (des)construcdo do  processo de
epistemicidio®, “persistente de producdo da indigéncia cultural: pela negacdo ao
acesso a educacdo,sobretudo de qualidade™®.

Em outras palavras, entendemos que o arcabouco juridico, normativo e
pedagdgico aqui destacados, seus movimentos de mudancas, frutos das lutas dos
movimentos sociais, entre 0s quais destacamos 0 negro, representam um movimento
de tensionamento rumo a construcdo de uma educacgédo antirracista, por conseguinte
a democratizacdo do curriculo e da propria escola e seus sujeitos escolares
(estudantes, professores(as), funcionarios, comunidade escolar), pois possibilita que

populacées menos visiveis e valorizadas nessa instituicdo e em suas praticas sociais

em Sao Paulo (SP), em seis de abril de 2011, na secao do livro Primeiras palavras, p. 05. Disponivel
em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000216951. Acesso em 14 out. 2021.

94 Sobre o conceito de epistemicidio, ver Carneiro (2005, p. 97). A autora retoma o conceito do
pensamento de Boaventura Sousa Santos, para quem o epistemicidio se constituiu e se constitui como
um dos instrumentos mais eficazes e duradouros da dominacdo étnica/racial, pela negagdo que
empreende da legitimidade das formas de conhecimento, do conhecimento produzido pelos grupos
dominados e, consequentemente, de seus membros enquanto sujeitos de conhecimento. No processo
colonial, para Sousa Santos, o epistemicidio seria uma das faces do colonialismo, sendo, a outra, o
genocidio.

9% O acesso e permanéncia dos sujeitos negros ainda é um dado incomodo nas estatisticas
educacionais no Brasil. Ver dados de 2018 no relatério divulgado pelo IBGE (2019), sobre
Desigualdades Sociais por Cor ou Raca no Brasil (p. 07-09). Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01681 informativo.pdf. Acesso em: 22 nov. 2021.
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sejam reconhecidas em suas histdrias, tomem voz, participem ativamente da
constante construcao e reconstrucdo do cotidiano escolar, especificamente no ensino
de Historia, disciplina-chave, como disse Mattos (2003), para contribuir com esse
caminho mediante ensino critico e significativo, problematizador dos elementos
histéricos na analise e discussao sobre o fato. Certamente, conforme preconiza a
diretriz da (BNCC, 2018, p. 416), o ensino de Historia se justifica na relacdo do
presente com o0 passado, valorizando o tempo vivido pelo estudante e seu
protagonismo, para que ele possa participar ativamente da construcdo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva.
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CAPITULO 3 - DIALOGOS PARA A DESCOLONIZACAO DO CURRICULO DE
HISTORIA E A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

“Uma crianga negra aprende na escola a desvalorizagcio de sua
heranca africana e uma desqualificacdo do conhecimento negro
— Epistemicidio — (Sueli Carneiro, 2005)

3.1 REFLEXOES TEORICAS E PRATICAS SOBRE AS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA: DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL, SABERES E PRINCIPIOS
ORIENTADORES DA PRATICA DOCENTE

A lei 10.639/2003 é ampliada e aprofundada no campo do fazer e, para a
aplicabilidade das orientacdes a pratica pedagdgica (ensino) no contexto educacional
brasileiro através do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2004)%, homologado o Parecer n°® 03/2004 do ConselhoNacional
de Educacao e instituido mediante a aprova¢cdo da Resolucao n° 01, de 17/06/2004.
Essas conquistas legais®’, vimos, foram viabilizadas por meio da luta empreendida
pelos movimentos negros brasileiros ao longo do século XX, importanteagente politico
que “elegeu e destacou a educagao como um importante espago- tempo passivel de
intervencao e de emancipacao social” (GOMES, 2017, p. 25).

Diante da importancia das conquistas coletivas mencionadas anteriormente,
sdo discorridas, nas proximas paginas, algumas perspectivas e fundamentos
imprescindiveis para a nossa discussao, com foco na ampliacdo, na aplicabilidade e
reflexdo no campo do ensino, principalmente de Historia, sobre as propostas
pedagogicas, os direcionamentos filosoficos, principios e posturas ética na conducao
do trabalho docente preconizados e estabelecidos pelas DCNERER/2004, das
contribuicdes processuais ao curriculo desde os PCNs/1998 para uma educacao
voltada para a diversidade e as diferencas a partir do tema transversal da

9 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovado por unanimidade o voto da relatora (Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva) do Conselho Nacional de Educacéo (CNE/CP) refere-se a regulamentagéo
dalei 10.639/03. Ao longo do texto a mencéo a tal documento se faré véarias vezes, assim por referéncia
a PEREIRA (2008), usaremos os termos: Diretrizes correlatas; DCNERER/2004 ou ainda, Diretrizes
curriculares.

97 Outro documento legal que aprofunda e amplia no campo da acg&o, da pratica a Lei 10.639/03 e as
Diretrizes Correlatas — DCNERER — é: Orientacdes e a¢les para educacdo das relacbes étnico-
raciais. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.
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“pluralidadecultural”’. Ou seja, o enfoque no debate e reflexdo de caminhos praticos
que direcionam efetivo cumprimento, de fato, nos sistemas de ensino da LDBEN/1996.
Aqui, a inclusdo, no curriculo oficial da obrigatoriedade da tematica sobre a “Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL, 2003) é entendida como um paradigma
do avanco da descolonizagdo do curriculo e da construcdo de umaeducacgdo
antirracista e de transformacdes sociopoliticas.

Como as DCNERER/2004 regulamentam a lei 10.639/03, a estratégia didatico-
pedagdgica aqui assumida consiste na leitura da lei e de seus artigos, conjuntamente
as diretrizes curriculares correlatas, para, assim, termos uma visdo mais alargada da
sua amplitude, de seu carater interdisciplinar e intercultural e quais sdo os contetudos
a serem trabalhados. sempre sob a perspectiva da “construgéo de outra interpretacéo
histérica” (GOMES, 2012b, 2017) sobre a populacao negra do Brasil.

A lei e artigos d&do o tom e o teor das disposi¢cdes dos governos federal e
estadual em resolver [...] demandas sociais, politicas e histéricas. Essas
medidas visam a retirada do entulho colonialista e escravista quepermaneceu
nas portas das escolas e das mentes de educadores, artistas e demais
agentes sociais. (FONSECA, 2008, p. 168-169).

Em outras palavras, a criagédo da lei busca superar o eurocentrismo de forma
aconstruir uma democratizacdo do ensino em todas as areas, na justa medida com que
busca demonstrar as diversas perspectivas histéricas que podem ser desenvolvidas
no ambito educacional em relacdo as representacdes dos negros, com O
guestionamento dos lugares de poder que estdo assentados na sociedade brasileira
e, também, problematizando a relacdo que ha séculos esta estabelecida na sociedade
brasileira entre direitos e privilégios que abrem diversos caminhos para descolonizar
os curriculos da educacao basica e superior (PAULA, 2013).

Iremos nds produzir um “novo” conhecimento que repita ou reproduza essa
espécie de perspectiva dos olhos de Deus que é a visdo universalista e eurocéntrica?
Acredito que a analise do sistema-mundo precisa descolonizar a sua epistemologia,
levando a sério o lado subalternizado da diferenca colonial: o lado da periferia, dos(as)
trabalhadores(as), das mulheres, dos individuos racializados/colonizados, dos
LGBTQIAP+ e dos movimentos antissistémicos que participam do processo de
producédo de conhecimento. A analise do sistema-mundo ndo encontrou uma maneira
de incorporar 0s saberes subalternizados nos processos de producdo de
conhecimento (GROSFOGUEL, 2009, p. 405-406).

Segundo Grosfoguel (2009), é necessario romper com 0 eurocentrismo como
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saber, lentes e, como Unico padréo de conhecimento a considerar o corpo-geopolitica
do conhecimento nas praticas docentes. Anibal Quijano caracteriza eurocentrismo da

seguinte maneira:

[...] Eurocentrismo €, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboracdo sistematica comecou na Europa Ocidental antes da metade do
século XVII, ainda que algumas de suas raizes sejam sem duavida mais
velhas, ou mesmo antigas, e que nos séculos seguintes se tornou
mundialmente hegem®dnica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa
burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada a especifica secularizagdo
burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do
padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado,
estabelecido a partir da América. (QUIJANO 2005, p. 126)

Em vista disso, € compreensivel que o potencial transformador da supracitada
lei enfrente oposicles e resisténcia da sociedade e dos detentores de privilégios
(branquitude), zelosos do conhecimento eurocéntrico e dominantes, social e
economicamente, em relacdo aos grupos étnicos subalternizados, ha muito
marginalizados e colocados fora do &mbito do curriculo educacional e da historia como
personagens de importancia. Nesse sentido, mesmo com muitos avanc¢os, a lei ndo
foi cumpridora de seu papel, pois dentro dos limites estabelecidos as instituicbes de
ensino superior ndo efetivaram as acbes para buscar renovar as perspectivas
historicas (PEREIRA, 2019).

A lei 10.639/03, em si, ndo expressa quais fundamentos, principios e
concepcoes propositivas devem ser considerados na pedagogia das a¢cdes educativas
a serem implementadas no curriculo escolar. Nao obstante, as suas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, juntamente com as metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Implementagéo das DCNERER, configuram um
arcabouco legal, normativo e pedagoégico que amplia e aprofunda as discussdes sobre
a temética.

Essas diretrizes oficiais oferecem uma visdo ampliada, estabelecendo marcos
pedagogicos capazes de orientar a pratica de ensino nas instituicbes da educacao
basica e superior. Essas Ultimas passam a ter o suporte normativo pedagdgico como
orientadores das acOes formativas/educativas, com objetivos de tonificar uma
educacdo comprometida com o combate ao racismo e, por conseguinte, com a
formacao de sujeitos conscientes, criticos, abertos a reeducacao sobre as relacdes
entre negros e brancos Brasil. Em sintese, o carater normativo justifica-se pela agenda

da educacéo antirracista aos cidadaos brasileiros.
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As DCNERER (BRASIL, 2004) sdo um dispositivo pedagdgico que tem como
objetivo orientar professores(as), sistemas de ensino, 6rgdos mantenedores e
conselhos de Educacéo do Brasil. Podem ser entendidas como diretrizes balizadoras
de caminhos, digamos, nao fechados, e que podem, a partir de determinacgdes iniciais,
tomar novos rumos. As Diretrizes ndo visam desencadear agdes uniformes, todavia,
objetivam oferecer referéncias e critérios para que se implantem acdes que possam
ser avaliadas e reformuladas no que e quando for necessario (BRASIL, 2004, p. 26).
Com elas, as escolas da Educacao Basica passam a ter um documento legal que
discute e aprofunda o teor da Lei 10.639/2003 capaz até de orientar a prética
pedagdgica (GOMES, 2008, p. 68). Comungando desse mesmo pensamento, Junia
Sales Pereira (2008) afirma que as “Diretrizes” apresentam dimensdes normativas
relativamente flexiveis, sugerindo referéncias, conteudos e valores para a acédo
docente, em consonancia com o pressuposto formativo e educativo da valorizacéo da
pluralidade cultural — mote, alias, ja presente nos Temas Transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais, de 1998. Diante da caracteristica “mandatéria” das Diretrizes
correlatas, as destacamos enquanto uma importante conquista no caminho para
efetivagcdo de uma educacao antirracista.

A partir de uma leitura critica historica, as Diretrizes correlatas reconhecem as
relacbes de desigualdade econdmicas e sociais que marcaram o lugar social dos
escravizados no Brasil e continuam marcando a vida social dos afrodescendentes de
uma forma geral (isto €, o racismo). Elas afirmam que as rela¢gBes étnico-raciais, ou
seja, as relacdes entre negros e nao negros, sdo marcadas pelo preconceito e
discriminagdes, e destacam, ainda, o papel do Estado brasileiro na correcado dessas
injusti¢cas, haja vista que

Sem a intervencdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-
brasileiros, dificilmente, e as estatisticas o mostram sem deixar dividas,
romperao o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica,
ao reger-se por critérios de exclusdo, fundados em preconceitos e

manutencdo de privilégios para os sempre privilegiados. (BRASIL, 2004, p.
11)

Para Gomes (2008, p. 71), no caso da educacéo escolar, no curriculo, o

racismo e a desinformagéo sdo também obstaculos ao cumprimento da fungéo social
e cultural da escola expressa nos artigos primeiro e segundo da LDBEN.
E preciso compreender o fato de que o racismo e a desinformacéo sobre a

ascendéncia africana no Brasil constituem sérios obstaculos a promocao de
uma consciéncia coletiva que tenha como eixo da acdo politica a construcéo
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de uma sociedade mais justa e igualitaria para todos os grupos étnicos e
raciais deste pais.

Desde a segunda metade da década de 1990, a escola e seus curriculos sao
impelidos ao tratamento pedagdgico voltado para o atendimento da diversidade
étnico-racial (GOMES, 2008). Para Abreu e Mattos (2008, p. 06), desde o final da
década de 1990, as nocbes de cultura e diversidade cultural, assim como de
identidades e relacdes étnico-raciais, comecaram a se fazer presentes nas
normatizacdes estabelecidas pelo MEC com o objetivo de regular o exercicio do
ensino fundamental e médio, especialmente na area de historia. 1Isso ndo aconteceu
por acaso, sendo fruto da atuacdo dos MNB nos campos politico e educacional.

Precede e direciona essa perspectiva de um ensino de valorizacdo da
diversidade étnico-racial presente na sociedade, a garantia, ja presente na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, no Art. 242, § 1°, de que “o
ensino da histéria do Brasil levard em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e
etnias para a formagéo do povo brasileiro” (BRASIL, 1988).

No contexto dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), os PCNs,
que trataram das orientacdes curriculares do tema transversal da Pluralidade Cultural,
verifica-se que os povos afrodescendentes e indigenas foram ignorados na amplitude
da abordagem tedrico-metodoldgica proposta. O documento de orientagdo curricular
ndo deu conta de oferecer subsidios didatico-pedagdgicos praticos no ambito do
curriculo para questionamentos basicos para a educacao das relacfes étnico-raciais,
tais como: as diferencas humanas sé ocorrem no campo da cultura? As desigualdades
sociais e raciais construidas historicamente entre os grupos humanos na sociedade
capitalista podem ser compreendidas apenas pela perspectiva cultural? Quais
dimensdes dessa pluralidade cultural devem ser trabalhadas?

Mesmo algumas caracteristicas predominantes no sistema educacional
brasileiro foram reconhecidas e consideradas no texto de apresentacdo do tema da
Pluralidade Cultural nos PCNs. Ainda assim, esses ultimos mostraram-se muito
amplos e genéricos, deixando a cargo da escola, e mesmo do(a) professor(a), inferir
guais os conteudos e objetivos devem ser considerados no curriculo para o ensino e
aprendizagem dessa tematica “guarda-chuva”. Vejamos alguns dos fundamentos
pedagogicos que guiam a acdo educativa na escola segundo os PCNs do temas
transversais: Pluralidade Cultural — considera-se que a diversidade marca a vida social

brasileira; na escola essa diversidade tem sido ignorada, silenciada ou minimizada
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e/ou descaracterizada; o nacionalismo dos periodos autoritarios na histéria do Brasil
valeu-se da acdo homogeneizadora para marginalizar negros e aculturar indigenas; a
veiculacdo da ideia de um Brasil sem diferencas se escondia também nos livros
didaticos e foi uma estratégia de neutralizacdo das diferencas culturais e de
subordinagédo de uma cultura a outra (BRASIL, 1998, p.125-126).

Kabengele Munanga (2005, p. 20), ao destacar os PCNs em consideracdo aos
trabalhos com a tematica da educacéo étnico-racial, destacou que os Parametros nao
traziam diretrizes ou principios do trabalho docente a ser desenvolvido com a tematica
da pluralidade cultural, e “deixou os préprios educadores a liberdade de incrementar
0 conteudo desses temas transversais, baseando-se na sua experiéncia profissional
e nas peculiaridades de seus meios”. Contudo, para a época, o autor considerava
positivo a instituicdo pelo MEC dos PCNs dos temas transversais.

Pode-se inferir, como afirmam também Abreu e Mattos (2008, p. 6), que “os
PCNs, aprovados pelo MEC em 1996, introduziram no ensino conteudos de histéria

”m

africana. Sem duvida, precederam e prepararam as ‘Diretrizes”. Segundo as autoras,
observa-se conexdes entre os dois textos em torno das diversidades étnicos raciais,
mesmo tendo sido produzidos por governos de orientagdo politica distinta, o que, por
sua vez, revela a forca politica das lutas dos movimentos negros na sociedade
brasileira e a formag¢do de um novo consenso no campo pedagdogico em relacdo ao
chamado “mito da democracia racial”. Pelos dois documentos oficiais, fica evidente
que ndo é mais possivel pensar o Brasil sem uma discussao da questéo racial.

As “Diretrizes” trazem para o ambito da escola, pela primeira vez, a importante
discussédo das relacdes raciais no Brasil e o combate ao racismo, tantas vezes
silenciado ou desqualificado pelas avaliac6es de que o Brasil € uma democracia racial
(ABREU; MATTOS; 2008, p. 09). Identificadas dentro da historicidade, as relacbes
que privilegiam uns em detrimento de outros sdo reconhecidas, e o Estado brasileiro
€ chamado a assumir a responsabilidade de atuar na corre¢cdo das desigualdades
raciais/sociais que se revelam nos diversos aspectos da vida dos sujeitos que foram
marginalizados ao longo da historia do Brasil, na modernidade/colonialidade. Diante
do exposto no documento, vé-se que o racismo e as desigualdades étnico-raciais ndo
sdo um fenbmeno conjuntural e sistémico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais oferecem um caminho a ser tracado pela educacdo escolar com o intuito de

contribuir para a correcdo dessas desigualdades historicamente construidas. Elas
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também apontam que é preciso reconhecer e valorizar a historia, cultura e identidade
dos afrodescendentes. Para isso, sd0 necesséarias “estratégias pedagodgicas de
valorizacéo da diversidade a fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na
educacao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino” (BRASIL, 2004, p. 12).
Segundo esse documento, é preciso que se faca uma educacao das relagcdes étnico-
raciais a partir de uma pedagogia de combate ao racismo e a discriminacdo com o
objetivo de:
Fortalecer entre os negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que
identifiguem as influéncias, a contribuicdo, a participagdo e a importancia da
histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, dese relacionar com
as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo parte de um
processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola,
da divida social que tém em relacdo ao segmento negro da populagéo,
possibilitando uma tomada de posicdo explicita contra o racismo e a
discriminacéo racial e a construcdo de acdes afirmativas nos diferentes niveis
de ensino da educacéo brasileira. Tais pedagogias precisam estar atentas
para que todos, negros e ndo negros, além de ter acesso a conhecimentos
basicos tidos como fundamentais para a vida integrada a sociedade, exercicio

profissional competente, recebam formagé&o que os capacite para forjar novas
relagBes étnico-raciais. (BRASIL, 2004, p. 16-17)

As Diretrizes correlatas (DCNERER/2004) reconhecem as desigualdades
étnico-raciais enquanto uma divida histérica a ser reconhecida pela sociedade
brasileira e devidamente paga a populacdo negra, pois a liberdade conquistada em
1888 néo significou um verdadeiro processo emancipatério, visto que o Estado nao
efetivou politicas publicas que possibilitassem aos ex-escravizados a vivéncia de uma
cidadania plena e efetiva. Esse débito social é perpetuado pelo racismo que, para além
das agressOes diretas, revela-se na condicao de vulnerabilidade social a qual esta
exposta a maior parte da populacdo negra. Reconhecer que as diferencasraciais se
refletem na vida politica, econdmica e cultural daqueles que foram subalternizados é
0 primeiro passo para a desconstrucdo dos perversos efeitos das desigualdades
sociais (SILVERIO, 2005, p. 141). Além de reconhecer a divida, as DCNERER/2004
cobram acgdes efetivas para a correcdo das desigualdades e combate ao racismo.
Elas devem se dar em todos os segmentos sociais e, na educacdo, devem ser
efetivadas por meio da implementacdo de acdes afirmativas eda educacdo das
relacfes étnico-raciais.

A educacdao para as relacdes étnico-raciais, por sua vez, devem ser pautadas

no dialogo intercultural entre negros e ndao negros. Além de promover o acesso a
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conhecimentos bésicos fundamentais para a vida integrada a sociedade e exercicio
profissional competente, o ensino deve garantir que todo cidadao receba formacao
gue o capacite para forjar novas relacdes étnico-raciais, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relacdes entre pessoas de diferentes pertencimentos
étnico-raciais, no sentido do respeito e da correcao de posturas, atitudes e palavras
preconceituosas (BRASIL, 2004, p. 17). Essas novas relacdes a serem forjadas no
ambito educacional ttm como pressupostos o reconhecimento e a valorizacdo das
diferencas, bem como a compreensao de que elas foram produzidas historicamente
para estabelecer relacbes de poder e que no ensino, sobretudo da Histdria, ainda
prevalece a hegemonia do conhecimento europeu como referéncia (eurocentrismo),a
qgual deve ser questionada e superada. Nas palavras de Walsh, a interculturalidade

assume

significado relacionado a geopoliticas de lugar e espaco, desde a historica e
atual resisténcia dos indigenas e dos negros, até suas constru¢des de um
projeto social, cultural, politico, ético e epistémico orientado em dire¢cdo a
descolonializagdo e a transformacéo. Mais que a simples ideia de inter-
relacdo, ou comunicagdo [...] a interculturalidade aponta e representa
processos de constru¢do de um conhecimento outro, de uma pratica politica
outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade outra; uma
outra forma de pensamento relacionada com e contra a
modernidade/colonialidade, € um paradigma outro, que é pensado por meio
da préxis politica. (WALSH, 2019, p. 09)

As Diretrizes correlatas direcionam uma abordagem intercultural para a
construcdo de conhecimento, bem como para o ensino da Histéria da Africa e cultura
afro-brasileira e africana. Visam possibilitar a comunicacao, o diadlogo intercultural e a
construgdo de um conhecimento “outro” que leve em conta a histéria de grupos étnicos
(povos/nacdes) que foram silenciados, estereotipados e tiveram seu protagonismo
negado. Ou seja, a construcdo de uma pedagogia antirracista em atendimento a lei
10.639/03 e suas Diretrizes Correlatas, parte de uma perspectiva intercultural de
construcdo de conhecimentos, didlogos e préticas,

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos
e atividades, que proporciona diariamente, também as contribuicdes

historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos,
além das de raiz africana e européia. (BRASIL, 2004, p.17)

E relevante ter em entendimento que as diretrizes correlatas ndo propdem um

ensino e producdo de conhecimentos a partir de um curriculo supostamente
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etnocéntrico, focado no afrocentrismo anacrénico, sem problematizacdo e
contextualizacdo dos fatos e conceitos abordados conforme prevé a orientacao
curricular. Para desconstruir preconceitos e combater o racismo, € preciso
conhecimento efetivo e a escola € um importante “lugar social” por onde deve passar
essa desconstrucéo. E necessario desenvolver a criticidade dos estudantes para que
sejam capazes de “interferir e promover modificagdes que conduzam a um clima de
verdadeira cidadania e democracia” (LOPES, 2005, p. 187).

O desenvolvimento da criticidade e exercicio da cidadania passam pelo
reconhecimento de que todos séo sujeitos de direito, marcados pela diferenca, e que
devem ser respeitados e aceitos na sociedade. Esse pensamento critico que
reconhece as diferencas e desigualdades é fundamental para o engajamento na luta
pela construcdo de uma sociedade equanime, bem como um ensino na perspectiva
de uma educacdo democratica, emancipadora.

Nesse sentido, é importante compreender a necessidade e a complexidade do
trabalho pedagdgico na escola pautado na implementacdo do curriculo para a
reeducacdo das relacdes étnico-raciais preconizadas na DCNERER/2004, no qual “a
educacdo das relacbes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para construcao
de uma sociedade, justa, igual, equanime” (BRASIL, 2004, p. 14).

Coadunando com esse pensamento no combate ao racismo e a
implementacado de outras pedagogias, Gomes (2012a, p. 99) destaca que no contexto
do que é previsto na lei 10.639/03 (e de suas Diretrizes correlatas), os curriculos foram
cada vez mais inquiridos a mudar. Nesse processo, ainda segundo a autora, épossivel
dizer que a teoria educacional e o campo do curriculo participam de um movimento
de duas vertentes: a interna, que questiona o carater monolitico do cénone
epistemoldgico e se interroga sobre a relevancia epistemoldgica, sociolégicae politica
da diversidade interna de praticas cientificas dos diferentes modos de fazerciéncia; e a
externa, que se interroga sobre a exclusividade epistemolégica da ciénciae se
concentra nas relagfes entre a ciéncia e outros conhecimentos, ou seja, aquela que
diz respeito a pluralidade externa a ciéncia. Quanto mais se amplia o direito a
educacdo, mais entram para 0 espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimento. Esses novos sujeitos questionam
os curriculos colonizados e colonizadores (de mentes e subjetividades) e exigem

propostas emancipatorias e descolonizadoras.
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Outrossim, esse caminho possivel para a constru¢cao de uma sociedade mais
equanime, plural e igualitaria, comeca com o fortalecimento de “utopias” e “ideologias”
gue convergem para a construcdo de um mundo mais justo, pelo projeto de escola
gue gueremos/necessitamos, e um horizonte de futuro emancipador®.

A lei 10.639/03, ao alterar a LDB, vai mais longe, superando a ideia de que a
acao do povo negro no Brasil se resume a meras contribuicdes auxiliares e traz para
o debate a ideia de participacdo, constituicdo e configuracdo da sociedade brasileira
pela acdo das diversas etnias africanas e seus descendentes. Além disso, extrapola
0 conhecimento especifico do ensino de Histéria incluindo outras areas do
conhecimento, numa perspectiva interdisciplinar e intercultural.

De acordo com Pereira e Silva (2021), as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira transmite a ideia de que o passado dos descendentes de africanos
precisava ser contado de outras formas, ndo mais restringindo africanos e seus
descendentes ao tema da escraviddo e do ponto de vista da tutela ou submissao.
Assim, a nova legislacdo incentiva a divulgacéo e estudo da participacao efetiva dos
negros na historia do Brasil em varias areas, como economia, politica, cultura e ciéncia
em geral (PEREIRA; SILVA, 2021, p.11).

Podemos inferir que essa “revisao historica” da reavaliacéo da historia do negro
no Brasil, considerando suas experiéncias, conhecimentos e saberes “translocais”
(Gilroy, 2001, apud Mattos, 2003, p. 130) em diferentes trocas culturais (africanas,
americanas, europeias) através do Atlantico, desde o trafico negreiro, na qual a
questdo das origens interessa menos que as experiéncias de fazer face a
discriminacdo através da construcdo identitaria e da inovagdo cultural. Essas
perspectivas exigem uma ruptura epistemoldgica, de concepcdo sobre a Historia
oficial tradicional eurocéntrica, “potencializando a afirmacdo de novas identidades
negras’.

Gomes (2008, p. 71) afirma que, se entendemos que conhecer a nossa histéria

e heranca africana faz parte do processo de nossa formacédo enquanto sujeitos

% Aqui, esse conceito faz referéncia as pedagogias propostas por Paulo Freire, na concepgdo de
Educacéo, que orienta a formacéo dos sujeitos escolares: a pedagogia do oprimido, pedagogia da
autonomia e pedagogia da libertacdo. Parafraseando e inspirando em Carneiro (2005, p. 31, nota 6),
para “o eu, a 12 pessoa falar’. Esta pesquisadora/professora nao foge a regra a tais concepgdes, e 0
posicionamento politico diante da construcdo da educacgdo nacional passa por este horizonte de acéo.
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sociais, e se reconhecemos que a cultura afro-brasileira ndo tem sido trabalhada a
contento pela escola, s6 poderemos confirmar a importancia da inclusdo dessa
discussédo no curriculo escolar, mesmo que seja por forca da lei.

Sobre 0 apagamento da historia da populacéo negra e o pouco reconhecimento
das herancas ancestrais dos africanos e da histéria da Africa para a identidade negra
brasileira na construcéo da sociedade nacional, Fonseca (2008) questiona:

Onde est&o a Africa, os africanos e os afro-brasileiros na grade curricular, no
conteddo programatico das nossas escolas publicas e privadas seja nos
niveis infantil, fundamental, médio e superior, particularmente nas disciplinas
de histoéria ou aquelas que tratam dos estudos sociais? Essa pergunta é feita,
tendo em vista que os estudos historicos e sociais ndo contemplaram
adequadamente os africanos e afro-brasileiros como sujeitos durante o
periodo escravista nem apds a abolicdo da escravatura, dada a sua

importancia na constru¢cdo da sociedade brasileira de ontem e de hoje.
(FONSECA, 2008, p. 159, grifo nosso)

Gomes (2008, p. 72-73) também destaca que o maior conhecimento das
nossas raizes africanas e da participacédo do povo negro na construcdo da sociedade
brasileira havera de nos ajudar na superacao de mitos que discursam sobre a suposta
indoléncia do africano escravizado e a visédo desse como selvagem e incivilizado. Essa
revisdo historica do nosso passado e o estudo da participacdo da populacdo negra
brasileira no presente poderéo contribuir também para a superacédo de preconceitos
arraigados em nosso imaginario social e que tende a tratar a cultura negra e africana
como exoéticas e/ou fadadas ao sofrimento e & miséria.

Ainda, segundo a autora, a introducédo de uma releitura sobre a Africa e a cultura
afro-brasileira na escola afeta e causa impacto ndo sé na subjetividade dos negros.
Os outros grupos étnico-raciais presentes nessa instituicdo, sobretudo o segmento
branco, também usufruirdo dessa mudanca. A DCNERER/2004 também contempla
esta premissa. Sobre os impactos da difusdo de outras interpretacdes da histéria da
populacao negra brasileira, Gomes segue dizendo que:

do ponto de vista pedagdgico, a superagéo dos preconceitos sobre a Africa &
negro brasileiro podera causar impactos positivos, proporcionando uma visao
afirmativa acerca da diversidade étnico-racial e entendendo-a como uma
riqueza da nossa diversidade cultural e humana. Do ponto de vista politico,
essa mesma visdo devera sempre ser problematizada a luz das relagbes de
poder, de dominacado e dos contextos de desigualdade e de colonizacdo. No
entanto, ha também outro impacto que tal discussé@o podera acarretar e que
incide sobre outra esfera mais profunda e talvez mais complexa: a

subjetividade de um grande contingente de pessoas negras e brancas que
passam pela educagéo béasica. (GOMES, 2008, p. 72-73, grifos nossos)

Pode-se enfatizar, a partir das coloca¢cfes da autora, trés pontos importantes
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no trabalho de releitura da Historia da Africa — do nosso passado —, a faceta
pedagdgica, a faceta politica e a subjetividade. Essas perspectivas possibilitam um
ponto de inflexdo valorativa para o reconhecimento sobre nossas raizes africanas no
fortalecimento de referéncias as conexdes das relacdes transnacionais das culturas
negras na diaspora no mundo Atlantico, que tem potencial de “inversédo da pirdmide”
da invisibilidade/subalternidade da participacdo do povo negro na construcdo da
sociedade nacional na Historia do Brasil.

Assim sendo, uma das principais premissas que guiam o arcabouco juridico,
normativo e pedagoégico da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, alterada
pela lei 10.639/03, nos artigos 26-A e 79-B é a necessidade da apresentacao de novas
perspectivas epistemoldgicas para a producédo e sistematizacdo do conhecimento. A
pluralidade de referéncias da matriz de pensamento, no sentido de reorientar outras
abordagens sobre a Histéria do Brasil para além da matriz de conhecimento
eurocéntrico ocidental, é condigdo fundamental para a eficacia da aplicacdo da lei
pois, como ja vimos, e como nos mostra Boaventura de Sousa Santos (2009) ao tratar
do “sul geografico”, o pensamento moderno ocidental € um pensamento abissal,
dotado de buracos, excludente em sua hegemonia e acabando por se opor e suprimir
outras versoes epistemologicas.

Se a lei 10.693/2003 resulta em avancos, também traz desafios ainda hoje,
apos a maioridade de sua promulgacdo e o aumento de pesquisas académicas no
campo das rela¢des étnico-raciais, histéria da Africa e cultura afro-brasileira, grupos
de pesquisas afro-brasileiros (NEABS) etc. Ainda h4 muito o que avancar, mas esse
avancar para descolonizar a mentalidade, o ensino, o curriculo, é tributario das lutas,
conforme Petronilha Beatriz Gongalves da Silva®® destacou que, quando a lei
10.639/03 foi promulgada, ja havia o0 movimento para que se trabalhasse a educacéao
étnico-racial a partir do conhecimento da Historia e da cultura afro-brasileira e africana.
Em discussé@o com os movimentos negros, se havia concluido que para “reeducar as
relacbes étnico-raciais de forma a combater o racismo seria necessario conhecer

estudar aprender a histéria e a cultura dos povos que vieram da Africa e sobre a

9 Entrevista ao Brasil de Fato em 08/01/2017. Professora emérita da Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCAR), Petronilha Beatriz Goncalves e Silva integrou, indicada pelo movimento negro, a
comissdo que elaborou o parecer 03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para as
DCNERER/2004. Para mais informacdes, acessar 0 site:
https://www.brasildefato.com.br/2017/01/08/ensino-de-historia-da-africa-ainda-nao-esta-nos-planos-
pedagogicos-diz-professora. Acesso em 10/11/2021.


https://www.brasildefato.com.br/2017/01/08/ensino-de-historia-da-africa-ainda-nao-esta-nos-planos-pedagogicos-diz-professora
https://www.brasildefato.com.br/2017/01/08/ensino-de-historia-da-africa-ainda-nao-esta-nos-planos-pedagogicos-diz-professora
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histéria e a cultura que produzem seus descendentes” (SILVA, 2017).

Nilma Lino Gomes, pesquisadora da tematica das relacdes étnico-racial,
primeira mulher negra a ser reitora de uma Universidade Federal no pais
UNILAB/2013)1%° em seu artigo intitulado “A questdo racial na escola: desafios
colocados pela implementacdo da Lei 10.639/03” (2008), aborda como desafios
naquela época (quatro anos apés promulgacédo da referida lei), mesmo depois de
diversas iniciativas do Ministério da Educacdo (DCNERER/2004; Plano de
Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais e para o Ensino de Historia e da
Cultura Afro-brasileira e Africana), do movimento negro e dos nucleos de estudos afro-
brasileiros, ainda encontramos muita resisténcia de secretarias estaduais e
municipais, escolas e educadores no sentido de botar em pratica o que se diz na lei.
Para a autora, tal resisténcia ndo se da no vazio, mas, sim, esta relacionada a forca
do imaginério social peculiar sobre a questdo do negro no Brasil, alicercada, como ja
vimos, no mito da democracia racial, e segundo o qual a sociedade brasileira € um
exemplo de democracia e inclusao racial. Essa crenca faz com que a demanda do
trato pedagogico e politico da tensédo racial seja vista com desconfianca pelos
brasileiros e brasileiras, de maneira geral, e, portanto, por muitos educadores e
educadoras e formuladores de politicas educacionais, de forma particular.

A pesquisa mais robusta relativa ao objeto deste capitulo pode ser observada
na publicacdo do estudo coordenado pela pesquisadora e ex-ministra Nilma Lino
Gomes, intitulada “Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais
na Perspectiva da Lei 10.639”, realizada no periodo de fevereiro a dezembro de 2009
em que 36 escolas distribuidas nas cinco regides brasileiras. Essa pesquisa
demonstrou que as escolas que ja faziam o trabalho com educacao para as relacdes
étnico-raciais tendem a ver legitimidade na lei, mas por outro lado, existem
professores que a associam a uma imposicdo do Estado e por isso a rejeitam.
Também nisso, a pesquisa destaca a importancia da inser¢cdo no projeto politico-
pedagdgico da escola e da formacao continuada de professores, medidas essenciais
para a efetivacdo do ensino para a educacao das relagbes étnico-raciais, do ensino
de historia afro-brasileira e africana. Tal necessidade (formacédo continuada) é

corroborada pela constatacido do pouco conhecimento sobre a Africa e sobre suas

10para  mais informagdes, ver: http:/portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/18552-
primeira-reitora-negra-assume-a-universidade-afro-brasileira. Acesso em abril de 2022.



http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/18552-primeira-reitora-negra-assume-a-universidade-afro-brasileira
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/222-537011943/18552-primeira-reitora-negra-assume-a-universidade-afro-brasileira
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relacbes com as questdes afro-brasileiras por professores e estudantes, bem como
pelo ndo reconhecimento do direito a diferenca e da amplitude do papel do Estado
nesse projeto, o que se agrava pela fragil articulacdo de acdes indutoras de
secretarias municipais e estaduais de educacéao.

Ainda sobre essa pesquisa de ambito nacional sobre os dilemas e desafios da
implementacdo dos Art. 26-A e 79-B, alterados na LDB (1996), Gomes e Jesus (2013)
apresentam uma sintese das indagacodes e resultados alcancados, dizendo que esses
ultimos “revelam, por si s6, muito dos desafios enfrentados pela obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas publicas da
Educacao Basica em diferentes regides do Brasil” (GOMES; JESUS, 2013, p. 32). Os
autores atentam-se para o fato de ndo existir, em territorio nacional, uniformidade nos
processos de implementacdo da lei em questdo. Dito isso, o cenario geral ndo é
homogéneo (isto €, enquanto algumas instituicdes escolares e sistemas de ensino
revelam avancgos, outras sdo marcadas pela lentiddo e até descontinuidade das acdes
educativas), mas, de todo modo, para os autores, apesar de se poder observar
mudancas em algumas praticas escolares, essas Ultimas ainda séo insuficientes paraa
superacao do racismo em ambito educacional.

Em 2017, em reportagem ao canal Brasil de Fato, a professora Petronilha
Beatriz Gongalves da Silva destacou que existe uma publicacdo do Ministério da
Educacao, solicitada pela Unesco, feita em todas as regides do pais e coordenada
pela professora Nilma Limo Gomes pela Universidade Federal de Minas Gerais, que
mostra 0 aumento consideravel no numero de professores, negros e nao-negros,
preocupados com a educacao das relacdes étnico-raciais. O problema, entretanto, é
gue as acOes relativas a essa probleméatica continuam dependendo da iniciativa
individual do professor ou de um grupo de professores. E raro que essa seja uma
politica assumida pelas escolas e que diretrizes antirracistas constem no plano
politico-pedagogico das instituicdes. A professora destacou que € mais frequente
ainda a celebracdo, em novembro, do més da Consciéncia Negra e de Zumbi dos
Palmares, de modo pontual. Nesse sentido, observa-se no ensino da tematica prevista
na lei (10.639/03) que ainda séo reféns de praticas esporadicas e de iniciativas
individuais por parte do corpo docente, fato este, que também a autora Silva (2017)
tem observado em suas pesquisas e analises.

Em pesquisa realizada por Carla Beatriz Meinerz (2017) sobre um contexto
mais especifico, o das acoes de efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 (e 11.645/2008) no


http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/publicacoes/Etnico%20Racial_educaca-para-todos_36_miolo.pdf
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municipio de Cachoerinha, no estado do Rio Grande do Sul, os resultados apontam
para a mesma dire¢gdo dos estudos mencionados acima. Meinerz destaca que as
praticas efetivadas se dado mais motivadas pelo afeto individual do docente,
geralmente negro(a), e sua ligacdo com a causa da tematica étnico-racial e do
racismo, do que para cumprir as determinagdes legais. Em outros termos, essas
dltimas ficam & mercé de ac¢des individuais e néo institucionais de fato. De modo geral,
segundo a autora, embora o estudo da Histdria e cultura africana e indigena seja uma
obrigatoriedade curricular, 0 que impera é a resisténcia da abordagem dasreferidas
tematicas em todos os niveis de ensino.

Vale mencionar que, segundo Lia Vainer Schucman'®?, em entrevista a TV
Folha'®?, afirma que brancos aprendem a ser racistas por constru¢do social,
destacando que € fundamental que as escolas se comprometam com a
implementacgéo das leis 10.639/03 e 11.645/08 e que abordem a historia e as culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas de forma organica e sistematica no curriculo.
Destaca ainda, que as acdes em datas especificas — como o 20 de Novembro —, sdo
importantes, mas insuficientes. Acreditamos que o caminho a ser trilhado € que essas
tematicas do ensino de Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira precisam ser
incluidas em todas as esferas da vida escolar, conforme orienta a pratica pedagoégica
as DCNERER/2004.

Diante do exposto acima, e apesar de sabermos que os esforcos individuais
serdo sempre insuficientes, € possivel recomendar, ao menos, que a professora e o
professor, em sala de aula, contribuam para o reconhecimento da importancia da
existéncia e implementagdo de diretrizes curriculares antirracistas. Cabe
problematizar e contextualizar as legislacdes e Diretrizes Curriculares como fruto de
uma agenda politica antirracista que se desdobra em outras politicas de Estado (acdes
afirmativas), como a politica de cotas raciais, Lei n°® 12.711/12. Cabe, também,
mencionar que a Lei n° 10.639/2003 se deu em meio a um intenso debate social,

amplificado pela midia, que expressava os primeiros impactos da implantacdo dos

101 |ja Vainer Schucman é doutora pelo Instituto de Psicologia e pesquisa a branquitude a partir da
perspectiva de pessoas brancas e de suas percepcoes sobre as vantagens (simbolicas e materiais) de
ser branco na sociedade.

102 v/er “Brancos aprendem a ser racistas por construgéo social” Disponivel em:
https://tvuol.uol.com.br/video/brancos-aprendem-a-ser-racistas-por-construcao-social-diz-
pesquisadora-04020E1B396EE0B15326. Acesso em out. 2021.



https://tvuol.uol.com.br/video/brancos-aprendem-a-ser-racistas-por-construcao-social-diz-pesquisadora-04020E1B396EE0B15326
https://tvuol.uol.com.br/video/brancos-aprendem-a-ser-racistas-por-construcao-social-diz-pesquisadora-04020E1B396EE0B15326
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programas de ac¢des afirmativas em algumas universidades brasileiras. E importante
que se dissemine como os direitos conquistados no campo politico educacional ndo
podem ser minorados nem ignorados, e que sua conquista “s6 foi possivel devido a
acao incansavel do Movimento Negro [...], que, de forma arguta e sensivel, lutou para
transformar as suas denuncias historicas em politicas de Estado” (GOMES, 2019,
p.11).

E preciso esse reconhecimento historico para que aprendamos, enquanto
sociedade, que direitos conquistados devem ser resguardados para que nao sejam
retirados — lembrete especialmente relevante em tempos de ameaca a democracia,
como 0s que vivemos atualmente (a época de execucdo desta pesquisa). Nesse
sentido, ao escrever a apresentacdo da quinta edicdo do livro Rediscutindo a
mesticagem no Brasil, de Kabengele Munanga(2019 [1999]), a professora Nilma Lino
Gomes destaca:

O Brasil viveu um processo de aperfeicoamento do Estado Democratico de
Direito, em especial no periodo entre 2003 e o inicio de 2016, quando
governos de esquerda comprometidos com a superacéo das desigualdadese
sensiveis as demandas dos movimentos sociais assumiram o governo federal
e os de alguns estados e municipios. De 2016 até o ano desta novaedi¢éo, a

sociedade brasileira vem passando por um sério momento, em que sua
democracia tem sido posta em risco. (GOMES, 2019, p. 09)

Reitero que € necessario tanto o conhecimento historico das conquistas sociais
quanto a atencdo a possiveis ameacas de perda. Essas sdo as bases para toda
mobilizagéo de resisténcia diante dos retrocessos, algo que se deve ter mente “em
meio as ondas de regulacdo conservadora e da violéncia capitalista” (GOMES, 2017,
p. 25) dos tempos atuais.

No contexto em que vivemos, faz-se necessario lutar e é responsabilidade de
todos os profissionais da educacdo, dos movimentos sociais, dos gestores e
secretarias de sistema de ensino, dos profissionais das universidades brasileiras, bem
como dos governantes, “tirar” as leis do papel e efetiva-las na “pratica”, cada um em
seu campo de atuacdo enquanto ator politico.

A relevancia no horizonte da implementacéo dos dispositivos aqui abordados
sobre as perspectivas, debates e desafios oriundos da lei 10.639/03 e sua
implementagcdo na educagéo basica a superior, recorte dado aqui, especificamente,
ao ensino de Historia da Africa e a Cultura Afro-brasileira no curriculo, entre o prescrito
(arcabouco juridico, normativo e pedagogico) e o real (vivido, as praticas docente

cotidiana) pelos professores(as), compreendidos, de forma critica dentro de umcampo
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mais amplo: a educacéo para as rela¢des étnico-raciais no Brasil; a diaspora africana
e o papel do ensino de Historia no atendimento a esta legislacédo. Ac6es maiseficazes,
no entanto, devem se dar em contextos mais abrangentes. Uma importantemedida, ja

discutida acima, € abordada por Paula (2013):

Se o professor € um dos protagonistas nos processos de mudancas ou de
permanéncias que ocorrem na educacéo, os saberes e praticas préprios do
fazer docente devem constituir-se no foco da implementacdo de politicas
publicas de formacao inicial e continuada dos profissionais da educacéo, de
organizacao e reestruturacdo curriculares, de mudancas das teorias, métodose
processos pedagdgicos, bem como das investigagdes cientificas que
busquem refletir sobre as mudancgas necessarias no campo da educacéo.
(PAULA, 2013, p.110)

Isso posto, a contextualizacdo das causas e das lutas que levaram as
alteracdes da LDBEN (1996) pela lei 10.639/03 é importante para pensarmos no
processo, mais amplo, de resisténcias/(re)existéncias da causa negra. Essa ultima,
sabe-se, contrapde-se a um sistema de opressdo e dominacdo historicamente
estruturado e que se retroalimenta ao longo das transformacgd@es politicas, econdmicas
e sociais, sempre em prol da manutencédo de privilégios do grupo étnico-racial branco
(branquitude). Chega-se, desse modo, na abrangéncia, ainda mais ampla, dos
préprios conteldos que devem ser trabalhados em sala de aula, de acordo com a
referida lei: o conjunto de fatores que manifestam a colonialidade nos paises que,
colonizados na modernidade, mantém, mesmo apés o fim do periodo colonial
propriamente dito, as mesmas estruturas objetivas em operagdo na organizacao da
sociedade, sobretudo no que se refere ao lugar social que cada grupo/individuo exerce
socialmente. Situando a histdria da educacéo brasileira nessa légica, amplia-se a visao
de relevancia da valorizacao da diversidade étnico-racial como um dos principios da
formacdo dos sujeitos escolares e, mais especificamente, da difusdo critica e

emancipatdria do ensino da Historia da Africa e a Cultura Afro-brasileira e africana.

3.2. A AFRICA E A CULTURA AFRO-BRASILEIRA NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2018) € um documento
curricular desenvolvido pelo Ministério da Educacéo para toda a Educacao Basica.
Com amparo legal previsto no artigo 210° da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988) e no artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996 (BRASIL,

1996), esse documento comecou a ser desenvolvido a partir do Plano Nacional da
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Educacéo (PNE) em 2014 (BRASIL, 2014) e foi apresentado ao publico pela primeira
vez em setembro de 2015, gerando, ademais, um imenso debate sobre a necessidade
ou ndo de um curriculo nacional para o pais. Em tese, isso representaria uma
tentativa, por parte do Governo, de padronizar o plano de ensino das escolas publicas
e particulares em todas as regides do pais, com aprendizagens essenciais comuns,
buscando, assim, a inclusdo de todos os estudantes, independentemente de
deficiéncias especiais, cultura, crenca ou classe social (GIRALDI, 2015). O processo
de discusséao e articulacdo da elaboracdo da BNCC, segundo Pinto (2019), faz parte
de um processo historico de reforma educacional iniciada no Brasil a partir dos anos
1990 e que prossegue até o momento atual.

A BNCC brasileira consiste em um documento de quase 600 paginas,
estruturado em cinco partes, assim nomeadas (BRASIL, 2018): “Introdugao”,
“Estrutura da BNCC”, “Etapa da Educacao Infantil”’, “Etapa do Ensino Fundamental” e
“Etapa do Ensino Médio”. O foco deste estudo recai sobre os itens 4.4.2, “Historia;
Competéncias especificas de Historia para o Ensino Fundamental” (BRASIL, 2018,
p. 397-402) e 4.4.2.2, “Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades” (BRASIL, 2018, p. 416-433).

Quanto ao contetdo de Histéria da Africa, o0 documento da BNCC o dispde de
maneira a articula-lo com a prépria Histéria do Brasil (BNCC, 2018, p. 406) e destaca
a importancia e a influéncia dos saberes produzidos por esses grupos, a0 mesmo
tempo que analisa os “processos de inclusdo/exclusao histérica dessas populagdes”
(idem).

Diante disso, 0 ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira obrigatorio é
resultadode muita luta politica e social, principalmente do movimento negro no Brasil.
As tendéncias em relacdo ao ensino de Historia da Africa traziam uma leitura das
sociedades africanas pelos seus aspectos negativos e/ou estereotipados, associado
a invisibilidade do protagonismo historico do continente e de seus sujeitos (LUIGI,
2009. p. 96). Com novos direcionamentos legais a partir da iniciativa do deputado
federal pelo PT-MS entre 1999 e 2003, Euridio Ben-Hur Ferreira, que desarquivou um
projeto que ja havia sido aprovado pela Comissdo de Educacdo da Camara dos
Deputados e o fez chegar a bom termo. Com efeito, sendo uma demanda antiga do
Movimento Negro, a inclusdo do ensino da histéria da Africa no curriculo escolar ja
havia sido apresentada como projeto de lei por varios parlamentares desde os anos
1980.
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Além disso, de acordo com Silva (2017), o Movimento Negro desde muito
tempo ja sabia que, para reeducar as relacdes étnico-raciais de forma a combater o
racismo, seria necessario incentivar o ensino da Historia e da cultura afro-brasileiras
e africanas. O “objetivo é romper com o siléncio que persiste nos curriculos
tradicionais e ampliar o espaco da Africa e dos africanos na memoria coletiva do Brasil,
que € considerado o pais com maior populacdo afrodescendente do mundo”
(MACEDO, 2021, p. 07).

Assim, fica claro que o curriculo é mais do que uma relacéo de conteudo, pois
esta conectado ao conjunto de acdes formativas empreendidas pelas instituicdes
educativas. A formalizacdo do curriculo na sala de aula, as intencionalidades e as
ideologias presentes em sua formulacdo sdo efetivadas e se apresentam como base
comum para todo esse conjunto. Ao me referir a Base Nacional Comum Curricular,
nao encontro uma conceituacao especifica desse termo no texto da lei 9.394/96, bem
como a falta de explicacdes precisas sobre o seu significado. Assim, recorro a um
parecer CNE/CEB, que entende a Base Nacional Comum Curricular como o conjunto
dos

[...] conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na

producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais. (Parecer CNE/CEB n° 07/2010, p. 26).

A luz de outro parecer CNE/CEB, o n°® 11/2010, vé-se que o texto da BNCC
advoga em prol de que “os componentes curriculares se [intersectem] na formagéo
dos alunos, embora se preservem as especificidades e os saberes proprios
construidos e sistematizados nos diversos componentes” (BRASIL, 2018). Salienta-
se, portanto, um conjunto de conhecimentos e habilidades essenciais para cada area
de conhecimento para todos os estudantes brasileiros, que possuem o direito de
aprendé-lo, ano a ano, durante sua trajetoria na Educacdo Basica. Assim,
compreendemos a articulacdo da Base Nacional Comum Curricular no Brasil como
sendo uma politica de curriculo (SOUZA, 2015) que definiu os conteldos béasicos
fundamentais a um projeto de curriculo nacional; em outros termos, o resultado de
decisbes sobre o0 que caracteriza os curriculos da educacéo basica em todo o pais.

Durante um longo periodo de cinco anos muitas acdes desencadearam o

movimento de formulacdo da BNCC. Para Mello (2015) a BNCC néo é uma inovagao
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na tentativa de definir um curriculo de alcance nacional, mas sim o fruto de um
histérico educacional do pais®3. A principal novidade em curso no pais, explica o
autor, é a insercdo da Lei 13.005/2014 (que estabelece o Plano Nacional de
Educacéao) e vincula a BNCC a uma “proposta de direitos e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento” para cada etapa da Educacédo Basica. Tal vinculacdo demonstrou
contextos, ambiguidades e conflitos de alinhamentos da politica curricular nacional as
politicas neoliberais baseadas em indicadores educacionais de qualidade assentados
em exames padronizados em escala nacional — importante campo de disputas nas
politicas educacionais recentes.

Segundo defini¢cdo do proprio documento, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Esta orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BNCC, 2018, p. 7).

A primeira versdo da BNCC apresentada em 2015 trouxe para a “arena” em
torno da proposta para a disciplina de Historia aquilo que Goodson (1997) definiu
como um intenso debate na comunidade disciplinar e epistémica (BALL, 2001) da
Histdria: a definicdo dos contetidos a ser selecionados e publicados no curriculo. A
primeira versado trouxe rompimentos significativos com a chamada historia tradicional
e, para a arena da comunidade disciplinar de Histéria, um novo curriculo, diferente do
eurocentrista que até entdo vigorava. Porém, com o desdobramento dos intensos
debates motivados pela primeira versdo da BNCC, o Ministério da Educacédo (MEC)
dissolveu a equipe dos doze profissionais que desenvolveram sua primeira versao
para a disciplina de Histéria. Em seguida, uma nova comissao foi integrada por
membros predominantemente de uma Unica instituicdo superior.

Em junho de 2015, o MEC forma o primeiro comité de assessoria com
especialistas de todas as esferas da federacdo, com a responsabilidade de elaborar
uma versao inicial do documento. Era composto de professores(as) universitarios(as)

de diferentes areas do conhecimento, além de docentes da Educacdo Basica e

103 VVale mencionar, nesse sentido, que a primeira iniciativa na direcdo de estabelecer bases gerais para
0 ensino no Brasil, ocorreu em 1949, com a proposi¢do do documento denominado Leitura e Linguagem
do curso primario: sugestdes para a organizagao e desenvolvimento de programas, cuja finalidade era
“organizar as bases gerais para os programas das disciplinas dos cursos primarios, como sugestdes
as administragfes estaduais” (BRASIL, 1949, p. 8) (GONTIJO, 2015).
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técnicos das secretarias de educacéo, esses dois Ultimos indicados pelo Conselho
Nacional de Secretarios de Educacédo (CONSED) e pela Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacao (UNDIME). Em outubro de 2015, o MEC inaugurou um portal
104de comunicacdo com a sociedade e apresenta ao publico a verséo preliminar do
documento, estabelecendo canais de comunicagdo e de participagdo com a
sociedade. O acesso ao portal era definido em trés categorias direcionadas de acordo
com a participacdo para o publico interessados: pessoas (profissionais da educacéo);
organizacdes nao-governamental; e as redes (sistemas de ensino), os participantes
tinham que fazer um cadastro, de acordo com as normas estabelecidas para
contribuicdes ao documento preliminar da base comum curricular (12 versao/2015).

De acordo com portal do MEC, foram mais de dois milhdes de acessos, com
inUmeras contribuicdes e pareceres analiticos de especialistas, associa¢descientificas
e professores(as), que também participaram como profissionais integrantesdas redes
de ensino do pais todo. O portal registrou apenas 45.049 escolas, um ndamero
pequeno, pois, conforme censo de 2016'%, o pais conta com mais de 186 milescolas
de Educacéao Basica.

O portal mostra o resultado das contribuicbes por area de conhecimento no
processo de elaboragcéo do documento da BNCC (entre outubro de 2015 e marcgo de
2016). As maiores participacdes foram na area de linguagens (45%), seguida pelas
de humanas (21%), matematica (13,97%) e ciéncias da natureza (13,55%). Outro fato
que também chama atencdo é o numero insignificante de contribuicdes para a etapa
da Educacéo Infantil, que soma apenas 3,07% do total das participacdes. A percepgao
de pouca representatividade do segmento é recrudescida se lembrarmos que a
Educacao Infantil compreende toda a primeira etapa da Educacdo Basica e vem
ampliando o seu poder de atendimento em virtude da forca da Lei 12.796/201319,
Dando vida e consideracdo aos questionamentos acerca de quem sdo o0s atores
sociais constituidos nas lutas articulatérias para significar qualidade da educacéo e
base comum nacional.

Segundo o Ministério da Educacéo, os dados obtidos na consulta publica foram

104 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: out. 2021.
105 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/censo-2016. Acesso em: out. 2021

106 Aqui referimos a Lei 12796/2013 que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a LDB, para
dispor sobre a formacéo dos profissionais da educac¢éo e dar outras providéncias. Que, através do
Art.4°, tornou a educacéo basica obrigatéria e gratuita a partir dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, ampliando assim a educacéao infantil.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/censo-2016

145

contabilizados e integrados a verséao preliminar do documento da BNCC (apresentada
no portal), como base para a segunda versdao do documento. Essa Ultima é
apresentada a sociedade por meio de seminarios promovidos pelo Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo (Consed) e pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacédo (Undime) nas diferentes unidades da federagéo entre 23 de
junho e 10 de agosto de 2016.

De acordo com questdes apontadas por Mello (2015), podemos observar como
a politica curricular nacional se articula as politicas neoliberais. Na proposta
chancelada pela BNCC, sobretudo para o novo Ensino Médio, é nitido o foco no
empreendedorismo e o direcionamento da formacao escolar voltada para incutir, no
estudante, a ideia de que seu futuro é de responsabilidade exclusivamente sua
(individual) e ndo do Estado que, por sua vez, deve ter a sua dimenséo diminuida. Eis
um dos pontos de contundentes criticas de especialistas da educagédo a versao do
curriculo estabelecido com a BNCC, ainda mais perceptivel para a etapa do Ensino
Médio. Segundo o autor Valter Silvério (2022), em palestra transmitida pelo canal do
Youtube, Capivara sociolégica em 13 de maio de 2022, em aula inaugural doprograma
de pdés-graduacdo em Sociologia, com o tema: Diversidade étnico-racial ea nova
BNCC, destacou que em analise “as aprendizagens essenciais — de conceito,
procedimento e de valores, em leitura do documento da BNCC, observa-se uma
guantidade referentes aos verbos/categorias, de 78% das aprendizagens da BNCC,
sao voltadas para aprendizagem de procedimentos. Ou seja, uma BNCC, com foco
na aprendizagem de técnicas e, menos uma diretriz para a emancipacao, autonomia
e liberdade na perspectiva freiriana.

Dito isso, destacamos que essa compreensdo em leitura geral sobre o
documento da BNCC, é pertinente registrar essa percepcédo trazida pela pesquisa
ainda em andamento preliminar do autor Valter Silvério (2022). No entanto, esse nao
sera, porém, o foco desta pesquisa, voltada para analise da BNCC para a etapa do
Ensino Fundamental. Nesta etapa, observamos a atuacao e apoio institucional ao
movimento pela Base, de algumas das principais instituicdes nao-governamentais
envolvidas neste processo de elaboracéo, sistematizacao e implementacao da Base
Comum Curricular, tais como: Cenpec, Comunidade Educativa (Cedac), Instituto
Inspirare, Instituto Natura, Fundagdo Lemann, Instituto Unibanco, Fundagéo Roberto
Marinho e Instituto Ayrton Senna. Essas instituicbes também fazem parte do
Movimento Todos pela Educacdo (PERONI; CAETANO, 2015).
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A terceira versdo da BNCC foi anunciada em abril de 2017 e é restrita a
Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental. E descrita pelo MEC como “referéncia
nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e das propostas pedagodgicas das
instituicbes escolares” (BRASIL, 2017, p.8). Essa versdo da BNCC é organizada a
partir de didlogos com profissionais que fazem parte do Conselho Nacional de
Secretéarios de Educacéo (Consed) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime), o que gerou a expectativa de que o projeto fosse aprovado com
facilidade. Apos o parecer do Conselho Nacional de Educacéo, a base volta para ser
homologada no MEC com previsédo de aprovacgéo para o més de dezembro de 2017.

Enquanto documento normativo, a BNCC visa oferecer uma referéncia nacional
para a formulacdo dos curriculos regionais e para as propostas pedagdgicas das redes
escolares privadas e publicas em todo o territorio nacional. Sua referéncia basica é o
desenvolvimento, ao longo da formacé&o educacional do estudante do Ensino Basico,
de habilidades e competéncias em diferentes areas e interfaces. Assim, o documento
da BNCC se estrutura entre competéncias gerais e especificas dos componentes
curriculares, explicitando também as habilidades ligadas também a cada componente
disciplinar. O Ensino Basico, por exemplo, é apresentado no documento da BNCC em
unidades teméaticas que devem organizar os conteudos programaticos como objetos
do conhecimento e as habilidades que serédo desenvolvidas no percurso educacional
(ROCHA; GONZALEZ, 2021).

Segundo Oliveira e Caimi (2021), a proposta de Histéria na BNCC esta
diretamente ligada a tradicdo historiografica que tem como pressupostos uma
abordagem cronoldégica, linear, sobre o passado e que esta justaposta ao presente,
com um viés eurocéntrico, ainda que se tome a relacdo entre passado e presente
como orientadora do estudo da disciplina.

Quanto a diversidade cultural brasileira, o documento faz uma selecéo de
topicos basicos para a educacdo do ensino fundamental, entretanto, deixa a
responsabilidade da elaboracdo, desenvolvimento, implementacdo e adequacéao dos
conteudos, abordagens e projetos inteiramente a cargo da escola e dos professores.
Em muitos trechos, € citada a valorizacdo das particularidades culturais a serem
consideradas na educacao, entretanto elas pouco aparecem dentro das unidades
teméaticas em que a BNCC divide os temas a serem estudados.

A respeito da formulagdo da Base Comum Curricular, Caimi comenta que, em
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paises federativos como o Brasil, de grande dimensao territorial e de enorme
diversidade regional e cultural, séo dificeis os consensos e sdo complexas as tomadas
de decisdo acerca de uma estrutura curricular comum (CAIMI, 2016, p.87). Esse fato
deve servir como estimulo para se empreender uma reflexdo sobre o ensino de
Historia, atenta ao que o cerca e influencia, como as préaticas docentes, metodologias
e material de suporte, bem como, a relacdo espaco/local do conhecimento que atenda
as caracteristicas regionais/locais, visando dar significados aos conteudos/fatos
histéricos ensinados. Entendemos que o ensino de Historia da Africa e das sociedades
africanas, foco deste trabalho, deve dispor de uma nocao especifica de Historia,
associada ao tempo e a sociedade, diferente em muitos aspectos da concepc¢ao
ocidental e neoliberal intrinseca & BNCC. E nesse sentido que se d&o as criticas e
reflexdes aqui propostas.

Assim, um aspecto negativo que se pode destacar em relagcdo ao ensino de
Histéria da Africa nos curriculos é a auséncia de uma discuss&o sobre a diversidade
cultural das sociedades africanas; a ocultacdo das etnias, das diferencas regionais ou
até mesmo dos paises a que o contetido se refere, adotando o termo “Africa” para se
referir a experiéncias diferentes dentro de um mesmo territorio. Isso difere muito do
que ocorre em relacdo a histéria europeia, pois, sabe-se, ao longo dos anos, 0s
curriculos insistiram num ensino de Historia voltado para a valorizacdo dos
acontecimentos eurocéntricos, destacando os contetdos a partir da historia da Europa
Ocidental como norma, universal enquanto métrica de andlises da histéria das
diversas sociedades humanas, de modo a tornar as experiéncias humanas
essencializadas/homogeneizadas, caso 0 ensino e aprendizagem ndo seja
devidamente problematizado e contextualizado pelo(a) professor(a). Chimamanda

Ngozi Adichie alerta para “o perigo de uma Histéria unica”:

A historia Unica cria estereoétipos, e o problema com os estere6tipos ndo €
gue sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles fazem com que uma
historia se torne a Unica historia [...] A consequéncia da histdria Unica € esta:
ela rouba a dignidade das pessoas. Torna dificil o reconhecimento da nossa
humanidade em comum. (ADICHIE, 2019, p.26-27).
Na BNCC/Historia, como ocorreu em reformas curriculares anteriores, ndo se
vé um cenario distinto ao da “histéria unica”. O documento da BNCC propde uma
periodizagdo (temporalidade) estruturada a partir da Historia da Europa e do modelo

quadripartite francés, fato que ja aponta para uma abordagem que privilegia o
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paradigma eurocéntrico como norte da producgéo/reproducao do conhecimento. Ao
mesmo tempo, traz relevante nimero de habilidades e objetos de conhecimentos
referentes a historia das sociedades africanas e americanas antes do século XV, ou
seja, anteriores ao contato com o colonizador europeu.

Possuindo a Europa como espaco-referéncia, a BNCC, do componente de
Historia, no Ensino Fundamental,deixa nhas méos do docente a possibilidade de se
trabalhar com perspectivas que busquem romper com a Historia da Africa como
complemento da Histéria europeia, apéndice de suas histdrias nacionais, silenciada,
omitida nas relagbes historicas realizadas a partir do Mar Vermelho, do indico e do
Mediterraneo. Assim, apesar de a Base se dizer critica a concepcao eurocéntrica da
Historia, a formulacdo da sua proposta manifesta fragilidade, se apresentando
contraria a historiografia atual sobre o continente africano (proposta contundente
desde o projetoe langcamento da colec¢éo da Histéria Geral da Africa — HGA), o que
inviabiliza a percepgdo e a problematizagdo de novas narrativas, muitas vezes
alternativas e construidas a partir de lugares e atores diferentes, com a Historia
contada pelos africanos sobre seu povo e suas gentes.

O que, por sua vez, estimula uma reflexdo mais ampla sobre o préprio papel da
Historia na construcdo do conhecimento. A proposta atual da BNCC traz como objetivo
responder aos desafios do ensino de Historia fundamentado na educacéo intercultural
e visando compreender a nossa prépria histéria a partir da diversidade, ou seja, de
modo nao excludente, mas antes, apreendida na inter-relacdo e na
complementaridade.

Para a disciplina escolar de Histéria, ha poucas alteracdes feitas entre a
segunda e a terceira versdo da BNCC. A mais recente incorporou o conceito de
competéncias, que fazia parte dos movimentos reformistas da década de 1990 e foi
internalizado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio.

Os debates, disputas e narrativas contra ou a favor da abordagem adotada para
0 ensino de Histoéria, que prometia ser inovadora na primeira versdo da BNCC, foram
intensificados assim que ela foi divulgada. Entre profissionais da area de Historia (das
universidades, autoridades politicas, profissionais do ensino basico, entidades de
grupos de pesquisas etc.), o documento suscitou inUmeras criticas. Vejamos alguns
dos posicionamentos de pesquisadores, educadores e entidades de ensino.

A Associacao Nacional de Historia (ANPUH) manifestou-se dizendo ser urgente

a revisdo do calendéario de elaboragdo do documento, dilatando o prazo para a
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realizacdo de debates e construindo um novo calendario nacional com participacéo
das entidades e outros sujeitos. Em outro ponto, refere-se aos nexos entre a atual
proposta da BNCC e a formulacdo de exames nacionais. E preciso aprofundar o
debate sobre estes vinculos e esclarecer as concepcdes que fundamentam o curriculo
e 0S processos avaliativos, pensados no ambito da politica para a Educacgéo Bésica,
e especialmente, para evitar a reducdo da BNCC aos estreitamentos de um curriculo
avaliado (CAPELETO, 2015).

Para o historiador Ronaldo Vainfas (2015), a proposta da comissao do MEC
para o ensino da Histéria na primeira versdo da BNCC, em 2015, é “uma aberragao,
mutila 0os processos histéricos globais, aposta na sincronia contra a diacronia, €
fanética pelo presentismo. Incentiva oOdios raciais e valores terceiro-mundistas
superados”. Continua a destacar que a versao para o ensino de Historia, estimula a
ignorancia, ao colocar a Histéria ocidental como periférica, na realidade como vila, que
combate o eurocentrismo com um “brasilcentrismo” inconsistente (VAINFAS, 2015).

Essas diversas consideracdes de especialistas sobre a primeira versdo da
BNCC, para o componente de Histdria, suscitou muitas divergéncias, criticas e, nessas
disputas de narrativas e/ou a Historia a ser ensinada, disputa-se a memoria.
Precisamos problematizar que os saberes especificos dos conteddos ensinados se
vinculam ao campo da didatica aos debates sobre epistemologia escolar. Desse
modo, possuem uma singularidade para serem estudados considerando o contexto
histérico e a sua importancia para o aprendizado da disciplina.

O que deveria nos levar a ndo perder de vista a fun¢do social geralmente
declarada hoje a respeito do ensino da histéria: formar individuos autbnomos
e criticos e leva-los a desenvolver as capacidades intelectuais e afetivas
adequadas, fazendo com que trabalhem com conteldo histéricos abertos e

variados, e ndo com contetido fechados e determinados como ainda sdo com
frequéncia as narrativas que provocam disputas. (LAVILLE, 2011, p.137)

O autor Marcos Silva (2018) afirma que a organizacdo do quadripartismo
significa a dominagéo politica secular do continente europeu. Posteriormente, o autor
analisa a versao oficial da BNCC e ressalta que ndo ha marcas de pluralidade no
documento, assim como torna abstrata a categoria do conhecimento histdrico,
negligenciando critérios de preservacdo de memoria. Em relagéo as Leis 10.639/2003
e 11.645/2008, Silva (2018, p. 101) ainda afirma que “ha a presenga de alteridade
cultural, mas sem quase mencionar dominagbes e exploragdes”. A partir das

colocacdes do autor, podemos afirmar ainda que, apesar de destacar novos
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protagonismos, o documento é conservador, principalmente na abordagem tedrico-
metodoldgica por ele priorizado.

Silva (1999) afirma que as questdes relacionadas ao conhecimento no curriculo
estdo sempre ligadas com questdes de poder. A relacao entre conhecimento historico
escolar, curriculo e poder é trabalhada também pelos autores Giraldi; Gabriel e Costa
(2011), que defendem que o curriculo pressupfe processos de constituicdo de
hegemonias ocorrentes no ambito da producdo, distribuicho e consumo do
conhecimento historico escolar, em meio a um sistema de diferencas no qual sédo
travadas diversas disputas pelo estabelecimento da verdade e pelo estabelecimento
daquilo que deve ser ensinado nas escolas.

[...] a BNCC cumpre um papel radical de regulagéo externa, pois determina
0 que sera ensinado (os contelidos), como sera ensinado (as metodologias),
guando (a ordenacao do tempo escolar), o que e como sera avaliado, enfim

0 que deve e pode ser ensinado e aprendido. (FRANCO; SILVA JUNIOR;
GUIMARAES, 2018, p. 1032)

Entendo o ensino de Historia, indo de acordo com Monteiro (2007), como um
“lugar de fronteira”. Assim, o ensinamento da Histdria, na escola, nos leva as relacdes
entre o julgamento dos curriculos, o aprendizado histérico escolar, a producéo e a
identificacdo desses conteudos e dos saberes docentes e discentes. A fronteira € um
lugar onde sdo demarcadas diferengcas, mas onde também é possivel produzir
aproximacoes, dialogos ou distanciamento entre culturas que entram em contato
(MONTEIRO; PENNA, 2011, p. 194).

Por essa perspectiva, quis destacar, aqui, as principais proposicoes relativas
aos saberes histéricos selecionados e as a¢des cognitivas oferecidas, no esforco de
destacar inovacdes em relacdo as conjunturas historiograficas e pedagogicas
estipuladas no campo do Ensino de Historia. Observamos que a BNCC, apesar de
nao ser um documento inovador ou pioneiro, expde (em partes) movimentos iniciados
na década de 1980 com a Constituicdo de 1988, perpassando a LDBN, os PCNs e as
DCNEB, bem como as lutas de movimentos sociais pela definicdo sobre educacao e,
neste caso especifico, sobre o ensino de Historia.

Em suma, ha avancos na BNCC em relacdo aos objetivos da Educacéo, no
entanto, o foco da analise deste documento, se da no intuito de observarmos o aten-
dimento ao longo deste documento curricular o que preconiza as legislagdes antirra-
cista: lei 10.639/03 e suas Diretrizes Correlatas (DCNERER/2004), que contribua para

um ensino de Histdria critico que contextualize e problematize o racismo e as relacdes
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étnico-raciais pautadas nas desigualdades raciais presente na Historia do Brasil, opor-
tunizando no ensino da educac¢do bésica, ainda mais no ensino de Historia. Nesse
sentido o autor Jorge V. E. V. Cruz (2019, p. 339) sobre os desafios impostosa BNCC
pela diversidade e pelas memodrias historicas representativas dos varios seg-mentos
da sociedade nacional, enfatiza que “com o reconhecimento da importancia de que os
programas curriculares sejam representativos dos saberes produzidos e difundidos
por diversos individuos, grupos, sociedades e povos em diversos tempos e espacos
ao longo da histéria da humanidade”.

No contexto brasileiro, as recentes politicas de equacionamento da gestao da
diversidade foram elaboradas no interior da politica do reconhecimento, cujo principio
fundamenta-se na existéncia de direitos coletivos de grupos minoritarios e subordina-
dos (HONNETH, 2007). Nessa estirpe, ha um debate ainda em aberto sobre o
multirraciale o pluriétnico, além de questionamentos sobre a ideia de mesticagem

tradicional- mente presente na nagéo brasileira.

3.3 A RELACAO DAS APRENDIZAGENS DE HISTORIA DA AFRICA; CULTURA
AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA BNCC

Diversas pesquisas historiograficas sobre a escraviddo demonstram que,
desde o cativeiro, sempre houve diversas formas de resisténcias, de modo que o
“sucesso” da empreitada colonizadora implica uma forga repressora atuante em todos
0s momentos desde a captura das pessoas que seriam escravizadas. Compreender
gue as lutas empreendidas contra a escravidao estruturaram a formacéo da sociedade
brasileira € fundamental para a constituicdo de nossa Histdria e para 0s sujeitos
sociais que a acessam por meio da educacdo. SO assim se compreendera
devidamente a importancia da populacdo negra na formacado histérica do Brasil
(PEREIRA,; SILVA, 2021).

A diversidade cultural que deveria ser abordada dentro da disciplina de Historia
se desenvolve na mesma direcdo dos fatos histéricos lineares e, dessa maneira,
privilegia perspectivas etnocéntricas. Assim, também, o autor Jorge V.E.V. Pinto
(2019) enfatiza ser, o curriculo, um artefato metal resultante dos referenciais culturais,
dos debates, das disputas e entre grupos sociais pela presenca de conhecimentos
repre-sentativos de suas memodrias e identidades, das relacbes de poder e das

politicas publicas existentes numa certa sociedade.
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Do mesmo modo, destaca que o fato da BNCC declarar a relevancia da pre-
senca nos programas curriculares das redes de ensino e nas propostas pedagogicas
de instituicdes escolares de conteudos representativos da diversidade social, étnica,
cultural, religiosa, politica e econdmica dos varios atores historicos que constituem a
sociedade brasileira pode ser explicado a partir dos debates e do engajamento politico
iniciados ainda durante o processo de redemocratizacao do Brasil no final da década
de 1970 e, principalmente, ao longo dos anos 1980 (IDEM, 2019). Dito isso, no campo
da Historia, também foi 0 momento de grande guinada na renovacéo da historiografia
da Nova Histdria Cultural, no qual tivemos um alargamento de novos objetosde
conhecimento e fontes histéricas que passaram a ser de interesse no métier dos(as)
historiadores (as).

De conformidade com a presenca de conhecimentos representativos das
memoérias e identidades dos diferentes grupos sociais que compdem a sociedade
nacional na BNCC, podemos observar esse aspecto de atendimento a legislacédo

federal quando o documento orienta que:

A valorizac&o da histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena
(Lei n°10.639/200349 e Lei n°® 11.645/200850) ganha realce ndo apenas em
razdo do tema da escraviddo, mas, especialmente, por se levar em conta a
historia e os saberes produzidos por essas populagdes ao longo de sua
duracdo. Ao mesmo tempo, sdo objetos de conhecimento os processos de
inclusdo/exclusdo dessas popula¢des nas recém-formadas nacdes do Brasil
e da América ao longo dos séculos XIX e XX. (BNCC, 2018, p. 416-417).

Nesse enfoque orientador de que o curriculo da BNCC deve levar em conta a
histéria e os saberes produzidos pelos grupos étnico-racial subalternizados no direito
a memoéria da Historia brasileira (negros e indigenas), verificamos pontos que
remetem as diretrizes emanadas que contemple a diversidade sécio-histérica e
cultural dos diversos grupos étnico-raciais representativos da formacéo da sociedade
nacional presente na primeira versdo do documento da Base Comum Curricular.
Sendo assim, direciona habilidades, competéncias e objetos de conhecimento que
viabilizam o reconhecimento e valorizacdo de perspectivas da educacdo para a
diversidade étnico-racial, para a alteridade e a equidade. No entanto, ainda mantém
olhar eurocéntrico na proposta para o componente de Histéria aplicado em sala de
aula.

Sob essa perspectiva, Oliveira e Caimi (2021) enfatizam que a BNCC coloca
emsegundo plano a importancia da histéria sob a perspectiva dos povos indigenas,

africanos e afrodescendentes e o seu espaco na construcdo da sociedade brasileira.
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Uma vez que, sua abordagem teorico-metodoldgica, para o componente de Historia,
tem ainda um enfoque tradicional no recorte que privilegia paradigmas etnocéntricos,
principalmente o eurocentrismo.

A Historia € um campo em que as discussdes curriculares incidem fortemente
sobre as demandas sociais, visto que se tratam de disputas pela memaria coletivade
operacdes histéricas que déo visibilidade a diferentes posi¢cbes enunciativas e
pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo presente. Com
isso, temos de reconhecer o campo da Histéria, notadamente a historia escolar, como
l6cus de contradi¢cbes, de pluralismo de ideias, de provisoriedade explicativa e de
dindmica interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo (CAIMI, 2016, p.87).
A construcédo de um aprendizado sobre a histéria da sociedade na qual o estudante
esta inserido deve explicitar 0s varios segmentos sociais a partir daexperiéncia
obtida do conhecimento sobre a acdo de seus antepassados comoreferéncia
para suas perspectivas e acoes, influenciando uma nova projecédo e umnovo olhar
para sua realidade no futuro. Mas, a Base Nacional Comum Curricular deHistoria
também oferece ao docente a possibilidade de, a partir do reconhecimento desua
identidade e da diferenciacdo em relacdo ao “outro”, uma maneira eficiente de uma
conscientizacdo estruturada no respeito as/pelas diferencas nos varios meios sociais
nos quais o(a) professor(a) se insere. A sala de aula se mostra, entdo, um terreno
propicio para se provocar debates que instiguem o estudante a questionar e entender
as estruturas sociais de poder, situando o racismo e, mais ainda, o antirracismo.

Sobre isso, Kabengele Munanga (2013) escreve:

A educacdo ofereceria uma possibilidade aos individuos para questionar os
mitos de superioridade branca e de inferioridade negra neles introjetados pela
cultura racista na qual foram socializados. Nao se trata de recuperar uma
memoéria que cuida apenas de nossas glérias, de nossos heréis e nossas
heroinas, mas, sobretudo, de uma memoria que busca a restauracdo de
nossa histéria em sua plenitude, até nos momentos de insucesso e nos fatos
gue nos envergonham. Essa recuperacdo é como uma operacao de

desintoxicagdo mental, sem a qual ndo podemos reerguer a cabeca para
apreender no mesmo pé de igualdade. (p. 29)

A existéncia de ac¢Oes afirmativas indica que “a heranga cultural africana no
Brasil nunca ocupou uma posicao de igualdade com as outras no sistema de ensino
nacional. Se assim fosse, nao teria nenhum sentido a Lei n° 10.639, promulgada pelo
presidente da Republica [em exercicio na época], 115 anos depois da aboligao”

(MUNANGA, 2013, p. 27-28). Apoiado na premissa de que “o reconhecimento da
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diversidade das sociedades pressupde uma educacgdo que estimule o convivio e 0
respeito entre os povos” (BRASIL, MEC, 2017, p.402), a BNCC estabelece o
desenvolvimento de varias habilidades por parte dos estudantes relacionadas as
tematicas da identidade e diversidade por meio do ensino dos contetdos de Historia
no Ensino Fundamental.

No entanto, a abordagem da questdo étnico-racial nas escolas ndo se resume
a insercdo de novos contetidos sobre Africa e Cultura Afro-brasileira nos curriculos,
mas implica, como ja foi dito, uma “mudancga estrutural, conceitual, epistemologica e
politica” (GOMES, 2012, p. 105) conectada com a valorizagdo da memoria de vida dos
nossos antepassados e atrelada as lutas dos dias de hoje. Em consonancia com isto,

Pinto reitera que a BNCC

No caso especifico do ensino de Histéria, trata-se, por um lado, de garantir
uma base curricular nacional que estabeleca os objetivos da disciplina na
Educacédo Basica e crie condi¢cdes para o aprendizado de conhecimentos,
competéncias e habilidades que serdo essenciais para a constituicao de va-
lores, o exercicio da cidadania e a insercdo na sociedade do conhecimento
por parte dos estudantes e, por outro, de assegurar o estudo de saberes his-
téricos que sejam representativos das realidades locais e regionais e das me-
morias e identidades dos véarios grupos sociais, étnicos, culturais, religiosos,
politicos e econémicos aos quais pertencem o corpo discente escolar brasi-
leiro. (PINTO, 2019, p. 339)

Para White (1994), cada narrativa trabalha com um tipo de retérica da qual se
denominam os tropos. Ao analisar variadas formas de construcdo de um texto
histérico, o autor aponta que um determinado discurso ou imagem nos oferece um
repertorio de sentidos sobre uma determinada coisa ou pessoa (WHITE, 1994).
Precisa situar de modo pontual em nossas vivéncias e experiéncias cotidianas, e
perceber sua presenca, € necessario um exame objetivo e constante, que va além do
imaginario social, atuando junto as formas de pensamento que orientam préticas e
representacoes.

O documento da BNCC, também valoriza as conquistas do Movimento Negro,
introduzindo conteldo (objetos de conhecimento) representativos a esse grupo étnico,
sua identidade e cultura, bem como, a importancia da luta por uma sociedade
antirracista. Cita as conquistas dos movimentos negros e até considera, como foco
para a construcdo de aprendizagens sobre a historia dos negros pertinente a Historia
do Brasil, a resisténcia negra e a denuncia como pontos relevantes para se difundir
uma historia do negro para além do viés do escravismo ainda preponderante no
curriculo do componente de Historia. Ou seja, nas palavras de FANON (1961), faz-se

necessario mitigar “a alienacdo colonial”, que para o autor, representa a
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impossibilidade da gente se constituir enquanto sujeito da nossa historia.

O ensino de Historia é fundamentado na articulagcéo entre aprendizagem e pro-
ducdo de conhecimento, como bem nos lembra Caimi, (2016), conhecimento e
curriculo podem ser entendidos, entdo, como campos sujeitos a disputa e a
interpretacéo,nos quais diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia. Assim,
deve estimu-lar a problematizacdo das representacfes e das narrativas que séo
apresentadas aosestudantes. A consolidacao da teméatica da diversidade étnico-racial
deve ocorrer em articulagho com o0s processos escolares e nao-escolares,
possibilitando que as diferencas ndo sejam um componente para 0 ensino apenas
daqueles considerados e fixados como diferentes, mas sim um constituinte das
praticas no interior das escolas(GOMES, 2012, p. 105).

Silva (1996) ressalta que a busca por fontes genuinas advindas das
africanidades brasileiras € fundamental no ensino da disciplina de Historia, 0 que
requer a mudanca nos curriculos. As diversidades culturais presentes na BNCC sao
também naturalizadas pelo documento, mas nao apontam que “as diferencas sao
resultadas de atos de criagao”. Cumpre o estipulado pela Lei 10.639/2003, insere 0s
temas obrigatérios, mas ndo ha uma reflexdo sobre as contribuicbes e as
transformacdes que o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira traz para a
sociedade.

A Histéria da Africa, como ja mencionamos anteriormente, deve também
abordar as questdes referentes as historias e conexdes africanas antes do trafico de
escravizados. E desse modo que se pode trabalhar a histéria do continente em seu
carater de iniciativa histérica, por meio de um conteudo de base “afroperspectivada”,
com horizonte estrutural e epistemoldgico afrorreferenciado'®” e dos caminhos
trilhados pela filosofia pluriversal'®®, Dar visibilidade para as “varias Africas”, analisando
as sociedades e os vinculos estabelecidos dentro das diversas entidades politicas

existentes e dos conhecimentos africanos de ontem e hoje, que, a partir das conexdes

1070 conceito parte da proposta do Doutor em Filosofia Renato Noguera da UFRJ, que desenvolveu a
conceituacao de Filosofia afroperspectivista, uma maneira de abordar as questdes que passa por trés
referéncias: 1) Afrocentricidade; 2) Perspectivismo amerindio; 3) Quilombismo. Para mais informacdes,
ver Noguera (2014).

108 Existem varios autores que defendem que a filosofia ndo é grega e desenvolvem a tese
daoriginalidade da filosofia africana. Entre eles, podemos citar Théophile Obenga, Molefi Kete Asante,
Cheikh Anta Diop e George G. M. James em seu livro publicado pela primeira vez em 1954, O Legado
Roubado, que largumenta que os gregos nédo foram os criadores da dita filosofia grega, e sim o povo
da Africa do Norte, comumente chamado de egipcio (mas autodenominados Kemet).



156

entre o tradicional e o moderno, produzem valores politicos e cientificos relevantes
para as sociedades humanas, sobretudo na relacéo historica Brasil-Africa, uma vez
que, o Brasil possui a maior Diaspora Africana do mundo, somos cerca de 104 milhdes
de afrodescendentes.

Assim, o trabalho docente com o ensino da Histdria da Africa e da Cultura Afro-
brasileira busca fazer convergir esfor¢cos investigativos a partir dos arcaboucos
juridico, normativos e pedagdgicos ja referenciados nesta pesquisa, com o horizonte
da construgdo de um “curriculo negro”. Nesse sentido, recorro ao destaque dos
autores como: Miglievich-Ribeiro e Romera (2018), ao abordar paralelos entre Dussel
e Darcy Ribeiro, ao evidenciar outra “geopolitica do conhecimento”, trouxe,

um problema que se tornou fundamental para sua construcéo filosdfica e
epistémica, enunciado na questao: E possivel uma filosofia latino-americana,
africana, asiatica, do mundo periférico? [...] para o filésofo é possivel filosofar
a partir de qualquer contexto, contudo, assevera que: somente se ndo se imita
o discurso da filosofia do centro, se se descobre outro discurso. Tal discurso,
para ser outro radicalmente, deve ter outro ponto de partida, deve pensar

outros temas, deve chegar a outras conclus6es e com métodos diferentes.
(Dussel, 1977 apud Miglievich-Ribeiro e Romera (2018, p. 125).

Os esforgos tedérico-préaticos para um giro decolonial nas préticas de ensino e
pesquisa na educacédo basica e superior visam, como colocam Brouguignon Rougier
e Collin (2021) ,“mobilizar nogdes de pluriversalidade e de diversalidade, a absoluta
necessidade ética e pratica de levar a sério as historias locais e as epistemes
fronteiricas que surgem nas falhas do sistema mundo moderno/colonial” (p. 150).

Vejamos, agora, as habilidades almejadas pela BNCC a partir do trabalho de

contetidos relativos & histéria da Africa e cultura africana.
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QUADRO 2. Identificacdo de habilidades referentes ao trabalho pedagdgico com
contetdo sobre a Historia da Africa no componente de Histéria para os anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Levantamento de estimativas das
aprendizagens referentes a incluséo dos temas obrigatorios definidos pela le-
gislacao vigente (Lei 10.639/03), na BNCC/2018 (p. 421-433)

6° ano - Totak 18
Hahiidades previstas, 12
habildades que d para
Mutahqlm

woltado & histona da Afiical
neste ano escolar.

Histdria: tempo, espapo e formas de  (EFDEHI0N) Identificar diferentes

registros

formas de compreens3o da nogao

de tempo & de periedizacio dos
pracessos histdricos (continuidades
& rupturas).
(EFDEHI0Z) Identificar a génese da .
producao do saber historico e A questao do tempa,
sincronias e diacronias:

analisar o significade das fontes que . ;
originaram Eeierminadas funnaﬁqde reflexoes sobre o sentido das

registro em sociedades e épocas cranalogias.

distintas. ; L

(EF08HID3) Identificar as hipdteses Formas de registro da historia

cientificas sobre o surgimento da € da produgao do
especie humana e sua historicidade conheciments hisiorica.
& analisar o5 significados dos mitos ; ;

de fundacio. Az origens da humanidade,
(EFOBHIO) Conhecer as feorigs  52US deslocamentas & o5
sobre a origem do homern processos de sedentarizacao.
americana.
{EF0BHI0S) Descrever modificagoes
da natureza e da paizagem

realizadas por diferantes fipos de

spciedade, com destaque para os
povos indigenas origingrios & povos

africanos, & discutir a natureza e a
lopica das transformactes ocormidas.

(EFDBHI0B} Identificar
gecgraficaments as rotas de

povoamento no territario amenicana.

*4 invengdo do mundo cléssico e o
contraponto com oufres sociedades.

(EFDEHIOT) ldenfificar aspectos e
farmas de registro das sociedades
anfigas na Africa, no Oriente Médic  Povos da Anfiguidade na
& nas Americas, distinguindo alguns  Africa (egipcios), no Oriente
significados presentes na culiura  Medio (mesopotamicos) & nas
meaterial & na tradicao oral dessas  Ameéricas (pré-colombianos).
sociedades.
* (EFO0BHI09) Discutir o conceto de ® O Oidente Classico:
Anfiguidade Classica, seu alcance & aspectos da culiura na Grécia
limite na tradico ocidental, assim & em Roma.
como o5 impactas sobre gutras
sgciedades e culfuras.

Lagicas de organizacae polifica.

{EF0BHI13) Gunneihmr'impéri!' N Az diferentes formas de
mundo antigo, com vistas a analise organizacao politica na Africa:
das diferentes formas de equilibrio @ raings, impérios, cidades-
desequilibrio entre as partes estados e sociedades
envolvidas. linhageiras ou aldeias.




Ta

Toksk 17

Habilidades previstas. 10
habiidades que da para
desemoher o trabalho
voltsdo = histiia da Afica
nesie ano escolar.
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{EF08HI15) Descrever as dindmicas O Mediterranes como espago
de circulacio de pessoas, produtos de interacio entre as
& culturas no Mediterrdneo e seu sociedades da Ewropa, da

significado. Africa e do Oriente Médio.
[* Trabalho & formas de organizacio F__r-m'l.ritlan e trabalho livre em
lsocial & (EF08HI17) Diferenciar escrawvidao, diferentes temporalidades e
ICuliural semnvidao e trabalhe Fure no mundo espacos (Roma Antiga,
antigo. Europa madieval e Africa).

*(EF06HI19) Descrever e analisar  * O papel da mulher na

os diferentes papeis sociais das  Grécia & em Roma, & no

mulheres no mundo antigo & nas  periode medieval.
sociedades medievais.

IO miundo moderno e a conexso (EFOTHIOT) Explicar o significado de A construcao da ideia de
ntre sociedades africanas, “modemidade” e suas logicas de  modemidade 2 seus
mericanas e Europeias. inclus3o e exclusSo, com base em impactos na concepgdo de

Uma Conc2pcan EumpEia Historia.

(EFOTHIOZ] |dentificar CONsxoes &
interagdes enfre as sociedades do A ideia de "Movo Mundo”™ ante
Mowvo Mundo, da Europa, da Africa e o Mundo Anigo:
da Asia no contexto das navegacies permanéncias e rupturas de
e indicar a complexidade e as ~ saberes e praticas na
interagies gue ocormem nos emergéncia do mundo
Oceanos Atldntico, Indico & Pacifico. modemo.
(EFO7HIO3) ldentificar aspectos e
processos especificos das Saberes dos poves africanas
spciedades africanas e americanas @ pré-colombianos expressos
antes da chepgada dos europeus, na cultura material & imaterial.
com destague para as formas de
organizacan social e o
desenvolimento de saberes e

fecnicas.
[F Humanismos, renascimentos e o * (EF0THIM) Identificar as principais -|u11ar|5r1:-= uma nova
Mowo Mundo. caracteristicas dos Humanismas & visao de ser humano e de
dos Renascimentos e analisar seus mundo
significadas

Az descobertas cientficas e @
(EFOTHIO8) Comparar as exXpansao mantima.
navegagtes no Atlantice & no
Pacifico entre oz seculos XV e X1
(EF07THI13) Caracterizar a a¢30 dos As logicas mercantis e o
guropeus e suas logicas mercantis dominio europew sobre o5
Légicas comerciais & mercantis da visando ao dclm!'niu no mundo  mares & o contraponto
modemidade atlantico. ) Oriental.
' {EFO7HI14} Descrever as dinamicas
comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar
5Uas interaghes com outras Az logicas internas das
sociedades africanas.

sociedades do Ocidente e do
Oriente. A escravidao modema e o
(EFO7HI15) Discutir o conceito de trafico de escravizados.
escravidao modermna e suas
distingoes em relacao ao
escravismo antigo e a serviddo A emergéncia do capitalismo.
medieval.
(EFO7HI18) Analisar os mecanismos
e as dinamicas de comércio de
escravizados em suas diferentes
fases, identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as
regioes e zonas africanas de
procedéncia dos escrav:zados
(EFO7HI7) Discutir as razoes da
passagem do mercantilismo para o
capitalismo.




9% ano - Total 38
Habiidades previstas. 04
habiidedes que dé pera
desenvolver o trabalho
voitado a histona da Africa
neste ano escolar.
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IO mundo oonumpofin.o o An (EFO8HIOT) Identificar os principais A quest3o do iluminismo e da
Regime em crise. Ao aspectos conceituais do iluminismo iugtnéo

e do liberalismo e discutir a mhpo

entre eles e a organizago do  Revolucio Industrial e seus
mundo contemporaneo. impactos na
(EFO08HIO03) Analisar os impactos da producao e circulacdo de
Revolucio Industrial na producao e povos, produtos e
circulagao de pn:vos produtos e  culturas.
culturas.

Os processos de independéncia nas (EFOSHHO) Identificar a Revolugdo A revolucao dos escravizados
Américas. de S&o Domingo como evento  em Sdo
singular e desdobramentoda  Domingo e seus mltiplos
Revolugdo Francesa e avaliar suas significados e
implicacdes. :esdobnmenhs: o caso do
3iti.

(EF08HI23) Estabelecer relacoes Nacionalismo, revolucdes e as
causais entre as ideologias raciais e novas s
o determinismo no contexto do  europeias.
imperialismo europeu e seus
impactos na Africa e na Asia.

O Brasil no século XIX.

(EFO8HI24) Reconheceros  Uma nova ordem econdmica:
principais produtos, utilizados pelos as demandas do
europeus, procedentes do capitalismo industrial e o lugar
continente africano durante 0 das economias
imperialismo e analisar 0s impactos africanas e asiaticas nas
sobre as comunidades locais na  dinamicas globais.

Configuracées do mundo no século
DXIX.

forma de organizacio e exploragao
econdmica. O imperialismo europeu e a
(EF08HI28) Identificar e partilha da Africa e

contextualizar o protagonismo das da Asia.

populacdes locais na resisténcia ao Pensamento e cultura no
imperialismo na Africa e Asia.  século XIX: darwinismo e
(EFO08HI27) Identificar as tensoes e racismo.
os significados dos discursos
impactos negamos para os povos
mdlqenas origindrios e as
PO negras nas Ameéricas.
(EF08HI14) Caracterizar e discutir O colonialismo na Africa.
as dindmicas do colonialismo no  As guerras mundiais, a crise
continente africano e asiatico e as do colonialismo e o advento

Totalitarismos e conflitos mundiais.

ng:as de resisténcia das dos nacionalismos africanos e
populaooes locais diante das  asiaticos.
questoes internacionais. A Organizacao das Nagoes

(EF09HI18) Relacionar a Carta dos Unidas (ONU) e a

Direitos Humanos ao processo de quest3o dos Direitos
afirmacao dos direitos fundamentais Humanos.

e de defesa da dignidade humana,

valorizando as instituicoes voltadas
para a defesa desses direitos e para

a ndenuﬁcacao dos agentes
responsaveis por sua violacio.

(EF0QHI31) Descrever e avaliar os
processos de descolonizacdo na
Africa e na Asia.

Os processos de

A historia recente. descolonizac3o na Africa e na
Asia.

(EF0@HI32) Analisar mudancas e
permanéncias associadas ao
processo de globalizacao,
considerando os argumentos dos
movimentos criticos as politicas
globais.

Fonte: BNCC, 2018, p. 421-433, grifos nossos.

O fim da Guerra Friae o
processo de
Globalizacao.

Um aspecto positivo que podemos observar na identificacdo e selecdo das

habilidades e objetos de conhecimentos previstos ha BNCC/2018 no componente de
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Histdria para os anos finais Ensino Fundamental é a menc&o direta & Historia da Africa
e a possibilidade do trabalho sisteméatico com a tematica no plano de ensino do
professor. Assim, garante-se, em algum grau, a implementacéao da lei 10.639/03 e, por
conseguinte, abre-se a possibilidade de uma formacdo que ndo negligencie as
diferencas/diversidade. Observa-se no quadro que, no 6° ano, de um total de 19
habilidades previstas, 12 direcionam conhecimentos passiveis de se desenvolver no
trabalho voltado a Histéria da Africa nesse ano escolar, representando
estatisticamente um percentual de 63,15% do curriculo prescrito para o 6° ano.

Em uma observacgéo geral da ementa prevista na BNCC do 6° ao 9° ano, as
habilidades previstas/vinculadas a contetidos sobre a Histéria da Africa no documento
curricular ultrapassam o percentual de 50% de habilidades voltadas para o
desenvolvimento do ensino e aprendizagem em Histéria com conteddo sobre a
Historia africana. Ao que tudo indica, ainda é consideravel a presenca de contetidos
vinculados & Histéria da Africa na versdo final da BNCC, apesar dos ataques
conservadores feitos a primeira versao (2015-2016), sobretudo por parte de
pesquisadores e professores do ensino superior brasileiro, como abordado
anteriormente. Os esforgos antirracistas se materializaram, por assim dizer, na versao
final da BNCC, resultados inerentes as lutas dos movimentos sociais, principalmente
0 negro no caso da incluséo de estudos sobre a Africa nos curriculos escolares — como
vimos, de forma pioneira desde as décadas de 1940 e de forma sistemética e
articulada em ambito nacional a partir de 1978, sob a bandeira de lutas do MNB pelo
direito a memoaria nacional.

Ja vimos que o autor Kabengele Munanga (2005, p. 20), ao analisar os avan¢os
dos PNCs em seu trabalho pedagdégico pela pluralidade cultural, proferiu criticas ao
documento curricular no que se refere aos temas transversais. Segundo o autor, ao
trazer objetivos de aprendizagem amplos demais, sem direcionamentos dos
conteudos, os PNCs “deixou os préprios educadores a liberdade de incrementar o
conteudo desses temas transversais, baseando-se na sua experiéncia profissional e
nas peculiaridades de seus meios”.

Nesse sentido, a BNCC avanca e inova ao trazer os direcionamentos dos
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objetos de conhecimento a partir da habilidade?® e competéncias!'?, oferecendo uma
zona de atuacdo consciente ao docente, que é ao menos informados sobre 0s
conteudos a trabalhar, bem como sobre a habilidade visada por esse trabalho
conforme cada ano escolar. Além disso, atentando-se a estrutura da habilidade,
verifica-se que ela ndo é fechada em si mesma, nem tampouco amplamente
demasiada. Vejamos abaixo um esquema (imagem) da estrutura da habilidade, para
a construcdo da aprendizagem dos estudantes com diferentes situacfes de ensino,

para de fato desenvolver a habilidade pretendida.

FIGURA 1. AESTRUTURA DAS HABILIDADES NA BNCC/DRC-MT

VERBO

OBJETO DE CONHECIMENTO-_

(EFO7HI12.1MT) Compreenﬁ@i“a constituicao
territorial de Mato Grosso a partir da expansao da
américa portuguesa.

MODIFICADOR

Fonte: elaboracao propria, 2022

Observamos, na imagem acima, um esquema explicativo sobre a estrutura da

109 As habilidades podem ser Préticas, Cognitivas e S6cio emocionais. Podem ser desenvolvidas e
aperfeicoadas a partir da mediacéo pedagdgica. A habilidade se relaciona com diferentes objetos de
conhecimentos, sao treinaveis, ou seja, podem ser aperfeicoadas. Devem possibilitar a consolidagdo
das competéncias. (BNCC, 2018).

110 A competéncia designa a mobilizac&o de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e soOcio emocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC,
2017, p. 08).
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habilidade da BNCC. Assim, faz-se necessario que o(a) professor(a) compreenda a
estrutura das habilidades de seu componente curricular (verbo: indica o processo
cognitivo; complemento do verbo: objeto de conhecimento/conceito/contetdo;
modificadores: indica contexto ou maior especificagdo da aprendizagem a ser
desenvolvida). A partir disso, o docente passa a ter certa flexibilidade para a
elaboracéo do Plano de Ensino com autonomia para cada ano/turma, considerando a
realidade da comunidade escolar com foco na abertura para a diversificacdo da
producdo do conhecimento.

No entanto, sabemos que o dominio da leitura e interpretacdo do contetdo
prescrito depende da experiéncia docente, da formacao continuada dos professores,
sobre as atualizacdes da politica educacional e curricular dos sistemas de ensino. As
abordagens, analises e préaticas docentes ficam a critério do conhecimento e das
intengOes do(a) professor(a). As habilidades apresentadas e analisadas, bem como
sua recorréncia no curriculo, oferecem possibilidades de reflexdo e ampliacdo do
senso critico em torno dos referenciais curriculares observando avancos dentro de um
arcabouco da politica educacional e de seus movimentos.

A BNCC de Histéria passou por uma mudancga brusca entre a sua primeira
versao, em 2015, e a versao final para o ensino fundamental em 2017. No entanto,
mesmo com as forcas reacionarias e a relativa vitoria da tradi¢cdo contra a inovacao,
ainda se expressa uma perspectiva que objetiva “deslocar o foco das formulas
eurocéntricas da histéria do Brasil, aprofundando seus lacos com as origens
amerindias e africanas” (CERRI; COSTA, 2021). Esses autores revisitam criticamente
o debate acerca da BNCC e buscam trazer para a conversa a problematica da relacéo
entre os historiadores e o mundo da sala de aula e da politica educacional. O titulo do
artigo de Cerri e Costa ja indica o teor de sua problematizacdo sobre as mudancas
entre a primeira e a terceira versdes do curriculo: “O banho, a agua, a bacia e a
crianca: historia e historiadores na defenestracao da primeira versao da Base Nacional
Curricular Comum de Historia para o Ensino Fundamental” (2021). Vista no ambito da
politica educacional, dos saberes escolares e da academia, a verséao final da BNCC
representa um processo que, em Seus avangos e retrocessos, revela nuances que
outros documentos curriculares brasileiros ndo possuiram anteriormente. Assim, faz-
se necessario ter cuidado, em nossos dialogos e analises da BNCC, para que nao
desconsideremos tal processo ou, em outras palavras, para que néo ‘joguemos fora

a criangca com a agua do banho”.
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QUADRO 3 - Identificacdo de Habilidades na BNCC-2018 (p. 421- 433) referente
ao trabalho pedago6gico com contetdo sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira

no componente Curricular de Histoéria - Ensino Fundamental: Anos Finais (6° ao

9° ano).
FOCO DA ABORDAGEM DA | GUANTIDADE DF
ANO HABILIDADES HEI;FSCI;QIQRI?A(;ILIJ_LE'II'EEA PREVISTA EM
CADA ANO
6° (EFO6HI04); Construgdo de referéncia da
complexidade de andlises de uma 01
(BNCC, p. “pré-histéria” brasileira, presencal
421) humana na América do Sul\Brasil.
7° (EFO7HIO01); Foco na histéria doescravismo.
(EFO7HI02);
(BNCC,p. (EFO7HI04);
423) (EFO7HI05);
(EFO7HI10); 09
(EFO7HI11);
(EFO7HI12);
(EFO7HI14);
(EFO7HIL7);
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g0 (EFO8HI05); Foco na histéria do escravismo
(SRR e resisténcia negra
(EFO8HI11); gra.

(BNCC,p. 425 (EFO8HI12);

(EFO8HI14);

42T (EFO8HI16):
(EFO8HI18); 10
(EFO8HI19);
(EFO8HI20);
(EFO8HI22);

Qo (EFO9HI01); Foco nas mudancas de
(EFO9HI03); abordagem em relagdo ao

(BNCC,p. 429, (EFO9HI04); tema\protagonismos da sociedade

431 e (EFO9HIO05); civil e negra na construcao da

433) (EFO9HI06); histéria do Brasil. Exemplo as
(EFO9HIQ7); habilidades: (EFO9HIO03);
(EFO9HI08); (EFO9HI04) e (EFO9HIO7) que traz 15
(EFO9HI09); 0s Movimentos Sociais Negros
(EFO9HI18); como estratégias de luta por
(EFO9HI20); participacdo na sociedade brasileiral
(EFO9HI21); no enfrentamento do racismo
(EFO9HI23); estrutural.
(EFO9HI24);
(EFQO9HI26);
(EFQO9HI36);

Fonte: Elaboragéo propria a partir de BNCC (2018, p. 421-433).

A partir da analise das habilidades propostas na BNCC, os quadros anteriores

(2 e 3), em linhas gerais, sintetizam o trabalho pedagdgico a ser implementado sobre

conceitos, praticas e atitudes referentes a objetos de conhecimento voltados para a

histéria da Africa e cultura afro-brasileira e africana em sala de aula nos anos finais

do Ensino Fundamental. Podemos destacar algumas observacoes.

De modo geral, no 6° ano, o Mundo Antigo é o contetdo central, 0 que evidencia

a construcao de uma cronologia para o ensino de Historia, algo caracteristico desse



165

ano escolar, em que comeca a haver a separagéo de professor por disciplina. Aponto
alguns aspectos relevantes no programa de Historia da Africa e a Cultura Afro-
brasileira no Ano em questéo: 1) a abordagem da importancia da tradicao oral para as
sociedades africanas (relacionado ao passado e o alargamento de fonte historica); 2)
o reconhecimento da organizacao politica africana no mundo antigo e medieval e 3) a
explicitacdo, a partir da Ultima unidade temética prescrita para o 6° ano (BNCC, p. 420-
421), de que os contetudos a serem desenvolvidos sobre a escraviddo devem mostrar
que essa pratica ndo foi um acontecimento natural do continente africano, tendo
ocorrido em diversas regides do mundo, inclusive de outras formas. Lembrandoque a
associacdo direta entre a escraviddo e a Africa, tAo presente em nosso imaginario
guanto em materiais didaticos de Histéria tradicionais, contribui para reforcar
esteredtipos sobre o continente africano, como sindnimo de lugar da escravidao, —
assim como os afro-brasileiros descenderiam, segundo essa visdo, de “escravos”
apenas.

Outro ponto de atencdo para se romper com a légica do escravismo, partindo
do ensino critico dos contetudos propostos pela BNCC expostos acima, pode ser
observado na habilidade n°® 17 (BNCC, 2018, p. 421), voltada para a diferenciacéo de
tipos de trabalho no mundo antigo (regimes de escravidao, servidao e liberdade). Essa
habilidade esta diretamente vinculada ao objeto de conhecimento (contetdo) que
explana sobre as formas de organizacdo da escravidao e trabalho livre no mundo
antigo e medieval, sendo abordada e problematizada em diferentes temporalidades e
espacos, como a Roma antiga e a Europa Medieval, além da Africa. Nota-se,
entretanto, que, possivelmente por conta de uma formacdao inicial insatisfatéria por
parte do docente, muitas vezes ainda prevalece a abordagem do trabalho escravo
apenas no tempo da modernidade, explorando o trafico de escravizados da Africa para
a América/Brasil.

Esses tipos de abordagem no ensino reforcam estereotipos, preconceitos e
discriminagbes sobre a historia da Africa e sua gente, colocando a Africa no limbo do
racismo epistémico e das colonialidades do ser, e do poder (QUIJANO, 2005;
CASTRO-GOMES, 2005) no imaginario social. Abordando nesta perspectiva no
ensino de Historia, o(a) professor(a) conforma que o processo de escravizagao “é
coisa natural” apenas na Africa, sem contextualizar e problematizar para os
estudantes, informacgdes sobre a pratica do escravismo em comparagao ao trabalho

escravo, servil e livre suas diferencas em diferentes sociedades, em temporalidade
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diversa como o proposto na habilidade 17 e suas relacbes no direcionamento dos
processos de aprendizagem.

Nota-se, também, que a tendéncia a abordagem estereotipada do escravismo
é reforcada pelo material didatico ainda vigente, que ndo consideram os fundamentos
e premissas oriundos da lei 10.639/03 e suas Diretrizes Correlatas (DCNERER/2004).
Estando em desalinho com a legislacdo antirracista vigente, esses materiais trazem
ainda mais impedimentos para o devido tratamento de questfes africanas e de cultura
afro-brasileira sob perspectiva emancipatoria.

O 7° ano traz o tema da escravidao referindo-se mais exclusivamente ao
continente africano, agora, com a sugestao dos verbos “discutir’ e “analisar”, propondo
um debate mais complexo sobre o conteiddo. No entanto, ainda realca
discursivamente uma visdo eurocéntrica, usando formulagdes como “antes da
chegada dos europeus”. A questao da diversidade relacionada ao “estudo sobre os
continentes” é relevante, pois se refere aos povos originarios, sempre colocados de
forma superficial, ndo valorizando suas experiéncias histéricas. Quanto ao continente
africano, esse ainda é tratado como se fosse unificado, e apenas associado a
escravidao.

No 8° Ano, temas como escravidao e seus desdobramentos sdo aprofundados
com certa resisténcia. Os afro-brasileiros sdo colocados frequentemente junto aos
indigenas, mas é evidente a preocupacao em atrelar a discussdo aos dias atuais,
buscando o entendimento a respeito de determinados preconceitos, como o racial, e
a importancia das ac¢6es afirmativas para esses grupos.

No 9° Ano, o foco incide sobre a Republica do Brasil. A linha do tempo continua,
de forma clara, trazendo a presenca de datas como a de 1988. Um ponto positivo é a
constatacdo da existéncia dos movimentos sociais e da imprensa negra presente e
efetiva nas reivindicacdes e resisténcias do periodo em questédo. Entretanto, vale notar
que tais lutas sdo citadas apenas no periodo pés-abolicdo, dando a entender que
anteriormente ndo existiram, como se 0s negros nao tivessem resistido a escravidao.
Em relacéo a tematica dos conteudos, o estudo sobre afro-brasileiros ndo é tratado,
claramente, como um tema de abrangéncia maior do que o Brasil, proprio domundo
integralmente, o que colabora para a manutencdo de uma mentalidade racista. Ha
pouco espaco para os debates em relacéo as contribui¢cdes culturais e identitaria dos
povos africanos, como a musica, a comida, a religido e as proprias caracteristicas

socioculturais do Brasil.
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Levando-se em conta o0 processo sucessivo de ampliacdo da universalizacéo
do acesso a Educacdo Basica observado no Brasil desde os anos 1970,
sobretudo no Ensino Fundamental como esta estabelecido na legislacdo em
vigor, é plausivel que a Base Nacional Comum Curricular estabeleca como
uma diretriz comum a todos os curriculos e a todas as propostas pedagdgicas
0 processo de ensino e aprendizagem dos contetdos de Histéria conjugados
com a abordagem das memdérias e das identidades dos diversos grupos
sociais, étnicos e culturais que compdem a sociedade nacional e nos quais
se inserem o publico escolar brasileiro. (PINTO, 2019, p.351)

O tema racismo nao deveria ser abordado apenas ao eixo de Historia da Africa
e Cultura Afro-brasileira, mas ampliado interdisciplinarmente, no ensino de Arte,
Geografia, Literatura, Linguagens e outras disciplinas que contribuam para a
compreensdo do mundo contemporéneo, pois € uma categoria de andlise, sem
duvida, importantissima na leitura da questéo racial, do letramento racial a partir da
realidade, bem como agrega ao debate e discussédo em torno da tematica. Em que
pese as criticas aqui tecidas, é possivel vislumbrar, como j& foi dito, varios avancos
em termos de valorizacdo da Histéria da Africa e cultura afro-brasileira que ndo se
observam em outras propostas curriculares antecedentes.

Ainda, de acordo com a BNCC (2018), a Historia ndo emerge como um dado
ou um acidente que tudo explica: ela € a correlacéo de forcas, de enfrentamentos e
da batalha para a producdo de sentidos e significados, que sdo constantemente
reinterpretados por diferentes grupos sociais e suas demandas — 0 que,
constantemente, suscita outras questdes e discussodes.

As leituras em torno do Ensino de Historia e das propostas da BNCC nesse
componente, propdem-nos refletir sobre a acdo docente. Especificamente, em
relacdoas aulas de Historia, os processos formativos de professores sdo um desafio
por contadas incontaveis intersec¢fes e dialogos que cercam o0 pensamento
historiografico. Alias, aprendizagem histérica se encontra na propria historiografia, “o
modo como a historia, inscrita nas consciéncias e nas vidas dos individuos, € escrita
segundo procedimentos de controle” (RUSEN, 2012, p. 9).

Observando o texto da BNCC, viu-se que ha propostas reais para um trabalho
pedagdgico efetivo. Alcangcar uma narrativa historica em contexto de sala de aula
implica abrir a possibilidade de comunicacdo e de socializagdo, numa construgéo
criativa com condicao de desenvolver uma analise e uma sintese. Enfim, um trabalho
didatico-pedagogico integrado com os elementos retros mencionados. Sinaliza-se,
aqui, possibilidades metodoldgicas para desenvolver processos de aprendizagem

historica focada na historia das relacdes raciais no Brasil e da diaspora, em dialogos
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e problematizagéo ao ensino da Histéria da Africa, com o intuito de dar acesso ao
conhecimento a partir de elaboracdes préprias dos estudantes, que fagcam sentido na
vida real, no entorno e pratica dos mesmos, hum sentido contrario a normalizacéo de

uma unica perspectiva. Afinal,

Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
positivas possiveis, em relagédo as quais as outras identidades s6 podem ser
avaliadas de forma negativa. [...] A forca da identidade normalmente é tal que
ela nem sequer é vista como uma identidade, mas simplesmente como a
identidade. (SILVA, 2000, p. 54)

Considerando que as identidades sdo multiplas, sabe-se, que, dentro da sala
de aula, estudantes que se reconhecem de diversas maneiras, individual ou
coletivamente, em diferentes identidades de género, identidades linguistica,
identidades visuais e, também, identidades étnico-raciais. No Brasil, em especial, ha
uma particularidade social, resultado do encontro de diferentes comunidades e grupos
étnicos-raciais, que nos constituem culturalmente e nos identificam como mesticos.
Alberti (2013, p. 31-32) afirma que bem sabemos que aqueles que defendem a
narrativa nacional da miscigenacao ndo concordam que exista algo chamado negro
em geral, e acusam 0s movimentos negros de importar categorias estrangeiras, que
funcionam nos Estados Unidos ou em outros locais, mas ndo no Brasil. Em
consequéncia, acabamos assistindo a uma espécie de polarizacdo entre duas ideias
principais a respeito de nossa Histéria Nacional.

Ainda, segundo a autora, cabe ao professor problematizar/contextualizar esta
polarizacéo, questionando o significado de algumas dessas palavras e expressoes, 0
gue pode ensejar discussdes interessantes entre professores e alunos: “existe a
cultura negra e indigena brasileira” no singular? Trata-se efetivamente de “dois grupos
étnicos”? Quais s&o a “histéria” e a “cultura” em jogo aqui? De qual Africa e de quais
“africanos” se trata? (ALBERTI, 2013, p. 32-33). Chegamos no ponto em que essa
polarizacdo precisa ser discutida e trabalhada do que repetida. E hora de trazermos
essa discussdo para dentro da sala de aula, langando um olhar sobre a historia da
constituicdo das identidades cristalizadas — a “mestica” e a “multicultural”. Com isso,
aproximamo-nos de questdes-chave, tais como: porque é importante estudar a histéria
das relagdes raciais no Brasil e sua diaspora?

Segundo a autora Mobnica L. Souza (2014), a importancia dos estudos e

conhecimentos sobre Histdria da Africa reside no fato de ela ser parte da Histéria da
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humanidade, tendo sua dimensao e historicidade como parte também fundamentais
da Histéria do Brasil e do patrimonio cultural brasileiro, mas também como horizonte,
parte fundamental da luta contra o racismo no mundo. Assim, é preciso conhecer a
historia africana do ponto de vista contado a partir dos préprios africanos, de uma
perspectiva do “legitimamente africano” (ADICHIE, 2019).

Tais discussdes podem contribuir, evidentemente, para a desnaturalizacéo da
identidade/consciéncia branca ocidental como norma e sindbnimo de civilizacdo e
humanidade, em detrimento dos sujeitos/grupos sociais que partilham no imaginério
social de identidades outras, relegados ao silenciamento, apagamento e
epistemicidio.

O ensino de Histéria tem papel-chave na area da educacéao, no trabalho critico
e de producdo de outras narrativas sobre a Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira
com o objetivo de proporcionar a compreensao das relacdes étnico-raciais no Brasil,
desnaturalizar a identidade branca ocidental como Uunica e, como norma
universalizante das subjetividades humana. Romper/desconstruir histérias Unicas
sobre a Africa e sua gente, faz-se relevante lermos obras e conhecermos as palavras
de autores africanos “ouvir sobre a Africa, a partir dos proprios africanos, seu
conhecimento e percepcao.

Analogamente, o autor nigeriano Chinua Achebe em sua compilacdo de
ensaios intitulada “A educacido de uma crianga sob o protetorado britanico” relata
como a consciéncia branca ocidental forjou imagens e difamac&o sobre a Africa.

O vasto arsenal de imagens depreciativas da Africa que foram coletadas para
defender o trafico de escravos e, mais tarde, a coloniza¢édo, deu ao mundo
uma tradicdo literaria que agora, felizmente, esta extinta; mas deu tambem
uma maneira particular de olhar (ou melhor, de ndo olhar) a Africa e os
africanos que, infelizmente perdura até os dias de hoje. Assim, apesar de os
impressionantes romances “africanos”, tdo populares no século XIX e inicio
do século XX, terem rareado até praticamente acabar, a obsessao secular
gue revelam pelos estere6tipos escabrosos e degradantes da Africa passou

para o cinema, o jornalismo, certos ramos da antropologia e até mesmo para
o humanitarismo e o trabalho missionario. (ACHEBE, 2012, p. 84)

Como o autor africano destaca, essa historia da Africa e dos africanos foi
discursivamente reiterada a partir do “lugar da dominag&o” do colonizador europeu e
serviu para sedimentar relagcdes de subalternizacdo e inferiorizacdo impostas aos
povos e grupos étnicos africanos desde o século XVI, para justificar a escravizagédo
moderna em dimensdes globais (trafico). Desse modo, estudar e ensinar a histéria e

as culturas africanas deve implicar a exposicdo da perspectiva da “agéncia” dos
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sujeitos africanos, da diversidade da histéria africana, do pensamento do continente
africano em suas inumeras inter-relagbes, povos e grupos étnicos, sem cair em
homogeneizacgdes.

N&o se trata, evidentemente, de querer tornar o curriculo exclusivamente
“afrocéntrico”, ou de apenas atingir as(os) pretas(os) e pardas(os) com a presenca
dessas tematicas, mas sim de apresentar uma Histéria do Brasil que represente todos
os setores da sociedade. Um ensino formador ndo s6 de pessoas brancas, mas
também amarelas, negras e indigenas contribui, no fim das contas, para construir de
fato um Estado democratico de direito, no qual a cidadania e o direito a diferenca
representem valores civilizatorios.

No que se refere a historiografia, mostrar diferentes posicionamentos implica
olhar sobre a diferentes fontes e documentos, chamando atencdo para as fontes
histéricas que o documento destaca. E mais do que uma questio metodolégica sobre
as fontes, € enxergar o mundo proporcionado pelo componente de Histéria. Visando
tornar o ensino de Histéria mais dinamico e significativo, consta na BNCC que,
orientacdes tedrico-metodolégicas (didatica) sendo: a atitude historiadora deve
obedecer a processos de a) identificacdo; b) comparacdo; c) contextualizacdo; d)
interpretacdo; e) analise (BRASIL, 2018).

Fato muito relevante nas abordagens sobre o ensino da Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira € a questdo da formacao continuada de professores(as), tdo
fundamental e relevante nesse novo contexto de amadurecimento politico e intelectual
sobre o tema. No caso dos que exercem o oficio de professor(a), € comum eles
destacarem dificuldades no fazer pedagdgico referente a obrigatoriedade do ensino
dessa temética em sala de aula, provavelmente devido a auséncia e /ou caréncia da
formacao inicial e continuada de modo mais frequente e sistematico sobre este tema
nos cursos de licenciaturas de Histéria. Para a BNCC, a formacé&o dos professores é
entendida da seguinte maneira:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacdo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A acao
nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde
pela regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte
desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos
professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos,

essa € uma acdo fundamental para a implementagédo eficaz da BNCC.
(BRASIL, 2018, p. 21, grifo nosso)

Nessa politica da Base, que claramente interfere no ensino superior, o(a)
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professor(a) perde o seu carater questionador e se torna parte de uma massa
homogénea. Ela ndo leva em conta o carater plural dos proprios docentes e suas
diferentes alternativas para um bom ensino. No entanto, enfatiza a importancia da
formacdo inicial e continuada dos professores para que possam lidar com as tensas
relacdes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de conduzir
e tonificar a reeducacédo para as relacdes entre diferentes grupos étnico-raciais.

O que proporciona a autonomia e protagonismo do estudante ao problematizar
e ir além do conhecimento apresentado. Enfatiza que é a partir das fontes que se faz
Histéria e assim podemos visualizar possibilidades de combater o negacionismo
histérico, tema que tem emergido com forgca em discursos autoritarios e conservadores
nos dias atuais.

Selva Guimaraes (2012) afirma que as questdes sobre a funcao da Histéria, o
carater de formacdo cidada estdo na base da constituicdo da Histdria como disciplina
histérica. Essa autora afirma que a disciplina de Historia tem em seu carater formativo
e emancipador nas relacBes de poder expressas nos processos de ensino e
aprendizagem. O que vai além dos processos realizados no ambiente escolar, exige
uma atividade criativa para que 0s estudantes possam se constituir como sujeitos
histéricos.

A Histéria da Africa e a Cultura Afro-brasileira e Africana ndo devem ser
adotadas apenas pela disciplina de Histéria. Estd conectada as Artes, Lingua
Portuguesa, Biologia e diversas outras areas do conhecimento, mobiliza nossas
memorias, constituem nossas identidades e nos formam como cidadédos. Sem davida,
a Base Nacional Comum Curricular se traduz também como tensdes e disputas, um
espaco de poder. Prescreve curriculos, dita e avalia a atuacdo das escolas e dos
professores(as), além de embasamento conforme sua necessidade.

Ao desenvolver um trabalho sobre a Historia da Africa e cultura africana a
partir das habilidades em relacdo as competéncias especificas e as gerais da BNCC.
Essasarticulacdes oferecem um leque de possibilidades de abordagens ao professor,
que através da problematizagdo\contextualizacdo dos objetos de conhecimentos
sobre a Africa, faz-se necessario romper com estereétipos da heranca colonialista
eurocéntrica. Por outro lado, nesse movimento, Mia Couto nos alerta para ver/pensar
e produzir conhecimento sobre a Africa, destacando no prefacio do manual: A Africa
na sala de aula, da autora Leila Leite Hernandez (2005, p. 11). O autor chama atencéao

ao dizer que o ensino da Histéria da Africa deve ter um olhar aberto, disponivel e
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critico, para contrapor as ideias, imagens essencialistas no pensar a Africa e os
africanos, o cuidado segundo o autor, com equivocos na abordagem afrocentrista, que
pode levara limitacdo, passar umaimagem dos africanos que 0S mesmos Sao uma coisa
simples,uma categoria uniforme, capaz de ser reduzida a uma cor de pele.

Tendo tudo isso sido apontado, o trabalho com as habilidades e objetos de
conhecimentos presente na BNCC do Ensino Fundamental — anos finais —, oferece
para o professor a necessidade de “agir nas brechas”, mesmo que tenhamos
consideravel nimero de habilidades voltadas para objetos de conhecimento que
contemple a obrigatoriedadedo ensino da Histéria da Africa e das Culturas Afro-
brasileira e africana (LDBEN-Art. 26-A e 79-B). O professor em sala podera ampliar
esses trabalhos com a tematica direcionando as relacdes\articulacées das habilidades
que estdo com o tempo e espaco do acontecimento em aberto, com 0 objetivo
educacional a ser direcionado nas aprendizagens proposta na unidade tematica.

Com o intuito em exemplificar, vamos destacar a habilidade 19 do 6° ano, que
refere-se: Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo
antigo e nas sociedades medievais, aqui nesta habilidade temos que “agir na brecha”,
pois mesmo que o objeto de conhecimento (contetdo) indicado no curriculo da BNCC,
tendo como foco o papel das mulheres na antiguidade classica (Grécia, Roma e no
periodoMedieval) a habilidade é quem direciona o0 mapa dos conceitos, contexto de
aprendizagem, a atitude de aprendizagem a ser desenvolvida pelo estudantes. Assim,
como a habilidade em sua estrutura ela traz abertura da relacdo com o conceito a ser
estabelecida “papel das mulheres no mundo antigo e medieval”’, a habilidade nao
direciona que deve ser conhecimento do papel das mulheres na europa nesta
temporalidade, podera o professor estabelecer o objetivo de aprendizagem,
relacionando com a “unidade tematica” que é “trabalho e formas de organizacao social
e cultural”, também é uma unidade ampla, deste modo, podera o professor trabalhar
como “conteudo”, objeto de conhecimento em seu plano de aula: o papel das mulheres
na antiguidade nas sociedades da Africa subsaariana; o papel das mulheres em Gana,
no Mali durante o periodo medieval; estudar o papel das mulheres nas mesmas
temporalidades indicadas na habilidade para o professor elaborar seu objetivo de
aprendizagem a partir do curriculo prescrito, abordando o papel das mulheres na Asia
(Oriente).

Esse tipo de entendimento da referéncia curricular, trazido pela Base Comum,

pode possibilitar varios e enriguecedores mundos a serem conhecidos pelos
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estudantes, dependendo da concepc¢ao\entendimento do curriculo prescrito e como
atuar\agir sobre como referéncia de um ensino critico, que atende a educagéo para a
diversidade étnico-racial\cultural. “Um agir nas brechas” do curriculo. Pois, de acordo
com Deivison Faustino Mendes (2021)'1. Para Frantz Fanon, “é nas brechas que a
gente germina... outra solucao € possivel, mas é preciso reestruturar outras logicas do
mundo”.

Com o intuito de ocupar as brechas sugeridas por Fanon (1968) e seus
“fanonismos”, bem como o mote de que para este autor “a luta ndo é s6 uma luta de
ideias é uma luta pratica”''?, ou como diria Paulo Freire “a praxis como o agir e refletir
sobre o mundo, a fim de modifica-lo”. Neste sentido, a presente dissertagao propde
como produto educacional uma proposta/ementa de formacdo continuada de
professores(as) de Histdria para o Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira a partir da abordagem decolonial, afrocentrada/afrorreferenciada e
pluriversal. Para isso, 0 material sera estruturado a partir das habilidades, dos objetos
de conhecimento, competéncias gerais e especificas em consideracao/articulacdo a
unidades teméticas sugeridas pela BNCC, procurando orientar o trabalho docente a
partir de outras referéncias e perspectivas positivas sobre a tematica aqui abordada.
Enfim, em outras palavras, a BNCC néo deve ser analisada como se fosse um texto

neutro. Pelo contrario, & necessario entendé-la como um texto contextualizado.

111 Frantz Fanon 60 anos depois: Seminario Internacional. Mesa de abertura: A histéria dos estudos
fanonianos no Brasil (06.12.2021). Valter Silvério (UFSCAR); Renato Ortiz (UNICAMP); Deivison
Faustino (UNIFESP); Mediacao: Priscilla Santos (USP). YOUTUBE: USPFFLCH. Disponivel em:<
https://www.youtube.com/watch?v=kQa2exFz1Ck>. Acesso em 06 de dez. 2021.

112 Deivison Mendes Faustino (UNIFESP). In: LABEXPERIMENTAL.ORG. Introdug&o ao pensamento
de Frantz Fanon - Deivison Nkosi (CyberQuilombo). Disponivel em < https://youtu.be/mVFWJPXscmQ
> acesso em 07 de margo de 2022.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se quer saber o final, preste atencédo no comeco.
— Provérbio Igbo —.

Passamos o decorrer de um curso de qualificacdo profissional, seja ele, a
graduacéo (no meu caso ha mais de 18 anos), ou a pos-graduacéo — mestrado — neste
momento de reflexdo e escrita, pensando qual “objeto”/sujeito de estudo que mais se
identifica com a gente, e nos "consumimos" em duvidas, angustias e reflexdes
inquietantes. Todavia, no transcorrer desses cursos, temos provocagoes valiosas por
parte dos nossos mestres (professores(as)), que sempre nos colocam frente a
guestionamentos e problematicas suscitadas na relacéo/reflexdo passado/presente e
na teoria e pratica ancoradas em nossas experiéncias e vivéncias ao longo de nossa
trajetdria de vida, sobretudo no campo da educacédo na area do ensino de Histodria.

Essas inquietacdes (questionamentos) em didlogos de aproximacdes e
rasuras com as leituras, andlises e discussdes tedricas a partir da contextualizacdo e
problematizacao histoérica (historicidade) sobre a tematica de investigacédo — delimitada
de acordo com nossa inevitavel parcialidade de escolha do “corpus da pesquisa” —,
buscando penséa-lo através da articulacdo de referencial tedrico e metodoldgico
cruzando-a com as fontes pesquisadas/analisadas.

Em termo epistemolégico, sabiamos que esse era o caminho a ser buscado;
nao obstante, ndo parecia teoricamente tdo desafiador o ato de materializar na escrita,
0s pensamentos, reflexdes e ideias a partir do referencial tedrico e a investigagdo em
si, considerando um giro de paradigma e a producdo de uma narrativa contra
hegemdnica, no qual a temética sobre o Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira desvele as camadas de siléncio, apagamentos e obliteracédo da histéria dos
sujeitos negros e negras na construcao da Historia do Brasil.

Mais desafiador tornou-se ao nos debrucarmos no entendimento dos processos
de resisténcias e reexisténcias nas experiéncias historicas de luta da populagéo negra
brasileira no enfrentamento ao racismo em suas multiplas dimensoées, zelando pelo
recorte racial a partir da afirmacao de perspectivas do conhecimento e de povos que
foram subalternizado dentro da modernidade/colonial, do pensamento afrodiasporico

conforme enfatizam os autores Bernardino-Costa; Maldonado-Torres e Grosfoguel
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(2019). Tendo como base essa orientacdo, apreender os caminhos a se trilhar ao
cruzar andlises da documentacao da legislacdo federal educacional; imprensa negra
de época digitalizada e fontes secundarias: relatos de memdrias/entrevistas de
militantes do MNB; Anais de eventos publicados em Livro etc., e as aproximacdes e
deslocamentos tedricos necessarios para avangarmos no ensino de Historia da Africa
e a cultura afro-brasileira no curriculo escolar, especialmentena implementacéo e
fortalecimento de praticas pedagogicas contextualizada, problematizada e
significativas no ensino desses conteudos/tematicas no componente curricular de
Historia conforme preconiza a legislagdo educacional federal a partir da lei 10.639/03
e suas Diretrizes correlatas, as DCNERER/2004.

Compreendendo que a Historia € uma operacado intelectual e critica que
envolve procedimentos e fontes, buscamos construir nossa narrativa, situando os
fatos observados abordados com o momento histérico que os dimensionam, mesmo
sendo as analises e discussfes oriundos da intersecdo entre fontes documental e o
aporte tedrico bibliografico selecionado como ferramenta de analise, o “girar o prisma”
gue reflete nos multiplos “olhares” para o sujeito da pesquisa.

Ao tecermos algumas consideracdes acerca do objeto tratado nesta pesquisa,
procuramos a partir do percurso investigativo aqui trilhado, tecer algumas
consideracdes sobre o tema do ensino de Histéria da Africa e da Cultura afro-Brasileira
de forma positiva e contextualizada. E nesse sentido que se deflagra a problematica
de pesquisa: como o ensino da historia da Africa e cultura afro-brasileira esta na
legislacdo educacional? O arcabouco juridico, normativo e pedagoégico da legislagéo
educacional antirracista no Brasil (LDBEN-96; Lei 10.639/03; BNCC/2018) oferecem
subsidios teéricos-metodoldgicos para o ensino da Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira na perspectiva afrorreferenciado e pluriversal no curriculo do ensino de
Historia?

Para discorrer sobre possiveis respostas a esses guestionamentos, visando
buscar apontamentos de abordagens significativas e atual de como contribuir com o
ensino de Historia critico e, que cumpre as finalidades formativas da disciplina de
Historia no ensino béasico, que é a formacgéo de cidadaos participativos e atuantes na
sociedade de maneira critica, contribuindo para a construcdo de uma sociedade
democratica, como equidade e plural. Nessa estirpe, sabemos o quanto que o ensino
da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira contribui para a formacdo de

estudantes com identidade racial positiva sobre sua descendéncia, pois através do
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conhecimento reconhece a histéria de seu grupo étnico-racial, com abertura para a
vivéncia e experiéncia as diferencas, tanto para estudantes negros e ndo-negros.

Dito isto, retomemos as consideracdes a partir da problematica que incentivou
a pesquisa. Quando refletimos que a lei 10.639/03 é tributaria das lutas e resisténcia
negra, do Movimento Negro organizado no pds-aboli¢do, ao analisarmos a trajetéria
histérica deste ator politico e educador de combate ao racismo, desvelamos o
protagonismo do povo negro, do conhecimento produzido por este agente historico
em torno da questéo racial no Brasil, revelando o locus de enuncia¢cdo negro(a) que
produz e difunde todos os temas, conceitos, politicas publicas e categoria de analises
a temética racial. Se nao fosse o Movimento Negro, nas suas diferentes formas e
expressao, muito do que conhecemos no Brasil sobre a questéo racial, e africana, ndo
teria acontecido, sem o protagonismo de lutas e da cultura de resisténcia para a
reexisténcia dos movimentos sociais negros brasileiro. Este ator politico encampou
oenfrentamento ao racismo epistémico e passou com o tempo, e maturidade de luta
adisputar o “direito a memoaria”, mediante a luta pela introducdo da Histéria da Africa
edo Negro no Brasil nos curriculos escolares. Assim, discutir a Lei 10.639/2003,
como resultado dos processos de lutas histéricas dos movimentos sociais negros por
uma educacao antirracista e transformadora, tem grande relevancia no campo das
praxis,da acdo no ensino basico.

Consideramos que o Ensino de Hist6ria, ao considerar a exegese das diretrizes
preconizada pelas Diretrizes Curriculares Correlatas, que elucida, amplia no campo
do fazer as acbes educativas orientadas pela obrigatoriedade do ensino da Histéria
da Africa, dos africanos e da cultura afro-brasileira, consideramos que este arcabouco
juridico traz grandes contribuicBes para a pratica de ensino ao direcionar o trabalho
com alguns conceitos e categorias, tais como: as DCNERER/2004 indica o trabalho
com a problematizacao do conceito de raca como categoria sociocultural de analises
as questbes raciais no pais; traz a perspectiva da producdo de conhecimento
intercultural entre negros e brancos, entre conhecimento africano e do eurocentrismo;
aponta a necessidade para a educacdo para as relagbes étnico-raciais de
implementarmos no campo da agao do curriculo em sala de aula da “pedagdgica de
combate ao racismo”. Sendo assim, as Diretrizes Correlatas — DCNERER/2004, traz
varios elementos que ofertam possibilidades de emergéncias na producao de novos
conhecimentos e mudanca curricular ao executarmos o trabalho pedagdgico no

ensino de histéria, visando atender os conteudos e paradigmas em atendimento a lei
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10639/03. De forma critica e problematizada, rompendo com imaginario social de
estigmas, preconceitos e discriminagdes e folclorizada, que comumente ocorrem nas
abordagens de projetos escolares com tematica da Africa, da cultura afro-brasileira;
relac@es raciais etc.

Ao analisarmos como a Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira s&o
previstas na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018), temos o0s objetivos
de observarmos se a base, na versao atual, materializa as lutas pela inclusdo da
tematica étnico-racial ao longo da legislacdo educacional brasileira. Uma vez que, o
Movimento Negro, desde muito tempo, j& sabia que, para reeducar as relacdes
étnico-raciais de forma a combater o racismo, seria necessario incentivar o ensino da
Historiae da cultura afro-brasileiras e africanas. O objetivo € romper com o siléncio
que persiste nos curriculos tradicionais e ampliar o espaco da Africa e dos africanos
na memoria coletiva do Brasil, fruto do epistemicidio da historia e memdéria do negro
afrodiasporico. Nas analises das habilidades da BNCC, que direciona conteudos
sobre a Historia da Africa e da cultura afro-brasileira, verificou-se que mesmo que a
BaseNacional Comum Curricular tenha sofrido um grande ataque conservador na
sua primeira versao para o ensino de Histéria, as aprendizagens previstas na
BNCC/2018,para o componente de Histéria, ndo tiveram tantos conteudos voltados
para o ensinoda Africa e a cultura afro-brasileira em curriculos nacionais anteriores.
Tendo em vista que, quando a tematica racial — o termo raca —, constou nas
primeiras Diretrizes da educacgédo nacional, em 1961, segundo Dias (2005, apud
Gomes, 2017), o termo j& teve efeito genérico e operou como recurso discursivo.
Desse modo, consideramos nas analises da BNCC, para o ensino da tematica aqui
privilegiada nesta pesquisa, de que as diretrizes, as habilidades presentes na Base,
traz avancos e possiblidades de “atuagdo nas brechas” do curriculo para o
atendimento do que preconiza a lei 10639/03, contribuindo para o avan¢os no ensino
desta tematica em sala de aula, ampliando conhecimentos e saberes sobre a
identidade negra, a cultura negra e 0 pensamento negro na formacéo da sociedade
nacional, para além da cultura.

Trabalhar a historia do continente com um olhar a partir de iniciativa historica,
através de um conteudo de base “afroperspectivada”, um horizonte estrutural e
epistemologico afrorreferenciado e pluriversal. Dar visibilidades para as “varias
Africas”, analisando as sociedades e os vinculos estabelecidos dentro das diversas

entidades politicas existentes, saberes, e 0s conhecimentos africanos, de ontem e
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hoje, que, a partir das conexdes entre o tradicional e o0 moderno, produzem valores
politicos e cientificos relevantes para as sociedades humanas, sobretudo na relagéo
histérica Brasil-Africa, uma vez que, o Brasil possui a maior Didspora Africana do
mundo, somos cerca de 104 milhdes de afrodescendentes.

Logo, a implementacao antirracista da lei 10.639/03 e a 11.645/08 preconiza
etraz a necessidade de um ensino critico, afrorreferenciado/afrocentrado, que
possibilite uma abordagem diferente da comumente vista nos livros didaticos
(principalmente os materiais didaticos das primeiras décadas do século XXI). Um
ensino e praticas pedagdgicas que vise romper com a ‘“historia unica” do
eurocentrismo, que guestiona 0s conhecimentos universalistas que tem a Europa, a
ocidentalizacdo como referéncias, como norma, exemplo de civilizacdo a ser
considerada no enquadramento da analise, da observacéo a historia e a cultura de
outros povos e sociedades, como se todos 0s povos do mundo devessem seguir 0s
mesmos ritmos/estagios de desenvolvimento linear da Historia da Europa.

Neste sentido, a perspectiva afrorreferenciada/afrocentrada parte da
construcdo de conhecimento que considere o locus de enunciagcdo do negro, da
afirmacgéo do corpo-geopolitica do conhecimento a ser produzido/ensinado sobre a
obrigatoriedade da Historia da Africa, dos africanos e da cultura afro-brasileira e essa
perspectiva estd sobejamente presente na tradicdo do pensamento africano e
afrodiasporico. Esse viés é fundamental na abordagem do trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido no Ensino Béasico e Superior, na producdo de conhecimento para a
construcdo de uma educacdo antirracista e para a educacdo das relacdes étnico-
raciais positiva, que evidencie o protagonismo do(a) negro(a) na construcdo da
Historia do Brasil nas diferentes areas politica, econémica, sociocultural.

O uso do termo afrorreferenciado tem inspiracdo e orientacdo tedrico-
metodoldgicas nos estudos da producéo filosofica africana e afrodiaspérica a partir da
categorizagao Afroperspectivista desenvolvida pelo autor, Prof. Dr. da UFRRJ,
Renato Noguera (2012; 2014; 2015). Segundo o autor, a conceituacéo de Filosofia
afroperspectivista, no qual destaca que, € uma maneira de abordar as questdes que
passa por trés referéncias: 1) Afrocentricidade; 2) Perspectivismo amerindio; 3)
Quilombismo. Em entrevista ao GEFAA — Grupo de Estudo de Filosofias Africanas

e Afrodiaspéricas no ano de 201713, o professor Noguera destacou que, a
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afroperspectiva € devedora de varias leituras e de véarias abordagens. Ela é devedora
da perspectiva de Abdias do Nascimento: o Quilombismo; de Molefi Kete Asante: a
Afrocentricidade e o Perspectivismo Amerindio, conforme s&o trabalhados pelo
Eduardo Viveiros de Castro. Resumidamente, afroperspectiva € umaforma de abordar
0 conhecimento, uma maneira de se construir o conhecimento, umapossibilidade de
se pensar a partir de um territério epistémico que néo seja ocidental, mas dialogando
com esses territorios.

Para uma melhor prética sobre questdes raciais de forma critica no ensino, faz-
se necessario lermos/conhecermos e utilizarmos das elaboracfes de intelectuais
negros(as) de diferentes tempos e lugares: brasileiros(as), como: Abdias
Nascimento; Beatriz Nascimento; Guerreiro Ramos; Kabengele Munanga; Sueli
Carneiro; Nilma Lino Gomes; Renato Noguera. Intelectuais africanos(a): Cheikh Anta
Diop; Joseph Kizerbo; Mogobe Ramose; Chinua Achebe; Chimamanda Ngozi
Adichie, dos EstadosUnidos e Caribe: bell hooks, Molefi Kete Asante, Frantz Fanon,
Aimé Césaire, CarlosMoore, entre outros(as), sobre questdo racial, identidade e
culturas negra e o ensino dehistéria da Africa e cultura afro-brasileira, pois assim
podemos compreender diversasperspectivas e entendermos melhor o conceito de
pluriversal de que todas as perspectivas e conhecimentos sdo validos para
enriquecer nosso olhar sobre o “outro”, as diferencgas.

Diante disso, partimos da concep¢do de que, os valores civilizatérios
(tecnologias) afro-brasileiros — circularidade, cooperagéo, criatividade, ludicidade,
etc. —, sdo herdeiros das tradicfes africana e do conhecimento negro afrodiaspérico,
vertente fundamental no direcionamento das praticas pedagdgicas e conhecimentos
a serem produzidos da histéria contada a partir dos proprios sujeitos, 0s negros
afrodescendente brasileiros sobre as questdes étnico-raciais no pais, bem como
conhecer o quanto se faz necessario conhecer a Histéria da Africa do ponto de vista
“legitimamente africano” (ADICHIE, 2019), da agéncia na produc¢ao do conhecimento
sobre a tematica africana, a partir dos proprios africanos (contribuicdes do pan-
africanismo; negritude; afrocentricidade etc.). Ou seja, trabalhar a Historia da Africa e
da Cultura Afro-brasileira com um direcionamento a partir de um horizonte
epistemologico afrorreferenciado/afrocentrado passa, necessariamente, por uma

pluralidade de leituras, que considera os estudos e escrita de autores(as) negros e
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negras, africanos(as) e da diaspora da Ameérica e Caribe, visando a producéo e
difusdo de conhecimento de base epistémica e filosofica africana e afrodiasporica —
aqui, nesta pesquisa, denominado conceitualmente de conhecimento
afrorreferenciado, que tem a agéncia no locus de anunciacdo negro(a). Esse
pensamento considera a “a diversidade epistémica como subsidio” para a educacgao”,
ou seja, foco na pluriversalidade de saberes, olhares e perspectivas, de universos,
filosofia, educacdo e histéria, bem como, da ética e estética. Pois todas as
perspectivas devem ser validas, um exercicio intercultural, na busca de caminhos
filosoficos poucos explorados, para a construgdo de uma sociedade mais simétrica e
multipolar. (RAMOSE, 2011; NOGUERA, 2012, 2014).

Assim, consideramos que a construcdo de praticas de ensino, sobretudo no
ensino de Histdria, de um curriculo negro afrorreferenciado, precisa considerar essas
vertentes conceituais e categorias de analises, voltadas ao campo do ensino de
Historia, como ferramentas de contextualizacao e problematizacéo dos fatos historicos
estudados. Partindo da producédo e difusdo de conhecimento que problematize o
territorio narrativo construido como “Unico” do canone ocidental eurocéntrico na
abordagem da Historia Geral da humanidade e do Brasil, mas como bem nos lembra
o professor, filbsofo negro, Renato Noguera (2014), a construcdo de um curriculo
afrorreferenciado e pluriversal, € umaforma de abordar o conhecimento, uma maneira
de se construir o conhecimento, uma possibilidade de se pensar a partir de um
territério epistémico que nao seja ocidental, mas dialogando com esses territérios.

Por fim, um ensino da Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira em
atendimento ao que preconiza as legislacdes antirracista (Lei 10.639/2003; Parecer
03/2004 e Resolucéo 01/2004, a prépria LDBEN/1996) é ter no horizonte o letramento
racial critico (ler, identificar, e argumentar contra o racismo epistémico (epistemicidio),
recorrer na produgao/ensino do conhecimento, a afirmagao de perspectivas de povos
gue foram subalternizados dentro da modernidade/colonial, uma dessas perspectivas
foi atradicdo do pensamento e as culturas africanas e afrodiasporicos. Pensamos que
nesse caminhos e possibilidades ainda pouco referenciado no ensino de Historia,
cumpre o que a ABEH, em documento manifesto e escritos por varios
historiadores(as)especialistas com o0 objetivo de pactuar diretrizes béasica dos
principios éticos na docéncia de Historia no contexto de crises, retrocessos politicos
e de valores em quevivemos atualmente na politica brasileira (2016-2022), que

atualmente se pauta com claras diretrizes de desrespeitos aos Direitos Humanos,
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especialmente dos grupos historicamente marginalizados e vulneraveis. Assim,
quais os objetivos dos “Compromissos éticos da docéncia em Histéria” apontados
pelo documento da ABEH/2022,

Contribuir para fortalecer o movimento de sujeitos do campo educacionalque
lutam para garantir que a escola continue sendo cada vez mais um lugar de
desenvolver o pensamento critico, onde se questionam as relagdes desiguais
entre os seres humanos e a forma como nos relacionamos com a natureza
[...] para estabelecer de modo firme a autonomia docente.

O proposito deste trabalho investigativo de mestrado € contribuir com novas
leituras e olhares e sobre o ensino de Histdria da Africa e da cultura afro-brasileira,
principalmente com apontamentos e possibilidades do agir nas brechas, para novas
e significativas praticas de ensino do professor(a) de Histéria no trabalho pedagogico
emtorno dessa tematica. De modo que se perceba um pouco, como o locus de
enunciacdo negro(a); o pensamento negro afrodiasporico, possibilita vermos a
identidade negra, acultura negra, a partir de si, como sujeitos histéricos. Nesse
sentido, ndo existe aqui a pretensao de esgotar essa tematica, ao contrario, que na
leitura desse trabalho, possam surgir outros olhares/perspectivas, que venham
ampliar e fortalecer narrativascontra-hegeménicas na abordagem da histéria dos
movimentos negro no Brasil no pés-abolicao e, sua luta pela introducao da tematica
racial, da Histéria africana nos curriculos escolares como de fato, ocorre como
resposta as demandas historicas da populacéo negra brasileira, com a promulgacao
da lei 10.639/03.

Em suma, buscamos no entrecruzamento das narrativas e da historicidade para
enfocar a localizacéo “geopolitica do conhecimento” dos movimentos sociais negros
como atores contra-hegemonicos, que a partir das perspectivas de autores(as)
negros(as), do Brasil, Africa e da diaspora, bem como da analitca da
decolonialidade,desvelando os modos pelos quais sujeitos colonizados experienciam
a colonizacdo, ao mesmo tempo em que fornece ferramentas conceituais para
avancar a descolonizagdo. Assim, as tradigbes, o “transito” do pensamento
afrodiasporico, na interseccdo de temporalidades, coadunam(aram) historias e
culturas de (re)existéncias. Perspectivas, ferramentas importantissimas a serem
consideradas nas abordagens de ensino da Histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira no curriculo escolar. Como bem nos lembra Njeri (2019), € urgente

entendermos a necessidade de (re)pensar os caminhos educacionais no século XXI
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a partir de perspectivas plurais que tensionem a hegemonia universalizante imposta

pelo ocidente, o paradigma eurocéntrico.
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PRODUTO EDUCACIONAL

1. IDENTIFICACAO

Titulo Reflexdes Tedricas e Praticas sobre o Ensino de Histéria da
Africa e a Cultura Afro-Brasileira: Caminhos Afrorreferenciado e
Pluriversal

Modalidade Curso de formagédo continuada (extensdo e ensino) nao

presencial/online.

Carga Horaria

50 horas

Meta Fisica 20 Professores de Historia que atuam na rede estadual e
municipal da Tangara da Serra-MT. E 20 vagas para professores
e/ou estudantes de graduacao de todo o Brasil.

Publico-alvo Professores que lecionam o componente curricular de Histéria na

Educacao basica.

Corpo Técnico

Responsavel

Adriana Germana Luzia

Professora efetiva da rede estadual da Educacdo de Mato
Grosso Mestranda em Ensino de Historia da UFMT
Vice-coordenadora do Grupo Correlato Negro — Rede MT
Ubuntu.

2. JUSTIFICATIVA

Esta ementa/proposta de curso de formacao continuada para professores' € o

produto educacional que integra a dissertacdo de mestrado intitulada Descolonizar a

Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira: por um curriculo negro afrorreferenciado

e pluriversal, produzida a partir da linha de pesquisa Saberes Histéricos no Espaco

Escolar do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria — ProfHistéria/UFMT.

Dentro do escopo do mestrado profissional, faz-se necessario a apresentacéo

de um produto educacional, de uma acédo pratica que justifigue e dé sustentacdo

tedrico-prético a investigacdo desenvolvida durante o curso de pés-graduacdo do

ProfHistoria. Nessa dire¢cdo sera promovido um curso de formacgao continuada para

professores de Historia, na modalidade n&o presencial para alcancar um publico

maior, em parceria de extensao com instituicdo de ensino superior (UNEMAT) e/ou
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atraves da oferta pela Rede MT Ubuntu (grupo correlato de livre associagéo, que tem
a missao de ofertar formacao continuada de professores para a educacao dasrelacoes
étnico-raciais). Assim, este curso visa pér em acgao/pratica esta pesquisa.

O atual produto educacional é instrumento que pretende contribuir naformacéao
continuada de professores de Historia que atuam na Educacio Basica. E preciso
pensar, pesquisar e executar momentos de formagédo continuada para que oS
docentes do ensino basico possam ter contato, de maneira critica, com referéncias
historiogréaficas e bibliograficas atualizadas que tragam as mais recentes discussfes
em torno da temética proposta para este curso, o ensino de Histdria da Africa e cultura
afro-brasileira, zelando pelo debate como as orientagbes do arcabouco juridico,
normativo e pedagogico da legislacdo educacional antirracista no Brasil (LDBEN-96;
Lei 10.639/03; Resolucdo 01/2004; BNCC/2018, etc.), oferecem subsidios teoricos-
metodoldgicos para o ensino da Historia da Africa e da cultura afro-brasileira na
perspectiva afrorreferenciado e pluriversal no curriculo do ensino de Historia.

A promulgacao da Lei 10.639/2003 que alterou a LDBEN/1996, com a inclusao
dos artigos 26-A e 79-B, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da Historia da
Africa e da Cultura afro-brasileira nos sistemas de ensino, foi uma das primeiras leis
assinadas pelo Presidente Lula. Isto significa o reconhecimento por parte do Estado
da importancia da questdo do combate ao racismo (no Brasil, sempre estrutural), o
preconceito e a discriminacdo na agenda brasileira de reducdo das desigualdades
raciais/sociais e a exclusao social de grupos e sujeitos historicamente marginalizados,
este marco juridico, normativo e pedagdgico e, posteriormente, a lei 11.645/2008, que
da a mesma orientacdo quanto a tematica indigena, ndo sdo apenas instrumentosde
orientacdo para o combate a discriminacao dos afro-brasileiros, negros e indigenasem
Nosso pais, sdo também leis afirmativas, no sentido de que reconhecem a escolacomo
lugar da formacdo de cidaddos e afirmam a relevancia de a escola promover a
necessaria valorizacado das matrizes histéricas e socioculturais que fizeram do Brasil
0 pais rico, multiplo e plural que somos, a negra, [a indigena].

Um dos debates atuais sobre a educacao brasileira traz a tematica da
diversidade étnico-racial na pauta da formacdo de professores e na produgdo de
relacdes democraticas, mais justa e com equidade tanto na escola, e na Universidade.
A escola tem sido ainda palco de reproducdo de um imaginario social racista, de
discriminagdo e preconceito contra pessoas/sujeitos subalternizados na sociedade

moderna/colonial. Ao mesmo tempo que a escola é lugar de reproducdo do racismo,
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acreditamos que ela também pode ser um lugar de rompimento desses trazendo a
problematizacdo dos modelos de dominacédo e opressao na sociedade e educando
para o convivio com as diferencas, diversidade e cidadania.

Sendo a escola importante instituicdo de transformacéao social e de formacéo
dos sujeitos escolares (estudantes, profissionais da educacdo, pais, etc.) que
reconhecam a importancia dos diversos grupos étnicos na construcao politica e
socioeconémica do Brasil, recai um peso grande na tarefa de ensinar Histéria Afro-
brasileira, sobretudo sobre a temética da Historia da Africa aos professores de Historia
das escolas publicas e privadas que ofertam a Educagéao basica com “um viés” em
abordar esta tematica e os conteudos inerentes a mesma nos livros didaticos de modo
a (des)construir estereotipos, preconceitos e inferiorizacdo ainda presente na
historiografia sobre os africanos que predominaram(am) na Historia oficial
eurocéntrica, focando o ensino e as praticas docente em sala de aula a partindo dos
conhecimentos sobre a Histéria da Africa e cultura afro-brasileira considerando a
agéncia e o locus de enunciacdo negro, do pensamento negro afrodiaspoérico e sua
intima relacdo/conexdo com a Historia do Brasil, tendo como referéncia tedrica as
perspectivas e reflexdes da decolonialidade visando desvelar a descolonizagdo do
curriculo para conhecermos a nossa histéria para além das interpretacées dos livros
didaticos (ainda com fragilidades sobre a identidade/cultura negra).

O principal objetivo deste curso é promover reflexdes tedrico-préaticas sobre o
ensino da Histéria da Africa e Cultura afro-brasileira, que atendam as perspectivas
atuais da historiografia africana e brasileira a partir de perspectivas afrocentrada e da
decolonialidade enquanto ferramentas tedricas na interseccao/relacao dos saberes e
experiéncias da pratica docente vivenciados no “chdo da escola” pelos professores,
considerando o0s referenciais curriculares da BNCC/2018 e os curriculos
regionais/municipais elaborados em consonancia a Base Comum Curricular, bem
como, os elementos do fazer historico em sala de aula.

O ensino de Historia, tem papel-chave na area da educacéo, no trabalho critico
e de producdo de outras narrativas sobre a Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira
com o objetivo de proporcionar a compreensao das relagdes étnico-raciais no Brasil,
desnaturalizar a identidade branca ocidental como Unica e, como norma
universalizante das subjetividades humana. Romper/desconstruir historias unicas
sobre a Africa e sua gente, faz-se relevante lermos obras e conhecermos as palavras

de autores africanos “ouvir sobre a Africa, a partir dos proprios africanos, seu
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conhecimento e percepgao.

Outras perspectivas sao validas, uma perspectiva “Outra”, além da perspectiva
eurocentrada ainda hegemoénica no canone académico e epistemologico mobilizado
na producao, dizibilidade e visibilidade dos conhecimentos sobre a Histdria dos
diferentes grupos étnico-raciais, povos e na¢des do mundo, que tem suas historias
reduzida ao processo histérico e temporalidades de desenvolvimento com base na
histéria da Europa e seu “fardo imperialista” de salvar, desenvolver os povos do mundo
gue viviam e/ou vivem processos historicos do atraso, primitivo, etc. Neste contexto,
€ importante superar com as "expectativas alienadas” (SOUZA, 1983) no qual o
“sujeito outro € relegado no processo historico na tradigdo historiografica, devemos
problematizar narrativas que tem como foco a conformacéo de uma “histéria Unica”
que Chimamanda Adichie (2019) nos alerta a reflexdo em seu livro “O Perigo de uma
Histéria Unica”.

Consideramos a formacado continuada dos professores, como agdo politica
fundamental para a melhoria da qualidade do ensino e das praticas docente e,
acreditando na acao de quem esta “no chao da escola” na implementacéo da agao
educativa, é necessario o processo de reflexao sobre a agdo docente para que novas
acOes sejam mais contextualizadas, problematizadoras e significativas. Faz-se, assim,
da escola, da educacdo e do ensino “lugares” e experiéncias formativas
potencializadoras de emancipacdo e transformacdo critica dos sujeitos
escolares/cidadaos (GOMES, 2011; FREIRE, 1996). Apostando na educacdo como o
caminho a ser trilhado, na atuacido pelas “brechas”, para a construcdo de uma
sociedade efetivamente democratica e equanime, pautada na alteridade para com o
outro, uma politica para a diversidade, desenvolver o pensamento critico sobre a
producdo dessas narrativas e identidades, se faz urgente.

Fato muito relevante nas abordagens sobre o ensino da Historia da Africa e da
cultura afro-brasileira € a questdo da formagédo continuada de professores(as), tdo
fundamental e relevante neste novo contexto de amadurecimento politico e intelectual
sobre esta tematica. No caso dos que exercem o oficio de professor(a), € comum 0s
mesmos destacarem dificuldades no fazer pedagdgico referente a obrigatoriedade do
ensino dessa tematica em sala de aula, provavelmente devido a ausente e /ou
caréncia da formacéo inicial e continuada de modo mais frequente e sistematico sobre
este tema nos cursos de licenciaturas de Historia (CEREZER, 2019).

Em face deste contexto e, ainda sobre a importancia deste curso de formacao
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continuada, destacamos sobre este assunto elementos apontados pelas autoras
Wilma Coelho e Nicelma Soares (2016) citando Coelho & Coelho (2013) ao afirmar
gue em relacéo aos professores de Historia, 0s quais nos interessam particularmente,
a nova legislacdo demanda ndo apenas o dominio dos saberes historiograficos
relativos a Africa e a Cultura Afro-Brasileira. Ela requer, fundamentalmente, o
acionamento de competéncias que viabilizem o enfrentamento do preconceito e de
seus desdobramentos nocivos na formacao de criancas e adolescentes, por meio da
construcdo de uma nova forma de se pensar a formacéo da nacdo e da nacionalidade,
representando um movimento que tem impulsionado a mobilizacdo dos sujeitos que,
ao longo dos tempos, foram “excluidos da histdria [com vistas a restituicdo de] sua
condicdo de agentes histéricos” (RIBEIRO, 2007, p. 45).

Isto posto, alguns questionamentos serdo orientadores da situacédo problema
que o caminho da implementacéo deste curso de formacao buscara responder/lancar
discussoes, atividades praticas a partir do curriculo e considerando as experiéncias
docente e as trocas de conhecimentos e saberes entre pares nos encontros semanais
durante os 10 encontros formativos que pretendemos realizar. Os questionamentos
sdo: Como ensinar a historia da Africa nos curriculos escolares? Tiveram o0s
participantes do curso de extensdo em suas graduacfes a disciplina/tépicos sobre
Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira? Como a formacéo continuada podera
contribuir com as limitacdes e caréncias tedrico-metodoldgicas na abordagem desta
tematica conhecimentos de forma positiva? Para isso, a escolha dos temas que serao
trabalhados nos moédulos visa trazer os resultados das analises e discussbes
realizados na pesquisa. Além disso, pretendemos tonificar a (re)configuracdo da
importancia da qualificacdo, da formacdo continuada de professores para o
atendimento legal preconizado sobre o ensino da Histdria da Africa e Cultura Afro-
brasileira nos curriculos escolares.

A epistemologia de andlise pretendida para referenciar este curso de extenséo
de formacéo de professores, parte do pensamento decolonial e de seu repertorio
conceitual/categorias de analise para interpretar as sociedades e as praticas sociais
do sistema-mundo moderno/pos-colonial, pois traz grandes contribuicdes para
tematicas de conhecimentos subalternizados como a temética das relagdes étnico
raciais no campo educacional, modo pelo qual epistemologias marginalizadas pelo
pensamento ocidental de matriz eurocéntrica influem na forma de abordar os saberes

sobre a Africa e a cultura afro-brasileira.



204

Abordar as contribuicdes de modo qualitativo no trato da Histéria da Africa e
sua estreita relacdo com a Histéria do Brasil através do chamado mundo Atlantico,
voltando nossos olhares para a Africa a partir da Africa, ou seja, romper com a
cegueira das lentes que nos formaram “do ver a Africa” a partir da visdo etnocéntrica
do eurocentrismo, que reproduziu uma representacio da Africa e sua Histdria
distorcida, com silenciamentos, inferiorizagao, etc.

Dessa forma, a relevancia deste curso de extensdo centra-se na necessidade
de oferecer e fomentar oportunidade de capacitacéo e qualificagdo aos professores
de que lecionam o componente de Histdria no ensino fundamental prioritariamente no
ensino basico, na perspectiva do desenvolvimento e adocédo de praticas pedagogicas
e conteudos curriculares que contemplem novas aprendizagens que possibilita “ver”,
(re) significar a Historia da Africa e cultura afro-brasileira a partir da multiplicidade de
sua prépria especificidade epistemoldgica, considera-la como prépria, complexas e de
grande importancia na Histéria da humanidade, pois como destaca Oliva, (2003)
“Como ensinar aquilo que ndo conhecemos? Devemos conhecer a Africa para, ndo
apenas dar noticias aos alunos, mas internaliza-la neles” (p. 424). Ou seja, um o “agir
nas brechas” para trilhar outros percursos alternativos a partir do curriculo prescrito e

0 vivido.
3. OBJETIVOS GERAIS:

Contribuir com o processo de formacdo continuada dos professores de
Historia das redes estadual e municipal de Mato Grosso e do Brasil, estudantes
universitario oportunizando percurso formativo com vistas a (re) significacdo de suas
praticas docentes em relacéo ao ensino de Histéria da Africa e cultura afro-brasileira
(Afrodidspora) de forma positiva/afrocentrada e pluriversal no que tange historia,

politica, cultura, literatura, arte, etc.

ESPECIFICOS:

v Levantar diagndstico inicial com os professores sobre suas experiéncias com a te-
matica do curso, bem como relatos sobre a percepcao da “ambiéncia racial” na
escola;

v' ldentificar e apreciar levantamento das estimativas de aprendizagens (habilidades)

previstas na BNCC/2018 sobre a Histdria da Africa e a Cultura afro-brasileira para



4

205

andlise e discussao;

Diagnosticar os conhecimentos prévios dos professores participantes sobre a epis-
temologia da decolonialidade, afrocentricidade e pluriversalidade;

Conhecer e compreender sobre as perspectivas da decolonialidade;

Conhecer e compreender as perspectivas da afrorreferenciado e pluriversal como
narrativas contra-hegemaonica;

Discutir os principais conceitos teoricos destacados na pesquisa a partir da elabo-
racdo de um Glossario de conceitos sobre Ensino de Histéria da Africa e Afrodias-
pora brasileira (histéria, cultura, etc), com foco na producao de conhecimento posi-
tivo, desvelando a agéncia do negro através de praticas e estratégias de visibilidade
do locus de enunciacao negro(a) na narrativa e abordagem da tematica, a partir da
leituras e discussé&o sobre autores(as) negros(as) do Brasil, Africa e da diaspora.
Discutir e incentivar um espaco de discuss&o sobre a Historia da Africa numa visio
panoramica conforme apresenta no curriculo da BNCC,

Discorrer e apresentar as representacées da Africa e dos africanos a partir de uma
perspectiva Cronolégica Ocidental: Desvelando um “giro decolonial” — a “inveng¢ao
da Africa no Imaginario Ocidental”

Compreender os movimentos de resisténcias afrodiaspéricos (Movimento Negro
Brasileiro), as lutas, resisténcias e as conquistas de direitos na educacédo (as
LDBENSs/1996) como movimento antirracista na educacao brasileira no pés-aboli-
c&o em conex&o a Historia da Educacio para as Rela¢6es Etnico-raciais no Brasil;
Elaborar e incentivar os professores cursistas a produzirem um Caderno de Ofici-
nas Pedagdgicas com o objetivo de auxiliar os professores de Histéria da Educacao
Bésica a trabalhar com a tematica sobre Histéria da Africa e a Cultura afro-brasileira
conforme a BNCC/DRC-MT2018;

. CONTEUDO PROGRAMATICO

Ementa do Curso: Reflexdes Tedricas e Praticas s obre o Ensino de Historia da

Africa e a Cultura Afro-Brasileira: Caminhos Afrorreferenciado e Pluriversal — edicdo

2023 - Inicio da Formacdo em: 21/03/2022. Com encontros formativos de 3

horas(a)ula.
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DATAS

MODULOS

Carga

Horaria

TEMAS'

21/03/2023
28/03/2023

04/04/2023

MODULO 1

Diagnostico: Percurso
“disruptivo” para al
Educacgdo Antirracista na
pratica

09h

Encontro 1. Apresentacdo do
Curso;

Didlogos para a descolonizacao
do curriculo de Histéria e 4
construcdo de uma educacao
antirracista.

Encontro 2. A relagdo das
Aprendizagens em Historia da
Africa; cultura africana e afro-
brasileira na (BNCC);

Encontro 3. Elaboracdo e
reflexdo de um planejamento
anual com as habilidades da|
BNCC/DRC-MT/2018 sobre
Historia da Africa e Historia e
cultura afro-brasileira integrado
em historia tematica
afrodiasporica e
afrorreferenciado a partir da|
Historia Geral e do Brasilproposta
no material didatico vigente do
professor(a).

11/04/2023
18/04/2023

MODULO 2

Modernidade e
Perspectivas
Decolonialidade,
afrorreferenciado e
pluriversal

as
da

6h

Encontro 4. Bases da|
Modernidade e Perspectivas
Decoloniais na Educacdo e no
ensino de Historia;

Encontro 5. Descolonizar a
Histéria da Africa e da Cultura|
Afro-Brasileira: por um curriculo
negro afrorreferenciado e
pluriversal (parte da introdugéo —
p. 13-44).
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25/04/2023
02/05/2023

09/05/2023

MODULO 3

“A Africa tem historia”:
historia e cultura africana|
de um ponto de vista
“legitimamente africano”

9h

Encontro 6. A Africa e a Cultural
Afro-Brasileira na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): A
Relacdo das Aprendizagens Es-
senciais.

Encontro 7. As representacdes
da Africa e dos africanos a partir
de uma perspectiva Cronoldgica
Ocidental: Desvelando um “giro
decolonial” — a “invencdo da
Africa no Imaginario Ocidental”.

16/05/2023
23/05/2023

30/05/2023

MODULO 4

Afrodidspora  Brasileira:
Dialogos para a

descolonizacao do
curriculo de Historia e &
Construcdo de  uma
Educacao Antirracista.

9h

Encontro 8. Afrodiaspora|
Brasileira: Resisténcias negrasno
Brasil antes da Abolicdo: Um
olhar panoramico;

Movimentos Sociais Negros como

atores contra-
hegemobnicos: agéncia e 4
construcdo do curriculo de
Historia africana e Afro- brasileira:
significados, disputas e
resisténcias. (p.45-100);
Encontro 9. A Lei 10.639/03:
caminhos trilhados para um
Curriculo antirracista: reflexdes
sobre praticas pedagdgicas paral
uma educacao democratica;

06/06/2023

MODULO 5

Caminhos  Pluriversais:
(Re) significando,

descolonizando, criandoe
colocando em prética.

14h

Atividade assincrona -
Acompanhamento e plantdo tira
ddvidas aos cursistas mediados
pelo WhatsApp.

Orientagéo e Planejamento para
a elaboracdo do Caderno de
Oficinas  Pedagdgicas  sobre
Historia daAfrica e a Cultura afro-
brasileira para a sala de aula.

27/06/2023

(Encontro
final)

3h

Encontro 10. Seminario de
Apresentagao das Oficinas
Pedagogicas que ird compor o
Caderno dos GTs dos
professores cursistas
Oficinas Pedagdgicas 2023

das
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5. INDICACOES DE LEITURAS (por médulos)
+« MODULO 1
Textos base dos encontros:

Didlogos para a descolonizagdo do curriculo de Histdria e a construcdo de uma
educacio antirracista. IN: LUZIA, Adriana Germana. Descolonizar a Historia da Africa
e da Cultura Afro-Brasileira: por um curriculo negro afrorreferenciado e pluriversal.
(Dissertacao de mestrado). Programa de Pds-Graduacéao Profissional em Ensino de
Historia — ProfHistéria, UFMT, Cuiaba, 2022. (Capitulo 3.)

CERRI, Luis Fernando. COSTA, Maria Paula. “O banho, a agua, a bacia e a crianga:
histéria e historiadores na defenestracdo da primeira versdo da Base Nacional
Curricular Comum de Histéria para o Ensino Fundamental”. In: DOSSIE - Bases
Nacionais e o Ensino de Histdria: embates, desafios e possibilidades na/entre a
Educacédo Béasica e a formacéo de professores. Educar em Revista, Curitiba, v. 37,
2021.

SILVA, Marcos. “Tudo Que Vocé Consegue Ser” - Triste BNCC/Historia (A versao
final). Ensino em Re-Vista, Uberlandia, MG, v. 25, n. Especial, p. 1004-1015, 2018.

Leitura complementar:

BRASIL, Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular, 2018.

+ MODULO 2.

Textos base dos encontros:

BERNARDINO-COSTA, Jorge; GROSFOGUEL, Ramén; MALDONADO-
TORRES,

Nelson (Orgs.). Decolonialidade e pensamento afrodiaspérico. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2019. (Introducéo e cap. 1);

Asante, M.K. Afrocentricidade: notas sobre uma posicdo disciplinar. In:
Nascimento, E.L. (Org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica
inovadora. Sao Paulo:Selo Negro, 2009. p.93-110.

NASCIMENTO, Abdias. O Negro revoltado. 22 Ed. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira,1982. (Apéndice | — Uma Mensagem sobre o Quilombismo);

NOGUERA, Renato. Ensino de filosofia e a Lei 10.639/03. Rio de Janeiro:
EditoraPallas, 2014.

NOGUERA, Renato. Afrocentricidade e educacao: os principios gerais para um
curriculo afrocentrado. Revista Africa e Africanidades — Ano 3 — n° 11, - ISSN 1983-
2354: novembro, 2010.

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O Perigo de uma Histéria unica/Chimamanda Ngozi
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Adichie; traducéo Julia Romeu. — 12 ed.- S&o Paulo: Companhia das Letras, 2019.

OLIVEIRA, Lorena Silva. O Quilombismo: Uma expressdo da filosofia politica
afroperspectivista. IN: Encruzilhadas filosoficas / Fabio Borges-Rosario, Marcelo José
Derzi Moraes e Rafael Haddock-Lobo (organizadores). Colecdo X (Organizacéo
Rafael Haddock-Lobo) — Rio de Janeiro: Ape’Ku, 2020.

Textos complementares:

SANTOS, Boaventura de Sousa e MENESES, Maria Paula (Orgs.) Epistemologias do
Sul. Biblioteca Nacional de Portugal - (CES), Coimbra: Almedina — ISBN: 978-972-40-
3738-7, 2009.

+ MODULO 3

Textos base dos encontros:

OLIVA, Anderson Ribeiro. LicBes sobre a Africa: didlogos entre as representacdes
dos africanos no imaginario ocidental e o ensino da histéria da Africa no mundo
atlantico (1990-2005). Brasilia: tese de doutorado, UnB, 2007.

OLIVEIRA. Ingrid Silva de. O Olhar de um capuchinho sobre a Africa do século XVII:
A construcdo do discurso de Giovanni Anténio Cavazzi, Dissertacdo de Mestrado,
Programa de Pés-graduacdo em Histéria, UFRRJ, Nova Iguacu, 2011.

OLIVA, Anderson Ribeiro. A histéria africana nas salas de aula: dialogos e silén-
cios entre a Lei n® 10.639/2003 e os especialistas. In: MACEDO, José Rivair (org.).
Desvendando a historia da Africa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009, p.
195-210.

KI-ZERBO. Joseph. Introducdo Geral. In: Historia geral da Africa, I: Metodologia e
pré-historia da Africa. Editado por Joseph
Ki-Zerbo. — 2.ed. rev. — Brasilia : UNESCO, 2010. p. XXXII- LVII.

MACEDO, José Rivair. Hist6ria da Africa - 1. ed. 72 reimpresséo - S&o Paulo: Contexto,
2021.

APPIAH, Kwane A. “A invencdo da Africa” (cap. 1). In: Na casa de meu pai: a Africa
na filosofia da cultura. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997, p. 19-52

Textos complementares:

OLIVA, Anderson Ribeiro. “A Histdria da Africa nos bancos escolares. Representacdes
em impressodes na literatura didatica”. Estudos Afro-Asiaticos. Rio de Janeiro, no. 25,
n° 3, 2003, pp. 421-461.

MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar histéria da Africa e do negro no Brasil de
hoje? Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Brasil, n° 62, p.20-31, dez. 2015.
Disponivel  em:<https://www.scielo.br/pdf/rieb/n62/2316-901X-rieb-62-00020.pdf>
Acesso em 18 jan. 2022.

MODULO 4

Textos base dos encontros:


https://www.scielo.br/pdf/rieb/n62/2316-901X-rieb-62-00020.pdf
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SANTOS, Sales Augusto dos. De militantes negros a negros intelectuais. In: VI

Congresso Portugués de Sociologia — Mundos sociais, saberes e praticas
(Universidade Nova de Lisboa, 25 a 28 de junho de 2008).

GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro educador: Saberes construidos nas lutas
por emancipacédo. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

ALBUQUERQUE, Wlamyra Ribeiro de; FILHO, Walter Fraga. Uma historia do negro
no Brasil. Salvador: Centro de Estudos Afro-Orientais; Brasilia: Fundacao Cultural
Palmares, 2006.

NJERI, Aza. Notas sobre educacdo pluriversal: Africa & Afrodiaspora. IN:
Encruzilhadas filoséficas / Fabio Borges-Rosario, Marcelo José Derzi Moraes e Rafael
Haddock-Lobo (organizadores). Colecéo X (Organizacao Rafael Haddock-Lobo) — Rio
de Janeiro: Ape’Ku, 2020.

Jodo José Reis e Eduardo Silva, Negociacdo e conflito: a resisténcia negra no
Brasilescravista, Rio de Janeiro, Companhia das Letras, 1989. 151 p. ISBN85-7164-
066-1.

Textos complementares:

CESAIRE, Aimé. Discurso sobre a negritude. In: CESAIRE, Aimé; MOORE, Carlos.
(Orgs.) Discurso sobre a negritude. Belo Horizonte: Nandyala, 2010. P. 107-114.

REIS, Jodo José & GOMES, Flavio dos Santos. Liberdade por um fio: histéria dos
quilombosno Brasil. S&o Paulo, Cia das Letras, 1996.

Audiovisuais de apoio:

CULTNE - Frente Negra Brasileira - Edicdo completa. Youtube. 01 de jul. de 2019.
Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=2FRnKpFLIQE > Acesso em 09
de nov. 2021.

Frente Negra Brasileira. Realizado por Amauri Mendes Pereira e Yedo Ferreira;
editado por Ras Adauto e Zozimo Bulbul, 1985/1986 (Acervo CULTNE):

https://youtu.be/Vb70OCzVbEAI . Acesso em jul. 2022.

Luiz Gama. Minha M&e. Declamacao: Poeta Monclar, 2017:

https://www.youtube.com/watch?v=IN2mBz9gf5Y . Acesso em set. 2022. Tempo e

Histéria — Luis Gama, 2016: https://youtu.be/oWMIsr2Tckk?t=89 Racismo e
protesto negro no final dos anos 1970 — Trechos do filme O fio da

memoria, de Eduardo Coutinho: https://youtu.be/3lIdfAXKBmA . Acesso em ago.

2022.Luiz Gama. Minha Mae. Declamacgé&o: Poeta Monclar, 2017:


https://www.youtube.com/watch?v=2FRnKpFLiQE
https://youtu.be/Vb7OCzVbEAI
https://www.youtube.com/watch?v=lN2mBz9gf5Y
https://youtu.be/3IldfAxkBmA
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https://www.youtube.com/watch?v=IN2mBz9gf5Y. Acesso em ago. 2022.

Tempo e Historia — Luis Gama, 2016: https://youtu.be/oWMIsr2Tckk?t=89 .
Acessoem ago. 2022.

QUANTO vale ou € por quilo?. Direcdo de Sérgio Bianchi. Produzido por Patrick
Leblanc e Luis Alberto Pereira. Riofilmes, 2005. 1 DVD (110 min).

+ MODULO5

Textos base dos encontros:

SILVA. Shirley dos Santos. Manual para Estruturacao de Oficina Pedagdgica.
Universidade Federal do Para. Programa De P6s-Graduacéo Criatividade e Inovacgéo
em Metodologias de Ensino Superior do Ndcleo de Inovagdo em Tecnologias
Aplicadas a Ensino e Extensdo. Belém: 20109. Disponivel em:
http://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/12185/2/Produto_ManualOficinaPedag
ogica.pdf. Acesso em nov. 2022.

6. Metodologia

Durante o periodo entre marco a junho, planejamos aulas teoricas e praticas,
com encontros formativos uma vez por semana, as tercas-feiras, que deverao ocorrer
pela plataforma Google Meet.

Os encontros terdo duracdo de trés horas, e contardo com cerca de 45
minutos de debates sobre o tema apresentado em cada encontro, com exemplificacdo
praticas dos conceitos debatidos relacionando em situacao de ensino/préatica em sala
de aula. Os links para as aulas serdo compartilhados nos e-mails dos professores
cursistas no qual se inscreveram. Buscaremos também integrar o uso das tecnologias

(ferramentas digitais) para tornar os encontros mais interativos e atualizado.
7. AVALIACAO

A avaliacao sera processual, formativa e somativa, uma vez que, pretendemos
avaliar a presenca dos inscritos e inscritas na interacdo e debates no curso, além de
sua capacidade de relacionar a teoria com a prética de ensino em Histdria a partir dos
temas e conceitos discutidos, bem como sua capacidade de iniciativa e lideranca para
em grupos elaborarem uma Oficina Pedagdgica sobre o ensino de Histéria da Africa
e da Cultura afro-brasileira articulando a literatura (bibliografia) indicada e as

possibilidades pedagdgicas discutidas durante o curso de extenséo e formacéao.
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das Leis N° 10.639/2003 e N° 11.645 /2008 e o Impacto na Formagao de Professores.
Educ. Foco, Juiz de Fora, set./dez. v. 21, n.3, p. 573-606, 2016.
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M. de et al. Ensino de Historia: trajetorias em movimento. Caceres: UNEMAT, 2007.
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a diversidade em debate. - 12 ed. - Curitiba: Appris, 2019.
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Pallas, 2014.

LUZIA, Adriana Germana. Descolonizar a Histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira: por um curriculo negro afrorreferenciado e pluriversal. (Dissertacdo de
mestrado). Programa de POs-Graduacdo Profissional em Ensino de Histéria —
ProfHistéria, UFMT, Cuiaba, 2022.

NOTAS DE FIM (projeto de extenséao)

i Saliento que para facilitar a leitura deste projeto de formac¢&o (minicurso) e considerando que o termo
sera usado mais de uma vez ao longo do texto (produto educacional), onde se |é professores, entende-
se professores e professoras.

i Como o objetivo deste produto educacional tem a finalidade de incorporacéo teoria e pratica a partir
dos conceitos e categorias de analises suscitadas na pesquisa aqui desenvolvida, com clara intencéo
de um retorno a comunidade da investigacdo, os temas de todos os médulos deste curso de extensao
proposto tera referéncia e indicagdo de texto base os capitulos e seus subtépico desta dissertacdo
intitulada: Descolonizar a Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira: por um curriculo negro
afrorreferenciado e pluriversal. (Dissertacdo de mestrado). Programa de Pds-Graduacéo Profissional
em Ensino de Histéria — ProfHistéria, UFMT, Cuiaba, 2022.



