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RESUMO

O objetivo da investigacdo, Uma gamificacdo sobre democracia e escravismo: discutindo a
consciéncia historica e a pedagogia historico-critica a partir de uma aula sobre escravidéo, é
refletir sobre 0 modo como os estudantes se relacionam com o passado e como este serve de
orientacdo para sua vida préatica, tendo a democracia como elemento problematizador. Nesse
sentido, a questdo democratica foi abordada em perspectiva histérica no dmbito ocidental e,
também, no &mbito brasileiro. Foi destacado algumas intersec¢des entre educacdo cidada e
democracia. A partir dos principios da Pedagogia historico-critica dos contetdos foi
sistematizado uma autorreflexdo, tendo como referéncia casos concretos sobre pratica de sala
de aula do pesquisador. O suporte tedrico sdo obras de referéncia sobre democracia, consciéncia
historica, aprendizagem historica e a Pedagogia histérico-critica. A intervencdo é uma atividade
gamificada. A gamificacdo procura aplicar, na vida cotidiana, a ideia da consciéncia historica e
0s principios da aprendizagem histdrico-critica.

Palavras-chave: Aprendizagem historica. Democracia. Consciéncia Histérica. Didatica
historica. Pedagogia histdrico-critica. Jorn Risen. Demerval Saviani



ABSTRACT

The aim of the research, A gamification about democracy and slavery: discussing historical
consciousness and critical historical pedagogy from a lesson about slavery, is to reflect on the
way students relate to the past and how it serves as an orientation for their practical life, having
democracy as a problematizing element. In this sense, the democratic issue was approached
from a historical perspective in the western context and also in the Brazilian context. Some
intersections between citizenship education and democracy were highlighted. Based on the
principles of the Critical-Historical Pedagogy of the contents, a self-reflection was
systematized, having as reference concrete cases about the classroom practice of the researcher.
The theoretical support is based on reference works about democracy, historical consciousness,
historical learning and Critical Historical Pedagogy. The intervention is a gamified activity.
Gamification seeks to apply, in everyday life, the idea of historical consciousness and the
principles of historical-critical Learning.

Keywords: Historical learning. Democracy. Historical consciousness. Historical didactics.
Critical historical pedagogy. Jorn Risen. Demerval Saviani
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INTRODUCAO

Desde o inicio da Pandemia do Covid-19 no Brasil, margo de 2020, temos assistido uma
proliferacdo de narrativas, opinides, sobre a enfermidade. Sobre a origem da doenca, por
exemplo, teria surgido em um laboratério em Wuhan em vazamento acidental e ndo em um
mercado de frutos do mar na mesma cidade, abrindo a possibilidade de o virus ter sido
transmitido aos humanos pelos animais.

A doenca ndo é tdo grave assim, seria apenas uma gripezinha, "Depois da facada, ndo
vai ser uma gripezinha que vai me derrubar, t4 ok?" afirmou o chefe do Executivo brasileiro
Jair Bolsonaro. Quem se vacinar pode se contaminar com o virus da doenga. As vacinas causam
autismo. A vacinacdo, contra o covid-19, é para implantar um chip; e aqueles quem tem uma
imunidade forte sobrevivem, os outros com baixa imunidade morrem.

As mentiras e desinformac@es sdo inimeras. As vacinas sdo feitas com fetos abortados,
associando as vacinas a um tema tabu no Brasil, 0 aborto. Um corpo sadio que tem uma alta
taxa de imunidade ndo precisa se vacinar. Sdo afirmacgdes que, algumas vezes, tem um detalhe
que corresponde a verdade e partir desse detalhe a mentira se sustenta. Por exemplo, um corpo
com habitos saudaveis e imunidade elevada responde com mais eficiéncia ao covid-19, o que
ndo quer dizer que ndo ira adoecer gravemente ou até morrer.

A nossa pesquisa, Uma gamificacdo sobre democracia e escravismo: discutindo a
consciéncia histdrica e a pedagogia historico-critica a partir de uma aula sobre escravidao,
tem como um dos pontos centrais as desinformacdes, manipulacdes e mentiras que ganham o
status de verdade. A nossa rotina de sala de aula é também uma das referéncias principais. O
desinteresse dos alunos por temas historicos, o “s6 vou estudar porque cai na prova”. Assim, a
partir da tematica da democracia, que no caso brasileiro vivi crises ciclicas, a pesquisa busca
pensar estratégias de ensino aprendizagem que enfoque maneiras de problematizar a
desinformacdo e simultaneamente tornar nossas abordagens mais interessantes para os alunos.

Como chegamos na temética da consciéncia historica e democracia? O dia a dia da sala
de aula, alunos pedindo intervencdo militar j4, e as leituras do PROFHISTORIA. Afirmacoes
banais eram agora contestadas com vigor. Por exemplo: a Ditadura Militar prendeu, torturou e
matou indmeros brasileiros. O que era contraposto pelos alunos: “prendeu, torturou e matou o
pessoal da luta armada que queria implantar o comunismo no Brasil como ocorreu em Cuba”.

A principio haviamos pensado em conscientizacdo tendo como referéncia a Educacao
como Prética da Liberdade e Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. Pensamos também o

conceito de emancipacéo a partir das ideias de Theodoro Adorno em Educacédo e emancipacéao.



No entanto, na disciplina de Projeto de Pesquisa, o professor Danilo nos apresentou um livro
de Luis Fernando Cerri Ensino de Histdria e Consciéncia Histdrica, implicacdes didaticas de
uma discussao contemporanea. Foi a porta de entrada para uma nova abordagem em sala de
aula. O relacionar presente-passado-futuro a partir dos temas estudados em sala.

Assim, nosso trabalho pretende refletir e desenvolver a seguinte problematica: como o
ensino de historia pode nos ajudar nas a¢les e praticas democraticas? E como o aprendizado
histérico pode fazer os alunos se tornarem mais solidarios e autdbnomos? Desse modo,
pretendemos elaborar estratégias de enfrentamento as posturas antidemocraticas.

Nossa pesquisa apoia-se metodologicamente em uma tripla acdo. Primeira, um
levantamento sobre as obras de referéncia acerca das tematicas democracia; cidadania;
consciéncia histdrica e gamificacdo. Segunda, a leitura do arcabouco bibliografico € feita a luz
da nossa vivéncia em sala de aula. Terceiro, ocorre um movimento em sentido inverso: a leitura
da sala de aula é realizada a partir das principais referéncias bibliograficas.

Né&o foram aplicados questionarios em salas do segundo ano do Ensino Médio acerca
do uso de gamificagbes. Trata-se de uma proposta didatica que tem a democracia como
elemento gerador e faz uso da categoria conceitual de consciéncia histérica. E por meio da
I6gica das gamificacdes e da abordagem de ensino historico-critica sistematiza procedimentos
e estratégias para o professor do chdo da escola.

A pesquisa enfrenta trés questdes fundamentais. Discute o ensino-aprendizagem de
Historia. Faz uso do ambiente virtual e problematiza o desinteresse pela politica. Ao tragar um
paralelo entre a didatica historica de Jorn Riisen e a pedagogia historico-critica dos conteudos
(sistematizada por Demerval Saviani), apontamos possiveis estratégias de aprendizagem de
modo a aproximar 0s temas ao cotidiano dos estudantes.

Atividades gamificada sobre temas relativos a democracia serd a proposta de
intervencdo. As atividades serdo feitas no Google formulario. O traco marcante dessas
atividades é que sera composta por elementos constitutivos dos jogos. Escalonamento das
dificuldades, bonificacdo para quem passa de fase, estimulo a curiosidade. A atividade
gamificada sera feita de acordo com os principios didaticos sistematizados por Jorn Risen e
convergentes com a pedagogia historico-critica. Em outras palavras, tentamos destacar pontos
de convergéncias entre uma abordagem de ensino-aprendizagem (Pedagogia Histérico-Critica);
um arcabouco conceitual de orientacdo no tempo (consciéncia histérica) e estratégias dos jogos
no ambiente escolar, as gamificagdes.

A politica é logo relacionada as atividades partidarias e aos politicos profissionais.

Divorciando politica das situacdes corriqueiras do nosso dia a dia. Essa concepcdo €



demonizada, no Brasil, repetidas vezes até a exaustdo. Ao historicizarmos algumas conquistas
como o 13° saléario, voto feminino e inserirmos em seu contexto de lutas, além de relacionarmos
a politica as situacdes banais do dia a dia, estaremos incentivando a repensar a politica.

A nossa pesquisa esta dividida em trés partes. A primeira e segunda partes trata da
historicidade da democracia. A Gltima, é uma autorreflexao sobre nossa pratica em sala de aula.
No primeiro capitulo, apresentamos a multiplicidade das ideias em torno do conceito de
democracia. E uma abordagem histérica quem vai da Atenas classica até as revolucdes dos
séculos XVII e XVIII. Nessa parte da investigacdo sdo elencadas as diversas influéncias em
torno das préticas democraticas ao longo da histéria.

No segundo capitulo, demos continuidade a abordagem historica. Agora, as
particularidades da democracia em nosso territorio. Por exemplo: a influéncia do escravismo, a
tentativa de estruturar uma monarquia constitucional em uma ex-colonia; o controle da maquina
estatal pelas elites agrarias, os cafeicultores. O governo ditatorial de VVargas que favoreceu as
praticas democraticas. A segunda parte termina nos dias atuais, no Brasil em plena pandemia.

No ultimo capitulo, o terceiro, o Brasil atual é o contexto para problematizarmos a
aprendizagem historica; a instrumentalizacdo do conceito de consciéncia historica pelo
professor em sala de aula e como o aprendizado histérico pode ser favorecido pela Pedagogia

Historico-Critica dos Contetidos e o universo dos jogos e disputas (gamificacdes).



1BREVES APONTAMENTOS HISTORICOS SOBRE A DEMOCRACIA

Por um mundo onde sejamos socialmente iguais,
humanamente diferentes e totalmente livres.
Rosa Luxemburgo

1.1 Democracia: um conceito polissémico

Para iniciar nossa discussdo sobre a democracia, propomos pensar na seguinte situacao:
um grupo de trés alunas do ultimo ano do ensino médio, preocupadas com o vestibular,
decidiram estabelecer um diadlogo com a direcdo da escola em busca de mais ajuda no Exame
Nacional do Ensino médio (Enem). Fizeram basicamente uma solicitacdo e algumas sugestfes
pontuais.

As alunas gostariam de saber sobre a possibilidade de aulas extras no contra turno.
Sugeriram que as aulas fossem com professores de outras instituicdes de ensino e, por isso,
indagaram sobre o0s repasses financeiros destinados a escola. Fizeram sugestdes e criticas em
relacdo ao tempo destinado para o intervalo do recreio, aos tipos de avaliagdes elaboradas pelos
professores, as atividades de recuperacédo e também aos lanches ofertados.

As trés alunas, estudiosas e dedicadas, foram ainda mais especificas, argumentando suas
solicitagcdes. As aulas extras seriam para praticarem questdes de vestibular e exercicios de
interpretacdo de textos. Deveriam ser ministradas por outros professores para que assim
tivessem outros tipos de abordagens didaticas. Questionaram sobre o repasse da merenda
porque na perspectiva das trés jovens o lanche deveria ser mais reforcado, tendo em vista que
dois ou trés dias da semana é somente biscoito com suco, o que ndo é suficiente, uma vez que
um corpo mal alimentado, tem grandes dificuldades de concentragéo.

Também solicitaram que o tempo destinado ao recreio fosse revisto, sendo um pouco
maior, porque sao seis aulas por dia, recreio € descontracao e isso renova as energias para o
segundo momento de aula, o poés-intervalo. O questionamento das trés jovens sobre as
avaliacBes é que elas devem ser interpretativas, assim como sdo 0s processos seletivos e
principalmente porque o nosso dia a dia exige cada vez mais interpretacao.

A situacdo descrita acima tem uma relacdo muito proxima com a democracia. Alias,
varias situac@es cotidianas guardam uma relacdo de convergéncia com o ideal democratico,
embora nem todas parecam ter imediatamente um carater politico. O tipo de roupa que
escolhemos ao ir a uma farmaécia; o filme que decidimos assistir na plataforma de Streaming; o

percurso escolhido da casa até a escola (ou o trabalho), sdo exemplos de decisdes habituais que



tomamos e que preservam certos aspectos do ideal democratico. Mas antes de especificar as
relacdes entre as reivindicacBes das alunas e o ideal democratico é fundamental, algumas
consideracdes sobre o termo democracia.

Uma das dificuldades mais comuns é reduzir a democracia ao significado do seu nome
“poder do povo”. Outro aspecto, & que 0 termo tem uma dupla funcdo. E uma descricéo e é
também um ideal. Por outro lado, pds-guerras mundiais, o vocabuldrio da politica se
diversificou e o entendimento acerca da democracia, por exemplo, modificou-se bastante.

Declarar que o0 governo é democratico se tornou o principal auto elogio que um governo
antidemocréatico costuma fazer a si mesmo. Além disso, a democracia ateniense, a qual o termo
surgiu, € muito diferente das democracias modernas. Outra dificuldade que pode ser citada
referente a ideia de democracia, é que ela se desenvolveu ao longo de muitos séculos sobre
diversas influéncias intelectuais. Estas dificuldades elencadas sdo apenas as principais
referentes a ideia de democracia.

Partir da etimologia da palavra é razoavel, porém limitar-se ao seu significado (poder
do povo) ndo ajuda muito na compreensdo do que é democracia, tendo em vista que a concepgao
do que seja “povo” mudou bastante ao longo dos séculos ¢ de uma fonte linguistica para outra
(do grego e latim para as linguas modernas).

Giovanni Sartori (1994) sistematiza a conotagdo de “poder do povo” em seis
significados, sdo eles: todo mundo; muitos; a classe inferior; um todo orgéanico (todos em uma
sO unidade); a maioria absoluta e o povo enquanto principio de maioria limitada, ou seja, que
nem um direito da maioria é o absoluto. Desse modo, poder do povo ndo € muito especifico
devido a multiplicidade do termo.

Explanando um pouco sobre os problemas referentes a etimologia da palavra
democracia, passamos a observar outros entraves sobre a delimitacdo do conceito. Democracia
guarda em si uma descri¢do ou 0 que é; e simultaneamente um “dever ser” ou "prescri¢do”. Em
outras palavras, existe um ideal democréatico e uma realidade democratica. Assim, a democracia
em sua existéncia concreta é fruto da influéncia dupla da democracia em seu cotidiano e da
democracia engquanto ideal.

Até o final do século XIX e inicio do século XX, as pessoas sabiam com mais exatidao
0 que era a democracia, tinham simpatia ou rejeicao por ela. Ja com os regimes fascistas e o
desfecho da Segunda Guerra, os paises mais ditatoriais se auto proclamaram democraticos e o
termo democracia passou a se referir a realidades dispares, muitas vezes antagdnicas. Com isso,

as pessoas no dia a dia assimilaram também essa polissemia do conceito.
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Depois da década de 1940, o termo democracia se transformou em uma honraria.
Diversas nagdes, com regimes politicos diversos, se declararam democraticas. Governos eleitos
pelo povo sdo derrubados para salvar a democracia; manifestacfes populares sdo suprimidas
em nome da democracia. Elei¢des sdo fraudadas e canceladas e proclamam que foi em favor da

democracia. Nas palavras de Sartori (1994, p. 18):

O que testemunhamos nas décadas seguintes, ndo foi exatamente a ascendéncia de um
ideal comum que estd aquecendo o coracdo da humanidade. Testemunhamos ao
contrario uma escalada sem precedentes de uma distor¢éo terminolégica e ideologica
cujo o resultado final é iminentemente o obscurantismo.

Além dessas barreiras, outra grande dificuldade referente a delimitacdo do termo
democracia € a sua longa tradicdo historica e intelectual. O termos comunismo, por exemplo,
se refere, no geral, a Karl Marx e Friederich Engels. J& a democracia se desenvolveu ao longo
de muitos séculos e de variadas fontes tedricas e populares. Permitindo reinterpretacGes ainda
mais diversificadas.

Sobre esse aspecto especifico Robert Dahl (2012, p.3) destacou:

O que entendemos por democracia ndo é a mesma coisa que um ateniense no tempo
de Péricles entenderia, as nogdes gregas, romana, medieval e renascentista mesclam-
se com as nocBes de séculos posteriores e geram uma miscelania de teorias e praticas
quase sempre profundamente incompativeis entre si.

O nosso comportamento politico, bem como a postura das trés alunas que procuraram a
direcdo da escola depende, em grande parte, das ideias que temos de democracia. Nessas
atitudes reivindicatorias pressupem uma ideia, mesmo que implicita, de democracia. “E claro
que o publico em geral reage a uma imagem de democracia, mas essas imagens sao 0 eco de
conclusdes as quais se chegou na esfera do pensamento tedrico e que foram moldados pelas
defini¢des.” (SARTORI, 1994, p.29).

Assim, as trés jovens estavam buscando melhorias na sua preparacéo para concorrer em
condi¢des menos desiguais com alunos de outras escolas. Fica assim implicito uma ideia de

igualdade. Embora, as trés sejam socialmente muito diferentes.
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Maria é a que tem as condicBes financeiras mais precéria, a merenda escolar muitas
vezes é uma das principais refeicdes do dia. Filha de empregada doméstica e 6rfa de pai. O
exemplo da mae batalhadora é marcante, por isso, talvez, seja tdo dedicada aos livros. Ja
Tatiana, a segunda jovem, € evangélica e com varios trechos biblicos decorados. Inclusive, a
Biblia desde a infancia foi um importante instrumento de consolidagdo da leitura e da
interpretacédo, sendo um dos principais livros da sua alfabetizacdo. Fora da escola tem intensa
participacdo nos cultos e acBes sociais da sua Igreja. A sua capacidade de comunicacdo é
diferenciada, fala com bastante eloguéncia. Natéalia, a terceira, é filha de pequenos
comerciantes. Defensora ardorosa da meritocracia: “basta estudar que vai ter sucesso na vida”,
usa como bordé&o a frase. Tem no exemplo do seu irmé&o a principal referéncia. Muito talentoso
e com grande dedicacgéo passou no vestibular pra medicina em uma faculdade particular, sendo
agraciado com uma bolsa pelo PROUNI, devido a alta pontuacéo.

As trés mocas tém um ponto em comum: s&o muito estudiosas e, cada uma ao seu modo,
questionadoras. Por isso, sdo citadas ao longo de toda a pesquisa, com nomes ficticios. A alusdo
as trés jovens ajudara em nosso trabalho a pensar as caracteristicas e conceitos abstratos modo
mais real ou concreto.

Retomando a noc¢ao de democracia que fundamentara teoricamente a pesquisa, podemos
afirmar que a existéncia do poder popular e de elei¢des livres, séo esses basicamente os dois
significados modernos de democracia. O primeiro sentido é defendido pela tradi¢éo socialista.
O segundo, advogado pela tradicdo liberal. No entanto, essas definicdes nem sempre se
coadunam, de modo que, se o critério predominante sdo as eleicdes livres e liberdades
fundamentais, uma manifestacdo do poder popular, como uma greve geral, pode ser vista como
antidemocrética.

Agora, se a énfase recai sobre o poder do povo, os demais critérios (eleicdes e liberdades
basicas) perdem importancia e sdo vistos como interesses burgueses ou capitalistas. Nesse
sentido, Raymond Williams (2007, p. 45) sintetizou: “Democracia era ainda um termo
revolucionario ou no minimo radical até meados do século XIX, e o desenvolvimento especializado da
democracia representativa foi a0 menos em parte uma reagdo consciente a esse entendimento, para além
das razdes préticas de alcance, e continuidade.”

Apresentamos acima brevemente os dois significados modernos de democracia e suas
respectivas correntes de pensamentos, agora passaremos a expor alguns dos principais
elementos delimitadores da democracia.

Em sua obra classica Poliarquia (2005, p 27), o cientista politico Robert Dahl apresenta

trés pré-condicdes ou critérios para delimitar o que é uma democracia. As trés pré-condicoes
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necessarias a democracia diz respeito ao individuo formar suas preferéncias (1), expressa-las
(2), e ter suas preferéncias consideradas pelo governo (3).

A essas trés condicbes fundamentais a democracia, somam-se oito garantias
institucionais para as pessoas: liberdade de associagdo; de expressdo; de escolha (voto); os
cargos publicos sdo por eleicdo; os lideres tém o direito de buscar o voto; a informacao deve
vir de varias fontes; elei¢fes sérias e livres e por Gltimo, as principais politicas governamentais
devem depender das manifestacdes de preferéncia (DAHL, 2005).

Nesse sentido, o poder do povo ndo ganha a devida énfase, mas estd presente na
delimitacdo apresentada por Dahl: sufragio universal, elegibilidade para cargos publicos e
elei¢ces livres. Podemos destacar também o compromisso do governo para com as preferéncias
dos eleitores.

Arend Lijphart (2019, p. 75) apresenta dois outros conjuntos de critérios, para definir se
um pais é ou ndo democratico, que sdo os seguintes: “Direitos politicos e liberdades civis.
Assim, os paises que tém direitos civis e politicos sdo considerados livres e democraticos”.
Esses dois critérios ndo sao divergentes aos critérios apresentados por Dahl.

Norberto Bobbio, outro importante pensador da tematica, apresentou uma definicéo
minima de democracia. O pensador italiano elencou trés regras: (BOBBIO, 1986, p. 20) A
primeira é a seguinte: os individuos que tomam as decisfes vinculatorias para toda a
comunidade devem ser escolhidos previamente e de acordo com regras e procedimentos
especificos. No que se refere as decisdes, o procedimento fundamental, que é a segunda regra,
¢ o principio da maioria. Ou seja, as decisdes realizadas pela maioria sdo vinculadoras para todo
0 grupo. O terceiro procedimento delimitador: as pessoas que irdo decidir ou escolher quem ira
tomar as decisdes sejam colocadas diante de opcdes reais. Nas palavras de Bobbio (1986, p.21):
"ndo bastam nem a atribuicdo de um elevado nimero de cidaddos do direito de participar direta
ou indiretamente da tomada de decisdes coletivas, nem a existéncia de regras de procedimentos
como da maioria". Entdo, é fundamental que o terceiro principio esteja conjugado aos outros
dois. Assim, é importante que sejam garantidas as liberdades fundamentais (expressao, opiniéo,
reunido, etc.) aqueles que foram chamados a decidir. E é nesse ponto especifico que as
defini¢bes de Dahl e Bobbio convergem, nas liberdades fundamentais.

Giovanni Sartori em A teoria da democracia revisitada, volume 1 (1994) estabelece um
caminho diferente para definir (fixar limites) e conceituar (especificar conteldo) democracia.
Primeiro, o0 autor estabelece diversos paralelos entre democracia e as seguintes concepgoes:
autoridade, autoritarismo e poder; absolutismo, totalitarismo e ditadura. Segundo, especifica o

conceito diametralmente oposto a democracia, que é a autocracia. A conceituacdo de
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democracia de Sartori (1994, p. 247, v1) é feita em negativo, ou seja, define ou conceitua a
partir daquilo que a democracia ndo é.

Na autocracia o poder é personalizado, o poder pertence a alguém, ndo pode ser
revogado e, assim, ndo ha limite de tempo. A democracia é praticamente o oposto: na
democracia o poder ndo é propriedade de ninguém; o sujeito ndo pode se autoproclamar
governante, este poder ndo € irrevogavel e por fim, o poder sobre 0s demais cidaddos s6 pode
ser delegado por outros.

Nas palavras de Sartori (1994, p.279, v1): "Democracia € um sistema no qual ninguém
pode escolher a si mesmo, ninguem pode investir a si mesmo com o poder de governar e, por
seguinte, ninguém pode arrogar-se um poder incondicional e ilimitado". Assim, um sistema
social politico que tenha regras ou principios diferentes ndo pode ser chamado de democracia.
A definicdo de Sartori tem um traco descritivo (outros concedem poder a vocé) e paralelamente
um aspecto prescritivo ou um deve ser (nas democracias o poder deve ser delegado). Em outras
palavras, a caracterizacdo de Sartori adota outros referenciais daqueles apresentados por Dahl
e Bobbio.

Voltemos as nossas trés alunas, Maria, Tatiana e Natalia, para sintetizar as concepgdes
de democracia. Na perspectiva de Robert Dahl e de Norberto Bobbio a postura das estudantes
é sim um comportamento tipicamente cidaddo. No entanto, ndo se confunde com democracia
ou atitude democrética. Porque na perspectiva dos dois tedricos, democracia € um fendmeno
politico-eleitoral, ou seja, as suas caracteristicas essenciais — da democracia - giram em torno
do processo eleitoral. A eleicdo seria um fendmeno pablico ou fora da esfera privada, nesta
predomina o esforco individual, o mérito.

Antes de apresentar a definicdo que € adotada na nossa investigacao, € interessante expor
duas outras caracterizacfes sobre democracia. Delimitacdes cujo enfoque é bem diferente
daqueles expostas até aqui.

Marilena Chaui em Cultura e democracia (1995) caracteriza o conceito de democracia
liberal e apresenta os principios definidores de uma democracia. Na acepcdo liberal, a
democracia é um sistema estritamente politico e apresenta as seguintes caracteristicas: poder
politico legitimo amparado na consulta popular; pleito eleitoral competitivo e os protagonistas
sdo os partidos; liberdade de opinido e expressdo; processo eleitoral com intervalos regulares e
0 poder submetido a lei, a constituicdo. Segundo Chaui, uma das principais deficiéncias dessa
concepgdo é que "a democracia como uma forma de vida social que se manifesta apenas no

processo eleitoral, na mobilidade de poder e, sobretudo, em seu carater representativo™(CHAUI,
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1995, p. 140). O fenémeno democrético teria como principal deficiéncia o fato de se manifestar
somente no processo eleitoral.

Desse modo, como ja ressaltamos anteriormente, as reivindica¢des das trés alunas
visando uma melhor preparacao para o processo seletivo anual ndo se enquadra, tecnicamente,
como uma postura tipicamente democratica, na perspectiva liberal. Uma vez que por essa
perspectiva, so pode ser enquadrado como democracia as manifestagdes eleitorais. No entanto,
na perspectiva de Chaui, em outra obra, democracia pressupde também soberania popular e
igualdade; conjunto de exigéncias constitucionais; reconhecimento da maioria e dos direitos da
minoria e a liberdade (CHAUI, 1999, p. 32). Agora, nessa defini¢do do que é democracia, a
postura das trés alunas (Maria, Natdlia e Tatiana) se enquadra no ideal democratico,
especialmente no quesito igualdade.

Dada todas as definigdes apresentadas até aqui, € importante ressaltar a dificuldade de
encontrar apenas um conceito chave do que seja democracia, pois o termo, além de polissémico,
parece pressupor uma certo entendimento universal, a priori, como se todos os individuos ja
possuissem uma compreensdo do que constitui a democracia. Tal pressuposto atrapalha o
processo investigativo e pulveriza ainda mais as defini¢es. Assim sendo, mesmo diante das
diferentes noc¢des apresentadas pelos tedricos, estudar o processo democratico se mostra sempre
atil e atual, dada a necessidade de rever seus principios e definicbes, bem como refrear a
escalada antidemocratica que 0 nosso pais vem sofrendo nos ultimos anos.

Nesse sentido, cabe apresentar a nocdo de democracia que direciona este trabalho
investigativo. A no¢do de democracia que norteia a pesquisa é a mais simples dentro as expostas
até aqui. Democracia é um regime sociopolitico e cultural no qual todo sujeito é considerado
um governante em potencial (CANIVEZ, 1991, p 31). Governante da sua cidade, do seu Estado
(provincia) ou do seu pais. Governante significa legislador, chefe do executivo ou, até membro
do judiciario. No entanto, caso se alargue a significacdo de governante, podemos pensa-la como
auto governante da sua propria vida nas suas escolhas pormenorizadas, seja em casa; no espaco
escolar ou no espaco publico da rua.

E nessa concepcao de ideal democratico, cada cidaddo € um governante em potencial, a

educacdo escolar se torna mais urgente. Nas palavras de Canivez (CANIVEZ, 1991, p. 31):

Surge enfim a questéao do tipo de educacéo do cidaddo assim definido. Essa educacdo
ndo pode mais simplesmente consistir numa informagdo ou instrugdo que permita o
individuo, enquanto governado, ter conhecimento de seus direitos e deveres para ele
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conformar-se com escripulo inteligéncia. Deve fornece-lhe, além dessa informacéo,
uma educagdo que correspondam a sua posicao de governante potencial.

Pela perspectiva de Patrice Canivez cada individuo é um governante da sua vida e isso
impacta na coletividade, porque as escolhas tem ressonancia na sociedade. E nesse sentido, é
importante uma educacdo escolar e familiar que v muito além do mero acumulo de
conhecimentos, tendo em vista que cada um é posto em situacOes de escolha e de decisdes que
impactam na vida social. Desde a antiguidade sua capacidade decisoria é constantemente
requerida, na Atenas classica, cada cidaddo regularmente fazia as escolhas em nome da

coletividade. E é sobre isso que abordaremos no topico seguinte.

1.2 A Democracia ateniense

De um modo geral, as cidades-estados gregas tiveram um processo histérico com tracos
semelhantes. Foram monarquias em suas origens e, posteriormente, se tornaram oligarquias.
Quase um século depois, em média, os oligarcas foram derrubados pelos tiranos ou senhores,
como eram conhecidos em grego. Por volta dos séculos VI e V a.C criaram democracias ou
permaneceram oligarquias. Em “Atenas: a histdria de uma democracia”, Claude Mosse se refere

assim as mudancas politicas:

Depois, no alvor do “século VI a.C, tudo muda. Muito rapidamente, a ceramica atica
substitui em toda orla do Mediterraneo, os vasos vindos da Asia, das llhas e de
Corinto. Ao mesmo tempo, Atenas entra na historia, que se revela sacudida por
violentas desordens: a conspiracdo de Cilon, o Cddigo de Dracon, as reformas de
Sélon e a tirania de Pisistrato marcam o final do século VII a.C e o século VI a.C.
Esse periodo de agitagcBes termina com o estabelecimento da democracia por
Clistenes. (MOSSE, 1997, P. 5).

Um dos elementos centrais desse desenrolar historico-politico foi a concentragdo de
terras. Essa elite agréria, ao se tornar mais influente, foi retirando, aos poucos, o poder real e
passando para um 6rgdo coletivo, um conselho, até esvaziar a monarquia. Esse contexto de
transformacoes politicas ocorreu no mesmo periodo do expansionismo ultramarino dos helenos
(FERREIRA, 2004).

O movimento expansionista tem inUmeras consequéncias, inclusive na concentragao de

poder oligarquico. A atividade mercantil e as manufaturas cresceram, se tornando as atividades
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hegeménicas, equiparando-se a agricultura em importancia. Juntamente com o comércio e o
artesanato, a populacao das cidades cresceu.

Os grupos urbanos ascendentes e 0s pequenos agricultores uniram-se contra a
aristocracia agraria, isso na época dos tiranos. Foi da luta politica entre os nobres atenienses,
liderados por Clistenes, e o tirano Hipias (filho de Pisistrato) que gerou um conjunto de
reformas que culminaria na democracia ateniense (FERREIRA, 2004).

Nesse contexto de transformacgdes politicas e sociais e, também, de disputas pelo
controle da pdlis, dois conjuntos de reformas contribuiram para a ascensao da democracia em
Atenas. Foram as reformas de Sélon e as reformas de Clistenes.

As reformas de Solon estdo inseridas no contexto ou fase oligarquica de Atenas. Epoca
em que o pequeno agricultor ndo conseguia enfrentar a concorréncia dos latifundiarios, e 0s
crescentes grupos urbanos buscavam por maior influéncia na pélis.

As principais mudancas postas em vigor por Sélon foram as seguintes (JAGUARIBE,
2002): criagdo de um conselho (Conselho dos Quatrocentos ou Boulé) onde as camadas médias
urbanas podiam participar; 0s grupos mais populares tornaram-se elegiveis para a assembleia;
criou um tribunal de recurso, onde qualquer cidadao, independentemente dos lagos sanguineos,
poderia participar e recorrer. O critério renda se sobrepds ao parentesco.

Além das reformas elencadas acima, o conjunto de medidas de Sélon ajudou os
agricultores mais pobres ao anular as dividas e também ao proibir novas escraviza¢des. Além
disso, limitou a quantidade de terras que cada sujeito poderia possuir, evitando mais
concentracdo de terras e, consequente enriquecimento de uns poucos as custas do
empobrecimento da maioria.

Nas palavras de Jaguaribe (2002, p. 285):

No entanto, essas reformas ndo resolveram definitivamente a crise social. Como Solon
se recusasse a expropriar e redistribuir a terra, os camponeses sem propriedade
continuaram condenados a miséria € esse 0 contexto que o general Pisistrato, depois
de duas tentativas, conquista o poder em Atenas. E na sucessao de Pisistrato que ganha
relevo Clistenes.

Assim, s as reformas de S6lon ndo seriam suficientes para estimular o desenvolvimento
da democracia. Para tal, foi importante a conjugacéo dos dois conjuntos de mudangas, as
estabelecidas por Solon e as postas por Clistenes. Ja as reformas de Clistenes estéo inseridas no

contexto de lutas entre as elites atenienses e o tirano Hipias (filho de Pisistrato). Apos a
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derrubada de Hipias pelos nobres, Clistenes, um membro da elite, buscou o apoio popular para
prevalecer sobre 0s demais, por isso que as medidas implantadas por Clistenes tiveram um forte
apelo popular.

Clistenes conferiu direitos de cidadania a todos os homens livres, aumentando, assim, o
nimero de cidaddos. Estabeleceu um novo Conselho (aumentou de quatrocentos para
quinhentos participantes), tornando-o um dos 6rgaos centrais; os membros desse conselho
deveriam ser escolhidos por sorteio, aumentou o poder da assembleia, Eclésia (JAGUARIBE,
2002).

Umas das mais importantes reformas que alicercaram a democracia ateniense, foi a lei
do ostracismo. Alguns, como o filésofo Aristoteles, atribuem a Clistenes, outros defendem que
nio foi ideia do reformador (MOSSE, 1997). De qualquer forma, o ostracismo foi uma das
inovacOes essenciais para a democracia ateniense, porque enfraquecia a possibilidade de o
poder ser tomado por um novo tirano. Claude Mossé, em importante obra sobre a democracia
ateniense, destaca assim a ideia central do ostracismo: “Com efeito, a lei previa uma pena de
exilio temporério fixada em dez anos, aplicavel em quem parecesse suscetivel de instaurar uma
tirania em proveito proprio” (MOSSE, 1997, p. 23).

Seja a Reforma de Solon ou a Reforma de Clistenes ambas tém em comum a ampliacéo
da participacéo, o que posteriormente viria a ser chamado de soberania popular. Seja ao conferir
direitos de cidaddo aos homens livres pobres ou ao tornar membros mais populares elegiveis
para a assembleia. Outro aspecto que merece nossa atengdo entre os reformadores é o desejo de
mudancas, que nos faz lembrar as estudantes, citadas no inicio do texto.

Maria, Natalia e Tatiana relacionam passado-presente-futuro, mesmo que indiretamente
e sem perceber. Aprendem na escola com as experiéncias de participacdo e exclusdo dos
atenienses. Esse aprendizado ajuda cada uma em suas escolhas cotidianas, 0 que, na pratica,
significa uma intervencdo nas suas expectativas de futuro. Em outras palavras, as trés garotas
estdo operacionalizando as suas experiéncias temporais, estdo pensando historicamente. No
terceiro capitulo desta pesquisa, iremos chamar de consciéncia historica. Esse desejo de
mudanca é no sentido de maior participacdo, e que as decisdes importantes que afetam a
maioria, sejam na polis ou na escola, ndo sejam tomadas por uma pequena parcela (a direcdo

da escola) em nome da maioria (a comunidade escolar).

1.2.1 A pratica democratica ateniense

Em Atenas existia a Assembleia do Povo, Eclésia; o Conselho (Senado) ou Bulé; o

Areodpago e a Helieia, ambos tribunais, como as principais instituicdes. Cabia a Eclésia a criacdo
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de novas leis, declaracbes de paz e guerra, estabelecer aliancas, taxacOes e decretar o
ostracismo. Eram 40 reunides por ano nas arquibancadas de uma colina (Pnyx), o quérum
minimo variava entre cinco e seis mil pessoas.

Sobre as decisdes corriqueiras e polémicas da Eclésia, FINLEY (1988, p. 73) relata:

Grande parte da atividade da Assembleia ndo era de tanta importancia; ocupando-se
em sua maioria de resolugdes técnicas. Seria um erro imaginar Atenas como uma
cidade em que semanalmente grandes questdes, que dividissem a populacéo, fossem
debatidas e decididas. Por outro lado, no entanto, era raro 0 ano em que nao surgisse
alguma grande quest&o.

As propostas surgidas dos debates na Eclésia eram encaminhadas ao Senado ou Boulé
(o famoso Conselho dos 500), ele tinha um carater de execucdo. Assim era um Orgao da
democracia ateniense que na pratica exercia fun¢Bes administrativas. Por outro lado, era o
Conselho quem organizava a pauta da Eclésia para os debates. O Conselho tinha um carater
executor, como ja foi dito, porque redigia as novas leis, cuidava do cumprimento das decisdes
da Assembleia (FERREIRA, 2004).

Além da Assembleia do Povo e o Conselho dos 500, o Aredpago, um tribunal e a
Helieia, um tribunal popular, formavam o conjunto das instituicdes da democracia ateniense. O
Areodpago era anterior ao periodo da democracia e foi perdendo as suas atribuicdes para a Boulé,
a Assembleia e a Helieia. Passou a cuidar basicamente dos crimes de homicidio. Ja o Tribunal
Popular, Helieia, julgava acbes para proteger a cidade, a pdlis (acBGes publicas). E julgava

também acdes de interesse particular (a¢bes privadas), visando proteger o cidad&o.

1.2.2 Os ideais da democracia ateniense

Os valores que alicercaram a democracia grega foram a igualdade, a obediéncia as leis
e a liberdade. No entanto, as concepcdes de liberdade e igualdade dos gregos se diferem das
nogBes modernas. Caracterizar esses valores entre 0s atenienses nos permitira relacionar as
reivindicagdes das trés jovens, que foram dialogar com a direcdo da escola, com os ideais
democraticos que almejamos analisar.

Para o0s gregos, eles devem se orientar e obedecer as leis em sentido lato. A obediéncia
era praticamente absoluta. As leis gregas eram, inclusive, um elemento de diferenciacdo para

com 0s outros povos que eram chamados de barbaros pelos helenos. Assim, agir de modo
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excessivo e emocional era tipicamente dos povos chamados de barbaros. Os helenos agiam de
modo menos emotivo possivel.

Os gregos atuavam, quer no privado ou em publico, com moderacdo. Essa postura em
publico ocorria, em grande parte, pela obediéncia as leis que eram também um elemento de
identificacdo (para os gregos). Nas palavras de Jodo R. Ferreira: "Para o grego, deve apenas
obedecer-se a lei e por ela deve a polis reger-se e cada um modelar o seu comportamento, quer
seja governante ou simples cidaddo” (FERREIRA, 2004, p.18)

Desse modo, a observancia, o respeito ou obediéncia era com as regras (leis), & bem
diferente de sujeicdo, submissdo ao lider ou autoridade imediata, como do aluno ao professor
ou das trés alunas em relacdo a diretora da escola. Assim, a obediéncia as normas acabava por
refletir em diversos comportamentos do ateniense.

Na democracia grega (ateniense), a coletividade tomava as decisdes. Assim, entre 0s
atenienses, a pélis ndo aceita atos de independéncia, a decisdo é sempre dos cidaddos, da
coletividade. Ou seja, a pélis é hegemdnica em relacdo aos individuos, isto €, 0s sujeitos estdo
submetidos a cidade. Na concep¢do moderna de liberdade, o individuo é muito mais que um
membro de uma cidade, de um Estado. Esse individuo tem a sua liberdade protegida enquanto
pessoa, e ela ndo pode estar submissa ao poder do Estado e nem sujeita ao poder da coletividade
(SARTORI, 1994). Ou seja, a concepcdo moderna de liberdade é individualista.

Nas palavras de Sartori (1994, p.45): "A diferenca basica entre a concepcdo antiga de
liberdade e a moderna reside precisamente em acreditarmos que um homem € mais que um
cidadao de um Estado". Para os gregos, segundo seu critério de liberdade, eles eram livres, ja o
homem moderno ndo seria. Em resumo, na polis ateniense, a liberdade ndo ocorre em oposi¢do
ao Estado, 14 ndo existia Estado, ela se realiza na pratica das decisdes coletivas dos cidadaos.

A igualdade é outro ideal grego. Todos os cidaddos atenienses eram iguais. Convém
lembrar que mulheres, escravos e estrangeiros ndo eram cidadados, por isso, alguns declaram
que em Atenas existia uma aristocracia democratica (BONAVIDES, 2005, p. 268).

Todos eram iguais perante a lei (isonomia), sem distin¢ao social ou de riqueza. Qualquer
cidadao grego, independentemente do parentesco, dos titulos ou condi¢do econdmica tem
direito as funcdes publicas (isotimia). E por ultimo, o direito de falar, todos os cidaddos
igualmente tém o direito de falar e debater as questdes da cidade, é a isagoria (BONAVIDES,
2005). Em outros termos, 0s lacos sanguineos e a riqueza ndo podem ser critério de distingdo
entre os cidaddos atenienses, além disso todos tem a liberdade de expressar suas ideias em

publico.
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No contexto da democracia moderna (Liberal) foram acrescidas trés reivindicacgoes de
igualdade (SARTORI, 1994): extensdo do direito de voto, as desigualdades sociais ndo devem
significar desigualdade politica e igualdade de oportunidades. Na descri¢do de Sartori (1994,
p.115):

Sufragio universal igual, isto é, extensdo do direito de voto a todos como consumacgédo
de sua liberdade politica. Igualdade social, compreendida como igualdade de status e
de consideracdo, implicando assim que as distingdes de classe e riqueza ndo trazem
nem envolvem distin¢do. Igualdade de oportunidades.

O ideal democratico converge para a igualdade. Ou seja, a busca por mais igualdade
encontra maior ressonancia dentro de um sistema democratico. Portanto, a igualdade é um dos

simbolos maximos da democracia. FERREIRA (2004, p.80) nos lembra que:

O passo decisivo tinha sido dado e, a partir de entdo, ja se pode falar verdadeiramente
em democracia, regime que de inicio no teria, contudo, esse nome. E possivel que a
revolucéo politica que comega com a expulsdo de Hipias e culmina com a reforma de
Clistenes tenha sido designada pela palavra isonomia.

A igualdade, (também chamada de isonomia), foi o ideal que afastou os atenienses do
poder oligarquico em dire¢do & democracia. Embora, na acep¢do moderna de democracia, 0
aspecto igualdade receba pouca énfase. A titulo de observacao, os valores principais da pratica
cidada séo a liberdade; a igualdade; a solidariedade e o dialogo na resolucdo de conflitos
(CORTINA, 2005).

Sobre as trés alunas trés observacOes. Elas, primeira, estavam em busca de concorrer
em pé de igualdade com os alunos das melhores escolas, nesse sentido, havia no seu pleito
evocacdo da isonomia (influéncia do passado). Segunda observacao, o desejo de dias melhores
(influéncia do futuro) era o combustivel que as movimenta. As trés tém forte rejeicdo aos alunos
que simultaneamente tiram notas baixas e bagun¢cam na sala de aula. Praticam discriminagéo
mesmo: evitam falar com eles; ndo querem de forma nenhuma fazer atividades ou trabalhos
com um desses jovens. Lutam por igualdade de acesso ao ensino superior, mas em sala de aula,

tratam os diferentes com violéncia simbolica.
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1.3 A democracia e o Periodo Medieval

No contexto da Atenas do periodo classico (século V e IV a.C.), o0 homem politico, o
cidadéo, era aquele que participava dos assuntos de sua cidade e ocupava cargos. No entanto,
essa concepgao € incomum do ponto de vista histérico. Ou seja, em sociedades anteriores a
grega, e posteriores, “nao existia” esse tipo de pratica. Tendo em vista que a democracia liberal
muito se difere da micro democracia ateniense. lremos explanar a seguir caracteristicas do
periodo medieval que se relacionam indiretamente ou diretamente com a democracia e seus
principios. Esse é o principal critério sobre o recorte historico. E por isso também que
caracteristicas fundamentais desse periodo nao serdo abordadas.

De acordo com HELD (1987, p. 34), “a ideia de cidadania da Grécia classica teria
encontrado eco em poucas comunidades antes, durante, ou depois de sua elaboracéo inicial. As
democracias antigas séo regimes bastantes atipicos na histdria politica da qual temos registros.”
Nesse sentido de atipicidade grega, o periodo medieval (século V ao XV) foi muito importante.

Fase de intensa pratica religiosa, a agricultura e pecuaria predominava sobre as trocas
mercantis; reis com grandes poderes, como na Roma antiga, perderam espaco para 0s senhores
de terra e o clero. A vida em cidades como Roma, Esparta, Mileto, Samos ou Atenas decai e
grupos populacionais se refugiam em meio as florestas. Sobreviver a cada dia e o temor dos
castigos divinos eram questdes que ocupavam o cotidiano do homem medieval.

Sobre a fome, a instabilidade diaria ou luta pela sobrevivéncia do homem sob os
escombros do Império Romano, Franco Jr (1999, p. 26) observou:

As cidades comecaram a se esvaziar, cada regido buscando produzir tudo aquilo que
necessitasse. Tal fendmeno paradoxalmente aumentou a inseguranca, pois bastava
uma ma colheita para que a mortalidade naquele local rapidamente se elevasse, diante
das dificuldades em se obter alimentos em outras regides.

Além da escassez alimentar, as doencas e invasdes de outros povos era um medo
recorrente no inicio da fase medieval. Uma onda migratéria-invasora provocava um
esvaziamento do espaco urbano e consequente fuga para as florestas. Nesse contexto de
instabilidade, as doencas provocavam muito mais mortes e temor. Porém, acima de tudo, o
recuo demografico era produto do recrudescimento de epidemias. Do século Il ao V, de
malaria. Do século VI ao VIII, de variola conjugada com a mortifera peste (FRANCO JR, 1999,
p. 66).
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A desintegragdo das sociedades cléssicas, Grécia e Roma, foram sucedidas por um forte
declinio populacional, muitas mortes e esvaziamento das cidades e das trocas. A cidade, local
por exceléncia da democracia grega, se desintegra e junto com ela a reflexdo sobre a préatica
ateniense e a republica romana.

O crente fervoroso substitui o cidaddo ativo grego. O Deus judaico-cristio domina
fortemente a cena. O fundamental era viver de acordo com a vontade divina e aceitar
unicamente os designios de Deus e sua autoridade. A perspectiva, antes secular, se torna quase
que exclusivamente sacra. “Em agudo contraste a visdo grega de que a polis era a encarnagao
do bom politico, a visdo de mundo crista insistia que 0 bem estava na submissao a vontade de
Deus” (HELD, 1987, p. 34).

A ldade Média ndo produziu um conjunto de reflexdes tedricas sobre o autogoverno,
sobre o0 Estado e o poder descentralizado, o que existe sdo algumas reflexdes esparsas sobre
igualdade e poder limitado do governante nas obras de Santo Agostinho de S& Tomaés de
Aquino. Portanto, € um equivoco considerar a fase medieval um retrocesso agudo em relacéo
aos valores classicos ou modernos como 0s renascentistas fizeram prevalecer.

O fundamental era viver em comunhdo com Deus. No entanto, a ideia de igualdade
crista é convergente, em parte, com ideal democratico. Os homens sdo iguais perante Deus é
bem diferente de homens s&o iguais perante a lei. Ou todos os cidaddos séo iguais nas polis e
eles tem direito de expor suas ideias igualmente. No entanto, a ideia, em si, de igualdade foi
preservada pelo cristianismo.

Nesse sentido, Held (1987, p.35) nos chama a atengdo, ao afirmar que: “uma
comunidade em que ninguém teria direitos morais ou politicos superiores, era a Gnica base na
qual os valores da igualdade, poderiam ser preservados socialmente em um mundo de excedente
econdmicos minimos”. Portanto, com algumas gradacdes, a religiosidade cristd manteve o ideal
de igualdade.

Lembrando mais uma vez, que a igualdade, foi expandida dentro de uma democracia
moderna: igualdade de votos, de oportunidade e que as condi¢es financeiras ndo sejam
pressupostas de destinacfes de direitos. Além disso, tem avancado por mais igualdade dentro
de regimes democraticos.

Na teologia do Cristianismo uns ndo teriam mais direitos do que outros, porém ndo no
mundo temporal, material e sim no mundo divino, espiritual. Este é o espagco onde reina a
igualdade. Santo Agostinho é um dos principais sistematizadores da doutrina cristd. Sobre suas

ideias, Held (1987, p. 35) pondera: “A insisténcia de Agostinho de que a historia da Igreja era
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de marcha de Deus no mundo e de que o verdadeiro cristdo ndo deveria se concentrar nos
problemas de vida temporal”.

Dentro dessa concepcao, o cristdo verdadeiro ndo se envolve em assuntos relacionados
a sua cidade, ele ndo busca ocupar cargos publicos e nem interferir sobre decisGes relacionadas
a guerra ou leis. O cristdo fiel, na visdo de Agostinho, ndo teria porque se preocupar com sua
liberdade, o fundamental é o reino dos céus. Assim, por um lado, o cristianismo preserva a
nocdo de igualdade; por outro lado, projeta para o futuro outro mundo, o espiritual, uma vida
melhor, no qual ele efetivamente alcancaria a felicidade suprema.

E dificil, aqui, ndo lembrar das trés jovens. Se olharmos como boas cristés, estas ndo
tém porque se preocupar com assuntos que dizem respeito a direcdo e ao corpo pedagdgico da
escola, a prioridade delas deve ser agir em comunh&o com a vontade de Deus. E nesse sentido,
ndo tem como ndo lembrar de Tatiana, crente, fiel, temerosa a Deus, entraria em pavor ao
descobrir que sua principal busca deve ser somente Deus. E s6 no reino dos céus esta a
igualdade que elas tanto almejam. Portanto, deste ponto de vista, suas reivindica¢des sdo uma
ato de desobediéncia, ndo fazem sentido.

No entanto, para Tatiana as acOes concretas seriam uma espécie de boas obras.
“Professor, uma boa obra nao ¢ s6 dar o dizimo para minha Igreja, ou ajudar os mais
necessitados no periodo do natal” (...). Boa obra também ¢ incentivar uma mudanga na minha
Escola e esta mudanga ird ajudar muitos jovens depois de mim”.

Santo Agostinho cristianizou a concepcao de igualdade, e sobretudo a preservou. Por
outro lado, encontramos em Sdo Tomas de Aquino a ideia de limitar os poderes do rei e 0
embrido dos direitos naturais do homem. A monarquia real ndo deveria ter poderes ilimitados
por causa da lei natural, esta um simples prolongamento da lei eterna.

A limitacdo dos poderes reais ndo seria os direitos naturais do homem ou qualquer
reparticdo dos poderes em partes funcionais. Essa restricdo ao poder real ocorreria por
intermédio da igreja Catolica. De acordo com Held (1987, p.36): “o governo de um monarca s
era legitimo na medida em que ele mantinha a lei natural, aquela parte da lei eterna descortinada
a razdo humana. Uma vez que o Estado ndo tinha a autoridade para interpretar a doutrina
religiosa, a igreja deveria adotar o julgamento dos governantes”. Agostinho de Hipona
estabeleceu outros critérios de igualdade. Tomas de Aquino concebeu leis naturais e limites ao
poder do monarca. Embora com outras significacfes, esses sdo aspectos basilares da

democracia moderna.

1.4 Principios democraticos na época Moderna
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Na Idade Moderna, muitos tracos do periodo anterior conviviam com aspectos da época
moderna. Entre um e outro periodo ndo houve uma ruptura tdo significativa. Hoje, com os
estudos medievalistas do século XX, ndo se caracteriza mais a ldade Média como uma pausa
ou interrupcdo no progresso da historia humana, em que 0s gregos seriam o marco inicial e a
renascenca seria a retomada.

As pessoas ligadas as trocas desprezavam o periodo medieval porque foi um tempo de
fortes lacos de sangue da nobreza e predominio clerical, além de limitado fluxo comercial. Esses
fortes lacos faziam com que os protestantes rejeitassem essa época. A corte e 0s servos dos
monarcas poderosos, dos seéculos XVII e XVIII, tinham rejeicdo aos reis ineptos da fase
anterior.

“Com o século XX se passou a ver a Idade Média com os olhos dela propria, ndo com
0s daqueles que viveram ou vivem noutro momento.” (FRANCO JR, p.20). A renascenca foi
constituida rejeitando diversos tracos do medievo, aspectos estes que eram interpretados pelo
viés do atraso.

A filosofia escoléastica foi recusada pela Reforma. O coletivismo também sofreu repulsa:
o individuo faz parte de um grupo ou corporacdo, no contexto social e na Igreja. Na
modernidade, o individualismo se sobrepde ao coletivismo. A cavalaria e a sua coragem e
imponéncia passou a ser tratada com desdém, e com a expansdo das praticas e valores
burgueses, a cavalaria se torna estéril. (FRANCO JR, 1999)

Os movimentos de renovacéo cultural, o0 Renascimento e o de contestacdo dos valores
e pratica do Catolicismo, a Reforma, cada um ao seu modo estiveram interligados ao
desenvolvimento mercantil; ao individualismo e a valorizagéo do passado. Seja das civilizagGes
classicas ou das ideias dos primeiros padres cristdos. Os reformadores estavam interessados na
valorizagdo dos ensinamentos de Santo Agostinho. Os renascentistas buscavam Platdo,
Aristételes e principalmente, as obras artisticas classicas.

A Reforma protestante ao questionar o poder do papa e a sua autoridade, colocou em
pauta um dos principios importantes da democracia, a questdo da autoridade e o ndo-poder do
Estado. Em outras palavras, a quem os suditos deviam obediéncia: ao monarca, ao papa, aos
grupos religiosos ou a outra igreja. A relacdo de obediéncia era com o poder laico ou com 0
poder espiritual. O vinculo é entre o povo e 0 Estado ou entre a populacéo e lideres individuais.

Segundo Held (1987, p. 37) “Muito gradualmente, tornou-Se aparente que 0s poderes

dos Estados teriam que ser separados do dever dos governantes em apoiar qualquer fé em
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particular.” Varias igrejas buscando a protecdo do monarca aos poucos provocou uma separagao
entre as preferéncias religiosas e questfes de Estado.

As ideias de Lutero e Calvino também influenciaram o pensamento politico da
modernidade, retomando questdes que haviam sido relegadas no periodo anterior. Por exemplo,
a concepcao de sujeito. Ele, agora na condicao de sujeito, é responsavel pleno por sua conduta
e pela interpretacdo da Biblia ou da vontade de Deus. Ao contrério do credo catdlico, que ndo
permitia sequer livre acesso as escrituras sagradas.

Held (1987, p.38) nos chama atencdo para as consequéncias dessa nova concepcao de

individuo:

Ela liberava os individuos do suporte institucional direto da Igreja e, ao fazé-lo, ajuda
a estimular a nocdo do agente individual como um mestre de seu destino, a peca
central, e grande parte do pensamento politico posterior. Ademais, sancionou,
diretamente, a autonomia da atividade secular, entre todos os dominios que ndo
entrassem diretamente em conflito com a pratica moral e religiosa.

Assim, a autonomia moral do individuo, ideia muito importante na Grécia cléssica,
ressurge no contexto das transformacdes religiosas.

Agora, quanto a Renascenga, 0 impacto sobre o pensamento politico foi menos
especifico, isso em relacdo a uma ideia delimitadora como autogoverno, na igualdade politica
do Estado. Na fase do medievo predomina o ideal do reino universal sob o comando do papa;
jana Renascenca, tal concepgdo foi deixada de lado. Independente do seu tamanho, cada Estado
ndo poderia estar sob um dominio externo. Além disso, 0s renascentistas tinham um verdadeiro
fascinio pelos valores e préaticas da cultura classica, incluindo nesse universo as leis do império

romano e a democracia ateniense. Assim,

O ideal de cidadania antiga em uma republica tornou-se um conceito duradouro no
novo clima das cidades-estados independentes. Embora os pensadores deste periodo
ndo endossassem simplesmente a concep¢do ateniense de democracias, 0 conceito
classico da polis tornou-se central para a teoria politicas das cidades italianas,
principalmente em Florenga. (HELD, 1987, p. 41).

Embora tenhamos evitado relacionar o conjunto de ideias de determinado pensador

politico, é importante abrirmos excecdo. Isso porque Nicolau Maquiavel, no contexto das
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reflexdes politicas modernas, foi quem melhor sistematizou o problema de adaptar (ou nao)
modelos politicos do passado em uma nova conjuntura. Por isso, abordaremos algumas
caracteristicas do pensamento de Maquiavel, ou pontos de convergéncia entre os principios do
ideal democrético e as ideias do filésofo italiano.

Maquiavel via o homem como um ser ndo voltado para a coletividade. Em outros
termos, para ele, os individuos apresentam um comportamento egoista, ndo possuem postura
altiva, e para realizar algo precisam ser pressionados. Logo, 0 homem ndo possui por si um
comprometimento com sua cidade. E para Maquiavel, a religido e a obediéncia as leis levariam
0s homens a terem 0 comprometimento com a comunidade. A obediéncia as leis é um dos tragos
marcantes de Atenas na época classica. A submissdo as leis é também um dos elementos
construtivos da cidadania ativa e da democracia liberal.

As trés principais formas de governo, segundo Maquiavel, s&o0 a monarquia, a
aristocracia e a democracia. Elas sdo frageis e instaveis, e geralmente, tendem a se enfraquecer.
Assim, uma mistura dessas trés formas de governo seria a ideal. Maquiavel via em Roma um
modelo ideal da mistura dos trés, um sistema de governo misto agruparia as vantagens
individuais de cada um deles.

O governo misto teria uma maior possibilidade de lidar com os interesses divergentes e
muitas vezes conflitantes dos ricos e pobres. Essa concepgdo antecipa ideias fundamentais da
democracia moderna. Held (1987, p. 42) sintetizou bem a ideia, quando diz que:

O argumento de Maquiavel ndo deve ser confundido com argumentos posteriores
sobre a separacdo dos poderes dentro do Estados e sobre governos representativos
baseados em competicdo partidaria. Apesar disso, se argumento é percurso destes,
antecipa importantes aspectos de seus fundamentos logicos.

Nas democracias liberais contemporaneas, o conflito entre grupos sociais € legitimo,
eles sdo, muitas vezes, assimilados por politicos ou durante o processo eleitoral em forma de
pauta reivindicatdria. Maquiavel no século XVI, defendia que as disputas entre grupos, fac¢des
ou classes eram benéficas. Em outras palavras, “a base da liberdade pode ser o conflito e a
discordancia” (HELD, 1987, p.42).

Magquiavel escreveu suas duas principais obras “O Principe” e “Discurso sobre a

Primeira Década de Tito Livio” em um contexto de grande instabilidade politica, conflitos entre
as cidades italianas e dominio estrangeiro sobre diversas cidades do pais. Uma das

preocupacdes centrais, portanto, de suas obras era como fortalecer o poder e manté-lo.
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Dominar outros territorios e o Estado possuir grandes riquezas € bom, recomendavel,
mas sem a sua populacdo usufruir de liberdade, ele ndo crescerd. Caso a cidade esteja sob o
dominio externo ou o seu governo seja marcado internamente pela falta ou pouca liberdade em
relacdo ao seu povo, a cidade e seu governo ndo se sustentarao.

Novamente, nas palavras de David Held, na qual nos baseamos nesse recorte historico:

Se uma comunidade puder gozar de liberdade, como Maquiavel espera que uma ltalia
unida gozaria no futuro, ela provavelmente ira florescer. Maquiavel procurou reforcar
este ponto referindo-se a Atenas classica e a Roma como exemplo de cidades que
gozaram de liberdade e cresceram enormemente em periodos de tempo relativamente
curtos. (HELD, 1987, p. 42).

A modernidade, na renascenca, resgatou ndo s6 a ideia de liberdade (ndo esta sob
controle externo ou sob dominio interno de um pequeno grupo), como também revalorizou a
cultura classica, por exemplo o ideal de democracia entre os gregos e a ideia de Republica entre
0s romanos. Maquiavel, como ja ressaltamos, direcionou sua reflexdo sobre a possibilidade de
adaptacdo das ideias classicas (republica e democracia) para outros contextos.

Além de Magquiavel, a titulo de exemplo e paralelo, passamos a especificar alguns
pontos de interseccdo entre as ideais de Tomas Hobbes e os principios democraticos. Hobbes
ficou marcado por dois conflitos, a Guerra dos Trinta Anos (1618-1648) e a Revolucédo Puritana
ou Guerra Civil Inglesa (1642-1649), seu pessimismo sobre a condi¢cdo humana provavelmente
advém da convivéncia com esses conflitos. Hobbes ocupa um lugar central nas reflexdes
inglesas sobre a abrangéncia e natureza dos poderes do governante (HELD,1987).

Esse pessimismo pode ser descrito como essencialmente egoista e com forte busca pelo
poder. Nas palavras de Held (1987, p. 44): “Hobbes retratou os seres humanos como
profundamente interessados em si mesmo, sempre buscando deleites mais intensos e uma
posi¢cdo mais segura na sociedade, a partir da qual poderiam atingir os seus fins.”

Embora os seres humanos fossem mesquinhos, ndo significa dizer, segundo Hobbes,
que esse egoismo levaria necessariamente ao colapso da vida social ou a guerras. Para sustentar
tal tese, o filésofo inglés imaginou uma situacdo utdpica para desenvolver sua argumentacao.

A situacdo utopica imaginada por Hobbes, foi uma sociedade sem Estado ou poder
centralizado, que foi chamada de estado de natureza. Assim, sem o0 Estado para limitar suas

vidas, as pessoas poderiam usar dos meios necessarios para autoprotecdo e bem usufruto das
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riquezas naturais e agricolas. Porém, segundo Hobbes, seria um estado de todos contra todos
numa constante luta pela sobrevivéncia.

A questdo central em Hobbes € a defesa de um acordo entre a populacéo e o lider. Esse
acordo ficou conhecido como contrato social. A populacdo abriria médo de varias prerrogativas
em prol de seguranga e de bem estar. “Ele consiste (contrato social) de individuos entregando
seus direitos de autogoverno a uma Unica autoridade com a condigdo de que todos 0s outros
individuos facam o mesmo” (HELD, 1987, p. 45).

Hobbes defendeu principios democraticos? Tendo em vista que advogou um Estado
forte? Historicamente as reflex6es de Hobbes s&o significativas porque tenta salvaguardar a
liberdade do individuo e, simultaneamente, garantir um estado forte (HELD, 1987).

A concepc¢do hobbesiana de soberania é convergente com os principios democraticos.
Embora ele defenda uma espécie de soberania absoluta, esta é estabelecida pela autoridade
popular conferida ao governante. E principalmente o governante administra em nome do povo,
ele é o representante do povo que Ihe conferiu esses poderes. Held (1987, p. 46) apresenta assim
essa caracteristica: “Sua posi¢do € uma com todos aqueles que argumentam a importancia do
governo por consentimento e rejeitam o direito divino dos reis e de forma genérica a autoridade
da tradicdo.”

No entanto, é um exagero interpretativo afirmar que as ideias de Hobbes sdo favoraveis
ou precursoras de um governo representativo ou de algum tipo de soberania popular. Assim,
Maquiavel advogou a importancia da liberdade; ja Hobbes, defendeu que a autoridade do
governante é oriunda do seu povo. Uma ressalva, aqui, se faz importante: além de Maquiavel e
Thomas Hobbes; outros pensadores como John Locke e Baréo de Montesquieu elaboraram
reflex@es fundamentais que constituem o nicleo da democracia moderna (HELD, 1987). No
entanto, apenas os dois primeiros foram aqui brevemente explanados a titulo de exemplo.

Os reformadores religiosos colocaram em discussdo a quem o povo deve obedecer, 0
chefe do Estado ou o chefe da Igreja. Retomaram a ideia grega da autonomia moral do
individuo, ou seja, ele € o responsavel por sua conduta, ndo é mais um mero objeto da vontade
de Deus.

Nesse contexto, Maria, Natalia e Tatiana ndo precisam mais projetar a melhoria nas
condicdes de estudos para o outro plano e a prioridade ndo é mais viver em estrita comunhéo
com Deus. Elas sdo as principais responsaveis por suas condutas e por isso, devem buscar
melhores condicGes de aprendizado. E nesse aspecto especifico, lembra um pouco a exaltacao
da meritocracia, marcante na Natalia. Elas novamente tém suas reivindicacdes valorizadas,

agora de acordo com o espirito da modernidade.
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Natalia é a que tem mais antipatia com alunos preguicosos ou desinteressados. Talvez
por isso, por ela “todas essas melhorias na preparagdo para o vestibular poderiam ser aplicadas
somente este ano”. J& Maria, defendeu na reunido com os gestores da Escola que “as medidas
se implementadas poderiam ajudar ndo s6 o seu terceiro ano, mas também os proximos”.
Tatiana ponderou: “a dire¢do implementa essas medidas esse ano como uma experiéncia, ai

talvez proximo ano, retire-a ou faca alguma alteracéo para melhora-la”.

1.5 As revolugdes e a democracia

A Revolucdo Inglesa do sé/culo XVII, a Independéncia das 13 colonias e a Revolugéo
Francesa tiveram consideravel impacto sobre a democracia liberal ou moderna. As trés
revolugdes, cada uma ao seu modo, limitou os poderes dos monarcas, extinguiu direitos
estabelecidos a partir dos lagcos de parentesco, e separou questdes de Estado em relacdo as
demandas religiosas. As revolucdes consolidaram, assim, o fim do chamado antigo regime.

Esses trés movimentos de ruptura ratificaram o declinio dos governos absolutistas, cuja
a expressao méxima é a Franca de Luis XIV. Eles favoreceram a atividade mercantil
(capitalismo), beneficiando, por um lado, os mercadores e enfraquecendo os titulos de nobreza
que tem por base propriedades de terra e os lagos sanguineos. Representou a ascensdo de uma
nova classe e o declinio paulatino de grupos sociais ligados a terra e a fé. Todavia, € um erro
considerar esses movimentos de ruptura como sendo fruto, exclusivo, de uma classe social, a
burguesia.

A esse respeito é interessante a adverténcia de Moraes (2020, p.13):

Mas, curiosamente, ela ndo foi resultado da acdo da burguesia, mas de pessoas de
grupos sociais, profissdes e trajetdrias de vidas distintas, cujas extensbes, ao contestar
o0 regime vigente, em geral ndo apontaram para os resultados efetivamente alcancados,
que acabaram por favorecer a burguesia.

Luis E. Moraes faz referéncia, especificamente, a Revolucdo Francesa. No entanto, a
Revolucgdo Inglesa e a Americana (Independéncia das 13 Col6nias) sdo também consideradas
revolugdes burguesas.

A Revolucdo Inglesa é composta por duas fases, por isso, muitas vezes o uso do plural
para denominé-la, a Revolucéo Puritana (1640) e o seu desfecho, a Revolugdo Gloriosa (1688).

Do ponto de vista social, o processo ficou marcado pelo antagonismo entre os nobres, clero
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anglicano e o monarca de um lado, pequenos comerciantes, a gentry, pequenos agricultores, 0s
yeomen, do outro lado.

Esse movimento teve forte conotacdo religiosa. Por exemplo, a Camara dos Comuns
tinha forte carater protestante, calvinista. Assim, como o0s grupos ligados a burguesia. Ja a
nobreza e o rei, tinham uma religiosidade anglicana sem tracos calvinistas. Essas peculiaridades
religiosas opuseram ainda mais rei e parlamento.

Politicamente, em sintese, as divergéncias eram quanto a legitimidade e o exercicio do
poder. Enquanto o parlamento inglés tinha o poder de direito, segundo a Magna Carta do século
XVI1, e deseja o poder de fato. O rei Carlos | desejava legitimar o seu poder perante a lei, tendo
em vista que segundo a Magna Carta, o poder deveria ser exercido pelo parlamento, que por
sinal era de maioria social burguesa. Em outras palavras, o rei tinha o poder que segundo a
Magna Carta, pertencia ao Parlamento.

A Revolucdo Americana, como é conhecida o processo de separacgdo das Treze Colbnias
da América em relacdo a Inglaterra, foi uma luta pioneira contra o colonialismo. Ela foi
deflagrada em meados de 1776 e depois de cinco anos de guerra aproximadamente, a separacao
foi reconhecida pelos ingleses em 1783. O movimento de ruptura girou em torno da
intensificacdo da politica exploratoria inglesa (KARNAL, 2007).

O processo de separacao dos ingleses esta relacionado a varios conflitos que a metropole
se envolveu durante o século XVIII. A ampliagdo da politica exploratéria, como ja foi
especificado, através de tributos e a influéncia das ideias da llustracdo. O principal conflito foi
a Guerra dos Sete Anos, mas houve também a Guerra de Sucessdo da Espanha, e a Guerra da
Orelha de Jenkins. Os confrontos bélicos, independentemente do desfecho, provocaram custos,
gerando um enorme endividamento inglés, que tentaram amenizar esse problema com
alteracdes na politica tributaria em relacdo as suas col6nias na América. Sem contar que em
cada conflito os interesses dos colonos e os da metrépole nem sempre coincidiam. Assim, as
participacOes dos colonos eram decisivas, e muitas vezes sem contrapartida no pos-guerra.

Sobre a importancia dos conflitos metropolitanos no processo de emancipacgéo das Treze
Colbnias Karnal (2007, p. 112) é enfatico: “O final do século XVII e todo o século XVl foram
acompanhados de muitas guerras na Europa e na América. De muitas formas, essas guerras
significaram o inicio do processo de independéncia das Treze Coldnias em relacdo a Inglaterra.”

Assim, esses conflitos contribuiram com alteracdes na politica tributaria metropolitana,
que significou uma maior exploracdo sobre as col6nias. Desse modo, as leis do Agucar, da

Moeda, da Hospedagem, do Selo e do Cha, aumentaram a arrecadacao dos colonos com destino
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a Metropole. Nesse contexto de arrocho fiscal, as ideias iluministas se propagam rapidamente
e a concepcao de liberdade passa a significar separacdo do controle externo (KARNAL, 2007).

A Guerra Civil Americana, ou Guerra da Secessao, foi também decisiva no contexto de
consolidagdo das ideias da democracia moderna. Esse conflito ocorreu entre os estados do norte
e do sul dos Estados Unidos, na segunda metade do século XIX. O confronto, apesar de
inlmeros antagonismos entre as partes, girou em torno da questao da escravidéo.

Os estados do sul organizam um movimento de separacdo e declararam sua
independéncia do restante do pais, como foi destacado acima, a divergéncia principal foi a
questdo da escraviddo. Acerca da importancia da Guerra da Secessdo no que se refere a
democracia, Moore Jr (1967, p. 188) observou: abater a escravatura foi um passo decisivo, um
ato pelo menos tdo importante como o abater da monarquia absoluta como a Guerra Civil
Inglesa e a Revolucdo Francesa, um preliminar essencial para novos passos.

A Revolugdo Francesa foi um longo processo revolucionario que ocorreu no final do
século XVIII. O periodo Napolebnico posterior pode ser compreendido como uma de suas fases
e também como a consolidagdo de todo um ciclo revolucionario. A Revolugdo ocorreu muito
por conta da insatisfacao das camadas populares, o terceiro estado, vitimas da fome e da miséria,
e op6s também burgueses e aristocratas em relagédo a varios beneficios.

Moraes (2020, p.1) assim ponderou acerca da importancia da Revolucdo Francesa: “foi
um evento de grande alcance na histdria, ultrapassando as fronteiras da Franga e produzindo
um impacto profundo ndo apenas na época dos acontecimentos, mas também muito tempo
depois”.

Impactou, inclusive, os movimentos de separacdo de diversas coldnias na Ameérica, inclusive
a independéncia da América Portuguesa.

O processo revolucionario francés é geralmente dividido em trés fases: a Monarquia
Constitucional, a fase de Convencdo Nacional e o periodo do Diretorio. Nessa primeira fase,
com a promulgacéo de uma Constituicdo em 1791, foi estabelecida a igualdade de todos perante
a lei, ratificando o que ja estabelecia, no inicio dessa mesma fase, a “Declaragdo dos Direitos
do Homem e do Cidadao”.

A Declaracdo estabelecia, dentre outros direitos, a igualdade; a liberdade e o direito de
lutar contra a opressao. Foi um enorme avancgo, embora a concepcao de liberdade e igualdade
fosse um tanto restrita. Por exemplo, esses dois principios ndo abrangiam as mulheres. A autora
Teresa Cristina de Novaes Marques (2018, p.15), ao analisar a histéria do voto feminino, no

contexto da Revolucdo Francesa, sublinha algumas limitacdes da Declaracdo dos Direitos do
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Homem que foi apresentada por Olympe de Gouges na Declaracdo dos Direitos da Mulher e da
Cidada:

Em sua declaracéo, Olympe defendia ideias que hoje consideramos justas, mas que, a
época, causaram estranheza. A autora afirmava, por exemplo, que homens e mulheres
deveriam usufruir das mesmas oportunidades de trabalho, ja que pagavam impostos
igualmente. Escreveu também que, se as mulheres nao forem ouvidas na hora em que
as leis sdo feitas, tais leis ndo sdo validas. Olympe sustentava ainda que todas as
mulheres deveriam receber educacdo de qualidade de modo a poderem ser boas
cidadas.

Em resumo, apesar dos inimeros avancos da grande Revolucdo ela ndo teve grande
amplitude social porque excluia as mulheres. Assim, Maria, Natalia e Tatiana nao teriam o
direito de uma educacdo formal, mesmo fazendo parte do movimento revolucionario.

A segunda fase, Convencao Nacional, além de estabelecer a Republica como forma de
governo e ter a violéncia do “Terror” com uma de suas principais marcas, também estabeleceu
algumas medidas, que significou, mesmo que indiretamente, o fortalecimento de caracteristicas
pré-democracia.

Dentre as caracteristicas da fase da Republica destacam-se as seguintes: fim da
escraviddo nas colbnias francesas e das prisdes por divida, definiu o fim do direito da
primogenitura, assim os herdeiros passam a receber por¢des proporcionais da propriedade, que
anteriormente era somente ao filho mais velho. Foi feita uma reforma agréria, a partir do
confisco das terras dos nobres. E por Gltimo, intensificou-se a separacdo Estado e igreja ao
transformar a questdo da fé em assunto privado (MORAES, 2020).

Ja a terceira fase, a do Diretdrio ndo teve tanta significacdo historica e nem no sentido
de medidas pro-democracia. Ela se caracterizou mesmo foi por tentar anular as medidas mais
populares. Por exemplo, a revogacdo da lei dos precos maximos (Lei Maximo). Ou seja, a
anulacgdo do tabelamento de salarios e precos dos produtos. Moraes caracteriza assim a ultima

fase da Revolucdo Francesa:

Inicia-se uma virada politica de longo alcance: a chamada ‘Reagéio Termidoriana’,
protagonizada pelos deputados da Planicie, abre um periodo marcado pela afirmacéo
de um projeto de Republica que buscou guardar distancia tanto dos setores populares
e dos democratas quanto dos monarquistas. (MORAES, 2020 p. 39).
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Os trés movimentos Revolucionarios, cada um ao seu modo, consolidaram a destruicao
do poder absoluto dos Reis e das estruturas feudais. Este é o0 ponto de intersec¢do entre as
Revolucdes e as ideias de democracia moderna. As trés Revolugdes fortaleceram o ideal da
igualdade ao esfacelar os privilégios feudais. Ao ratificar o fim do poder absoluto, colocou em
evidéncia a limitacdo do poder central e a questdo da liberdade do individuo em relacdo ao
poder do Estado.

Albert Soboul, em estudo classico sobre a Revolucdo Francesa, enfatiza essa
convergéncia entre as Revolugdes Burguesas. "Sua caracteristica essencial € ter realizado a
unidade nacional do pais por meio da destruicdo do regime sensorial e das ordens feudais
privilegiadas" (SOBOUL, 2007, p.7).

Os direitos que os nobres possuiram em relacdo a ocupar cargos publicos e ao direito de voto
estavam relacionados a sua origem sanguinea. Assim esses direitos ndo abrangiam os demais

grupos sociais. Nas palavras de Moraes (2020, p. 15),

Ele funcionava, o antigo regime, como se o fato de pertencer a alguns desses grupos
definisse os limites e as possibilidades de um individuo. O mundo do Antigo Regime
era ordenado pela ideia de que as pessoas eram desiguais e que isso deveria se
expressar em desigualdade perante a lei.

Em relacdo a Revolugdo Inglesa do seculo XVII, a primeira das trés Revolugdes, e a sua
convergéncia com os valores que fardo parte da democracia moderna, Dalari (1998, p. 77)

coloca de forma objetiva:

Quanto a Revolucéo Inglesa, dois pontos basicos podem ser apontados: a intencdo de
estabelecer limites ao poder absoluto do monarca e a influéncia do protestantismo,
ambos contribuindo para a afirmacéo dos direitos naturais, nascidos livres e iguais,
justificando-se, portanto, o governo da maioria que deveria exercer o poder legislativo
assegurando a liberdade dos cidad&os.

Os Ingleses no século XVII tiraram do plano técnico a limitacao do poder dos Reis por
meio de um parlamento e da supremacia das leis, neste caso a Magna Carta (1215) e o Bill off

Rights ou a Declaracdo de Direitos de 1689.
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Moore Jr (1967, p. 61) dar énfase na independéncia do poder que se colocava acima do
monarca, em que se destaca o fortalecimento dos grupos sociais que nao tinham vinculos com

privilégios relacionados ao parentesco:

Quando observamos o século XIX, que fatores se destacam como responsaveis pelo
progresso da Inglaterra no caminho da Democracia? Um parlamento relativamente
forte e independente, um interesse comercial e individual com a sua prépria base
econdmica, nenhum problema grave com 0s camponeses.

A Independéncia das Treze Col6nias e a posterior Guerra Civil (Secessdo) entre o Sul e

0 Norte também apresentam elementos que fizeram as praticas politicas da ex-colénia Inglesa
convergirem em direcdo a democracia. Dalari (1998, p. 77) ao citar o inicio da Declaracdo da
Independéncia (1776) nos chama a atencéo para os direitos naturais: "Consideramos verdades
evidentes por si mesmas que todos 0s homens sdo criados iguais, que sdo dotados pelo criador
de certos direitos inaliendveis, entre os iguais a vida, a liberdade e a procura da felicidade™.
A peculiaridade das Treze Coldnias foi realcar a importancia da ideia de liberdade. Moore Jr
colocar assim a questdo: "Que a vitoria do Norte, mesmo com todas as suas consequéncias
ambiguas, foi uma vitodria politica para a liberdade em comparagdo com o que teria sido a vitoria
do Sul” (MOORE JR, 1967, p. 187).

A Revolucdo inglesa colocou em prética a ideia de limitacdo do poder do governante,
com um Parlamento e com leis que se sobrepde ao mandatario (Magna Carta e Declaracao de
Direitos). Os Estados Unidos no seu processo de ruptura com a Inglaterra e na Guerra Civil
colocaram em evidéncia a ideia de liberdade (ndo viver sob o dominio externo) e a ideia de
igualdade ao lutar contra as praticas escravistas do sul do pais. Ja a Revolugao Francesa, dentre
as inimeras contribuicdes, ao enfraquecer os privilégios de sangue, dos nobres, acaba por
fortalecer o principio da igualdade perante a lei.

Maria, Natélia e Tatiana séo filhas desses movimentos revolucionarios. Ao questionar
o0s poderes daqueles que compdem a direcdo da escolar por exemplo, no tocante aos recursos
da merenda escolar, elas clamam pela transparéncia e pela justeza na distribuicdo dos repasses.
Ao solicitarem um ensino mais amplo e diversificado, que estimule o pensamento critico elas
almejam se colocar em condic¢des de igualdade com os alunos das melhores escolas. O que as

trés alunas fazem ndo &, assim, uma mera reclamacao pontual, mas fruto de todo um processo
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historico de lutas que transformaram e transformam até hoje o nosso processo democréatico e
educacional.

Convém lembrar aqui, o resultado das reivindicacdes das nossas trés jovens dedicadas:
todas os pedidos foram prontamente atendidos em carater experimental, caso dé certo, proximo
ano se repetira as medidas. A direcdo puniu com certo rigor Maria, Natélia e Tatiana: suspensao
de um dia e retorno somente com os Pais. Talvez, seja o temor de que esse exemplo se repita.

Nos Séculos XVII, XVIII e XIX, os grupos populares tiveram grande protagonismo.
Tanto que a ideia de democracia nesse periodo esteve mais associada a ideia de igualdade. O
que assustava aos grupos mais abastados do extrato social. No século XX, esse ativismo social
reflui. Nesse quesito, a educagéo e suas estratégias de engajamento (como as gamificagdes e as
estratégias histdrico-criticas) vao se tornando cada vez mais urgentes.

Ler sobre a democracia ateniense e sua acep¢cdo moderna nos permite comparar e
sistematizar a concepgdo cotidiana do leitor. N&o para corrigi-la ou inferioriza-la, mas
principalmente para reelabora-la de modo que permita utiliza-la ainda mais no seu cotidiano.
Historicizar um conceito (democracia) e seus principios é uma oportunidade de incentivar o
pensar historicamente, a partir de um exemplo préatico: a democracia no decorrer dos séculos.
Tanto a Pedagogia Historico-critica e o conceito de Consciéncia Historica ttm como um de
seus pilares a abordagem historica, isto é, estimulam a verem os fatos do cotidiano numa
perspectiva temporal. Assim, por exemplo, na Pedagogia histérico-critica os alunos partem do
seu conhecimento cotidiano de democracia, incorporam concepcdes e caracteristicas técnicas
desse conceito e reelaboram para serem utilizadas no seu dia a dia. Por esses motivos buscamos
fazer uma historicizacdo da democracia desde Atenas até os dias correntes.

Durante esse primeiro capitulo buscamos tecer algumas consideragdes sobre como se
deu o processo historico da democracia ao longo dos séculos. No préximo, abordaremos como
a realidade brasileira também o vivenciou. Nesse sentido, buscaremos aproximar as
reivindicacOes das alunas de seu espa¢o proprio, a singularidade da experiéncia democrética

brasileira.
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2 ANOSSA REALIDADE: O PROCESSO DEMOCRATICO NO BRASIL

Nds acreditamos que, sempre, em qualquer situagao,

é muito melhor o didlogo, o consenso e a constru¢ao democratica
do que qualquer outro tipo de ruptura institucional.

Dilma Rousseff

2.1 O Brasil no século XIX

Quando o Brasil superou o dominio portugués, no inicio do século XIX, deixando a
condicdo de enorme extensdo de terra de um pais europeu, e se tornando uma nacéo livre
politicamente, ele apresentava marcas bem fortes da época do colonialismo. Um sistema
escravista, uma economia voltada para as necessidades externas (exportacdo). Um Estado
centralizador na capital, Rio de Janeiro, mas com pouca presenca nas areas mais afastadas do
litoral, um territério imenso que ao contrério dos vizinhos, ndo se fragmentou em unidades
menores.

Além desses tracos de colonialismo, apds a ruptura com a metrépole portuguesa, o
Brasil apresentava outras questdes. Sobre isso, Jorge Caldeira (1997, p. 153) faz as seguintes

observacoes:

Os problemas urgentes a resolver apds a independéncia eram muitos: a guerra com
Portugal, crise econdmica, a necessidade de obter reconhecimento diplomético, a
divisdo entre os portugueses e brasileiros. Essas questdes dificeis precisavam ser
superadas, a0 mesmo tempo que se decidiam os caminhos de longo prazo: fazer a
constituicdo, implantar a politica econdmica e tragar a estratégia de inser¢do do pais
no mundo.

Dentre as questdes de longo prazo ndo estavam ampliacdo do sistema de voto, por
exemplo. Assim, pouca coisa mudou, do ponto de vista social, com a independéncia. Por
exemplo: a escravidao de africanos e indios era uma instituicdo sagrada; o principal trabalho na
agricultura continuou a suprir as necessidades externas; as familias prosseguiam com as unifes
mancebias e a religiosidade com o seu sincretismo.

O Brasil enquanto col6nia lusitana tem uma historia multifacetada, especificamos
alguns aspectos a titulo de exemplo na abertura deste subtdpico (O Brasil no século XIX).
Destacaremos aqui apenas alguns pontos relevantes para nossa discussdo acerca dos principios
democraticos, ou seja, nosso recorte tem como referéncia o ideal democratico. E fundamental

frisarmos, de inicio, que ndo se pode falar em mais ou menos democracia na América
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portuguesa. Os pontos relevantes do nosso recorte sdo 0s seguintes: a escraviddo, o sistema
escolar e a condicdo de sujeitos ativos na colonia sao os aspectos abordados a seguir.

De todas as caracteristicas da colonizagdo portuguesa, o sistema escravista foi o que
mais enfraqueceu o surgimento e a pratica de valores democraticos. Entre a segunda metade do
século XVI e o final do século XIX, chegaram ao Brasil trés milhdes de africanos. Em uma
estimativa acanhada. Portugal, para se ter uma ideia, no inicio do século XVI, tinha uma
populacédo de aproximadamente um milhao de habitantes. Essa populacdo escravizada ndo tinha
direitos basicos como: o direito a vida, a propriedade, a liberdade e muito menos igualdade
perante a lei.

Os cativos ndo podiam participar dos assuntos relacionados a comunidade em que
viviam. E tampouco tinham acesso a educacao e ao trabalho remunerado. Murilo de Carvalho
(2002, p. 20), que € nossa principal referéncia no recorte do contexto brasileiro, sintetiza bem

0 quanto o escravismo foi marcante na col6nia:

Trabalhavam de carregadores, vendedores, artesdos, barbeiros, prostitutas. Alguns
eram alugados para mendigar. Toda pessoa com algum recurso possuia um ou mais
escravos. Eratdo grande a forca da escraviddo que os proprios libertos, uma vez livres,
adquiriam escravos. A escraviddo penetrava em todas as classes, em todos os lugares,
em todos os desvaos da sociedade: a sociedade colonial era escravista de alto a baixo.

A direcdo da Escola trata as reivindicagfes das nossas trés alunas com um desprezo
disfargcado. As autoridades, o gestor escolar, no nosso passado colonial ndo daria satisfacGes
para segmentos da populacdo, no maximo explicaria algo para algum superior. A massa da
populacdo era escrava, ou seja, 0 povo em geral ndo frequentava a escola, 0 escravo era uma
espécie de animais de carga que falam e que, geralmente, recebem um pouco de comida e
castigo para que fagam o trabalho com afinco.

Maria, uma de nossas trés alunas, é negra. Embora seus colegas muitas vezes a chamem
eufemisticamente de morena. No dialogo travado com os diretores, um dos argumentos
elencados por Maria foi que “a Escola ¢ um dos principais meios para o preto-pobre melhorar
de vida™.

O ensino publico, (o segundo aspecto referente ao nosso recorte) na coldnia também nao
favoreceu o autogoverno. Até meados do século XVIII (1759), o ensino era monopdlio da
Igreja. Ao contrario das igrejas protestantes e da tradicdo islamica que estimulava os fiéis

aprenderem a ler para conhecer a palavra de Deus, a Igreja catolica ndo queria que seus fiéis



38

interpretassem os ensinamentos de Jesus por conta propria. Entre os ricos senhores de engenho,
saber ler ndo era visto como algo importante, e ao governo metropolitano ndo era conveniente
a pratica da leitura.

Tampouco o ensino universitario recebeu qualquer estimulo. Os filhos dos aristocratas
geralmente faziam curso superior em Portugal, somente um dos filhos deles estudavam. Os
outros se tornavam celibatarios, casavam-se (mulher) ou cuidavam das terras com o pai. Assim,
a educacdo (uma das principais pré-condicdes da soberania popular) foi intencionalmente
desestimulada. Logo porque aqui (Brasil) era uma imensiddo de terras para gerar algum
proveito a um pais além do oceano. Em outros termos, aqui ndo foi um local em que vinham
pessoas para formarem familias em uma pequena propriedade com cultivos destinados ao seu
préprio sustento, mas sobretudo terra a ser explorada e os frutos da riqueza eram exportados.

A respeito do controle metropolitano no ensino superior, Caldeira (1997, p. 98) nos

chama a atencéo:

Na politica portuguesa, um dos setores reservados a Metrépole era a educagdo
universitaria. Na época colonial, os brasileiros s6 tinham uma opgdo: comecar a
formacdo em escolas religiosas, quase sempre nos colégios jesuitas, e fazer os estudos
superiores em Portugal. A Gnica universidade era a de Coimbra, fundada em 1290.

Os brasileiros a que se refere Caldeira ndo sdo os trabalhadores livre e pobres, ndo sdo
os indios e muito menos os africanos escravizados. Eram somente os filhos da aristocracia
agraria, que teriam direito a estudar. E como bem observa Murilo de Carvalho (2002, p. 11), a
educacédo favorece diretamente aspectos como liberdade, igualdade e a soberania popular no
processo eleitoral.

Visceralmente ligado a l6gica escravista estava o latifundio (o terceiro aspecto abordado
no nosso recorte). O grande proprietario de terras, geralmente, na colénia, era o dono do brago
escravo, e assim como o escravismo dificultou a expansdo do ideal democrético, a grande
propriedade atua como uma forga semelhante a escravidao.

Com uma economia direcionada para os interesses externos, logo, o latifundio se
estabeleceu. Um exemplo é a producéo agucareira que para ser em grande vulto necessitava de
enormes extensdes de terra. Assim como o extrativismo do ouro, quando a retirada decaia em
uma area, a extracdo se expandia para terras proximas. Por isso, a metropole logo tratou de

dificultar o acesso a terra. Sobre limitar o acesso a terra, Linhares nos chama a atencéo:
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Dificilmente poderiamos considerar a legislagdo, mesmo nos primeiros tempos, uma
instituicdo democratica de acesso a terra, ndo so pelas exigéncias feitas, como tambhém
pelos mecanismos burocraticos que impunha, obrigando, o0 mais das vezes, a recorrer
a favores da autoridade local. Ao mesmo tempo, a distribuicdo de terras era feita nos
primeiros anos da fundacdo da vila ou cidade, de forma que os colonos, um pouco
mais tarde, ficavam & mercé dos primeiros ocupantes. (LINHARES, 1990, p. 88).

Terra era riqueza que poderia também gerar riquezas, por isso as inimeras exigéncias
para se conseguir uma propriedade. J& a criacdo de gado, por outro lado, ocorria solta e sem
maiores cuidados por isso a necessidade de grandes porcdes de terra, ou seja, assim como nas
areas de cultivo de acucar, nas areas criatorias predominava o latifandio. Acerca da relacéo
agucar, gado e latifindio (CALDEIRA,1997, p. 66) destaca: “no entanto, a criagdo de gado
exigia grandes extensdes de terras descampadas, uma preciosidade numa regido coberta de mata
e onde poucos campos podiam servir para a lucrativa cultura do agucar.”

A grande propriedade limita os direitos civis (liberdade, igualdade, propriedade e direito
a vida) assim como cerceava os direitos politicos, isto é, a soberania popular, 0 auto governo.
Por isso é tdo importante destacarmos o monopolio da terra no nosso recorte. O latifundio, na
colbnia e na fase monarquica, impede o exercicio desses direitos, seja politicos ou civis. Seus
parentes e propriedades, os escravos, sao tutelados. A tutela e a anulacédo de direitos impedem
quaisquer exercicios de democracia nas elei¢des e no dia a dia.

O proprietario de terras seja senhor de engenho, minerador, dono de fazendas de café
ou um coronel do inicio do século XX, usava de seu poder econémico para barganhar influéncia
politica. E assim, muitas vezes, era o latifundiario quem representava o poder estatal na regiao.
Uma vez que com sua influéncia indicava pessoas para postos chaves, premiando aliados e
controlando a méo de obra e os familiares. A respeito da influéncia privada sobre a maquina
estatal, Murilo de Carvalho resume: “ndo havia justi¢a, ndo havia poder verdadeiramente
publico, ndo havia cidadao civis. Nessas circunstancias, ndo poderia haver cidadao politicos.
Mesmo que lhes fosse permitido votar, eles ndo teriam as condi¢fes necessarias para o exercicio
independente do direito politico” (CARVALHO, 2002, p. 57).

Superados os lagos politicos com a metropole, a coldnia era um pais independente. No
entanto, essa alteracdo na esfera politica, ndo significou grandes mudangas no pais nascente. A
producdo econdmica, como ja foi destacada, prosseguiu com sua base inalterada. O sistema
educacional continuou sob o predominio clerical. No @mbito cultural, a oralidade seguiu

hegeménica. E a escraviddo continua sendo a nossa caracteristica mais marcante.
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Mary Del Priore, em uma obra abordando a monarquia brasileira, nos chama a
atencdo para outros aspectos no processo de separagao, a escravidao e o liberalismo readaptado

na ex-colénia;

No dia a dia, a escraviddo estava em toda parte e para todos. Homens livres, pobres e
brancos, mulatos ou negros tinham, eles também, seus cativos. A mentalidade
escravista era geral. Sim, pois 0 rompimento com a ordem colonial ndo passou de um
verniz liberal aplicado por um grupo de elite, num projeto conservador, reproduzido
em cascata, de alto a baixo, na sociedade (DEL PRIORE, 2016, p. 37).

O liberalismo defendia uma nova forma de relacdo entre politica e sociedade, povo e
poder. Assim as pessoas sao portadores de direitos basicos como: liberdade, igualdade perante
a lei e direito a propriedade. Todavia, a nagao recém-independente, por meio de parcelas de
aristocracia, professava o idedrio liberal de um lado, e era de mentalidade e cotidiano escravista
de outro.

Quase a totalidade das pessoas que tinham alguma renda, buscavam ter um ou mais
escravos e assim eles fariam o trabalho que era destinado ao seu proprietario. Além da enorme
valorizacdo do 6cio, ou seja, a falta de apreco de trabalho manual, a populagéo, em geral, ndo
valorizava o trabalho intelectual, a cultura e escrita. A coldnia portuguesa era culturalmente
oral e isso permaneceu por todo o século XIX.

Além da oralidade e ociosidade, outro tragco marcante que prosseguiu no século XIX
referem-se as relac6es matrimoniais entre os diversos grupos populares e o desprezo por certas
formalidades catdlicas. “Para a maioria dos brasileiros, o casamento catolico queria dizer
pouco, apesar da grita de alguns padres: mancebia e relagbes temporarias eram a regra”
(CALDEIRA, 1997, p. 157). indias casavam com negros; mulatos uniam-se s indias e isso sem
a formalidade catolica.

Voltando ao predominio do setor agricola sobre a producéo industrial e comercial, esse
foi a tdnica na coldnia e continuou assim no Brasil monarquico. Producdo agricola voltada para
a Europa. No entanto, a estrutura era agricola, mas de crise. O cultivo da cana ja ndo era mais
0 mesmo, desde a concorréncia holandesa nas Antilhas. O extrativismo mineral, baseado em
ouro de superficie, também declinante, somado aos altos custos do processo de independéncia:
conflitos regionalizados e 0 reconhecimento externo onerou a nacdo independente.

O ensino formal foi monopdlio do clero desde meados do século XVI, no inicio dos

Governos Gerais, até a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal em 1759. Nos trés
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séculos da colonizacéo, algumas escolas religiosas funcionaram para um publico elitista e bem
reduzido. Com a separacdo de Portugal finalmente foram criadas as primeiras faculdades. Uma
em Pernambuco para os filhos das elites do norte, e outra em Sao Paulo para a aristocracia do
sul colocar seus filhos e o0 jovem pais ter seus burocratas.

O Brasil, agora separado de Portugal, sob regime monéarquico, liderado por um dos
membros da familia real portuguesa (os Braganca), D. Pedro I. Foi, entdo, outorgada a
Constituicdo (1824) que mesclava caracteristicas liberais e absolutistas. Nesse contexto de
Brasil Monarquico, no século XIX, os elementos que constituiria tracos vagamente
democréticos foram quais? Certamente, ndo foi a igualdade, pois a escraviddo predominava de
forma intensa. Um cativo recém liberto, buscava logo melhores materiais para adquirir um
escravo. Ser dono de apenas um ou dois escravos, por mais pobre que o proprietario fosse, era
sinal de distin¢do, era um status que a maioria almejava.

A liberdade e a igualdade juridica ndo eram um dos elementos marcantes do Brasil no
século XIX, tracos que acabaram convergindo para o autogoverno. Logo, o direito de voto ou
a soberania popular, a limitacdo dos poderes do governante. Nesse quesito especifico, o Brasil
avancou, apesar dos grandes poderes do rei (Poder Moderador). Assim, do ponto de vista do
ideario democratico, o avango foi na questdo do direito de voto, na soberania popular.

O avanco, na questéo do ideal democratico, foi de fato, a ampliacdo do direito de voto
(esse é o quarto traco destacado em nosso recorte). E um erro, entretanto, compararmos a ampla
participacao popular dos dias correntes com o direito de escolher no Brasil monarquico. Sobre

essa questdo especifica, Miriam Dolhnikoff nos alerta:

Além disso, a crenca de que caberia aos representantes eleitos definir o que seria o
bem comum, trazia consigo a ideia de que deveriam ser escolhidos individuos
virtuosos e isso so seria possivel se os eleitores fossem também virtuosos. O que
legitimava a imposicdo de uma série de restrigdes ao direito de voto como, por
exemplo, a exigéncia de determinada renda ou ser alfabetizado. Por fim, o liberalismo
do século X1X pautou nos paises que o adotaram, a organizagao de regimes nos quais
a determinada elite cabia o controle politico (DOLHNIKOFF, 2017, p. 10.).

As limitagdes no direito de escolha eram consideraveis, a aristocracia agraria junto com
a monarquia estava no controle. A soberania popular, mesmo limitada, foi um avanco, o grande
entrave foi o fortalecimento do escravismo que de uma s6 vez impossibilitava dois pressupostos

do autogoverno (democracia): a liberdade e a igualdade.
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Né&o participavam do pleito a maioria arrasadora da populagdo, mulheres e escravos.
Apenas homens a partir de 25 anos, e além disso os analfabetos poderiam votar, esse direito
seria retirado no final do Segundo Reinado (1881) e na Primeira Republica. Era necessario ter
renda e as elei¢Bes eram indiretas (os eleitores de paroquia escolhiam os eleitores de provincia
e estes faziam a escolha dos representantes), a limitacdo da renda ndo era tdo grande. A grande
exclusdo era, de fato, proibir mulheres e escravos. Além dos membros do parlamento, os
homens bons (vereadores) e juizes eram eleitos pelos votantes em um s6 turno. Em sintese, “a
Constituicdo regulou os direitos politicos, definiu quem teria direito de votar e ser votado. Para
os padrdes da época, a legislag@o brasileira era muito liberal” (CARVALHO, 2002, p.29). E
isso porque a populacdo masculina com renda escolheria as pessoas para Varios cargos e
funcdes.

Em outros termos, a Constituicao de 1824, a primeira do Brasil, caracteriza o direito de
voto dividindo a sociedade entre aqueles que podem votar e a imensa maioria, 0s que ndo podem

exercer o direito de voto. Como salienta Maria Teresa Marques (2018, p. 27):

E que classificar os integrantes da cidade em cidad&os ativos e passivos era um
procedimento tipico da politica francesa desde o final do século XIX. Nele, mulheres
(e também criancas, loucos e outros) eram cidadas passivas — ou inativas, segundo o
vocabulério juridico brasileiro. Elas usufruiam de direitos civis e por isso podiam
receber heranca, mas ndo podiam exercer opinido sobre assuntos politicos.

Assim, as mulheres, os escravos e os trabalhadores livres pobres eram cidaddos
passivos, ou seja, ndo tinham direito de participagdo, nédo poderiam, por exemplo, votar. O
Brasil mudou, deixou der ser col6nia, mas a maioria de sua popula¢do continuava a margem
dos direitos.

No dia a dia, 0 ato de votar era muito perigoso, por isso a abstengéo era significativa, o
medo imperava. As votagOes ocorriam dentro das igrejas e muitas vezes era cercada de tumulto
e violéncia fisica. Assim, 0 voto era um ato de coragem e lealdade para com o lider da regido.
Assim, ndo se pode falar, ainda, em consciéncia politica e nem em livre-arbitrio do eleitor.

Murilo de Carvalho, expde a questdo de modo objetivo,

0 voto tinha um sentido completamente diverso daquele imaginado pelos legisladores.
N&o se tratava do exercicio do autogoverno, do direito de participar na vida politica
do pais. Tratava-se de uma agdo estritamente relacionada com as lutas locais. O
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votante ndo agia como parte de uma sociedade politica, de um partido politico, mas
como dependente de um chefe local, ao qual obedecia com maior ou menor fidelidade
(CARVALHO, 2002, p. 35).

A escravidao, como ja foi destacado, e seu fortalecimento com a cafeicultura foi o maior
abismo para o Brasil se constituir enquanto democracia. A participacdo politica avancou mesmo
com as indmeras limitacbes. Em resumo, uma pequena elite participava dos assuntos de
interesse publico, mas a quase totalidade era excluida, seja de seu direito de voto (mulheres e
escravos) ou da propria condi¢do de existéncia, ou seja, ndo gozavam de liberdade e nem de
igualdade juridica.

Entre cidaddos ativos e passivos o critério saber ler ndo foi utilizado como elemento de
exclusdo, tendo em vista que grande parte da elite agraria era iletrada. Como ja destacamos,
alguns paragrafos acima, a excluséo de mulheres, escravos e o critério renda dividiu a populagdo
em dois grupos, ativos e passivos. S6 no final da Monarquia e com o advento da Republica
saber ler torna-se elemento de exclusao, analfabetos ndo votam. Essa ponderagdo € importante
tanto do ponto de vista da consciéncia histérica (ou seja, 0 pensar historicamente), quanto da
Pedagogia Histérico-Critica. Por qué? Porque tanto a abordagem pedagdgica quanto a categoria
conceitual é aqui (3 capitulo) problematizada como elementos que facilitam e estimulam a

inclusdo politica.

2.2 O Brasil e 0 século XX

A mudanca de regime politico da monarquia para a republica, no Brasil, na transi¢do do
século XIX para 0 XX, ndo representou significativas transformac6es na soberania popular, no
autogoverno, no exercicio da liberdade e tampouco na concepgdo pratica de igualdade de todos
perante a lei. Na perspectiva das ideias democraticas, que é nosso referencial de recorte, o fim
da escraviddo representou uma ruptura mais significativa do que a ascensao da republica dos
cafeicultores e militares.

Enfatizando, mais uma vez, que as caracteristicas aqui esplanadas sdo uma pequeno
recorte cujo referencial mais importante trata-se dos direitos politicos. Na conjuntura da
Primeira RepuUblica, os aspectos capitais apresentados foram o movimento sufragista e a
ascensdo da classe operaria; por uma lado. E como as praticas oligarquica enfraqueceram o

ideal democratico
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E nesse contexto de transi¢do da Monarquia para RepUblica que as mulheres consolidam
a sua organizacao, em varios jornais pelo pais, para defender e divulgar o sufragio feminino.
Outra forma de divulgacdo foram as manifestacdes artisticas. Com efeito, como afirma

Marques:

as sufragistas de A Familia continuavam a fazer a campanha no jornal e a conversar
com os deputados eleitos. N&o eram muitas, mas eram bem ativas. Josefina Alvares
de Azevedo, por exemplo, escreveu uma pega chamada O voto feminino, que foi
encenada no teatro Recreio Dramatico varias vezes naqueles anos (MARQUES, 2018,
p.63-64).

Porém, no contexto da Republica Oligarquica a participacdo foi restringida ainda mais,
na contramao da luta das sufragistas. Murilo de Carvalho ¢ taxativo ao dizer que “do ponto de
vista da representacdo politica, a Primeira Republica (1884-1930) ndo significou grande
mudanca (CARVALHO, 2002, p. 41). A republica consolidou a descentralizagdo por
intermédio do federalismo que na préatica acabou fortalecendo as aristocracias regionais. Essas
oligarquias enfraqueceram a soberania e a participacdo popular. A liberdade de escolha e a
equivaléncia entre os votantes eram empecilhos as elites politicas, pleito eleitoral independente
era o risco que poderia significar derrota nas eleicdes. E importante destacar que na maior parte
do periodo monéarquico os analfabetos tinham direito de voto.

Carvalho (2002, p.42) complementa que “nesse paraiso das oligarquias, as praticas
eleitoras fraudulentas ndo podiam desaparecer, elas foram aperfeicoadas. Nenhum coronel
aceitava perder as elei¢des. Os eleitores continuavam a ser coagidos, comprados, enganados,
ou simplesmente excluidos”. A participacdo politica eleitoral ndo foi ampliada com a
implantacdo da republica, o exercicio de voto independente além de dificil era um perigo a
propria vida.

A Primeira Republica (1889-1930) é fruto da oligarquia cafeeira que logo buscou
excluir os militares dos ciclos decisérios para monopolizar o nucleo do poder central. A esse

respeito Marcos Napolitano fez a seguinte observacéo:

As elites econdmicas que se tornaram republicanas como a poderosa oligarquia
paulista, ligada a exportacdo do café — porém, ndo criticaram a monarquia porque
queriam mudar as hierarquias sociais, democratizar a politica ou acabar com a
escraviddo, mas porque se sentiam pouco representados pelo imperador e viam no
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regime monarquico um dinossauro politico que ja ndo servia mais aos seus interesses
(NAPOLITANO, 2016, p. 10).

Apesar de inumeros movimentos populares na Primeira Republica como por exemplo
Canudos, Contestado, a Revolta da Vacina e a Revolta da Chibata ndo ocorreram movimentos
que buscassem maior participacao no espaco publico, excecdo foram as mulheres, 0 Movimento
sufragista. Como bem observa, Carvalho: “mas, apesar de todas as leis que restringem o direito
de voto e de todas as praticas que deturpavam o voto dado, ndo houve no Brasil, até 1930,
movimentos populares exigindo maior participacao eleitoral. A Unica excecao foi 0 movimento
pelo voto feminino, valente, mas limitado” (CARVALHO, 2002, p.42). As nossas trés jovens
alunas que foram reivindicar uma ampliacdo de direitos junto a direcdo de sua escola sdo filhas
da luta pelo voto feminino que seria introduzido na década de 1930.

A expansao dos trabalhadores urbanos, a classe operaria, assim como o0 movimento pelo
voto feminino significou um avanco pelos ideais democraticos. O movimento operario estava
intimamente ligado & expansdo industrial e & imigracdo principalmente de italianos e de
espanhois. Tendo em vista que o empresariado ndo queria 0s escravos, agora, libertos.

Até a década de 1930, a grande influéncia sobre esses trabalhadores era o anarquismo,
uma vez que grande parte deles eram espanhois e italianos e por 14 as ideias anarquistas eram
hegemodnicas. Com a Revolugdo Russa, as ideias socialistas ganham espaco dia a dia. O
movimento operario foi se organizando na pratica, ou seja, a partir dos movimentos de greve.
O maior deles foi a greve de 1917.

Caldeira resume as causas da greve de 1917:

a remuneracdo do trabalho era reduzida sempre que as empresas enfrentavam alguma
crise ou sempre que havia muita oferta de mao de obra; as condigdes de trabalho eram
extremamente precarias e as jornadas muito longas, mesmo para as criangas; nao havia
nenhum tipo de previdéncia social; os salarios eram baixos (CALDEIRA, 1997, p.
25).

E importante enfatizar que os operarios ndo lutam por ampliac&o de direitos politicos
ou por maior participacdo no governo de sua cidade ou estado. Em resumo, a classe operaria
nado fortaleceu diretamente a soberania popular. Por outro lado, eles fortaleceram os principios
da liberdade e da igualdade ao reivindicar melhores condicdes de trabalho. E também buscaram

ser protagonistas de suas vidas.
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Carvalho sintetiza assim a importancia do movimento operario: “sob o ponto de vista
da cidadania, o movimento operario significou um avanco inegavel, sobretudo no que se refere
aos direitos civis. O movimento lutava por direitos basicos, como o de organizar-se, de
manifestar-se, de escolher o trabalho de fazer greve” (CARVALHO, 2002, p. 60).

Resumindo, nossas trés alunas, hoje reivindicam direitos, por exemplo, gracas a luta das
mulheres pelo direito de voto e também devido a luta dos trabalhadores pela oportunidade de
se manifestar, de se organizar. Assim, muitas de nossas atitudes hoje, sdo fruto de lutas e
reivindicagdes do passado. Em outras palavras, as pessoas, em geral, e nossas alunas, em
particular, pensam historicamente mesmo que ndo fagam uso de categorias conceituais, como a
de consciéncia histdrica.

Tatiana, uma das lideres das reivindicacBes na Escola, é terminantemente contraria a
movimento de greves ou as ac¢des das sufragistas. Na perspectiva dela, buscar a direcdo da sua
escola e fazer solicitagBes ndo se trate de um movimento reivindicatério, apenas uma conversa
em que é feito alguns pedidos. Tatiana é muito obediente aos preceitos da sua fé e por isso acha
inadmissivel ndo respeitar as autoridades. Caso ela, apenas desconfiasse que esse didlogo com
0s gestores escolares fosse interpretado como agéo reivindicatoria ou acao politica, ela jamais
iria ter esse dialogo com a administracéo, acao politica para ela é um sacrilégio.

No Brasil p6s-1930 ocorreram muitas mudancas. No plano politico, Vargas governa
sozinho por praticamente quinze anos, ou seja, ndo houve alternancia de poder. A Unica elei¢do
(1934) para chefe do executivo foi apenas uma formalidade para alongar a permanéncia de
Vargas, o pleito foi indireto (LINHARES, 1990). O Congresso foi fechado, e depois reaberto,
suspendeu a Constituicdo de 1891, afastou os governadores colocando em seu lugar pessoas de
sua confianca, os interventores. Além de anular o poder legislativo de estados e municipios. Era
necessario enfragquecer as liderancas regionais.

Nas palavras de Caldeira (1997, p. 264):

Apesar das promessas de democracia, 0 modelo de poder escolhido pelo novo governo
lembrava a proposta de ditadura positivista do inicio da republica, adotada pelo
castilhismo no Rio Grande do Sul — o estado natal dos principais revolucionarios de
1930. As primeiras medidas de organizacdo politica foram no sentido de anular o
federalismo caro aos liberais afastados pelo golpe.

Em outras palavras, no espectro politico o ideal democratico recuou substantivamente.

E isso sem contar a repressdo aos movimentos contestatorios, Revolugdo Paulista de 1932 e a
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Revolta de 1935 que citamos aqui s6 de passagem porque o foco aqui ndo é fazer uma
caracterizacdo do periodo. Mas sim especificar alguns tracos diretamente relacionados ao auto
governo.

Na Primeira Republica o controle sobre os eleitores se dava pela troca de favores e se
ndo fosse suficiente os pequenos favores, as liderangas usavam de ameacas e violéncia fisica.
Na Era Vargas, o controle era indireto, ndo mais se fazia uso de ameacas e violéncia contra o
eleitor.

Nesse sentido, 0 uso do radio e sua propagacao tem importancia crucial. Vargas, entdo,
utilizaria da comunicacdo de massa para reunir apoio popular. “A partir do controle sobre o
radio, varios setores da cultura popular cairam sob a vigilancia governamental” (CALDEIRA,
1997, p. 274). Vigilancia, estimulo e sistematizacdo das manifestacdes culturais, atrelando a
imagem do bom lider de Vargas.

Vargas inovou na comunicacgdo. Fala diretamente ao eleitor ao povo, 0 uso desse meio
de comunicagdo como ferramenta para expandir e consolidar apoio popular foi inovador. O
coronel exercia um controle mais direto onde o uso da ameaca e da violéncia era frequente,
Getulio Vargas exerce um controle mais indireto e além disso, suas mensagens chegam a uma
populacdo mais numerosa. Em outros termos, a comunicagdo, a manipulacdo e o controle se
aperfeicoaram, logo o ensino tem que se contrapor a essas estratégias de limitacdo do agir e
pensar com liberdade.

Na campanha e administracdo Bolsonaro ocorreram mais inovagdes na comunicacao do
lider politico com seu eleitorado (inovacdes que foram abordadas no subtopico 2.3 O Brasil
po6s-Ditadura). Em outras palavras, a educacdo escolar tem que montar suas estratégias para
agir em sentido contrario, e assim estimular o pensar e agir com mais independéncia. No
capitulo seguinte (Educacdo democratica e ensino de Histdria) a partir de situacGes de sala de
aula procuramos problematizar a relagdo de ensino-aprendizagem (Pedagogia Historico-critica)
e 0 ensino de Historia (consciéncia historica).

O periodo Vargas, do ponto de vista dos direitos politicos, ou seja, da soberania popular,
ficou marcado positivamente como o0s avangos na economia? E no que se refere a liberdade em
relacdo ao poder central ou, por exemplo, o direito de se manifestar ou se organizar, a Era
Vargas foi um retrocesso? E em relacdo a educacéo, saude e condicdes de trabalho, a relacdo
foi de exploracdo e violéncia?

No que se refere ao nosso recorte histérico especifico que sdo os direitos politicos
(especificamente soberania popular) e civis (liberdade e igualdade) como posicionar as décadas

de 1930 e 1940? Murilo de Carvalho responde a essa questdo da seguinte forma: “os direitos
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politicos tiveram evolucdo mais complexa. O pais entrou em fase de instabilidade, alternando-
se ditaduras e regimes democraticos” (CARVALHO, 2002, p. 87).

Em outras palavras, ocorreram avancos e também retrocessos. Houve a ampliacdo do
direito de voto. Com o Codigo Eleitoral de 1932, as mulheres conquistaram o direito do voto.
Aproximadamente, a metade da populagdo comecou a participar da escolha dos representantes.
Com a escraviddo, parcela consideravel ndo participava das escolhas nem gozava da liberdade
e igualdade juridica. Com a aboli¢éo esse contingente passa a ser inserido no espaco de direitos,
embora de modo mais formal que real.

A abolicdo da escravatura, com inimeras limitacdes, e o direito de voto feminino foram
os dois maiores avancos em direcdo ao ideal democrético. Por exemplo, as nossas trés alunas
reivindicando uma melhor preparacdo para os vestibulares, sdo fruto, direto, das lutas das
sufragistas pelo direito do voto e da ampliacdo de direitos para as camadas populares que se
expandiu com a aboli¢do da escravatura. Assim, a ampliacdo de direitos embora algumas vezes
se refiram a grupos especificos, os seus impactos englobam toda a sociedade.

Foi na Era Vargas que foi criada a Justica Eleitoral. Também ocorreu as limitagdes ao
federalismo. “Outra novidade foi a criacdo da Justica Eleitoral, incumbida de organizar e
fiscalizar o andamento das eleicdes (CALDEIRA, 1997, p. 272). A Justica Eleitoral substituiu
as comissoes Verificadoras de Poderes, elas anulavam atas das urnas que a oposicao tinha muito
voto, validando o voto de bico de pena e junto do juiz eleitoral retirava 0s nomes de potenciais
eleitores da oposicdo. Foi a partir da Justica Eleitoral que o pleito passou a ter lisura e
independéncia em relacdo aos lideres locais e regionais.

A autonomia dos estados, o federalismo, ao invés de aproximar o povo do poder central,
acabou fortalecendo as elites de cada estado. De certa forma, o coronelismo se consolidou a
partir do federalismo da Primeira Republica. Por isso, uma das primeiras medidas dos
revolucionarios (Revolucdo de 1930), tomada no inicio de 1931, foi a proibicdo de que os
estados negociassem empréstimos externos (CARVALHO, 2002). O Convénio de Taubaté
(1906) estabelecido por Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais ocorreu devido essa
autonomia financeira.

Ao enfraquecer o federalismo, enfraqueceu também os coronéis. Murilo de Carvalho
pondera: “sob certos aspectos, a Republica significou um fortalecimento das lealdades
provinciais em detrimento da lealdade nacional (CARVALHO, 2002, p.81). Enfraquecer as
liderangas regionais é fortalecer o pequeno agricultor, alvo das inimeras pressdes e violéncias.

“O coronelismo ndo era apenas um obstaculo ao livre exercicio dos direitos politicos.

Ou melhor ele impedia a participacdo politica porque antes negava os direitos civis. Nas
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fazendas imperava a lei do coronel, criada por ele, executada por ele” (CARVALHO, 2002, p.
56). O coronel impedia desde a livre manifestacdo de pensamento até a liberdade de escolha.
Desse modo, enfraquecer as praticas coronelistas € fortalecer, mesmo que indiretamente, o ideal
democrético.

No que se refere a participacdo politica, outro avanco, importante foi o estabelecimento
de voto secreto. Antes, 0s votantes tinham que declarar seu voto na ata de votacéo e isso anulava
frontalmente a autonomia do individuo ao permitir que os coronéis exercessem diversos tipos
de violéncias ao saber que alguns membros da sua regido escolheram de modo diferente da sua
vontade.

No entanto, o mais significativo avango foi a ampliacdo do direito de voto as mulheres.
Nas primeiras décadas do século XX as mulheres pressionavam por meio da imprensa;
professoras se manifestavam a favor do direito de voto; as mulheres criaram uma organizacao
de carater nacional que primeiro se chamou Liga para Emancipacgao Intelectual da Mulher e
no mesmo ano (1922) mudou a denominacdo para Federacdo Brasileira pelo Progresso
Feminino, inclusive foram as lideres da Federacdo que pressionaram Vargas pelo sufragio
feminino (MARQUES, 2018).

Vargas com o intuito de enfraquecer as elites cafeeiras e seus aliados regionais, 0S
coronéis, estabelece o voto secreto e o voto feminino. A elite cafeeira com o apoio dos coronéis
regionais era tdo poderosa que ndo perdia as elei¢bes e fazia uso de inUmeras fraudes para
garantir a vitéria.

Como bem ressaltou Jorge Caldeira:

De uma coisa 0s opositores tinham certeza: jamais venceriam uma disputa nas urnas.
Embora a republica tivesse declarado o voto universal, o sistema eleitoral impedia na
prética a vitoria de opositores, pois o partido dominante dispunha de enormes recursos
para manipular a eleicdo em proveito proprio. (CALDEIRA, 1997, p. 253).

E uma das possibilidades era o voto descoberto ou nédo-secreto, porque ele permitia
identificar, através da ata de votacdo, os votos dos opositores. Em sintese, as a¢des varguistas
que foram convergentes com o ideal democratico foram: a criacdo da justica eleitoral; o
estabelecimento do voto feminino e do voto secreto; e o enfraquecimento do coronelismo.

Os recuos da época varguista, nos elementos que favoreceu o ideal democrético, foram

abordados ao longo da exposi¢cdo, mas vamos resumir: quinze anos sem alterndncia no



50

executivo; enfraqueceu o poder legislativo federal, dos estados e municipios; os governadores
estaduais ndo eram escolhidos pela populacdo, Vargas nomeava pessoas de sua preferéncia
(interventores) e por fim, evitou a consolidacdo de agremiacgdes partidarias, sufocou e facilitou
as duas maiores, Acéo Integralista Brasileira (AIB) e a Alianca Nacional Libertadora (ANL).

Em sintese, e recorrendo ao nosso exemplo das trés jovens reivindicadoras, poderemos
dizer o seguinte: elas estabeleceram um dialogo com a direcdo da escola, logo porque o corpo
administrativo escolar sabe que obedecer as leis e a condi¢do de direcdo é temporéaria ao
contrario, por exemplo, da década de 1920, em que o corpo diretor prestaria satisfacdo somente
ao coronel que Ihe colocou no cargo.

A Tatiana por uma questdo de fé ndo quer que seu ato de buscar o dialogo com os
representantes da escola seja interpretado como ac¢édo politica. No entanto, Natalia ndo sé ndo
tem essa preocupacdo como durante o encontro sutilmente deixa entender que se nada for feito,
em relacdo as solicitagdes, “irei buscar meios de maior visibilidade”. Isto é, ird encaminhar a
situacdo para uma pagina no Instagram de grande visibilidade.

O periodo entre as duas ditaduras (1945-1964) é a fase mais democratica da nossa
histdria até entdo. Ocorreram elei¢des livres para presidente e o processo eleitoral ocorreu com
razoavel lisura. Existia liberdade de imprensa e de organizacdo. Surgiram partidos politicos de
grande envergadura. Na Era Vargas, elei¢cdes para governadores e para o legislativo, nos seus
diversos niveis, foi bloqueada, na década de 1950, a populacéo voltou a ter essa experiéncia
pratica que, acima de tudo é pedagdgica, a populacdo aprende na prética.

O chamado periodo populista (1945-1964) foi uma época agitada e de muitos fatos
marcantes, além de diversas transformag6es. No entanto, no campo que é a democracia, o foco
desta pesquisa, 0s tragos sdo outros. Por isso, varios aspectos da abordagem sdo postos em
segundo plano, como por exemplo, caracteristicas econdmicas, a politica de incentivo ao cafe,
a industrializacdo ou a implantacdo do parque industrial automobilistico. Assim, destacando
mais uma vez, o enfoque aqui ao destacar certos aspectos em detrimento de outros séo 0s
elementos que fortalecem ou inibem as praticas democréaticas. Nesse sentido, abordamos a
instabilidade politica da década de 1950; a enorme influéncia das ideias varguistas (mesmo pés
sua morte); as manifestacdes tuteladas ou o controle dos sindicatos e o fenbmeno da Guerra
Fria.

A década de 1950 ficou marcada pela enorme influéncia de Vargas e curioso é que
depois de sua morte essa influéncia cresceu. No processo eleitoral, em qualquer nivel, as

pessoas votavam em candidatos que representavam o varguismo ou em candidatos antivargas.
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As pessoas eram nacionalistas ou a favor do predominio das empresas externas. Eram
favoraveis a mobilizacdo popular por intermédio dos sindicatos ou temiam manifestacdes
populares. Eram favoraveis a exploracdo do petroleo brasileiro por empresas estrangeiras ou
preferiam que uma empresa nacional (Petrobras) controlasse a exploracéo.

Sobre a influéncia de VVargas, mesmo depois de sua morte, Marcos Napolitano destaca:

A sombra do Varguismo permaneceu viva, inspirando projetos da esquerda nacional-
popular, com o nacionalismo econ6mico, a luta por direitos trabalhistas e a
distribuicdo de renda. Seus herdeiros politicos diretos ou indiretos, como Jodo Goulart
e Leonel Brizola, levantaram essas bandeiras, e contra elas, militares e civis dariam
um novo golpe, em 1964, desta vez mais eficaz. (NAPOLITANO, 2016, p. 168).

O nacionalismo econémico foi outro traco do periodo. Vargas, por exemplo, criou a
Petrobrés, e tentou criar a Eletrobrés, e assim empresas brasileiras gerenciariam a producéo de
petrleo e energia elétrica. Kubitschek (1956-1961) estimulou a industrializacdo com
participacao de capital externo. Janio Quadros (1961) tentou manter relacdes comerciais com
uma diversidade maior de paises, foi chamada Politica Externa Independente, postura na época
identificada como nacionalista e comunista. Era uma ideologia tdo forte (\Varguismo) que nao
se aceitava gradacdes. JK, por exemplo, estimulou as industrias de bem do consumo com capital
externo, logo foi taxado, por alguns, como liberal.

A década de 1950 ficou marcada por forte polarizacdo: o individuo ou era liberal ou
nacional, antivargas ou varguista, capitalista ou socialista, favoravel aos trabalhadores ou
favoravel aos empresarios. Lilia Schwarcz e Heloisa Starling especificaram a origem desse forte
dualismo: “se o Brasil andava mais democratico, o mundo estava mais maniqueista, intolerante
e polarizado. Os anos seguintes ao fim da Segunda Guerra sepultaram impérios, redesenharam
0 mapa mundial e criaram um novo enredo para orientar as relac@es, politicas mundiais — A
Guerra Fria (SCHWARCZ E STARLING, 2015, p. 397).

Entre a Era Vargas (1930-1945) e o retorno de Vargas (1951-1954) na década de 1950,
ocorreu a Segunda Guerra com forte protagonismo militar dos soviéticos, ao fim do conflito os
soviéticos disputam parceiros comerciais com os Estados Unidos, foi a Guerra Fria. Disputa
com forte conotacdo das ideias que marcaram todo o ocidente até a década de 1980. A disputa
na area das ideias tinha forte conotacdo polarizada: ou vocé era capitalista ou um comunista.

O radicalismo do Brasil na segunda metade do século XX estava fortemente atrelado a

méaquina de doutrinacédo e propaganda da Guerra Fria. A instabilidade politica que atravessou
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0s anos cinquenta e culminou com a ditadura civil-militar de 1964 esta interligada ao fendbmeno
da Guerra Fria. Exemplo dessa instabilidade foi as circunstancias da morte de Vargas e a
dificuldade de transicdo politica. Em outras palavras, Vargas e Kubitschek tiveram enormes
dificuldade em tomar posse, mesmo tendo vencido o pleito eleitoral com folga.

A Unido Democréatica Nacional (UDN) foi protagonista nesse clima de instabilidade
politica. Liderou, a titulo de exemplo, a tentativa de golpe sobre Kubitschek. Sobre essa

tentativa, Schwarcz e Starling ponderam:

Carlos Lacerda, que dava a eleicdo por perdida antes mesmo da abertura das urnas,
nao pretendia assistir de bragos cruzados a mais uma vitoria dos herdeiros de Vargas:
deflagrou a campanha para impugnar a posse dos eleitos a impor ao pais, com apoio
das forgas armadas, um governo de emergéncia, se possivel de base, parlamentarista,
capaz de “reformar a democracia para livrar o Brasil de bandidos politicos.

A defesa de um golpe em nome da corrupcdo, como se V&, € antiga. Os governos da
década de 1950, em resumo, ficaram marcados pela instabilidade politica, pela influéncia de
Vargas e o seu trabalhismo; pelo controle dos sindicatos — dificultado as manifestacGes politicas
dos trabalhadores — e, no ambito externo pelo maniqueismo e radicalismo da Guerra Fria.

No que se refere as condigdes de fortalecimento da democracia, quais 0s avangos e
regressdes do periodo entre as duas ditaduras? Em sintese, as manifestacGes politicas dos
trabalhadores do campo; a consolidacdo de agremiacdes politicas de &mbito nacional e as
limitagdes no direito de voto. As duas principais regressdes se referem ao direito de greve e a
ilegalidade de Partido Comunista. Devemos enfatizar que esses tragcos ocorreram em uma
conjuntura de extrema polarizacéo.

O protagonismo politico, fora do periodo eleitoral, finalmente chegou as camadas
populares. A atuagdo do homem do campo (Ligas Camponesas) foi 0 caso mais marcante. A
igreja catolica atuou na educagao popular, no movimento estudantil e entre os trabalhadores. A
acao popular foi a parte mais visivel. A UNE estimulou a mobilizacdo politica, principalmente,
no ambito cultural, com o Centro Popular de Cultura, o CPC (CARVALHO, 2002).

As Ligas Camponesas, sob a lideranca de Julido e Gregorio Bezerra, mobilizou os
trabalhadores rurais. De inspiragdo socialista — era ligada ao PCB — lutavam por melhorias no
campo e, principalmente redistribui¢do fundiaria (reforma agréria), chegaram a desapropriar
um engenho em Pernambuco. A area de atuacdo foi o Nordeste (Pernambuco, Paraiba e Rio

Grande do Norte) e a regido de Goias. O principal resultado do trabalho das Ligas foi a
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legislacdo trabalhista e previdenciéria abranger o campo, isso ocorreu com a promulgacao do
Estatuto do Trabalhador Rural (1963).

Na Primeira Republica, os partidos eram agremiagdes regionais e de forte carater
elitista. (por exemplo, PRP o Partido Republicano Paulista) No periodo final da Era Vargas,
surgiram e cresceram os partidos de abrangéncia nacional e, alguns, com apelo popular: os
principais foram o PSD, PTB e a UDN. O Partido Comunista Brasileiro foi excluido da arena
politica (1947). E este foi um dos gargalos da democracia nesse periodo, a liberdade e a
igualdade n&o se aplicava aos comunistas.

Além disso, o direito de lutas por melhores salérios e condi¢cbes de trabalhadores, foi
proibido. A lembranca da greve de 1917 ainda amedrontava o empresariado. “Uma das poucas
restricdes sérias ao exercicio da liberdade refere-se ao direito de greve. Greve s6 eram legais se
autorizadas pela Justica do Trabalho. Essa exigéncia, embora conflitante com a constituicéo,
sobreviveu até 1964, quando foi aprovada a primeira lei de greve, ja no periodo militar
(CARVALHO, 2002 p. 127). Ou seja, € para ocorrer manifestacdo popular s6 no periodo
eleitoral, no momento do voto, somente.

Com a primeira Constituicdo da Republica (1891), os analfabetos sdo excluidos do
direito de voto, votavam os homens alfabetizados com mais de 21 anos, embora com a atuacéo
dos coronéis isso tenha ficado no papel. A Constituicdo de 1946, pos-Vargas, embora tenha
consolidado o voto da mulher, manteve as limitagcdes aos analfabetos. Sobre as limitagdes ao
exercicio democratico Carvalho especifica: “A limitacdo era importante porque, em 1950, 57%
da populacdo ainda era analfabeta. Como os analfabetos se concentravam na zona rural, 0s
principais prejudicados eram os trabalhadores rurais. Outra limitagéo atingia os soldados das
forcas armadas, também excluidos do direito ao voto” (CARVALHO, 2002, p. 145).

A populacdo ndo poderia contestar por meio de greves e o canal de manifestacao, o voto
no periodo eleitoral, excluia a maior parte do povo, os analfabetos. Os soldados das forcas
armadas faziam parte da exclusdo porque era um posto, geralmente, ocupado por descendentes
de escravos, basta lembrarmos o tratamento humilhante que recebiam os marinheiros e que
motivou a Revolta da Chibata (1910).

No periodo anterior, a Era Vargas, praticamente todos os poderes legislativos foram
fechados. N&@o havia alternancia no poder. Os movimentos politicos buscavam mesmo era
conquistar o poder por meio de levantes e ndo através do voto, por exemplo a Revolta Paulista
de 1932 e 0 movimento comunista de 1935.

Em sintese, a década de 1950, garantiu, no texto constitucional (1946), os avancos

trabalhistas e previdenciarios da fase anterior, além dos direitos civis. Partidos politicos de
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grande envergadura atuaram no cenario politico (a excecdo, como vimos, foi o PCB); ocorreu
alternancia no executivo federal, no geral, houve liberdade de imprensa e a participacao politica
foi ampliada, apesar das limitagcdes no direito de greve. Além disso, como ja mencionamos, 0
trabalhador rural, no século XX, passou a atuar no cenario politico.

Nossas jovens (Maria, Tatiana e Natélia) e ativas alunas do ensino médio, que
mencionamos bem no inicio do texto, podem ser também inseridas neste contexto de
maniqueismo e popularizacdo da Guerra Fria, em outros termos, na dificuldades de dialogo
franco. Provavelmente, seriam acusadas de defender ideais comunistas e seriam, também,
informadas que é proibido fazer greves ou movimentos semelhantes. Ou seja, assim como 0s
analfabetos e o direito de voto, as trés mocgas seriam colocadas & margem.

Embora, Natalia, a filha de pequenos comerciantes, seja declaradamente anticomunista,
ainda sim essa busca por dialogo seria interpretada como acdo tipicamente comunista. Quem
convive 0 minimo com ela na escola ja ouviu alguns borddes: “comunismo ndo deu certo em
lugar nenhum” ou “ndo tem coisa melhor que concorréncia” ou ainda “falta as pessoas
competéncia para empreender”. Mesmo com esse histdrico, Natalia seria estigmatizada como
comunista.

Em 1964, em resumo, os militares tomam o poder, e por aproximadamente vinte e um
anos os direitos civis foram sufocados. O direito a vida era diuturnamente desrespeitado. Os
direitos politicos foram maquiados para passar a imagem de legalidade democratica ao regime.
O avanco, dentro do retrocesso, foram os direitos sociais, ou seja, a universalizacdo da
previdéncia, a inclusdo do homem do campo na previdéncia.

A ditadura civil-militar (1964-1985) estagnou os salérios e facilitou o crédito no
consumo e na producdo, gerando uma expansdo econdmica (Milagre Econdmico) com
concentracdo de renda, isto €, o setor empresarial crescia e a populacdo ficava mais pobre. As
manifestacdes populares e o ativismo politico cresceram até o final da década de 1960, quando
comecou a vigorar o Al-5 (1968) e reunides com mais de duas pessoas era alvo de repressao
policial. O ativismo se desloca para as manifestac@es culturais, teatro e masica principalmente.
E nesse contexto que se destacam José Celso, Carlos Lyra, Augusto Boal e os jovens Chico
Buarque, Caetano Veloso, Gilberto Gil, dentre outros (FICO, 2015).

O regime ditatorial brasileiro insere-se no contexto da Guerra Fria. Com o sucesso da
Revolucdo Cubana (1959), os Estados Unidos temiam a proliferacdo de governo de cunho
socialista e principalmente nacionalista. Tanto que ndo s6 o Brasil assistiu a ascensdo dos
militares ao poder, 0 mesmo ocorreu na Bolivia (1964), Argentina (1966), Uruguai (1973) e

Chile (1973). Para evitar o expansionismo soviético, os americanos criaram a Alianca para o
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Progresso, uma espécie de Plano Marshall para os vizinhos da América. Criaram também a
Doutrina de Seguranca Nacional com diretrizes politicas e militares para barrar o perigo
vermelho. Na pratica, para os Estados Unidos, o fundamental era evitar a perda de parceiros
comerciais e buscar trocas mercantis com superavits para os Estados Unidos (CHOMSKY,
2003, Cap. 1).

Com os militares no poder, o Brasil passou por varios momentos ou periodos. Do ponto
de vista do ideal democratico, que é o0 que mais nos interessa, 0s vinte e um anos dos militares
no poder pode ser dividido em trés partes: a primeira, € a institucionalizacdo do regime; o
periodo é de 1964 até 1968, os militares mais moderados ou liberais estdo no poder; a economia
estd em retracdo, as manifestagdes populares (ou os atos democraticos no dia a dia) eram
abundantes.

A segunda fase comeca com o Al-5 (1968), e vai até 1974, quando Ernesto Geisel
assume o poder. Os militares mais conservadores ¢ radicais estdo no poder, ¢ a chamada “Linha
Dura”. E 0 momento em que as liberdades basicas e a participagdo politica é mais sufocada. A
terceira e Ultima fase engloba os dois Gltimos governos militares (1977 até 1985), Governos
Geisel e Figueiredo. As leis de repressdo vdo sendo revogadas, a oposicao e 0s atos contra o
regime voltam a crescer e a economia brasileira entra numa curva descendente, sentindo os
efeitos da crise do petroleo (CARVALHO, 2002).

No tocante as questdes relacionadas ao autogoverno (vontade popular, liberdades
fundamentais e igualdade juridica) a situacdo é um pouco semelhante a fase ditatorial anterior,
a Era Vargas e mais uma vez, nessa caracterizacdao historicista, fazemos uso do pensar
historicamente (ao buscar correlagbes entre fases historicas) que no capitulo seguinte
chamaremos de consciéncia histérica. Os direitos politicos e civis sofreram limitacdes
gigantescas, ja os direitos sociais se expandiram. Em outros termos: a soberania popular, as
liberdades bésicas e a igualdade dos individuos perante a lei foram praticamente anuladas. O
que ficou foi passar aimagem de um governo democratico, por exemplo, o Congresso manteve-
se aberto a maior parte do tempo (CARVALHO, 2002).

Sobre esse verniz de legalidade, Lilian Schwarcz e Heloisa Starling fazem a seguinte
ponderacao: “O AI-5 fez parte de um conjunto de instrumentos e normas discricionarias dotadas
de valor legal, adaptadas ou autoconferidas pelos militares. Eles despenderam grande esforco
para enquadrar seus atos num arcabouco juridico e construir um tipo de legalidade plantada no
arbitrio” (SCHWARCZ e STARLING, 2015, p. 456). Os atos institucionais, a manutencao de
Congresso e as eleicdes para os legislativos, tudo com intencdo de passar uma imagem de

legalidade.
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A consolidacdo dos direitos sociais se refere, principalmente, a unificacdo e
universalizacdo do sistema previdenciario. Um exemplo sdo os trabalhadores rurais, 0s
auténomos e as trabalhadoras domesticas que foram incorporados a previdéncia. Podemos citar
também a criacdo do BNH (Banco Nacional de Habitacdo) para os trabalhadores adquirirem a
sua casa propria. Acabaram com a estabilidade no emprego e como contrapartida foi criado o
Fundo de Garantia por Tempo de Servigo (FGTYS).

Um dos instrumentos centrais da soberania popular, o direito de voto, foi mantido na
esfera legislativa, foi a legalidade plantada no arbitrio. Na maior parte do periodo (1964-1985)
0 Congresso ficou aberto e funcionando. As eleic¢des legislativas, no geral, foram conservadas.
O pleito para executivo estadual foi mantido, com algumas excecdes entre 1962 e 1982. Ja para
o0 executivo federal, ndo houve elei¢des entre vitoria de Quadros (1960) e a escolha de Fernando
Collor (1989). E importante ressaltar que o processo eleitoral teve restricdes de propaganda e
de candidatos, uma vez que com dois partidos (ARENA e MDB), as elei¢des tinham um carater
de plebiscito, contra ou a favor dos militares (CARVALHO, 2004).

A populacdo votava principalmente para o poder legislativo e a previdéncia foi
universalizada, por um lado. E os direitos fundamentais foram constantemente violados, por
outro lado. Prisdes, torturas e mortes foram sistematizadas. A lista de reducdo de direitos €

grande:

o0 habeas corpus foi suspenso para crimes politicos, deixando os cidaddos indefesos
nas maos dos agentes de seguranca. A privacidade do lar e o segredo da
correspondéncia eram violados impunimente. Prisbes eram feitas sem mandado
judicial, os presos eram mantidos isolados e incomunicaveis, sem direito a defesa.
Pior ainda: eram submetidos a tortura sistematica por métodos barbaros que néo raro
levavam a morte da vitima. A liberdade de pensamento era cerceada pela censura
prévia a midia e as manifestacdes artisticas, e nas universidades, pela aposentadoria e
cassagdo de professores e pela proibicdo de atividades politicas estudantis
(CARVALHO, 2002, p. 193).

Por atividade politica estudantil pode ser enquadrado uma gama de comportamentos e
acdes. Por exemplo, a postura das nossas trés alunas questionando os repasses financeiros para
aescola, seria, no periodo ditatorial, enquadrada como comportamento subversivo e se a direcao
denunciasse a atitude como comportamento suspeito, elas seriam investigadas. “Nunca foi tao
perigoso ser estudante no Brasil” (SCHWARCZ e STARLING, 2015, p. 461).

Antes de tecermos algumas consideracfes sobre as manifestacGes populares convém

fazer uma observacdo inicial: soberania popular se manifesta durante o processo eleitoral, na
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escolha, no voto. Todavia, a democracia € uma forma de organizacdo social e por essa
perspectiva a soberania popular se manifesta no dia a dia, por exemplo, um protesto contra o
aumento nos precos dos alimentos. Nesse sentido, os diversos movimentos de oposi¢ao ao
governo ditatorial, s&o manifestacfes de soberania popular, uma das pré-condicGes centrais do
ideal democrético.

Uma das nuances dessa fase ditatorial € que a mobilizacdo popular (uma das
manifestacdes de soberania do povo) seja por meio de protestos nas ruas ou por meio do voto,
era vista, pelos militares, como uma forte ameaca a estabilidade do regime que logo reagia com
alguma forma de repressao. Dois exemplos, um foi o protesto através do voto: “Em 1966, houve
eleicOes estaduais, e o governo foi derrotado em cinco estados, inclusive os estratégicos Rio de
Janeiro e Minas Gerais. Em retaliacdo, setores militares radicais exigiram novas medidas
repressivas” (CARVALHO, 2002, p. 161). Como resultado foi publicado o Al-2 que dentre
outros caracteristicas extinguiu os partidos politicos.

Um segundo exemplo ocorreu em 1968. Operarios com greves, e 0s estudantes com
passeatas, protestaram. O governo reagiu estabelecendo o Al-5: “Foi o mais radical de todos, o
que mais fundo atingiu os direitos politicos e civis” (CARVALHO, 2002, p.161). A luta armada
ocorreu em um periodo que as manifestagdes pacificas estavam cada vez mais dificeis de
ocorrer devido a intensidade de repressédo. Temendo que ocorresse uma Revolugdo Cubana no
Brasil e que os militares fossem derrubados, a repressdo aumentou ainda mais contra 0s
movimentos armados.

A soberania popular se manifestou de diversas maneiras, através de varios movimentos
de oposicdo. O movimento sindical; a atuacdo do MDB; as Comunidades Eclesiasticas de Base,
a Ordem dos Advogados do Brasil; a Associacdo Brasileira de Imprensa e as manifestagoes
artisticas.

Em sintese, ao longo do século XX até meados dos anos 1980, no Brasil, os principais
elementos que favoreceram a democracia foram: o enfraquecimento das praticas politicas dos
coronéis; A atuacdo do movimento operdrio no sentido de fortalecer as liberdades
fundamentais; A atuacdo das mulheres e a sua busca por mais participacéo politica; a luta pelo
direito do voto. O processo eleitoral tornou-se mais autbnomo e menos fraudulento com a
criacdo da Justica Eleitoral que substituiu as Comissdes Verificadoras.

"Prosseguindo a sintese: o direito de voto foi estendido as mulheres (1932), assim,
metade da populacdo, em média, comega a participar diretamente do processo eleitoral. O voto
tornou-se secreto dando grande autonomia aos eleitores e enfraquecendo as liderancas que

pressionavam os individuos. E, por fim, a atuacdo dos trabalhadores rurais no campo (as ligas
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camponesas) e 0 exponencial crescimento dos movimentos contestatorios ao regime civil-
militar de 1964.

No Brasil da década de 1980, gostariamos de ressaltar alguns tracos da nossa
democracia. As caracteristicas ressaltadas no nosso recorte, sdo aquelas que de algum modo
tem certa convergéncia com o autogoverno e a educacgao em sentido lato. Os assuntos politicos
se tornaram temas de especialistas. O individuo é estimulado a deixar a discussdo para 0s
técnicos. Por exemplo e recorrendo mais uma vez as nossas trés alunas: uma das provaveis
reacOes do corpo diretor da escola as reivindicacdes das trés alunas é declarar que as sugestdes
criticas feitas por elas era um assunto que ndo lhes diz respeito e que era tema para professores,
pedagogos e outros especialistas no assunto.

Sobre o fato das questdes politicas mais basicas tornarem-se um assunto de especialistas,
Edgar Marin faz uma adverténcia: “Quanto mais a politica se torna técnica, mais a competéncia
democratica regride”. Em outras palavras, “o desenvolvimento da tecnoburocracia instaura o
reinado dos peritos em areas que, até entdo, dependiam de discussbes e decisdes politicas”
(MORIN, 2011, p. 98).

A igualdade de todos perante a lei (a isonomia na Atenas classica) no Brasil € mais
formal do que real. Em um pais marcado por uma forte heranga escravista, o sentimento de
superioridade é gritante. Sobre esse aspecto, pegamos emprestado as palavras de Marilena
Chaui: “Nossa sociedade ¢ autoritaria porque ¢ hierarquica, pois divide as pessoas, em
quaisquer circunstancias, em inferiores, que devem obedecer, e superiores, que devem mandar.
N&o ha percepcdo nem pratica da igualdade como um direito” (CHAUI, 2005, p. 408). E um
entrave considerdvel para o fortalecimento dos valores democraticos. Essa divisdo entre os que
mandam e aqueles que obedecem sO serd atenuado, até a difusdo e consolidacdo de uma
educacdo ndo conformista, que estimula as diversas formas de resisténcia democratica e o ato
de pensar com autonomia.

No Brasil ndo respeitamos o direto a liberdade de cada um. As diversas formas de
violéncia é um desrespeito a liberdade, constituindo outro grande obstaculo aos principios
democraticos. O feminicidio, as discriminacdes religiosas, 0 machismo, o racismo e as
discriminacdes de classe, sdo cada uma formas violentas de negacdo da liberdade. O
enfrentamento dessas violéncias passa pela educacdo como um instrumento de resisténcia
democréatica. Uma educacdo que tem como ponto de partida e de chegada os alunos; uma
educacdo histérica que dé maior relevancia a orientagdo temporal e uma educagdo que saiba

fazer uso das novas plataformas multimodais. Em outros termos, a consciéncia histérica; a
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pedagogia histdrico-critica e o universo dos jogos em sala de aula, os trés conjugados fazem da

educacdo um forte instrumento de resisténcia.

2.3 O Brasil pos-Ditadura Militar

Dentro de sala de aula, a abordagem pode ser sobre os mais diversos temas, por
exemplo: a origem dos gregos, o declinio do Império romano e o legado dos povos germanicos
sobre o sistema feudal, ou a sociedade do Brasil colonial, o poder dos homens bons, a
religiosidade africana dos cativos. Ainda assim, os estudantes, geralmente, indagam sobre os
anos militares ou sobre a Ditadura militar no Brasil (1964-1985): “sera esse ano que
estudaremos a Ditadura?”.

Nas nossas aulas de historia é recorrente as perguntas do tipo: “na Ditadura militar a
maioria dos presos, torturados, € mortos foram guerrilheiros terroristas?”” ou “a bandidagem nao
corria solta no periodo militar, é verdade professor?”. Detalhe, muitas vezes o tema abordado
ndo tinha nada a ver, aparentemente, com a Ditadura militar.

Mais um exemplo da sala de aula: certa vez, eu estava ministrando um conteudo sobre
as heresias entre os bizantinos, 0 movimento iconoclasta e a rejei¢do das imagens religiosas.
Discutia-se a nogdo de heresia: ter uma postura ou pensamento divergente da Igreja, das
autoridades. Foi quando uma aluna do 7° ano, do Ensino fundamental, fez a seguinte colocacdo:
“Professor, eu gosto da Ditadura militar e acho que ela foi boa para o Brasil, e essa minha
opinido, seria uma heresia?”.

A Ditadura militar era o tema que sempre vinha a tona, independente da area ou dos
assuntos discutidos. A hegemonia da tematica Ditadura militar sobre 0s outros topicos
geralmente era muito forte. A partir de 2013, aproximadamente, para os dias correntes (2022)
essa hegemonia cresceu ainda mais. E é neste ponto que o nosso recorte do Brasil
contemporaneo comecga.

O primeiro capitulo (Breves apontamentos histéricos sobre a democracia) e a maior
parte do segundo capitulo, até o subtépico (O Brasil pos-Ditadura militar), tém uma situacao
concreta de sala de aula: as trés jovens sonhadoras (Maria, Natalia e Tatiana), a partir dessa
situacdo as caracteristicas histéricas sdo abordadas. A partir do ultimo subtdpicos do capitulo
dois, O Brasil pos-Ditadura militar, a situacdo cotidiana de sala de aula passa a ser outra: 0
predominio desse assunto, Ditadura militar, sobre todos os outros. Utilizamos esse predominio

para expor caracteristicas, discutir aspectos, retomar alguns pontos ou sintetiza-los.
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Antes, no entanto, é preciso fazer algumas ressalvas pertinentes. Nao se pretende
estabelecer um panorama vasto do Brasil recente, apenas destacar alguns tracos que
consideramos mais relevantes para a compreensdo do Brasil no contexto da pandemia, além de
compreender melhor o Brasil atual (2022) outro critério para selecionarmos determinadas
caracteristicas dos governos pos-militares também é o ideal democratico, o autogoverno.
Aspectos que nos ajudem na autorreflexdo sobre nossa abordagem em sala de aula. Caracteres
gue nos auxiliem no entendimento da democracia brasileira a partir da escola.

Os militares assumiram o poder em abril de 1964 de forma inconstitucional, por meio
de um golpe de estado, aumentaram os poderes do executivo e limitaram as prerrogativas dos
demais poderes, situacdo tipica de estado de excecdo. Uma das justificativas utilizadas foi o
“combate a corrupg¢dao”. Foi também uma das motivagdes alardeadas pelo grupo bolsonarista
muito antes de sua elei¢do em 2018. E o pretérito voltando ao presente. No entanto, a derrubada
de um governante eleito pelo povo como ocorrera no Brasil em 1964, ndo foi uma excecéo.
Entre as décadas de 1950 e 1970 inimeros governantes eleitos foram derrubados por militares:
Argentina, Bolivia, Equador, Paraguai, Uruguai, Peru, Venezuela e varios outros (FICO, 2015).

O contexto dos golpes de estados é a Guerra Fria. Na Era Vargas, a conjuntura era a
dicotomia democracia e nazifascismo. Ou vocé era pro-democracia ou apoiava o fascismo. Era
fundamental preservar as democracias do totalitarismo. No pds-Segunda Guerra periodo de
intensificacdo de golpes de estado na América Latina, a politica internacional ficou marcada
pelas disputas comerciais e politicas entre norte americanos e soviéticos.

Os dois paises buscavam estabelecer cada um, trocas mercantis, com seus paises
vizinhos, (as areas de influéncia) extremamente superavitaria. Relagdes comerciais que nos
lembra o exclusivo metropolitano que fazia parte do colonialismo dos séculos XV e XVI
(CHOMSKY, 2003). Estados Unidos e Unido Soviética favoreceram a ascensdo de grupos
politicos-militares que fossem mais favoraveis ao predominio do comércio com a poténcia
vizinha. Ou seja, no contexto entre as duas Guerras, a prioridade era fortalecer as democracias
em relacdo aos governos ditatoriais. J& no pds-Segunda Guerra, a prioridade era fortalecer o
comercio dos Estados Unidos com suas éareas de influéncia (os paises vizinhos) e na Asia
consolidar o comércio dos soviéticos com suas areas de influéncia.

Os grupos sociopoliticos na América Latina sdo caracterizados por Chomsky (2003, p.
404):
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Em linhas gerais, existem duas forcas legitimas na América Latina: em primeirissimo
lugar, os Estados Unidos; secundariamente, ou oligarquia local, as forcas armadas e
0S grupos empresariais que se associam aos interesses das elites econdmicas e
politicas dos EUA. Quando essas forgas detém o poder sem questionamento, tudo
ocorre bem.

No Brasil do inicio dos anos 1960, o governo Jodo Goulart, assim como o de Getdlio
Vargas, nao fazia parte nem da oligarquia local e nem dos grupos empresariais. Jango (Joao
Goulart) significou a exclusdo das oligarquias locais e dos empresarios ligados aos Estados
Unidos. No entanto, tudo ocorreu mal, o Presidente é derrubado com apoio americano. A Idgica
da Guerra Fria, muito forte na década de 1960, e a associacao aos interesses externos sdo dois
aspectos que se fazem presente na politica brasileira nos dias atuais: a ideia nos contra eles, o
bem contra 0 mal, os honestos contra os corruptos. E como se o passado voltasse com outra
roupagem, mas seguindo uma ldgica semelhante. Em outros termos, € a consciéncia historica
ou o pensar histdrico se fazendo presente de forma concreta.

Nos vinte e um anos dos militares no poder, a maquina estatal foi amplamente dominada.
A ldgica econdmica seguiu outra direcdo; as normas juridicas tiveram outra natureza e a
vigilancia e repressdo predominou. Heloisa Starling enfatizou (2019, p. 341): “os golpistas
vitoriosos sabiam que governar é ter o dominio da maquina do Estado e a interferéncia foi
profunda. A area sensivel do novo sistema politica estava localizada no controle da Presidéncia
da republica pelas For¢cas Armadas.”

Os governos pos-militares, cada um ao seu modo, procuraram se distanciar desse
periodo. O Governo Fernando Henrique (1994-2002), por exemplo, coloca civis em cargos
tipicamente dos militares, o Ministério da Defesa. J& 0 Governo Sarney (1985-1990), aliado
histérico dos militares, anulou totalmente a censura e coloca na legalidade o PCB (Aquino,
2012, p. 806).

O periodo Sarney e o governo Collor (1990-1992) ficaram marcados pela inflacéo,
concentracdo de renda e o desemprego; tracos que foram intensificados, mas tém suas origens
nos anos militares. Com 20% ao més, aproximadamente, e ultrapassando a barreira dos mil por
cento ao ano, era a chamada hiperinflacdo. Foi o surgimento da mais nova bandeira
salvacionista “com inflagdo sob controle, o Brasil ird melhorar”. Era a mesma logica de “fazer
0 bolo crescer, para depois repartir” dos anos militares ¢ também “com a volta da democracia,
agora o Brasil vai pra frente”. De tempos em tempos, surge uma solugdo milagrosa ou bandeira

salvacionista.
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O inicio do governo Sarney ficou marcado por forte luto ou frustragdo com a morte de
Tancredo Neves, candidato eleito indiretamente. José Sarney assumiu na condicdo de Vice-
Presidente. A administracdo ficou marcada pelo fracasso na economia e por avangos politicos.

Nos anos 1980, no ambito econdmico, a prioridade ndo era gerir empregos, diminuir 0s
bolsdes de pobreza ou estimular uma expanséo industrial. A meta capital era o controle da
inflagdo. Foram trés planos econémicos na administracdo José Sarney: Plano Cruzado
(fevereiro de 1986), Plano Bresser (julho de 1987) e o Plano Verdo em janeiro de 1989. Estes
nédo conseguiram controlar o chamado dragdo da inflagdo (AQUINO, 2012, p. 815).

Politicamente, a administracdo teve certo éxito: elei¢cdes diretas para os trés poderes;
aboliu totalmente a censura, garantiu uma transi¢cdo de um governo ditatorial para a democracia
e, por fim, favoreceu a elaboracdo da nossa atual Constituicdo (1988). Assim, Sarney tomou
medidas que favoreceram diretamente o autogoverno. Porém, para a populacédo em geral o que
ficou foi 0 empobrecimento com a perda do poder aquisitivo dos salarios: “Para se ter ideia do
arrocho salarial promovido pelo governo ap6s o ano de 1986, € necessario termos em conta 0s
trés planos econdmicos criados entre 1986 e 1989 (...) a perda salarial girava em torno de 70 a
99%, dependendo da categoria profissional” (AQUINO, 2012, p. 316).

O éxito de Fernando Collor nas elei¢bes seguintes foi, dentre outros motivos, ter se
mostrado apto e diferente para enfrentar os pesados problemas deixados pelo antecessor José
Sarney. Jovem, atlético, bem sucedido politicamente, esportista. A campanha de marketing na
fase eleitoral buscou potencializar ao maximo essas caracteristicas, transformando-o em um
super-her6i. Um super administrador que com decisfes rapidas resolveria a maioria dos
problemas, inclusive o monstro da inflagéo.

De novo, aquela impresséo de que eventos do passado (governo Quadros) estavam se
apresentando, com uma roupagem um pouco diferente no presente (governo Collor). Nas
palavras de Starling (2019, p. 337): ““A historia nunca se repete, mas por vezes toma emprestado
ao passado. Também faz um jogo com o tempo: embaralha, ordena e reordena o fio da meada;
pde um olho no que ja aconteceu, mas mantém o outro aberto no presente.”

Collor, assim como Janio Quadros, era um candidato fora do esquema até entdo
predominante. Ambos tinham como uma de suas principais bandeiras o combate a corrupcao
que era do governo ou grupo anterior: Kubitschek e Sarney. Os dois, Quadros e Collor, eram
antissistema; eram fora dos principais grupos politicos, estes indicados como a fonte da
corrupgéo e do atraso.

Com eles dois, o marketing de campanha se transforma em uma das principais marcas

de suas administracGes, a administracdo era uma constante campanha eleitoral e de marketing.



63

Um na década de 1960, outro nos anos 1990, ambos enfrentaram fortes crises econdémicas que
exigiam medidas impopulares.

Lilia Schwarcz (2015, p. 494) resume assim as convergéncias: “Collor parecia-se
excessivamente com Janio Quadros — sé que mais moco. Ambos compartilhavam o mesmo
senso de espetaculo da politica, o desprezo pelos politicos, o desdém pelo congresso, a visdo
moralista e o perfil autoritario.”

A historia nunca se repete, mas o passado volta ao presente com outras particularidades,
Collor fez lembrar Quadros e os dois nos lembram, em 2022, no futuro, Jair Bolsonaro. Perceber
essas continuidades e rupturas no perfil dos governantes é também pensar historicamente, é
fazer uso da consciéncia histérica. Antes de listar algumas poucas caracteristicas das
administracdes Itamar Franco, Fernando Henrique e Lula da Silva, vamos sintetizar, as
administracdes Sarney e Collor a partir do critério autogoverno ou ideal democratico.

No governo Sarney varias ac6es que beneficiava a pratica democratica foram postas em
praticas; apesar da ideal de salvador da patria voltar a tona (com Tancredo Neves) ou a idea de
que bastar controlar a inflacdo que tudo se revolve: as duas sdo ideias contrarias a pratica
democratica porque tira do povo a sua reponsabilidade de atuar politicamente para conquistar
melhorias. Collor de Melo se apresentou como um salvador e se ele € um salvador do pais, 0
eleitorado, o povo ndo precisavam buscar protagonismo politico cotidiano para buscar avangos
sociais.

O vice de Fernando Collor foi Itamar Franco (1992-1995) que assumiu a presidéncia no
final de 1992. Simples, de fala mais serena, discreto e nacionalista, era o extremo oposto de
Fernando Collor. Itamar chegou a condicdo de Vice devido a importancia de Minas Gerais, 0
maior colégio eleitoral do pais. Na sua administracdo, pela primeira vez, 0s congressistas
investigaram os proprios colegas em uma CPI, a dos Andes do Orgamento.

O primeiro projeto, de envergadura nacional, de combate a fome também € desse
periodo, Conselho Nacional de Seguranca Alimentar. Ocorreu também uma consulta popular
(plebiscito) sobre a forma (monarquia ou republica) e o sistema de governo (presidencialismo
ou parlamentarismo). No entanto, o grande legado foi o controle inflacionario, o fim da
hiperinflacdo com o Plano Real (1994).

O Plano Real foi chamado pelo seu criador de “politica seletiva de desenvolvimento”, o
ministro da fazenda Paulo Haddad. Assim que a elaboracdo do Plano dava seus primeiros
passos, Itamar Franco substituiu Haddad pelo socidlogo Fernando Henrique Cardoso. Ele, o
plano econémico, foi lancado em julho de 1994 e antes da nova moda (o0 Real) substituir a

antiga, o Cruzeiro, foi criada uma moeda de transi¢do, a URV, Unidade Real de Valor. O intuito,
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por trés meses, era enfraquecer a memoria inflacionéaria. A mudanca de moeda era para cortar
os trés zeros. Assim, o real surgiu com o valor basico equivalente a um doélar. Nos meses
seguintes a inflacdo mensal caiu de 20% para 4% (AQUINO, 2012).

O clima de euforia, redengdo, e junto viriam as conquistas sociais foi assim

caracterizado pelo escritor Chico Alencar (1996, p. 447):

A ideia de nacdo viavel voltou a ser disseminada, tanto pelo Estado, quanto pelos
meios de comunicacdo e o povo em geral, que parecia ter motivo para voltar a
acreditar no pais. E a conquista da Copa do Mundo pela selecdo brasileira de futebol,
disputada nos EUA, sem ddvida ajudava a aumentar o clima de otimismo.

O Plano Real foi a principal medida socioecondmica da administracéo de Itamar Franco.
E o principal evento politico foi, sem divida, a CP1 do Or¢camento. Em sintese, as empreiteiras
tinham um poder enorme sobre o or¢amento do Estado: “as politicas publicas, os investimentos
e a diretrizes de governo eram definidos pelas grandes construtoras” (ALENCAR, 1996, p.444).

Alguns deputados controlavam as principais comissoes relativas ao orgamento no
Congresso. As comissdes era quem especificava recursos para os estados e municipios. Um
conjunto de deputados recebiam dinheiro de grandes construtoras para que eles destinassem
emendas do or¢camento e recursos para as obras que seriam realizadas por elas. Os deputados
lideres tinham baixa estatura, ficaram por isso conhecidos como andes do orcamento
(ALENCAR, 1996).

A corrupcdo ganhava mais uma vez gigantesca visibilidade, mas s6 os politicos eram,
tacitamente, desonestos, corruptos, ladrdes. A classe empresarial, as grandes construtoras,
passava despercebida: “sao geradores de empregos, pagadoras de tributos”. Usava do seu poder
econbmico para se beneficiarem, pagavam por vantagens, mas s0 eram rotulados,
estigmatizados como corruptos os politicos que recebem o dinheiro para ajuda-las. A CPI do
Orcamento estabeleceu um padrdo que seria seguido no futuro: criminalizar a politica e ndo
responsabilizar a classe empresarial. Criminalizou a politica e com isso enfraqueceu o ideal de
democrético, a populagao vai paulatinamente desacreditando da democracia.

O governo Itamar chegava ao fim. No entanto, os frutos gerados pelo controle da super
inflacdo foram colhidos e utilizados por Fernando Henrique Cardoso. O Plano Real e o controle
da hiperinflagdo se tornaram uma bandeira, um simbolo. Ou seja, era necessario fazer qualquer

esforgo para preserva-los: empresas quebraram, bancos fecharam, o desemprego que ja era
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grande, cresceu ainda mais, gastos com a educac¢do diminuiram e a justificativa para tudo isso
era geralmente “é necessario preservar o Plano Real”, “ndo podemos deixar que a inflacdo
retorne”.

Antes, como ja foi mencionado alguns paragrafos atras, as bandeiras ou simbolos que
justificavam o desemprego, a fome eram outros: primeiro a producéo industrial crescer, depois
0s beneficios para os trabalhadores virdo, foi o “milagre econémico”. Com o restabelecimento
das condi¢des democraticas, os beneficios para os trabalhadores iriam chegar com o retorno das
liberdades democraticas: mais empregos, melhores salarios, melhorias na assisténcia a satde e
nas escolas publicas. Esses avancos chegariam, mas primeiro era necessario fazer um esforco:
nos anos 1990, o esfor¢o era para preservar o Plano Real, manter a inflagéo sob controle.

Essa ldgica, de fazer renlincias no presente para os beneficios virem depois, no futuro,
ndo é nova. Scarlett Marton (1999, p. 192) analisando a tematica sobre a transvaloracdo dos

valores na filosofia de Nietsche observa:

Desprezando o que ocorre aqui e agora, a religido cristd arquitetou a vida depois da
morte para redimir a existéncia; assim, fabricou o reino de Deus para legitimar
avaliacfes humanas. Nefasta, ela levou 0 homem a desejar ser de outro modo, querer
estar em outra parte.

Assim, o milagre econémico no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970; o
restabelecimento da democracia na década de 1980; e a consolidacdo do plano Real, meados
dos anos 1990, sdo marcos da nossa histéria recente que em cada contexto foi recolocado o
principio: no futuro é que estardo os beneficios para o povo; 0 momento presente é de muito
esforgo, rendncia, peniténcia para alcangar a graca, alcancar um bem ou uma conquista. Em
outras palavras, o protagonismo politico popular (ou pratica democratica) seria uma acdo de
renuncia: abrir mdo de certos “luxos” para que o Brasil melhore. O ativismo politico ndo seria
acoes para buscar melhorias.

As caracteristicas dos governos brasileiros mais recentes que serd agora elencado, sdo
apenas um pequeno recorte. S8o tragos que nos ajudardo a compreender a ascensao do grupo
de extrema direita no Brasil atual (2022). Assim, 0s poucos aspectos dos governos Fernando
Henrique e Lula da Silva que seréo, agora, abordadas tem o objetivo de facilitar a interpretacédo
do fendmeno bolsonarista. Um segundo objetivo seria interpretar ou compreender o descrédito

com os valores democraticos. Aquino (2012, p. 854) sintetiza a espinha dorsal dos anos FHC:
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“A defesa de uma moeda forte estabilizada passou a servir de fundamento para o desmonte da
economia nacional (...) O resultado desta politica foi a quebra de empresas e ampliacdo do
desemprego.”

Com a expansédo do desemprego, o governo adotou medidas voltadas aos trabalhadores:
a qualificacdo profissional, o trabalhador estava desempregado por falta de preparo. Ou seja, 0

governo ndo incentivou nem a producgéo e nem a geracéo de emprego.

No ensino superior, a titulo de exemplo, o governo FHC reduziu os recursos destinados
as universidades. O curso superior era um privilégio restrito a poucos, por isso a reducao dos
recursos do or¢camento da Unido (AQUINO, 2012, p. 857). Se para a populacdo em geral foram
destinados cursos de reciclagem, expressdo comum a época; para os grandes empresarios foram
ofertadas empresas publicas.

A Companhia Siderurgica Nacional, o Sistema Telebras, ferrovias e a maior mineradora
do mundo, a Vale do Rio Doce. Com inimeras beneficios aos compradores: prazos de 20, 30
anos; emprestimos a juros baixos via BNDES para comprar a empresa, e ldgico, precos
baixissimos. O processo de venda dessas empresas escancarou dois tracos fundamentais: o
amplo apoio dos meios de comunicacdo a administracdo FHC e a rejeicdo de Fernando
Henrique Cardoso a um certo aspecto do passado: a Era Vargas. Em discurso de despedida do
Senado, dezembro de 1994, Fernando Henrique aceita certos aspectos do passado e rejeita

outros que, segundo ele, € a razdo do nosso atraso:

Eu acredito firmemente que o autoritarismo € uma pégina virada na histéria do Brasil.
Resta, contudo, um pedago do nosso passado politico que ainda atravessa o presente
e retarda o avanco da sociedade. Refiro ao legado da Era Vargas ao seu modelo de
desenvolvimento autarquico e ao seu Estado Intervencionista (ALENCAR, 1996, p.
451).

Assim, fortalecer a vias democraticas ndo era uma das prioridades. Nem muito menos
judicializar as prisGes, torturas e mortes ocorridas nas duas décadas dos anos militares. O
passado que atrasa nosso futuro (lembrando que FHC falava de futuras acdes da sua
administracdo) era as leis de protecdo ao trabalhador e as empresas publicas originarias do
Varguismo. O passado guiando a politica governamental dos anos FHC. Novamente, 0 pensar
historicamente — a consciéncia histérica- é externado com outras terminologias, mas, de fato, o

importante € que a préatica de pensar historicamente seja sistematica e tenha certo rigor.
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Lula da Silva ganhou as elei¢des, em dois turnos, em outubro de 2002. A campanha
eleitoral foi dominada pela agenda econémica: cambio flutuante ou fixo, taxa de juros maior
ou nao, ampliacdo das privatizacdes ou intervencdo do Estado. Em outras palavras, preservar
as leis trabalhistas e as empresas publicas, como a Petrobras, que no geral remetem ao
Varguismo. Apesar dos inimeros casos de corrupcao que ocorreram nos dois mandatos de FHC,
esse tema nédo teve muita atencdo nem dos candidatos e nem dos meios de comunicagéo.

Lula passou a maior parte da Campanha demonstrando que a classe empresarial poderia
confiar nele. O maior gesto nesse sentido foi a Carta ao povo brasileiro (2002). Nela, o entdo
candidato assumia compromissos com a estabilidade monetaria e a0 mesmo tempo se afastava
de medidas mais heterodoxas, por exemplo, a nacionalizagdo de empresas que haviam sido
privatizadas.

A campanha do atual presidente, Jair Bolsonaro, foi muito peculiar em relacdo as
campanhas eleitorais brasileiras anteriores, e por isso listamos algumas caracteristicas das
campanhas na época de FHC e Lula. Embora, guarde muitas semelhancas com as campanhas
eleitorais do México, Alemanha, Franca, Reino Unido (Brexit) e Estados Unidos. Foi uma
campanha praticamente sem debates. Isto €, o confronto de propostas, a comparacao de ideias
foi quase inexistente ao menos nos moldes que corriam em elei¢Bes passadas.

Por exemplo, a discusséo sobre as escolas de tempo integral serem ou ndo uma maneira
de intensificar a qualidade na educagdo béasica foi totalmente ofuscada pelo “kit gay”,
“mamadeira de piroca” e o “marxismo cultural”. Nao se debatia ideias, apenas buscava-se fazer
a populacdo acreditar que realmente foi distribuido kits que estimulavam o homossexualismo
entre as criangas.

Assim, as comparagdes de ideias cederam lugar a desinformacao sistematica e em larga
escala, conhecidas simplesmente por Fake News. Os canais de difusdo foram o Facebook, o
Instagram, o Twitter e principalmente os grupos do WhatsApp. Foram contratadas inimeras
empresas de disparo de mensagens instantaneas. Nada de estrutura partidaria ou sindical, e nem
muito menos o apoio de movimentos sociais estruturados como o MST ou 0 apoio dos grandes
meios de comunicagdo. Nessa mesma dire¢do destaca Giuliano Empoli (2019, P. 95): “No plano
da informacdo, o processo é mais recente, mas ja bastante adiantado. Hoje, a ideia de uma esfera
publica na qual todos sdo expostos as mesmas informacdes, como era antes com a leitura de
jornais e o ritual do noticiario televisivo, praticamente nao existe mais.”

Diversos grupos que se sentiam marginalizados pelas estruturas de poder encontraram

nas midias sociais o palco ideal para manifestarem suas insatisfac@es.
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As redes sociais mostraram o poderio que teria uma coalizdo desses grupos, com
certeza muito diferentes entre si, mas unidos pela comum sensacdo de exclusdo e
marginalizacdo (...). A organiza¢do descentralizada em rede e em plataformas sociais
bastava para produzir cenas de impacto (NOBRE, 2020, p. 27).

A campanha eleitoral de 2014, por exemplo, que a presidente Dilma Rousseff foi reeleita
ja apresentava forte polarizacdo e participacdo nas novas midias, mas a campanha de 2018
colocou as tevés, jornais e radios em uma posicdo de grande desimportancia. O palco da
campanha foi as midias sociais, a ponto de Jair Bolsonaro evitar debates e entrevistas nas
televisOes e jornais.

Além de evitar o confronto de ideias (o bolsa familia deixa o pobre pregui¢oso ou € um
instrumento eficiente de combate & pobreza) e utilizar de forma intensa a desinformacéo, outro
caractere marcante de campanha e administracdo de Bolsonaro foi a linguagem emocional. A
melhor forma de convencer e cativar € por intermédio das emocdes. A ira, 0 medo, a ofensa, a
polémica misdgina, o insulto aos homossexuais geram mais atencdo e engajamento do que
argumento racional, 0 bom senso, a moderacao. “Quando nds publicadvamos alguma coisa sobre
economia, recebiamos trés ou quatro mil curtidas no maximo. Mas cada vez que incluiamos um
fator emocional, tinhamos, sempre, quatrocentas ou quinhentas mil, as vezes dois ou trés
milhdes de curtidas”. (EMPOLLI, 2019, p. 52).

Assim, ndo basta afirmar que o bolsa familia deixa as pessoas preguicosas. E mais
eficiente a seguinte colocagdo “vocés t€ém pago mais impostos para manter o bolsa familia”.
“Seus tributos tem sustentado preguigosos”. E aqui cabe algumas observacbes sobre nosso
recorte do Brasil atual. Os governos Fernando Henrique, Lula e Dilma aparecem aqui muitas
vezes para servir de referéncia ou paralelo a administracdo Bolsonaro. J& os valores
democréticos, nossa grande referéncia de recorte, aparecem aqui na sua mutacdo, ou seja, as
gradacdes ou mudancas que esses valores veem sofrendo.

Outra particularidade importante na linguagem de Bolsonaro que foi decisiva na
campanha e tem marcado a sua administracdo é que ele consegue ser visto como ludico,
engracado. Ele defende a eliminacdo de adversarios e consegue que seja visto como algo

cdmico. E o discurso meme. Nas palavras de Carlos Piovezani:

Seus modos de expressdo seriam do tipo de manifestacdo que domina o conjunto
Facebook/WhatsApp/Y outube/Instagram/Twitter. E a forma do meme. Bolsonaro
apostou na memificacdo da politica, dominou a arte de memificar os temas, e com
isso, atraiu milhdes de seguidores (PIOVEZANI, 2020, p. 199).
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Enquanto Dilma defende uma ideia e faz longas argumentacdes, compara¢Ges numa
linguagem muitas vezes técnica, Bolsonaro inaugura, na politica brasileira, uma nova
linguagem, o discurso meme. Ideias simples e diretas, frases curtas, apelo ao emocional, uma
mesma ideia é repetida varias vezes, busca pelo c6mico, associacdo da palavra com a imagem,
da palavra com video. Além disso, ele simula falar de modo sincero, forte, sem rodeios, que
aparenta bravura de um heroi de guerra que estd em um campo de batalha enfrentando seus
inimigos poderosos (PIOVEZANI, 2020).

O processo eleitoral (2018) que levou Bolsonaro ao poder reinterpretou medidas do
governo Lula (2003-2011). As duas principais marcas do governo Lula foi a diminui¢do da
desigualdade (como o Bolsa Familia e a politica de valoriza¢cdo do salario minimo) e a
ampliacdo das vagas nas universidades, permitindo que a populacdo mais humilde tivesse
acesso ao ensino superior (ProUni). Ou, por exemplo, o programa luz para todos. A¢bes que
seriam exploradas, na campanha de 2018, como medidas que “favorecem a preguiga”, “esta
tirando de quem paga impostos pra favorecer quem nao trabalha”.

Ao longo deste capitulo, o segundo, foram citados exemplos de como somos guiados
pelo passado, 0 chamado pensar historico, que muitas vezes nos serve como bussola para o
futuro. A administracdo e a campanha Bolsonaro inovaram também na relacdo com o passado,
ao buscar dar uma nova interpretacao (distorcida por sinal) sobre o pretérito. Em outros termos,
as fakes news ou desinformac@es também se direcionaram aos fatos do pretérito, especialmente
acontecimentos do governo Lula e do periodo militar.

Antes das eleicdes de 2018 no Brasil, Fernando Henrique, Lula e Dilma faziam
levantamento das demandas dos grupos especificos (professores, empresarios, donas de casa,
trabalhadores industriais, etc.) e em espacos publicos e no horario eleitoral, ou seja,
publicamente, enviava mensagens especificas para esses grupos. O objetivo era criar um
consenso mais abrangente possivel, atingir ao maximo o eleitor médio e a maioria dos eleitores
iriam convergir ao centro do debate politico.

Giuliano Empoli (2019, p. 91) caracterizou assim as campanhas eleitorais: “o jogo
democratico tradicional tinha, portanto, uma tendéncia centripeta: ganhava aquele que o
conseguisse ocupar o centro da arena politica.”

Agora, depois do Brexit, da eleicdo de Donald Trump nos EUA e, no Brasil, depois da
eleicdo de Jair Bolsonaro, a logica das eleices mudaram. Parte do processo democratico foi
alterado. A comunicacdo foi fortemente individualizada. Gragas as midias sociais é possivel

identificar diversos nichos de eleitores e enviar mensagens bem especificas, o fundamental, é
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identificar os temas que contam para cada subgrupo e enviar essas mensagens. E como se
existisse um Bolsonaro, com tracos especificos, para cada um dos seus grupos de eleitores.

O mais importante ndo € mais criar um consenso abrangente ou unir eleitores ao centro
do debate. O objetivo é intensificar as paixdes. Incentivar os medos de grupos especificos, com
as mensagens bem individualizadas. As divergéncias entre as mensagens para oS diversos
subgrupos ndo sdo mais notadas pelo publico em geral. Assim, na politica tradicional os
extremistas ndo eram valorizados. Agora, na politica da era da big data, os propagadores do
6dio encontraram nas midias sociais o palco ideal. As mensagens de édio circulam mais rapido
e geram mais mobilizagdo (EMPOLI, 2019). Essa é uma das grandes transformacdes do
processo eleitoral democratico e por consequéncia da democracia.

Diversos grupos de eleitores convergiram para a candidatura Bolsonaro (2018):
conservadores nos costumes; as forcas de seguranca; 0S reacionarios; os antipetistas; e 0s
admiradores da Lava Jato. Esses grupos heterogéneos com interesses diversos tem um ponto
em comum, eles sdo antissistema. Nesse quesito, a Operagdo Lava Jato potencializou a
identificacdo do sistema politico, como um todo, com a corrupgdo. E importante relembrar a
CPI do Or¢amento ou o “escandalo dos andes do or¢gamento” no Governo Itamar, criminalizou
os politicos e poupou a classe empresarial, A lava jato repetiu esse mesmo principio, € parte do
passado se repetindo nos dias atuais.

A corrupgdo se apresenta como um fenémeno restrito & classe politica, os grandes
empresarios que se beneficiam ndo eram, e ainda ndo o sao taxados de corruptos. Nesse sentido,
os escandalos de corrupcdo potencializados pela Lava Jato representam uma espécie de
continuidade com o passado ou continuidade com a CPI do Orgamento.

Bolsonaro conseguiu se apresentar como o candidato antissistema, mesmo fazendo parte
dele ha anos. Os trés anos de seu governo (estamos em junho de 2022) se caracterizou por usar
as mesmas estratégias empregadas durante a campanha, alias sua administracdo € em si uma
continua campanha eleitoral. E como se no final de cada ano houvesse uma eleigéo presidencial.
Nesse sentido, quando ele ndo consegue pdr em prética algo (aumento para os policiais
federais), Bolsonaro culpa o sistema, este estaria tentando impedi-lo de governar (NOBRE,
2020).

Marcos Nobre sintetiza assim importancia do antissistema: “a l6gica antissistema se
tornou tdo hegemdnica que obrigou até mesmo quem faz parte do sistema, a fazer de tudo para
parecer que ndo faz. Para tentar escapar a identificacdo com o sistema” (NOBRE, 2020, p.22).

Dentre os tracos marcantes da administracdo e da campanha eleitoral de Jair Bolsonaro

(como ja foi colocado: campanha e administracao se confundem) merece grande relevo as fake
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news. Convém enfatizar que ndo pretendemos fazer uma ampla abordagem do Governo
Bolsonaro, do Governo Dilma ou Lula. O objetivo é destacar algumas caracteristicas que, de
certa forma, impactam no nosso cotidiano democratico e principalmente no espaco da sala de
aula.

Uma das fake news (desinformacdo) mais propagadas pelo préprio Presidente foi a
negacdo do numero de mortos pela Covid-19. Prefeitos e governadores inflacionavam os
numeros porque, segundo o Presidente, quanto maior o nimero de mortos em um Estado, maior
seriam 0s repasses para aquela regido. Sendo que a partir da portaria de julho de 2020 foram
estabelecidas as regras para 0s repasses € nao existe esse critério numérico de mortes, para
justificar o aumento nos repasses (SEGURADO, 2021, p. 33).

As fake news, como o exemplo citado acima, sd0 muito mais que instrumento de
propaganda ou elementos para desviar a atencéo de aspectos importantes. As fakes news sao
um importante elemento de unido. “O absurdo é uma ferramenta organizacional mais eficaz,
que a verdade (...) ou qualquer um pode crer na verdade, enquanto acreditar no absurdo é uma
real demonstracao de lealdade” (EMPOLI, 2019, p. 15).

A negacdo do numero de mortos, pelo Presidente, tinha, assim, como um dos objetivos
buscar mais coesdo dos seus eleitores. Além, é claro, de disseminar a discordia, a divida e tirar
o foco de outros problemas, como por exemplo a demora na compra da vacina.

Theodor Adorno ao analisar a propaganda fascista destaca o pertencimento ao grupo
como um forte elemento de unidade, de unido. “O seguidor, simplesmente por pertencer ao
grupo, é superior, melhor e mais puro que aquelas que estdo excluidos” (ADORNO, 2018, p.
16). Fazemos parte de uma grande familia, somos uma equipe, sdo tipicas expressdes para
fortalecer a unido do grupo. “Estamos todos n6s no mesmo barco, ninguém deveria ser melhor,
0 esnobe, o intelectual, sdo sempre atacados” (ADORNO, 2018, p. 17). O intelectual, o
comunista, os corruptos, os governadores do Nordeste, as feministas, sdo inimigos. A
identificacdo de inimigos é outro elemento da propaganda fascista. (ADORNO, 2018).

Assim, o adversério politico se transforma em inimigo e inimigo deve ser anulado ou
exterminado ao invés de convencido pelo confronto de ideias. Isso é extremamente oposto a
democracia nas suas mais diversas acepces. Esse é mais um dos aspectos que sofreu
transformac@es na democracia brasileira.

As fake news ou estratégia de desinformacdo tiveram (e tem) uma importancia central
na campanha e na administracdo Bolsonaro. A politica sistemética de desinformacao conjugada
ao gigantesco volume de informagéo, mais o culto a ignorancia ¢ o “Anti-intelectualismo”

criaram um ambiente propicio a aceitacdo das mais absurdas Fake News. “O volume de
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informagdes dificulta a selecdo das orientacbes oferecidas por autoridades sanitarias”
(SEGURADO, 2021, p. 15).

Os pesquisadores passaram a chamar de infodemia, o gigantesco volume de informacdes
nas midias sobre a covid-19. O culto a ignorancia que ndo é a valorizacdo do analfabetismo ou
baixa escolaridade, passou a ser chamado de agnotologia. E a valorizacdo das informacdes
divulgadas por pessoas comuns em oposic¢ao as informacGes disseminadas por autoridades e
cientistas. (SEGURADO, 2021). A infodemia e a agnotologia conjugadas a politica e sua
sistematica de desinformacdo passaram a ter um alcance e impacto bem maiores.

Além das estratégias de desinformacéo, ndo podemos esquecer que o universo artistico-
cultural é constantemente atacado por argumentos extremistas e emocionais, criando o
sentimento de rivalidade (n6s contra eles). A somatoria desses elementos favoreceu a difusdo
das desinformac6es (fake news). E o palco perfeito foram as redes sociais. Sobre isso, Empoli
(2019, p. 46) chama atencéo: “Os complds funcionam nas redes sociais porque provocam fortes
emoc0es, polémicas, indignacdes e raiva. E essas emocGes geram cliques e mantém 0s Usuarios
colados ao monitor.”

O Brasil, no contexto da pandemia da covid-19, foi campedo das fake news. Foi o0 pais
numero um na difusdo das desinformacdes (SEGURADO, 2021, p 10). As Fakes, em sintese,
buscam desacreditar informagdes importantes sobre a pandemia; geravam divisoes; e criavam
um ambiente de realidade alternativa ou paralela. Rejeitando o conhecimento técnico-cientifico
e enaltecendo as informacg6es geradas e transmitidas por populares. Altera, desse modo, a
relacdo que o cidaddo tem com a noticia e as informacoes, estas duas séo pecas fundamentais
no jogo democratico, no ato de escolher cotidianamente.

No contexto da Pandemia as principais fakes news giraram em torno das seguintes
questdes: negacdo do numero de mortes; minimizacdo da covid-19; questionamento das
medidas de isolamento; valorizacdo de remédios ineficazes (Cloroquina, lvermectina); as
vacinas criadas nao sé ndo fazem efeito como podem matar quem recebé-la e retardamento na
compra das vacinas. O conjunto dessas acGes mais do que incompeténcia, significam uma
politica de incentivo a morte (SEGURADO, 2021).

Além disso, a administracdo Bolsonaro guarda inimeras semelhancas com o passado.
Com Janio Quadros e Fernando Collor, a administracao federal se confunde com o marketing
de companhia, o combate a corrup¢édo e destruir o sistema séo duas das principais bandeiras
centrais. Ou seja, 0 Presidente Bolsonaro é o legitimo herdeiro dessas administracdes, é uma

volta ao passado.
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No contexto da criacdo do Plano Real (Governo Itamar) e ascensdo e consolidacao de
Fernando Henrique Cardoso na presidéncia foi um periodo em que tevés e jornais apoiaram,
quase que na totalidade, a sua administracdo. Nesse quesito a administracdo Bolsonaro
representa uma ruptura com o passado. Uma vez que a sua rede de comunicacgdo tem as midias
sociais como palco e os meios de comunicacdo tradicionais sao desprezados.

Para sintetizar os tragos principais da administracdo Bolsonaro, mais uma vez, voltemos
ao exemplo das nossas trés jovens alunas, Maria, Natalia e Tatiana. Cada uma das trés receberia
mensagens com ideias especificas: mensagens para os jovens de origem mais humilde (Maria);
para 0 grupo dos evangélicos (Tatiana); e mensagens para 0s pequenos empreendedores
(Natalia). Essas mensagens teria um apelo bem emocional (alegria, medo, 6dio, tristeza). Nelas
0 Presidente apareceria com conotacdo engracada, as frases seriam curtas, associadas a uma
imagem (discurso meme). Muitas vezes vém citando a fonte que é geralmente as paginas que
funcionam como ilhas de distribuicdo das fakes, mas sempre que possivel, citam os grandes
portais de noticias como sendo a fonte.

Terminada a explanagdo de certos tracos de nossa Historia, da fase colonial até o final
do governo Bolsonaro, fica a indagagdo: mais por que uma abordagem histérica da democracia
brasileira ao longo da nossa Historia? Primeiro, 0 nosso passado, nossas tradi¢oes, sdo exemplos
mais palpaveis. S&o experiéncias historicas menos abstratas do que, por exemplo, as concepgoes
dos principios democraticos de Sdo Tomas de Aquino. Segundo, e além disso, € mais um
exemplo de abordagem histérica (o primeiro exemplo foi o capitulo 1) que o leitor se depara: é
como um professor em sala de aula que explana um tema (0 pensar em perspectiva historica) e
apresenta um segundo exemplo para consolidar a explicagédo. Em terceiro lugar, essa segunda
abordagem histdrica serviu para expor outros exemplos de como um sujeito pode estabelecer
uma relacdo com o tempo histérico. Em quarto lugar, ao explanar diversas caracteristicas de
nosso passado historico permite para quem I€ essas paginas ter uma nogdo de que nossa pratica
democrética € fruto de lutas dos inimeros grupos sociais, por exemplo: a luta das mulheres pelo
direito de voto. Uma educacédo que tenha como elemento central o pensar histérico (consciéncia
histdrica) tem que exemplificar como se historiciza as mais diversas questdes, os dois capitulos
anteriores foi uma historicizacdo do ideario democratico.

As transformac6es no universo politico-partidario sdo inimeras. O Brexit, a eleicdo de
Donald Trump, o Movimento 5 Estrelas na Italia, e a vitoria de Bolsonaro no Brasil sdo 0s
sinais mais visiveis do impacto das midias sociais na politica. E nesse contexto de profundas
transformaces que se insere a importancia da tematica educacao para cidadania. Uma vez que

os impactos das midias sociais englobam ndo sé a politica e a educacdo, mas os diversos
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segmentos da nossa sociedade. Nas proximas paginas, apresentamos algumas ponderacGes
sobre a temética. Tendo em vista que as mudancas na politica; na comunicacao entre o sistema

de poder e a populagédo exige um novo tipo de participante, um novo tipo de cidadao.



75

3 EDUCACAO DEMOCRATICA E ENSINO DE HISTORIA

N&o me sigam.

Que eu também estou perdido.

Que o fagam ou descubram o proprio caminho.
Fagcam como eu, inventem.

Ou melhor, ndo fagcam como eu.

Inventem.

Belchior, cantor e compositor cearense.

3.1 Educacéo e cidadania

Eram duas aulas seguidas em uma sala de primeiro ano do Ensino Médio, segundo
semestre de 2019. A tematica era Roma antiga, especificamente os grupos sociais (escravos,
clientes, plebeus e patricios) e as revoltas escravas. Um aluno pediu para ir ao banheiro e depois
beber agua. Quando ele estava saindo da sala, dois colegas disseram em um tom de deboche:
“mogas tem que ir para o banheiro feminino”, “Tu vai € retocar a maquiagem”.

O Jodo, aluno que sofreu a discriminacdo, € muito retraido, mais que discreto. Ele é o
tipo de aluno que ndao compra um ténis colorido para ndo chamar a atencdo, prefere mesmo é
passar despercebido, devido a sua extrema timidez. No entanto, o seu desempenho nas
avaliacbes chama muita atencdo: pode ser Quimica ou Fisica; Histéria e Geografia, ele
consegue se destacar. Mas, ele ndo passa a cola em dia de prova e provém dai a chateacdo dos
dois colegas. Assim, pouco importa a preferéncia afetiva do Jodo, o grande problema é que 0s
dois colegas ndo estdo sendo ajudados em dia de avaliacdes. O ato discriminatorio, nos parece,
um instrumento de pressao para tentar se beneficiarem.

Chamamos a atencdo dos dois colegas, fizemos uma adverténcia e tiramos parte do
qualitativo. A aula prosseguiu e utilizamos a abordagem sobre as revoltas escravas para
relacionar com os diversos tipos de discriminaces nos dias atuais. No dia seguinte, fomos
chamados a Escola em carater de urgéncia. Os pais dos dois alunos tinham ido protestar pela
perda do qualitativo e, principalmente, fazer pressdo sobre nos, o Professor.

Em sintese, eles nos acusaram de “doutrinagdo ideologica” de usar a “ideologia de
género” que o “papel de educar os filhos deles eram de suas familias e da Igreja”. A func¢do do
professor era “transmitir o contedo de forma neutra, sem ideologia de género”. E por fim,

ameacaram a Escola: levar o caso a justica e colocar nas redes sociais."
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Esses pais, e muitos outros, foram influenciados pelas ideias do movimento Escola sem
Partido. Sobre este Movimento, Fernando Penna (2018, p.109) destacou: “Seu carater
fragmentado, fortemente cal¢ado no édio aos professores e abusando de manipulacéo do panico
moral é uma receita de sucesso nas redes sociais. A adesdo a esse discurso leva pais e estudantes
a assediarem os professores.”.

Mas, quem deve educar nossas criancas e jovens? Essa é uma das questdes centrais do
movimento Escola sem Partido: a familia e sua igreja ou a escola e seus professores. Essa
discussdo dicotdbmica, nos remete a ideia de quem deve educar o cidaddo e com quais
finalidades. Antes de nos determos um pouco sobre essa problematica, convém observar alguns
tracos sobre a historicidade dessa concepgdo. Assim, mais uma vez a questdo da historicidade,
antes, nos dois capitulos anteriores, a questdo da democracia; agora, a cidadania em perspectiva
histérica. E importante destacar que serdo elencados apenas alguns aspectos dessa fértil e ampla
tematica que é a cidadania.

A cidadania tem suas origens na Atenas classica (V e IV a. C.) e na Roma antiga (Il e
I a. C.). Dessa dupla origem decorre duas concepgdes distintas. A primeira, politica € um meio
gue os homens buscam para atingir o bem da coletividade. A segunda ideia, vé a politica como
um instrumento para se realizar no espaco privado da casa, da familia. A primeira € a tradicdo
republicana e a segunda € a liberal (CORTINA, 2005). Deriva de Atenas e Roma, por exemplo,
as duas concepcdes de democracia. A democracia direta e a democracia representativa. Nesta,
os cidaddos se recolheriam a vida privada. Naquela, os cidadaos participariam mais ativamente
das decisdes do destino da cidade.

Na perspectiva ateniense, cidaddo é o sujeito que se dedica aos problemas da cidade e
nao se restringe as questdes familiares, as questdes privadas. As questdes publicas, no entanto,
n&o constituem basicamente o ato de votar na Assembleia, o ato de escolher, como bem salienta
Adela Cortina (2005, p. 35): “Cidaddao para um ateniense € também quem sabe que a
deliberacdo é o procedimento mais adequado para tratar dessas questdes, mais que a violéncia,
mais que a imposi¢ao, mais que até a votacdo.”

Os debates, as deliberac@es, € 0 momento crucial. Porque é nessa fase que predomina o
dialogo, o confronto das ideias, estes se sobrepdem a imposi¢do ou uso da forca. Além disso, 0
ato de votar € o momento final de um longo processo discursivo.

Na perspectiva dos romanos o ideal de cidadania é outo. Roma do século 1l a. C. guarda
mais semelhancas com os Estados-nacdo contemporaneos do que a Polis ateniense do século
IV a. C. A grandiosidade da Roma imperial (e este é o principal ponto de convergéncia entre

Roma e os Estados contemporaneos) impossibilitava a participacdo direta do cidaddo nos
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assuntos mais importantes que afetariam o seu cotidiano. Assim, entre 0s romanos, o cidaddo
participativo cede lugar ao sujeito que espera a protecdo do Estado. Novamente nas palavras de
Cortina (2005, p. 42), cidaddo é o membro “que atua sob a lei e espera a protecao da lei em
qualquer parte do império”.

Assim em Roma, cidaddo ndo é uma relagdo entre o individuo e sua cidade que exige
participacgdo ativa. Cidadania, no contexto romano, € uma condigdo legal, juridica. O individuo
se identifica com aquela comunidade, obedece as leis e por isso exige direitos, exige protecao.

A concepgdo atual de cidadania recebeu seu Ultimo contorno decisivo com a
constituicdo do Estado Moderno e as chamadas Revolucao burguesas. Os cidaddos seriam 0s
sujeitos de pleno direito de uma nacgéo, de um Estado (CORTINA, 2005). O Estado seria 0
garantidor da paz, um instrumento de protecdo e o garantidor da vontade da maioria.

No entanto, sudito e cidadao se confundem no Estado moderno. A ruptura entre esses
dois modos de ser ocorreu depois das revolucdes dos séculos XVII e XVIII. Sudito se torna
antagonico a cidaddo. “o nucleo da cidadania moderna: a autonomia de cada pessoa, que faz
dela cidada e ndo sudita” (CORTINA,2005, p. 49).

E s6 depois das Revolugdes burguesas que a vontade do rei ndo é mais sinénimo da lei
e ela, a lei, se transforma em elemento de protecdo contra os abusos do Estado. O cidaddo nos
séculos XVII, XVIII e XIX é o individuo obediente as leis, as autoridades; produtivo e que
colabora na construgdo da identificagdo da identidade nacional. Nas palavras de Thays Nivia
Fonseca (2011, p. 45): “Desde o periodo colonial havia a preocupagdo com o estabelecimento
de mecanismos de controle sobre essa populacdo e no século XIX, a educacgédo escolar parecia
com uma possibilidade de atuar no sentido da conformacéo social cultural.”

Em outros termos, na polis ele é participativo na deliberagdo de sua cidade. Em Roma,
é um individuo que recebe a protecdo, seu espaco € a vida privada. Com a consolidacdo do
Estado moderno, o cidaddo, na pratica, era um sujeito conformado, obediente, que colaborou
com o estabelecimento da nossa identidade enquanto nagao.

A educacdo escolar seria a base da constru¢cdo de nossa identidade nacional. A
mesticagem seria nosso principal entrave na constituicao da identidade. O ndcleo da identidade
giraria em torno de predominio dos brancos sobre as outras duas racas. O africano seria o sujeito
que aceitou de bom grado a escraviddo. Outra ideia basilar é que o povo brasileiro é pacifico e
ordeiro, os conflitos internos e externos seriam uma excecédo a regra (FONSECA, 2014).

Depois de sintetizar as no¢des de cidadania ao longo da histéria (Atenas, Roma e no
Estado moderno), precisamos especificar a ideia de cidadania utilizada no contexto de nossa

pesquisa. Logo porque é um conceito multifacetado, assim como o de democracia. Cidadania é
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uma nocdo complexa de se especificar com precisdo. Além disso, existe uma enorme
guantidade de estudos sobre o tema. A Professora Judite T. da Fonseca, na sua tese de
doutorado, discute as inimeras concepc¢des (FONSECA, 2009). Todavia, ndo é nosso objetivo
expor 0s numerosos debates sobre a tematica. A cidadania € o pano de fundo para nossa
problemética: o ensino e a consciéncia historica atuando para estimular estudantes mais
independentes.

A concepcdo de cidadania mais influente é a de Thomas H. Marshall, ela esta presente
em um conjunto de artigos que formaram o livro Cidadania, Classe social e Status. Cidadao é
aquele que goza de direitos civis, direitos politicos e direitos sociais. E, geralmente, chamada

de cidadania social. Nas palavras de Marshall (1967, p. 63):

O elemento (civil) é composto dos direitos necessarios a liberdade individual (...), por
elemento politico se deve entender o direito de participar no exercicio do poder
politico (...). O elemento social se refere a tudo o que vai desde o direito a um minimo
de bem-estar e econdmico e seguranca.

Os direitos civis sdo os fundamentais a vida; a liberdade, a propriedade e a igualdade
perante a lei. A principal garantia para esses direitos é um sistema de justica independente,
barato e que atue com eficiéncia. Os direitos politicos sdo aqueles que se referem a participacdo
ativa no governo de sua sociedade. Geralmente esté associado ao direito de voto. A principal
garantia dos direitos politicos é o parlamento livre, no caso do Brasil 0 Congresso Nacional, a
independéncia dos trés poderes. De certa forma, os direitos politicos se confundem com o
autogoverno com democracia participativa (MARSHALL, 1967).

J& os direitos sociais constituem o direito a educacdo; ao trabalho; a um salério justo; a
salide; a aposentadoria. A existéncia de uma maquina administrativa eficiente é fundamental
para eficidcia dos direitos sociais que contribuem diretamente para a diminuicdo das
desigualdades (CARVALHO, 2002, p. 9-10).

Assim, cidad&o pleno é aquele que goza dos trés conjuntos de direitos (civis, politicos e
social). Os individuos que possuem apenas alguns direitos, seriam cidaddos incompletos. Ja
aqueles que ndo exercem nenhum dos trés conjunto de direitos, sdo sujeitos desprovidos de
cidadania. A cidadania plena na acepc¢édo de Marshall, € uma utopia, € um ideal. E como ideal
serve de parametro comparativo. Carvalho (2002, p.9) apresenta assim essa ideia: “Uma

cidadania plena (...) é um ideal desenvolvido do Ocidente e talvez inatingivel. Mas ele tem
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servido de parametro para o julgamento da qualidade da cidadania em cada pais em cada
momento historico.”

No ambito de nossa pesquisa, nos interessa principalmente os direitos politicos. Isto €,
a participacdo ativa na administracdo de sua cidade, da sua escola, da sua vida pessoal. Nos
interessa ndo especialmente o direito de voto em si, mas como uma educac¢do historica pode
ajudar os jovens a escolher com autonomia. Nessa mesma direcdo nos alerta CANIVEZ (1991,
p. 31):

Essa educacdo ndo pode mais simplesmente consistir numa informagdo ou instrugéo
que permita ao individuo, enquanto governado, ter conhecimento dos seus direitos e
deveres, para eles conformar-se com escripulo e inteligéncia. Deve fornecer-lhe, além
dessa informacdo, uma educagdo que corresponda a sua posicdo de governante
potencial.

Uma educacdo que lhe forneca ferramentas para escolher com liberdade. Escolher ndo
somente vereador, prefeito, deputado, senador e o chefe do executivo. Mas escolher o alimento
mais adequado; a vestimenta que esta mais de acordo com a situacéo e 0 ambiente; a profissdo;
0 parceiro ou parceira que ira manter relacdes afetivas; as amigas e amigos. O melhor caminho
de sua casa até a quadra de esportes onde faz recrea¢do. Assim, a concepg¢do aqui utilizada ndo
aborda a democracia simplesmente como ato de escolha dos representantes; e a cidadania ndo
é somente a luta pelos seus direitos. Essas duas concepcdes sdo aqui adotadas em sentido amplo,
atravessa 0s mais diversos campos de nossas vidas: familiar, religioso, profissional, esportivo,
afetivo, etc. Por exemplo: buscar em outra fonte a confirmagao de uma informagéo recebida no
grupo de WhatsApp, comparar as noticias, observar os detalhes, isso tudo é uma postura cidada,
¢ agir para fortalecer as pratica democraticas.

Os pais que pressionaram o professor de Historia e a Escola, em nome do predominio
da familia na educacdo dos filhos, tem uma posi¢do divergente dos gregos atenienses e do
Estado moderno. Os pais advogam que o espaco privado predomine sobre o publico. E uma
posicdo mais convergente com o ideario liberal de democracia e cidadania.

No liberalismo, a limitacdo do poder do Estado em relacdo ao individuo é uma das
questdes centrais. A escola e o professor representam o Estado limitando a agdo da familia. “Na
tradicdo liberal a sociedade néo representa uma unidade de cidadaos, mas a soma de individuos
particulares que tém direitos individuais de cidadania” (ANDRADE, 1913, p. 111). Desse
modo, a ac¢do politico social, na perspectiva liberal, tem como escopo a prote¢édo do individuo
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contra os prejuizos causados pelo comportamento de outros sujeitos, favorecendo as pessoas na
busca dos seus interesses individuais.

Surge a questdo, o que é uma educacdo cidadd? Os pais que acusaram o Professor e a
Escola de doutrinagdo, estariam defendendo principios de uma educacdo democratica, cidada?
Podemos afirmar que existe uma enorme quantidade de concepgdes do que seria uma educagédo
cidada e do que vem a ser educar segundo principios democraticos. Para responder essa
indagacdo, faremos uma breve caracterizacdo dessas praticas de ensino e para tal, iremos
caracterizar trés concepc¢des de educacao cidada: Adela Cortina, Maria Vict6ria Benevides e a
do educador suico Philippe Perrenoud. No sentido de delimitar o que ndo é educacédo
democrética e cidada.

Para Adela Cortina estimular a valorizacdo dos valores tipicos da cidadania é educar
para a cidadania. “Ajudar a cultivar as faculdades necessarias para apreciar os valores é educar
na cidadania local e universal” (CORTINA, 2005, p. 173). Nao ¢ s6 compreender o que € sua
utilidade. E fundamental estimular o desenvolvimento das predisposicdes que favorecem a
apreciacédo de certos valores, valores que compdes a cidadania.

Os valores fundamentais para a cidadania séo a liberdade, a igualdade, a solidariedade
e o dialogo enquanto ferramenta para solucdo de conflitos (CORTINA, 2005). Existem varios
outros valores, por exemplo: valores religiosos, valores estéticos e valores de utilidade. Os
valores que constituem a cidadania, listados acima, sao valores morais.

Os valores morais se diferenciam dos demais porque dependem da liberdade humana,
sdo tipicamente humanos; ndo pode ser atribuido aos outros animais; e sdo universalizaveis. Ou
seja, é reconhecivel que mais pessoas os pratiguem (CORTINA, 2005). Esses valores morais
“s80 nosso patrimonio, nossa maior riqueza. Um capital que vale a pena investir em nossas
escolhas porque gerara lucros substanciais em matéria de humanidade” (CORTINA, 2005, p.
18). Séo esses os valores que a educacao formal deve transmitir e reforcar.

Ja segundo Maria Victéria Benevides, a educacdo para a cidadania (a autora denominou
educacao para democracia) ndo deve ser confundida com a universalizagdo do acesso a escola;
nem como uma preparacao especifica para formar elites dirigentes, e nem muito menos com
instrucdo civica, ou seja, 0 ensino dos direitos e deveres da organizacdo do Estado.

Segunda a autora, “De maneira resumida, portanto, a educacao para a democracia exige
conhecimento béasico da vida social e politica e uma correspondente formagdo ética”
(BENEVIDES, 1996, p. 227).

Essa educacdo, segundo Benevides, é composta por dois grandes blocos: formacéo para

os valores democraticos e a preparacdo para a tomada de decisbes em varios niveis, seja um



81

governante ou ndo (BENEVIDES, 1996). Desse modo, essa concepgao de educacao engloba
valores morais, como na perspectiva de Cortina (2005), e um dimensdo mais préatica: a
participacao na vida pablica, as questdes decisorias.

A terceira concepc¢do de educacdo para a cidadania que passamos a apresentar € a do
educador suico Perrenoud. E importante repetir que existe numerosa bibliografia sobre a
tematica. Cada autor enfoca perspectivas diferentes, por isso para dar uma nogéo de diversidade
apresentamos apenas alguns autores e uma sintese sobre sua concepcao de educacdo cidada.

Trés conjuntos de atitudes em educacdo que devem ser evitadas, segundo Perrenoud:
orientar buscando certo isolamento; ensinar valores e principios do grupo que esta no poder; e
terceiro, compartilhar valores como o respeito ao diferente e aos direitos humanos. A primeira
opcao é tipica de alguns internatos, em relativo isolamentos. (PERRENOUD, 2004). A segunda,
deve ser evitada pelo engajamento partidario; a terceira pratica educacional deve ser também
evitada porque é excessivamente abstrata, distante do mundo concreto.

Perrenoud (2004, p. 22) volta ao passado para nos alertar de equivocos graves que foram

cometidos ao educar o cidaddo. O educador suigo resumo 0s equivocos:

a instrucdo civica confundiu-se com a interiorizacdo intensiva e pouca critica de
alguns principios morais e com preocupacdo de desenvolver um respeito
incondicional as instituicbes, aos trabalhos, a familia, a lei, acompanhado de uma
identificacdo com a pétria, com uma visdo muito nacionalista da histéria e da
geografia, com uma adesdo ao colonialismo, em certa medida, com racismo e com 0
desprezo por outras culturas.

Em outros termos, uma educacdo cidada deve evitar assimilacBes acriticas de
conhecimento, ela busca, sim, compreender a l6gica das institui¢oes e analisar os la¢cos culturais
que o interliga ao seu pais.

Perrenoud especifica trés condicdes para que a educacdo escolar forme cidadaos ativos.
A primeira, € a assimilacao critica de conhecimentos, conceitos e procedimentos das ciéncias
para que os jovens possam utilizar ao seu favor em outros contextos, em suas palavras,
“proporcionar a cada um os meios para comandar sua vida pessoal e para participar da vida da
comunidade” (PERRENOUD, 2004, p. 31).

A segunda condicéo, é que s a assimilacdo critica em si é um tanto abstrata. Os jovens
devem problematizar esses conhecimentos em situagdes concretas do seu dia a dia. A Ultima

condicdo, é colocar 0s jovens para praticar o principio democratico no dia a dia da escola.
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“Assim como a lingua, a cidadania se aprende na préatica! Se a escola favoreceu a aprendizagem
da cidadania, a primeira coisa a fazer, portanto, é tornar possivel e provavel, entre os alunos e
os estudantes universitarios, o exercicio da cidadania” (PERRENOUD, 2004, p. 34).
Voltemos a indagagéo feita anteriormente. Os pais dos alunos que acusaram o professor
e a escola de doutrinacdo ideoldgica, estariam sendo democréaticos? Por exemplo, ao defender
0 predominio da familia na educacéo dos filhos?
A cidadania e a democracia sdo aprendidas na pratica, como destacou Perrenoud. Entéo,
a pratica dos alunos por ser discriminatoria é antidemocratica e anticidada. Dentre os valores
morais tipicamente da cidadania, segundo Cortina, esta a igualdade e o respeito as diferencas.
Os alunos ao tratar com deboche o colega, deram um exemplo pratico de como negligenciar

esses valores.

3.2 As estratégias didaticas e o tempo historico

Mais uma situacdo do dia a dia, neste caso uma de nossas aulas. Especificamente a nossa
explanacdo, em linhas bem gerais, sobre o escravismo na América portuguesa. Anteriormente,
foi a luta de trés alunas para uma melhor preparacéo para o Exame nacional do Ensino Médio;
a segunda situacdo concreta, foi a perseguicdo a uma aluno devido ao fato dele ndo colaborar
nos dias de prova repassando o gabarito e por isso era estigmatizado como homossexual.

Primeiro tentamos delimitar os tracos centrais do que é ser escravo: uma propriedade;
sem ter direito a vontade propria e que trabalha para evitar ser castigado; além disso a sua
condicdo € hereditaria, passa de mae escrava para seus filhos. Depois, buscamos esclarecer o
predominio da escravizacdo africana sobre a escravidao indigena. Em seguida, as diversas
formas de resisténcias cotidianas, com énfase no exemplo do Quilombo de Palmares. E, por
fim, concluindo a temaética, foi abordado a industrializacdo, iniciada na Inglaterra, e como ela
enfraqueceu o escravismo moderno. E nessa parte da exposicdo que tento relacionar passado
(escravidao) com o presente (o trabalho escravo), tracando uma diferenciacéo.

Sao para jovens do segundo ano do ensino médio, primeiro semestre, que geralmente
fazemos essa explanacdo. Em acdo simultanea, os topicos sdo escritos no quadro e sdo feitas
ponderacdes verbais. Os alunos ndo sabem se copiam as anota¢Ges no quadro ou se concentram
na minha exposigéo verbal.

De qualquer modo, um dos objetivos centrais é alcancado: fazer uma sala de aula com

trinta a quarenta e cinco alunos permanecer quieta e atenta para a abordagem. Geralmente,
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surgem conversas paralelas que cessam quando chamamos atengéo e em alguns casos extremos,
separamos 0s grupos de conversa. Na realizacdo da atividade para pensar a questdo do tempo
histérico na proposta de uma gamificacdo que relataremos mais adiante, usamos a abordagem
do tema da escraviza¢do na América portuguesa.

Depois da exposicdo sobre o tema, nds passamos a aborda-lo com uma atividade que
passamos a caracteriza-las. As atividades em sala ou para casa, geralmente, focam nos
subtopicos da tematica, escravidao, que nao foram devidamente abordados. Perguntas simples,
questBes dissertativas direcionadas para conceitos. De modo que 0s exercicios constituam um
complemento da abordagem na sala de aula.

As nossas atividades ocorrem em dois momentos: antes da nossa apresentacdo e logo
depois de ter concluido aquela temaética, que muitas vezes comeca em uma semana e termina
na semana seguinte. A primeira atividade ocorre para que os alunos tenham uma nogdo mais
elementar do que serd comentado em sala. S&o perguntas simples, curtas, o objetivo é estimular
a leitura do capitulo com antecedéncia. A atividade de segundo momento, embora as indagagdes
sejam elementares, elas sdo mais interpretativas, exigem um conhecimento prévio, uma maior
capacidade de abstracdes e associacao.

Anteriormente, vimos 0 que seria uma educacgéo cidada. Vimos que a multiplicidade de
concepgdes acerca de uma educacao cidadd é vasta. Exemplificamos trés concepcdes: as das
pesquisadoras Adela Cortina e Maria Victoria Benevides; e, a terceira perspectiva, é a de
Phillippe Perrenoud. Os trés exemplos ndo foram no sentido de encontrar um denominador
comum, mas sim especificar o que foi no passado uma educacédo cidada e, principalmente, o
que ndo € uma educacdo voltada para a cidadania. Agora, passamos para a abordagem de
ensino-aprendizagem (a Pedagogia histérico-critica) do professor em sala de aula, e
instrumentalizacdo da consciéncia historica.

Essa pesquisa didatica-historica € uma auto reflexdo sobre o nosso trabalho em sala de
aula (CARDOSO, 2008, p. 163). Ndo é uma pesquisa que se dirige até a escola para conviver
com professores de historia. Ndo € um conjunto de comparacao entre elementos externos a sala
de aula. Ela ¢ literalmente uma auto reflexdo. “As experiéncias e vivéncias do pesquisador nao
sdo, portanto, uma parte de sua subjetividade que precisaria ser eliminada” (CARDOSO, 2008,
p. 164). Assim, nds devemos refletir sobre nossa pratica com a intencao de melhor utiliza-la.

Demerval Saviani em Escola e democracia (1999) caracteriza dois grandes blocos de
abordagens: a pedagogia da esséncia e a pedagogia da existéncia. As duas sao mais conhecidas
como pedagogia tradicional e a pedagogia nova, respectivamente. A breve caracterizacdo a

seguir estd baseada na obra de Demerval Saviani Escola e democracia (1999): “a pedagogia da
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esséncia, vai trazer uma defesa intransigente da igualdade essencial dos homens” (p. 39). Em
outras palavras, os privilégios que o clero e os nobres tinham ndo eram naturais ou sagrados, e
sim de origem social.

Ja a pedagogia da existéncia, ou pedagogias novas, advoga que os homens sao diferentes
e temos que respeitar as suas particularidades ou diferencas. Assim, existem aqueles que tem
mais talentos para trabalhos manuais e outras para afazeres mais intelectuais. Uns que aprendem
mais rapidamente, outros de modo mais devagar. Existem aqueles com afinidades para os
nameros e ha outros com habilidades para as letras.

Saviani sintetiza, assim, as duas pedagogias:

A pedagogia da existéncia vai ter esse carater reaciondrio, isto é, vai contrapor-se ao
movimento de libertacdo da humanidade em seu conjunto, vai legitimar as
desigualdades” (...) a pedagogia da esséncia (a pedagogia tradicional) ndo deixa de ter
um papel revolucionario, pois ao defender a igualdade essencial entre os homens,
continua sendo uma bandeira que caminha na dire¢do da eliminacdo daqueles
privilégios.

A pedagogia da existéncia e pedagogia nova se equivalem, e a principal referéncia para
esse conjunto € o Pragmatismo (John Dewey). O movimento escola novista € do inicio do século
XX e no Brasil atingiu seu apice nas décadas de 1950 e 1960, o grande marco foi 0 movimento
dos Pioneiros na Educacdo em 1932 (SAVIANI, 1999). Antes de prosseguir na caracterizacao
dos dois blocos de estratégias de ensino, cabe uma ressalva. Para os fins da nossa pesquisa nos
interessa dois aspectos centrais das reflexdes de Saviani. A primeira, sobre o ensino e
democracia e, a segunda, sua pedagogia histérica-critica, a abordagem, como veremos,
convergente a consciéncia historica.

Em nome do respeito as diferencas, em nome dos talentos individuais, a Escola Nova
levantou a bandeira da democracia e a insercdo de métodos democraticos. Assim, métodos
democraticos seriam mais condizentes com as individualidades. Participar do Conselho
Escolar, da escolha dos temas a serem abordados em sala de aula, ser protagonista no processo
de aprendizagem ao aprender fazendo, aprender pesquisando favoreceriam o desenvolvimento
individual.

“F nesse sentido que digo que quanto mais se falou em democracia no interior da escola,
menos democratica ela foi.” (SAVIANI, 1999, p. 49). Desse modo, proclamar valores

democréticos e incentivar o protagonismo dos alunos em sala de aula pode ser uma postura que
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enfraquece a democracia. Limita a democracia porque rejeita a busca da igualdade; nédo
fortalece a aprendizagem das camadas populares em nome do respeito as diferencas. Voltando
as palavras de Saviani:

“A Escola Nova, a despeito de considerar a pedagogia tradicional como intrinsicamente
autoritaria, proclamando-se, por seu lado, democratica e estimulando a livre iniciativa dos
alunos, reforgou aas desigualdades, tendo, portanto, um efeito socialmente antidemocratico”
(SAVIANI, 1999, p. 76). A pedagogia tradicional seria autoritaria porque valoriza a autoridade
do professor e a disciplina das estudantes na aprendizagem por isso caracterizada como ndo
democratica.

Além disso, a Escola Nova, redireciona o enfoque. Antes, a preocupagdo eram 0S
objetivos e os conteudos da aprendizagem. A escola era um instrumento de capacitacdo para o
protagonismo politico. A informacdo e o conhecimento eram fundamentais. Agora, com a
Escola Nova, a énfase passa a ser os métodos de abordagem, ndao mais os contetdos de
aprendizagem. Passa a ser a qualidade da aprendizagem, a qualidade do ensino e ndo mais a
insercdo das camadas populares na escola e na ascensao na sociedade. “Com o escolanovismo,
0 que ocorreu foi que a preocupacao politica em relacao a escola refluiu. De uma preocupacao
em articular a escola como instrumento de participacao politica, de participacdo democratica,
passa para o plano técnico-pedagogico” (SAVIANI, 1999, p. 51).

Ao mesmo tempo que a preocupacao diminuiu, aumentou a proclamacdo democratica,
a Escola Nova passou a se auto identificar democratica e as outras formas de abordagens,
anteriores ao escolanovismo, eram autoritarias, ndo permitia o exercicio pleno das liberdades
dos jovens estudantes.

O enfoque passa a ser 0 aspecto técnico pedagdgico uma vez que a forma como o
professor ensina e a postura dos alunos na aprendizagem torna-se central. O legado cultural
tornou-se secundario: as operacGes matematicas, as habilidades de leitura e a escrita, as
contribuigbes greco-romanas para 0 Ocidente sdo apenas oportunidades para o professor
incentivar o protagonismo dos jovens. Assim, as metodologias do docente e a participacao ativa
das discentes sdo o0s objetivos a serem alcancados, porque dessa forma os alunos aprendem na
pratica, assimilam ao fazer e por isso aprendem como interpretar e interiorizar, caso necessario,
outros conteudos.

E as praticas pedagogicas do professor, a nossa por exemplo, devem ser disciplinadoras
ou estimular a participacdo ativa do alunado? Esse é um falso dilema, uma dicotomia que ndo
se aproxima da questdo central. O aspecto fundamental, segundo Saviani (1999), ¢ que “o

processo educativo ¢ a passagem da desigualdade a igualdade” (p. 78). Em outros termos, o
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tedrico da pedagogia historico-critica valoriza a igualdade dentre os principios democraticos.
A escola nova, por exemplo, pGe em relevo o principio da liberdade. Por que a igualdade?
Porque o0s jovens ao se apropriarem dos temas e conceitos tornam-se intelectualmente mais
preparados do que antes para enfrentar os desafios do cotidiano.

A democracia na relagdo pedagdgica da sala de aula gira em torno de dois aspectos
centrais: 0 primeiro, ndo se ensina valores e praticas democraticas com praticas, em sala de
aula, autoritarias. A relacdo aluno-professor € assimétrica, em seu inicio, o segundo aspecto, ou
seja, é desigual, é ndo democréatica. Por exemplo, ap6s a apresentacdo do tema a sala; depois
dos alunos realizarem as leituras e as atividades, eles se apropriam daquele conhecimento. E a
relacdo aluno-professor passa a ser simétrica, tendo como referéncia aquele legado cultural.

Em sintese, as diferencas giram em torno das seguintes questdes: as abordagens em sala
de aula devem ser democraticas; ou o aprendizado deve estimular a igualdade cultural? Saviani

exp0de assim a questédo:

Se é razodvel supor que ndo se ensina democracia por meio de préaticas pedagogicas
antidemocraticas, nem por isso se deve inferir que a democratizagdo das relacdes
internas a escola é condicdo suficiente de democratizagdo da sociedade. Mais do que
isso: se a democracia sup8e condicdes de igualdade entre os diferentes agentes sociais,
como a préatica pedagogica pode ser democratica ja no ponto de partida? (SAVIANI,
1999, p. 77).

Em sintese, o grande ponto de divergéncia, como ja foi exposto anteriormente, é que
Saviani valorizou o valor da igualdade dentro do sistema democratico e a Escola Nova, e muitos
tedricos contemporaneos (como Philippe Perrenoud) enfoca mais a liberdade. A liberdade no
ato de aprender, o ativismo na aprendizagem. Enquanto Saviani acentua a diminuicdo das
diferencas culturais como resultado da relagdo pedagogica.

Iniciamos fazendo um breve relato de uma de nossas aulas, cujo tema era o escravismo
na Ameérica portuguesa ou Brasil colonial. E nossa apresentacdo sobre a escraviddo como ela
pode ser enquadrada ou caracterizada segundo a Pedagogia nova ou a Tradicional? Do ponto
de vista do escolanovismo (Pedagogia nova), aquela nossa aula ndo favorece significativamente
a aprendizagem. As alunas tem postura passiva, geralmente s6 observam, o ato de pesquisar se
reduz a realizacdo de duas atividades. Na perspectiva da Pedagogia Tradicional embora seja
valorizado o conhecimento social acumulado, nossa abordagem néo seguiu os passos do método

cientifico que é grande referéncia da Pedagogia tradicional.
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Depois de caracterizar dois modelos pedagdgicos de abordagem (pedagogia tradicional
e pedagogia nova) na sala de aula passamos a apresentar, em linhas gerais, a Pedagogia
histdrico-critica, que servird de apoio para reelaboracdo de nossas aulas juntamente com a
consciéncia historica, o aporte conceitual.

Saviani delimita a Pedagogia historico-critica rejeitando algumas caracteristicas e,
simultaneamente, incorporando aspectos da abordagem tradicional (Johann Herbant) e da
metodologia da Escola Nova (John Dewey). “Tais métodos situar-se-do para além dos métodos
tradicionais e novos, superando por incorporacgéo as contribui¢des de uns e outros (SAVIANI,
1999, p. 69). Por exemplo, ele divide seu método de ensino em cinco passos e procura resgatar
a importancia do docente no processo de aprendizagem a maneira de Johann Herbart.
(HILGENHEGER, 2010). “O proprio Herbart (estaria inserido) na velha pedagogia, segundo a
qual o professor € o centro do processo de ensino e aprendizagem e o espaco da sala de aula é
o l6cus da aprendizagem de contetidos” (DALBOSCO, 2018, p. 2).

A revalorizagdo da figura do professor é um trago da chamada Pedagogia tradicional
que a Pedagogia Historico-critica dos contetdos assimila e reelabora. Os cinco passos da
aprendizagem, segundo Herbart, sdo 0s seguintes: preparacdo; apresentacdo; comparacao-
assimilacdo; generalizacao e aplicacdo (HILGENHEGER, 2010). Eles tém como referéncia o
método cientifico (SAVIANI, 1999).

No método histdrico-critico os passos sdo reinterpretados, ganhando outra funcéo e
aplicabilidade. E a prética social; a problematizacio; a instrumentalizacdo; o quarto passo
chama-se catarse, e por fim, o retorno a pratica social € o Gltimo momento. N&o se trata de uma
sequéncia ldgica e rigida, mas sim de fases que se articulam. Nas palavras de Gasparin: “Esse
processo ndo é linear, mas se desenvolve em circulos concéntricos, possibilitando ao aluno a
busca continua de novos conhecimentos e novas praticas” (GASPARIN, 2012, p. 8).

Ou seja, ndo obedece a uma rigida hierarquia, passada uma das fases, ela pode ser
retomada em um momento posterior. A préatica social inicial corresponderia a fase de
preparagao (pelo professor) ou momento da atividade (pelos alunos). A fase de problematizacgéo
seria a que conhecemos como inicio da apresentacdo, pelo professor, ou problema a ser
superado pelos alunos (GASPARIN, 2012, p. 9).

A fase de instrumentalizacdo seria a assimilacao ou coleta de dados em outras propostas
de ensino, é a aula ou explanacdo do professor propriamente. J& a catarse, 0 quarto passo,
corresponde a generalizacdo ou o teste das hipoteses pelos alunos. O Gltimo momento e o
retorno a pratica social do inicio. Em outras abordagens metodoldgicas seria a aplicacdo ou
experimentacdo (SAVIANI, 1999, p. 72).
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O conjunto metodolégico histdrico-critico incentiva o protagonismo dos alunos, no
entanto, sem relegar o papel dos docente. Reconhece o predominio dos discentes e suas
especificidades na aprendizagem, mas ndo esquece a importancia do conhecimento nesse
processo. O dialogo dos alunos entre si com o professor é fundamental, mas também néo
esquece o didlogo entre os jovens e o conhecimento historicamente acumulado. (SAVIANI,
1999).

A abordagem histérico-critico inicia e se encerra na pratica social. E uma abordagem
circular. Entre a préatica social inicial e a final completam o circulo a problematizacdo; a
instrumentalizagdo e a catarse. A pratica social é a visdo social de mundo dos alunos. “E a
leitura da realidade. Neste caso, seria levada para sala de aula como contetdo, como objeto de
dialogo entre professor e alunos” (GASPARIN, 2012, p. 19).

Assim, o ponto de partida e chegada ¢ a vida cotidiana dos jovens e sua perspectiva ou
visdo de mundo sobre seu préprio contexto. Isto é, qualquer temética abordada em sala ja se faz
presente na vida dos alunos. O movimento duplo, de convergéncia entre o conhecimento
cientifico e a vida concreta (dos alunos). A pratica social final se diferencia da inicial posto que
€ uma nova leitura da realidade. Agora, orientada pela teoria, pelo conhecimento que foi
mediado em sala de aula.

A prética social final se apresenta no cotidiano por meio de agdes reais ou uma nova
interpretacdo do seu proprio dia a dia. Nas palavras Jodo Gasparin: “uma agdo concreta (...) é
também todo o processo mental que possibilita analise e compreensdo mais amplas e criticas
darealidade, determinando uma nova maneira de pensar, de entender e julgar os fatos, as ideias.
E uma nova agio mental”. (GASPARIN, 2012, p. 140).

Desse modo, a préatica social final € uma nova forma de interpretar a sua propria
realidade, o seu dia a dia. Essa nova forma de anélise é coerente com a aprendizagem historica
e com o conceito de consciéncia histérica. Uma vez que a relacdo presente passado é circular e
influencia na relacdo, também circular, presente-passado-futuro.

Por exemplo, uma vez que os temas historicos, como 0 escravismo ou a democracia
ateniense, deverdo partir da realidade cotidiana dos jovens e da sua préatica social inicial (a sua
leitura sobre determinado aspecto do dia a dia). Ou seja, assim se relaciona presente (cotidiano
dos alunos) e passado, escravismo e democracia ateniense, por exemplo. Ao fim da abordagem
historico-critica temos, por parte dos alunos, uma nova analise e interpretacdo da sua propria
realidade, o que interferird na sua novas escolhas e agdes.

Entre a pratica social do inicio e a pratica social do final, temos trés atos que se

interrelacionam: a problematizacéo; a instrumentalizacdo e a catarse. Iremos destacar algumas
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caracteristicas que sdo importantes na nossa relagdo com o passado e que influenciam nos
nossos planos ou projetos futuros, a consciéncia histérica ou o pensar histérico.

O segundo momento da relacdo de ensino-aprendizagem na pedagogia histdrico-critica
é a problematizacdo. Nao no sentido de ser um problema a ser superado pelos jovens ou por um
pesquisador em busca de resultados. Problematizar ¢ identificar pontos de convergéncias mais
especificos entre o cotidiano dos jovens e a cultura acumulada. Jodo Gasparin (2012, p. 39)
diferencia os dois primeiros momentos: “Relacionando o contetido escolar com a pratica social
desse conteudo, explicitado na primeira fase do método (pratica social) definem-se as principais
questBes que por meio desse contelido podem ser encaminhados e resolvidos.”

A prética social do inicio € 0 momento de aproximar a cultura acumulada do cotidiano
dos jovens, momento em que as alunas (Maria, Natalia e Tatiana) percebem as relacdes entre
seu dia a dia e a tematica a ser estudada. Ja a problematizacéo é a fase em que fica explicito
como o contetdo estudado pode auxiliar as alunas a interpretarem o seu dia a dia por outras
perspectivas, além do usual.

Jodo Gasparin em Uma didatica para a Pedagogia Histdrico-Critica (p. 41) sugere que
a problematizacao pode ser feita por meio de perguntas: “é necessario partir do contetido da
unidade em questdes e transforma-lo em problemas ou perguntas desafiadoras para os alunos”.
Acreditamos que uma outra forma é através dos exemplos. O professor cita trés ou quatro
exemplos e solicita que alguns alunos citem outros exemplos ou escreva em uma atividade de
classe sem contar detalhes no exemplo para evitar exposicao desnecessaria.

A problematizagéo aprofunda e sistematiza o dialogo das alunas com a cultura cientifica.
Aumenta a aproximacao entre a vida concreta dos jovens e a temética estudada em sala de aula.
E um dialogo entre duas formas de conhecimento. Entre as dimensdes temporais: presente,
passado e futuro. O conhecimento dos jovens; a cultura acumulada e as expectativas de futuro
(GASPARIN, 2012, p. 42). Novamente, aqui a Pedagogia historico-critica dialoga com o tempo
e 0 pensar histérico (consciéncia historica).

Algumas paginas atras, caracterizamos uma de nossas aulas cujo tema era o escravismo.
Ressaltamos como, no caso especifico, estabelecemos a conexdo passado-presente e
apresentamos as caracteristicas, no nosso entendimento, fundamentais acerca do tema. Esse
momento especifico na pedagogia histérico-critica € chamado de instrumentalizacéo.

Gasparin, novamente, delimita assim e instrumentaliza¢do: “¢ o caminho pelo qual o
conteudo sistematizado é posto a disposi¢do dos alunos para que o assimilem e o recriem, e ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construcdo pessoal e profissional”
(GASPARIN, 2012, p. 51).
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A instrumentalizacio € a aula propriamente, diria um professor do cho da escola. E o
momento de apresentar as caracteristicas cientificas sobre a temética. E o momento de
estruturacdo do conhecimento.

Segundo a metodologia historico-critica, o professor nesse momento do processo, deve
estimular a comparacao entre o conceito cientifico e o conceito cotidiano. Ndo com a conotacdo
de hierarquizar: um é melhor, é mais verdadeiro ou coerente. N&o é no sentido de substituigéo,
mas de complementacdo. “O processo ocorre sem a destruicdo do conhecimento anterior, uma
vez que 0 novo conhecimento, mais elaborado e critico, é sempre construido a partir do ja
existente” (GASPARIN, 2002, p. 53). O primeiro momento, pratica social, retorna. O
conhecimento dos jovens é a base de onde muito se é acrescido e reelaborado.

Agora, uma autorreflexdo ou como podemos caracterizar a nossa aula sobre o
escravismo vista a partir da pedagogia histérico-critica? Primeiro, a exposi¢do nao tem o dia a
dia dos jovens como aspecto central e nem como ponto de partida e de chegada ou eixo
norteador.

A aproximacdo que ocorre € mais temporal, passado-presente, escravidao-trabalho
escravo. O que ndo se assemelha com a confluéncia histérico-critica: cotidiano-conhecimento
cientifico. Segundo, também n&o ocorre uma problematizacdo. Porque o dia a dia ndo é ponto
de partida e nem muito menos se processa uma aproximagao mais organizada e maior do
cotidiano com o conhecimento socialmente produzido.

Terceiro, na apresentacao sobre o escravismo, o conhecimento social é apresentado aos
jovens para que o assimilem, no entanto, ndo € incentivado a recriacdo ou reelaboracéo, nem é
estimulada a reelaboracdo a partir do dia a dia. Embora, seja feito um paralelo entre escravidéo
e trabalho escravo, o publico é de adolescentes que, no geral ndo vivenciaram uma experiéncia
laboral.

Desse modo, ndo buscava uma reelaboracdo por parte dos alunos. Nosso principal
objetivo com a explanagdo sobre a tematica era uma simples compreensdo dos fundamentos
bésicos da escraviddo na América portuguesa. As atividades de sala e de casa seriam para
consolidar o tema e aprofundar aspectos pouco abordados em sala.

Com a proximidade do processo avaliativo, mensal ou bimestral, a énfase passa a ser a
resolugdo de questdes tipicas dos vestibulares com a inten¢io de “preparar para a prova”. E a
antiga “revisdo para a prova” que tanto marcou nossa infancia, agora com uma nova roupagem.
A professora fazia uma tarefa de vinte a trinta questdes e desse universo colocava dez questdes

na avaliacdo com algumas poucas modificacdes.
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Hoje, levamos uma lista de questdes de vestibulares anteriores que resolvemos em sala
com o intuito de mostrar ou consolidar estratégias de resolucdo. Dois ou trés dias antes é
disponibilizado um arquivo PDF com aproximadamente cinquenta questfes para os alunos
treinarem em casa. Embora ndo seja idéntico a “revisdo para a prova”, de trinta anos atras,
guarda muitas similitudes. A principal delas é que o estudo para o processo avaliativo ocorre,
de fato, perto ou na véspera da avaliac&o.

Uma segunda autorreflexao sobre nossa pratica em sala ou a abordagem explicativa e a
sistematizacdo das atividades se parece com a metodologia histérico-critica? Pouco ou quase
nada como ja foi explicitado anteriormente. Por exemplo: um dos momentos centrais no ensino-
aprendizagem historico-critico é catarse. Que é “uma transformagdo, ao mesmo tempo,
intelectual, emocional, educacional, politica e ética, que modifica a visdo de mundo do
individuo e suas relagdes com sua prépria vida, com a sociedade e com género humano”
(DUARTE, 2019, p. 3).

Em outras palavras, catarse é uma mudanca na concepgao acerca do seu proprio mundo,
do seu cotidiano. “Aos poucos transforma radicalmente sua visao da sociedade, das pessoas, da
vida e de si mesa” (DUARTE, 2019, p. 8). Por exemplo, quando alguém aprende a cozinhar, e
devido ao manuseio com alimentos, temperos, sal, acicar, muda a sua relagdo com os alimentos
e também sua prdpria alimentacao, essa aprendizagem foi catértica.

Em nossas aulas ndo ocorre catarse e nem buscamos que aconteca. N&o é almejado
qualquer mudanca de pensamento ou de comportamento. O que buscamos é a compreensao
mais simples ou elementar acerca do tema. O que € ser escravo, o que diferencia o escravo de
outros tipos de trabalhadores, por exemplo. Assim, anélise, sintese e reincorporacgao de conceito
néo era buscada em nossas aulas e nem nas atividades.

Depois de apresentar, em linhas gerais, uma de nossas aulas, cuja tematica foi a
escraviddo no Brasil colonial (América Portuguesa); e fazer um paralelo com a Pedagogia
historico-critica, passamos, agora, a tecer algumas observacdes mais diretas sobre nossas
“atividades de classe” e as “tarefas de casa”. E nesse momento da caminhada, da pesquisa, que
0 conceito de consciéncia historica e as reflexfes sobre disputas, brincadeiras e jogos ocupam
o0 centro da investigacao.

Antes de conhecermos o conceito de consciéncia historica e a Pedagogia historico-
critica, realizavamos duas atividades. Uma antes da explanacao da temética e outra depois dessa
apresentacédo. Durante bastante tempo, a segunda tarefa, era geralmente, para ser feita em casa.

No entanto, cada vez mais as respostas passaram a ser uma copia e de textos da internet e/ou de
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algum colega de sala mais dedicado. Por esse motivo, as nossas duas tarefas (ou exercicios,
como os alunos gostam de falar) passaram a serem feitas em sala de aula.

A primeira atividade, antes da apresentacao do tema (escravismo), é para estimular uma
leitura prévia do capitulo do livro. No geral, sdo quatro ou cinco questfes, onde cada uma
corresponde a um subtépico do capitulo. As duas primeiras sdo as mais faceis possiveis e as
respostas, localizam-se no inicio do texto. O objetivo é evitar um desanimo logo de inicio. Ja
as trés ultimas, indagam aspectos que estdo no meio do texto ou ao final.

Ha vinte anos, quando comecamos a trabalhar com o ensino de Historia, ndo s6 o
numero de questdes era bem maior, como ndo precisavamos especificar o nimero da pagina em
que esta a resposta de cada questdo. Hoje, especificamos as paginas correspondente a cada
indagacéo.

A segunda atividade, que ocorre logo depois da apresentagdo do tema é mais
interpretativa e exige mais reflex&o. Por exemplo: destacamos um trecho do texto e pedimos
para comentar ou solicitamos para relacionar com uma imagem contida no mesmo capitulo; ou
pedimos para relacionar o trecho com determinados conceitos.

Uma ou duas questdes dessa segunda atividade, tem o objetivo especifico de fazer o
aluno ler certos aspectos da tematica que ndo foi explanado ou néo foi dada a devida énfase na
explanagdo. Seria uma espécie de complementacao da abordagem do professor, através de uma
nova leitura de trechos do capitulo.

Gasparin (2012, p. 134) destaca duas formas que as estudantes podem externar seu novo
entendimento (catarse) acerca de um tema. ““A manifestacéo fisica da sintese mental, do novo
conceito, ou seja, da aprendizagem, pode ser feita, formalmente, de diversas maneiras,
destacam-se duas; através da producdo de um texto (...); através de questdes.”

Duas observacgdes se fazem necessarias. A primeira, € que o professor Jodo Gasparin
esta se referindo a uma fase especifica do método histérico-critico, a catarse (a nova sintese).
A segunda observacdo, é que as leituras sobre consciéncia histérica e a abordagem histérico-
critica dos conteudos e a ideia de gamificacdo nos fez repensar o fundamento de nossas
atividades e a instrumentalizacdo da aula em si mesma. Em outras palavras, ao nos apropriarmos
da concepcdo de consciéncia historica e da relacdo de ensino aprendizagem histérico-critica
passamos por um processo catartico no que se refere a nossa pratica em sala de aula.

No geral, na estruturacdo do texto desta pesquisa, ja fica explicito que passamos a ter
como ponto de partida experiéncias bem cotidianas para em seguida discutirmos conceitos ou
formas de abordagem. Um aluno que sofre discriminacdo sexual dos proprios colegas de sala.

Maria, Natalia e Tatiana, as trés alunas que ao seu modo lutaram por uma melhor qualidade no
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ensino. Os alunos que frequentemente querem é saber e debater sobre a Ditadura Civil Militar,
e por fim, a nossa aula sobre a escraviddo e como fazemos uso das atividades.

Entdo, agora, apresentamos algumas situacfes do dia a dia para discutirmos alguns
aspectos do conceito de consciéncia histérica. Embora sejamos pessoas do presente, nossas
expectativas, esperancas e desejos relacionados ao futuro se fazem atuantes no nosso dia a dia
(presente). Logo na infancia, seis, sete anos de idade, os adultos nos impdem a questdo, “o que
voceé vai ser quando crescer?” Ou, por exemplo, mal inicia a semana, ja ficamos na expectativa
para a folga do sdbado e domingo. No inicio da tarde de um dia puxado de estudos (ou trabalho),
ja voltamos nosso desejo para a noite, quando estaremos em casa descansando. Ou quando se é
estudante da educacéo basica, logo no inicio da manha, a expectativa € pelo recreio, o recreio
acaba, as atencges se voltam para o final das aulas.

Mas ndo € somente o futuro que nos influencia no presente; o impacto do passado em
nossas vidas também é forte. O saudosismo, a saudade, os amigos daquela viagem interessante,
dos parentes e amigos que ja morreram. Além da saudade, o passado estad no nosso cotidiano
como remorso, como arrependimento pelas escolhas e atividades que tivemos no pretérito.

Existem uma certa diversidade no modo como nos relacionamos como o tempo, como
nos, no presente, recebemos influéncia do futuro e do passado. Existem também uma variedade
consideravel de concepcdes sobre a consciéncia historica. Iremos sintetizar algumas dessas
perspectivas, com base nas analises de Oldimar Cardoso (2008) e Luis Fernando Cerri (2001).

Oldimar Cardoso apresenta cinco concepc¢des de consciéncia historica. A primeira seria
sinbnimo de pensar historicamente, essa concepcdo estaria mais ligada aos historiadores
franceses. Ao longo deste texto (especialmente primeiro e segundo capitulos) para evitar
redundancias muitas vezes utilizamos o termo pensar historicamente como sinébnimo de
consciéncia historica. O pensar historicamente faz uso de comparac6es (presente-passado);
periodizacOes (estabelecendo continuidades e rupturas) e os diversos usos da Historia (midias,
livros).

A segunda concepgdo € mais proxima ou convergente do conceito de memodria,
especialmente memoria coletiva e identidade. Consciéncia historica é a capacidade de situar-se
no tempo historico, esta concepcao esta relacionada ao desenvolvimento da linguagem. Cabe
aqui uma outra observacgéo: nos dois primeiros capitulos usamos o termo consciéncia histérica
como sindnimo de situar-se no tempo. A quarta concepcdo € a de Jorn Rusen, para ele a
consciéncia histérica é a base de todo o conhecimento histérico, conhecimento que se manifesta

de diversas formas, ndo s6é em obras académicas.
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O quinto conceito é o do filésofo alemao Hegel. Para Hegel, consciéncia histdrica situa-
se na diferenciacdo entre os acontecimentos e a narrativa a respeito deles. Oldimar Cardoso

(2008, p. 162) resume as cinco concepcdes:

A expressdo consciéncia histérica pode definir o pensar segundo o0s conceitos e
métodos histéricos — pelo desenvolvimento de uma representagdo da disciplina
Histéria e da forma de pensamento disciplinar que lhe é subjacente — o entender-se
parte de uma histdria, o situar-se no tempo, o fundamento do conhecimento histérico
e talvez a consciéncia de que ha uma diferenga entre 0s acontecimentos e sua
narrativa.

Assim, consciéncia histdrica pode ser entendida como pensar historicamente; como
compreender-se fazendo parte de uma coletividade; como uma capacidade de interpretar a sua
temporalidade ou situar-se temporalmente; como o fundamento de todo conhecimento historico
e por fim como uma concepcao que se situa entre fato e narrativa. Luis Fernando Cerri também
analisa algumas concepgOes sobre este conceito. Iremos nos deter especialmente na sua
caracterizacéo de Jorn Risen.

A consciéncia histdrica faz parte dos seres humanos; fazer uso dessa consciéncia ndo é
algo opcional; o agir e pensar historicamente faz parte do nosso dia a dia e ter consciéncia da
historicidade € natural, ou seja, ndo é cultural e nem opcional (CERRI, 2001, p. 98-100). Riisen

(2001, p. 78) resume assim a importancia desse construto:

A consciéncia historica ndo € algo que os homens podem ter ou ndo — ela é algo
universalmente humano, dada necessariamente junto com a intencionalidade da vida
pratica dos homens. A consciéncia histérica enraizar-se, pois, na historicidade
intrinseca a propria vida humana pratica (...) A razdo disso est& no fato de que, na atos
da vida, humana prética, ha permanentemente situaces que devem ser processadas,
como as quais ndo se esté satisfeito e com respeito as quais ndo se descansara enquanto
nao forem modificadas.

Desse modo, Maria, Natalia e Tatiana passaram e agiram historicamente ao buscarem
modificar a preparacdo para o vestibular de sua escola. Além disso, o aluno que foi alvo de
discriminacdo tem que fazer uso de sua experiéncia temporal para modificar essas situacdes

quando ocorrerem novamente. Nés, o autor desta pesquisa, fizemos uso da nossa experiéncia



95

historica (nossa aula ministrada anteriormente sobre escravidao) e tentamos reelabora-la para
os desafios do futuro.

Consoante com essa concepcdo inclusiva de consciéncia histérica (a de Jorn Risen),
esta a ideia de Didatica da Histdria. Essa Didatica ndo pode ser compreendida como a arte de
ensinar, nem como um instrumento que auxilia o professor no processo de ensino-
aprendizagem. Em resumo, ndo € um conjunto de prescricdes para transmissdo do
conhecimento académico (CARDOSO, 2008).

A Didatica da Histéria ¢ uma reflexdo sobre as mais diversas producfes de
conhecimento histérico, seja no espaco académico ou fora dele. Assim, o profissional da
historia ndo é somente o professor da educacdo béasica ou o pesquisador académico. S&o
inimeros profissionais que produzem conhecimento historico, escritores, compositores,
roteiristas, cartunistas, teatrologos, etc (SCHMIDT, 2010). E importante ressaltar que a
Didatica ndo prioriza a transferéncia do conhecimento académico para a educagdo basica.
Tendo em vista que o espaco escolar também é um local de producdo do conhecimento
(MATTOS, 2006). Voltando a pegar as palavras de Oldimar Cardoso (2008, p. 157):

Mesmo que todos acreditem que a escola ensina a “Historia dos historiadores”, ndo ¢
isso que ela faz. Na perspectiva da cultura escolar, ndo precisamos nos sentir
impotentes diante da divisdo do trabalho na sociedade capitalista, pois sabemos que
essa divisdo ndo impede a escola de desempenhar seu papel de criadora de disciplinas.

A consciéncia historica ndo é cultural ou opcional, ela € comum a todos e independente
da época historica. Também, a escola e 0 espago académico ndo sdo os Unicos locais de
produgdo do conhecimento histérico. O professor do ensino fundamental e médio, o
pesquisador universitario ndo sdo os Unicos produtores e intérpretes do conhecimento histérico.
Os estudantes do ensino fundamental, por exemplo, reelaboram o conhecimento e também o
produzem.

Ao explicitar os tragos delimitadores da abordagem historico-critica dos contetdos e
relacionar com a nossa aula sobre a escravidao, destacamos que buscavamos a compreensdo
pura e simples do que foi abordado, ou seja, um entendimento basico ou elementar daquilo que
expomos.

Porém, segundo a Pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012, p. 50): “A

aprendizagem somente € significativa a partir do momento em que 0s educandos introjetam,
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incorporam ou, em outras palavras, apropriam-se do objeto do conhecimento em suas multiplas
determinac0es e relacGes, recriando-o e o tornando-o seu.”

Em nossa aula sobre o trabalhador cativo ndo se buscava a introjecdo ou incorporacao
de conceitos e caracteristicas e nem muito menos recriacao ou reelaboracdo de aspectos centrais
do tema. No entanto, essa perspectiva de aprendizagem significativa é convergente com o0s
objetivos do aprendizado histérico de Jorn Rusen (SCHMIDT, 2010, p. 47-48), que passamos
a sintetizar brevemente para enfatizar essa convergéncia.

A capacidade narrativa é a forma como se exteriorizar a consciéncia histérica. De outro
modo, a forma como Rusen delimita as formas e os objetivos do aprendizado histérico tem
como referéncia os tipos de consciéncia histérica ou o0s tipos de narrativas que é a forma como
a consciéncia historica se externaliza. “O objetivo do aprendizado histérico pode ser definido,
desde a perspectiva de uma didatica da histéria, como trabalho, viavel praticamente, de
concretizar e de diferenciar a competéncia narrativa” (SCHMIDT, 2010, p. 47).

Assim, 0s objetivos do aprendizado histérico sdo quatro tipos. O primeiro, enfoca que o
aprendizado deve ser voltado para a sua propria vida pratica. O segundo objetivo, enfatiza a
subjetividade dos alunos. Ou seja, a questdes individuais dos alunos se interrelacionam com o
estudo do passado. O aprendizado historico concretiza-se por meio de uma individualizagdo
discursiva daquilo que é aprendido, este € o terceiro objetivo. O ultimo objetivo do aprendizado
é que as diferentes formas de aprendizado devem se articular entre si e a pratica cotidiana deve
se interrelacionar com o aprendizado as leituras sobre consciéncia histérica e a abordagem
historico-critica do contetdo.

A aprendizagem significativa (Pedagogia historico-critica) € condizente com a
subjetividade dos alunos (segundo objetivo) e consonante com a individualizagéo discursiva do
aprendizado, o terceiro objetivo do aprendizado segundo Risen.

3.3 Gamificacgdo na sala de aula

Esse aprendizado histdérico ou a aprendizagem significativa ocorrera de forma mais
eficiente, rapida, e concreta se o professor e seus alunos estiverem interessados e motivados. E
nesse quesito, interesse e motivacao, que a gamificacdo é consentdnea com as tematicas da
democracia; da Pedagogia historico-critica e do conceito de consciéncia histérica. Em outros
termos, a gamificacdo pode complementar, auxiliar ou ajudar em aulas cuja abordagem siga os
principios histérico-criticos, e se utilizem do conceito de consciéncia historica.

Convém fazer algumas observagdes sobre gamificacdo que consideramos pertinentes.

Primeiro, um dos nossos objetivos é explicitar como estratégias gamificadas podem ajudar o
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professor em sala de aula, tendo como exemplo a democracia e a consciéncia historica. Uma
outra observacdo € que as estratégias referentes a motivacao e ao interesse dos estudantes devem
ser multiplas e com grandes variagdes, tendo em vista que 0s jovens, hoje, estdo imersos nas
telas. Ou seja, as novas midias (Twitter, Instagram, YouTube, Facebook, TikTok) para
manterem os usuarios logados e engajados usam de inimeros estratégias, que tem grande
alcance de pessoas e fazem isso repetidas vezes no decorrer dos dias. Uma das consequéncias
disso, dentre varias, € que manter os alunos atentos a explanacdo da tematica se torna muito
mais dificil (CASTRO, 2020)

Uma terceira adverténcia € que a gamificacdo é um recurso acessorio, ndo substituiu a
aula do professor, trata-se de um complemento muito atil. Assim, gamificar ndo é usar
estratégias de jogos no lugar da apresentacdo (ou instrumentaliza¢do) do professor, gamificar
n&o é trazer jogos para a sala de aula. Ent&o, o que é gamificar? E a utilizacdo de estratégias, de
estética e de raciocinio tipico de jogos para favorecer a aquisicdo de conhecimento e resolucao
de desafios e problemas (ORLANDI et al, 2018). Em sintese, gamificar é fazer uso de elementos
de jogos em outros contextos como educacdo, marketing, atendimento ao publico, etc. Um dos
elementos centrais na gamificacao € a questdo do incentivo ao engajamento.

Nas palavras de Orlandi (2018, p. 18): “O conceito de gamifica¢do adotado em parceria
com outras estratégias de sala de aula propde levar os individuos a uma situacdo favoravel ao
aprendizado, uma vez que o conceito é baseado em técnicas de engajamento, de aprendizado e
educagao colaborativa.”

Existem, no contexto das gamificagbes, dos tipos de elementos motivadores, 0s
elementos internos e 0s externos. As motivacgdes internas ou intrinsecas estdo no intimo do
participante e sdo despertadas pelo desafio, pelo envolvimento ou pelo prazer. J& as motivacdes
extrinsecas ou externas sdo basicamente a busca por algum tipo de reconhecimento, seja
material, social ou simbdlico (BUSARELLO, VIBRICHT e FADEL, 2014, p. 16). Assim, a
motivacdo é um elemento central nas gamificacdes, enquanto no espago da sala de aula em si,
a motivacdo tem se tornado um problema para professores e alunos. Estes porque nédo se
sensibilizam por ages motivadoras que antes tocavam suas emocdes; e aqueles, os professores,
porgue suas estratégias mais comuns se mostram cada vez mais indcuas.

Os aspectos emocionais e 0 incentivo sistematico a participacdo ou engajamento sao
centrais nas gamificacGes. A participacdo do publico em geral tem como um dos fundamentos
as estruturas de reforco, recompensa e feedbacks (comentérios) que potencializam o

envolvimento. Além de estimular o desenvolvimento cognitivo, da concentracdo e da memdria,
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favorece e proporciona muito prazer e novamente potencializa o envolvimento (BUSARELLO,
UBRICHT e FADEL, 2014)

As gamificacdes tém a motivagdo, o engajamento e o predominio do emocional como
instrumento de envolvimento do publico com as disputas. Motivacdo, engajamento e
hegemonia de aspectos emocionais que se fazem cada vez mais ausentes na sala de aula, ausente
na relacdo aluno-professor e em declinio significativo no que se refere a valorizacdo da politica
(e da democracia) pelos jovens. E interessante ressaltar que as gamificacdes convergem também
como o construto de consciéncia histérica. Dentre outras maneiras, por intermédio do elemento
narrativo.

Os jogos, as disputas e o ato de contar uma histéria, o relato de uma experiéncia, os dois
(jogos e narrativa) tém um fundamento ou base comum. A estrutura de uma narrativa esta
presente no contexto dos jogos ou disputas. A narrativa linear classica, por exemplo, pode ser
percebida nos jogos. Por exemplo, a narragcdo em trés atos ou fases: apresentacéo; confrontacao
e resolucdo (BUSARELLO, UBRICHT e FADEL, 2014). Os elementos fundamentais que
compdem os jogos se combinarem e se articulam de inimeras formas no contexto da estrutura
narrativa. Em outras palavras, os trés elementos que compde um jogo Sdo 0s seguintes: 0S
personagens, a competicdo e suas regras. Esses trés elementos constitutivos se articulam de
inimeras maneiras dentro do universo narrativo.

Outro aspecto marcante, na confluéncia entre jogos e relatar uma histéria, é que o leitor,
aquele que assiste ou acompanha a historia, participa indiretamente, ou seja, ele é observador.
Ja no jogo, que estd imerso em uma historia ou se concretiza por meio de uma narragao, o
participante vivencia uma experiéncia direta, ou seja, ele é personagem e o protagonista.

Para concluir as ponderacdes sobre a gamificagdo, enquanto instrumento de apoio em
sala de aula, gostariamos de pegar emprestado as palavras de um historiador pioneiro sobre a

tematica dos jogos, Johan Huizinga (2000, p.2):

Desde j& encontramos aqui um aspecto muito importante: mesmo em suas formas
mais simples, ao nivel animal, o jogo é mais do que um fenémeno fisioldgico ou
reflexo psicolégico. Ultrapassa os limites da atividade puramente fisica ou bioldgica.
E uma funcéo significante, isto é, encerra um determinado sentido. No jogo existe
alguma coisa em jogo que transcende as necessidades imediatas da vida e confere um
sentido a acéo.



99

Os homens, e os outros animais, tém um instinto natural de jogo. A vida emerge a partir
das disputas, dos jogos. Os jogos seriam uma precondicao anterior a cultura. As manifestacGes
culturais, nas suas fases mais rudimentares, se expandiram em um contexto de disputa (jogo).
O jogo estaria presente em inimeras atividades na sociedade, inclusive, por exemplo, nos atos
que envolve as disputas democraticas, no ato de estudar; nas relacdes de ensino aprendizagem
e na nossa orientacdo temporal do dia a dia.

Algumas ponderacdes sobre nossa pesquisa se fazem necessarias. Iremos Partir dos
nossos relatos de sala de aula, apresentaremos uma atividade gamificada; e, de certa forma,
nossa aula, sobre o escravismo, serd novamente analisada a luz dos principios da consciéncia
historica e da Pedagogia historico-critica. Encerrando nossa autorreflexdo, nossa pesquisa.

Nossas atividades, anteriormente, eram divididas em dois momentos: antes da
apresentacdo do tema e depois de concluida a explanacdo. A primeira atividade para 0s
estudantes terem uma primeira aproximacdo com o tema. Ja a segunda atividade tem dupla
funcdo: aprofundar certos pontos da tematica e estimular mais a interpretacdo e a capacidade

de associar e analisar. Vamos a um exemplo pratico.

P vocévai gostar
de Ler

<4 » Escravidao: um negocio lucrativo

No inicio da colonizacdo, muitos indigenas foram escravizados para trabalhar nas
plantacgdes de cana ou nasrogas de subsisténcia. No entanto, alguns fatores contribuiram
para que a mao de obra indigena fosse substituida pela do africano escravizado: baixa
resisténcia dos indigenas as doencgas de origem europeia; resisténcia armada de alguns
povos a captura; e a fuga, sempre que possivel, para os sertdes. Além disso, contavam
com a protegao dos jesuitas, o que provocava conflitos entre esses religiosos e os colonos.

Para alguns estudiosos, o fator mais importante para essa substituicao era o alto lucro

que o trafico de escravos africanos proporcionava para a Coroa e para os traficantes. A
administragao portuguesa submetia o comércio negreiro a uma dupla taxagao: quando os
escravos eram embarcados na Africa e quando desembarcavam na Ameérica. O traficante,
por sua vez, em troca de escravos, fornecia aos chefes africanos farinha de mandioca, bar-
ricas de fumo, caixas, barris e amarrados de agucar, aguardente, buzios, fardos e caixées
de tecidos de algodao, mosquetes, polvora, espelhos e contas de vidro. Na colénia, os
mercadores comercializavam os escravos e obtinham enormes lucros.

Esses aspectos contribuiram para a substituicdo do trabalho escravo nativo pelo
africano na produgao agucareira do Nordeste. No entanto, nas regides onde os colonos
tinham menos recursos, como Sao Paulo, Maranhao, Piaui e na Amazdnia, a escravidao

. 2 f%anf—.. |
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Marcelo. Cumbe.
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Veneta, 2014.

Na lingua quim-
bundo, a palavra
Cumbe possui varios
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dia, a luz, o fogo e

§ do indigena, o chamado “negro da terra”, predominou até o século XVIII. a: rmaneira de com-
Os navios negreiros (ou tumbeiros), utilizados no transporte dos escravos vindos preender a vida e
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rica portuguesa, exemplificando a violéncia a que esses seres humanos eram submetidos
antes mesmo de serem vendidos nas pragas das grandes cidades no Brasil.
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Atividade 1

1. Cite alguns fatores que contribuiram para que o indio fosse substituido pelo africano
como mao de obra escravizada (pag. 53).

2. No Piaui e Maranhdo a escraviddo indigena predominou sobre a escravizagdo de
africanos. Leia a pagina 53 e cite o principal motivo.

3. Caracterize como era viagem do litoral da Africa para o Brasil Colonial (pag. 53).

Atividade 2

1. A autora aponta que uma causa € mais importante que as demais em relacdo a
preferéncia da escravizagdo dos africanos comparado aos indigenas. Especifique que
causa ou fator era este.

2. Especifique qual era a moeda utilizada, pelos portugueses, para a aquisicdo dos
africanos no litoral da Africa.

3. Explique as duas expressdes: negro da terra e cativo africano.

As duas atividades acima, que foram criadas por nos, eram, no geral, a forma como
colocavamos os alunos para lerem o texto didatico (Atividade 1) e consolidar as informacGes
apresentadas em sala (Atividade 2). Antes de apresentarmos uma atividade gamificada sobre o
mesmo tema, utilizando o mesmo texto base, apresentamos a seguir, uma atividade orientada
pelos principios do conceito de consciéncia historica e pelas balizas da Pedagogia histérico-
critica (atividade 3). Somando o texto de todo o capitulo do livro (A economia na America
portuguesa e o Brasil holandés) com a nossa exposi¢ao sobre o tema (escraviddo no Brasil
Colonial), ou seja, as questdes a seguir ndo se referem somente ao texto da pagina 53 do livro
(BRACK,2016, P. 53) mas sim a todo o capitulo (A Economia na América Portuguesa e o Brasil

holandés) e a nossa explanacao sobre 0 mesmo tema.

Atividade 3

Consciéncia historica e Pedagogia historico-critica.
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1. Caracterize como ocorre 0 movimento casa-trabalho, no inicio do dia, e o
movimento de retorno, trabalho-casa no final do dia. VVocé escolhe um de seus

parentes que trabalham fora de casa, pode ser pai, mée, avos, tios.

2. A partir da imagem (p. 53) e também do texto (da p. 53), caracterize a viagem

(Africa-Brasil Coldnia) feita pelos africanos escravizados.

3. Caracterize o trabalho realizado pelo seu parente (pai, mae, tio, avds). Imagine os
seguintes critérios: horarios; funcdo; autbnoma ou empregado; carteira-assinada,

tem ou ndo descanso para almogo.

4. Vamos usar a imaginacao. Imagine que sua rotina de estudante € um trabalho ou um

oficio. Agora, faca uma caracterizagdo da sua rotina de estudante (trabalhador).

5. A partir da leitura do texto do capitulo (A economia na América Portuguesa e 0
Brasil Holandés) e a nossa exposicao sobre a tematica (escravidao), caracterize o

dia a dia de um escravo na sua rotina de trabalho.

6. Agora, vamos fazer um paralelo. Faga uma comparacgéo entre a rotina de trabalho

de um escravo com sua rotina de “estudante-trabalhador”.

Essa atividade 3 (que também foi elaborada por nds), ao incentivar os alunos a
pensarem sua rotina a partir do cotidiano de um escravo, favorece o pensar historico ou a
consciéncia histérica. E um movimento de anélise duplo, uma vez que faz uma autorreflexéo
do seu dia a dia (um) tendo como referéncia situacdes cotidianas do pretérito (dois). E um
movimento circular: presente-passado-presente-futuro. Rotina dos alunos (tempo presente),
rotina de trabalho dos escravos (tempo pretérito) e os jovens ao refletirem sobre duas situacdes
retornam ao seu dia a dia (tempo presente), podendo repensar algumas situacfes sobre seu
cotidiano e suas escolhas profissionais para o futuro.

Ja a questdo do futuro (horizonte de expectativas) € trabalhada mais diretamente na
questdo 3 (caracterizar o trabalhado realizado pelo seu parente). Uma vez que o jovem tem
como grande referéncia de futuro os proprios familiares. Além disso, o ponto de partida e de
chegada é o prépria dia a dia do aluno: é a préatica social inicial (ponto de partida) e a préatica
social final (ponto de chegada) na Pedagogia historico-critica (GASPARIN, 2012). As questdes
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a 4 e a 5, especialmente, constituem uma aproximacdo acerca da temadtica, auxiliando
diretamente na instrumentalizacdo do tema.

A seguir apresentamos uma atividade gamificada (vé apéndice). O foco ndo é explanar
outros aspectos da tematica (escraviddo no Brasil col6nia), nem incentivar mais uma leitura do
capitulo do livro didatico. A perspectiva agora € outra: é fazer crescer o interesse pelo tema;
estimular o engajamento e envolver os estudantes ndo sé pelo viés racional, mas sim, e
principalmente, pelos aspectos estéticos e emocionais.

Depois de uma simples leitura nas questdes que constituem a gamificacdo, percebe-se
logo que o objetivo central ndo é auferir conhecimentos acerca da temética instrumentalizada
pelo professor em sala e consolidada com leituras do capitulo correspondente. Como uma jovem
estudante, por exemplo, ird participar do desafio ou disputa se ela perceber, de inicio, que ter
um conhecimento consideravel sobre o tema € pré-condigdo necessaria. Por isso as indagacoes
sdo sobre aspectos mais simples possiveis.

O intento na gamificacdo € a ludicidade, o divertimento. E o prazer em participar. E o
engajamento, é fazer crescer a motivacdo. Além disso, o fator tempo na realizacdo da tarefa é
importante, alias essencial. Ou seja, a gamificacdo € algo para ser respondido rapidamente. O
elemento tempo e as indagacdes bem simples que ndo exigem maiores conhecimentos sobre a
temaética, sdo duas diferencas centrais em relacdo as outras atividades (atividade 1, 2 e 3).

A ldgica das nossas atividades em sala mudou. A partir das leituras que foram feitas
para sistematizar as ideias ao longo do ProfHistoria; e a partir; também, da nossa vivéncia em
sala de aula e por ultimo, devido aos impactos das novas midias sociais entre alunos e
professores, nos reelaboramos ndo s6 as atividades; também e principalmente, a nossa
apresentacdo sobre a temética e a forma de enxergar o processo de ensino-aprendizagem.
Utilizando o instrumental da Pedagogia Histdrico-Critica vivenciamos um verdadeiro processo
catartico (DUARTE, 2009).

A gamificacdo é a sintese da nossa apresentacdo em sala de aula sobre o trabalho escravo
na América portuguesa (que abre o subtdpico “As Estratégias didaticas e o tempo historico™)
essa apresentacdo e os relatos de vivéncia em sala que foram mencionados no decorrer dessa
pesquisa constituem o ponto de partida para as discussdes acerca das principais mudancas
processadas nas nossas praticas em sala de aula.

Passamos a tecer breves comentarios sobre as questdes da gamificacdo. As duas
primeiras indagacdes (da gamificacdo) sdo diretamente sobre a vida do estudante ou sua pratica
social. Na primeira questdo tentamos sistematizar a influéncia do futuro sobre o cotidiano dos

jovens. Evitamos indagar sobre aspectos especificos da tematica, bem nas primeiras perguntas,



103

para que os jovens ndo vejam a gamificagdo como mais uma verificagdo da aprendizagem.
Seguimos a ideia de Gasparin (2012, p. 21): “qualquer assunto a ser desenvolvido em sala de
aula ja estd presente na pratica social, como parte constitutiva dela”.

Assim, seja uma atividade ou uma explanacdo do professor, devemos evidenciar e
enfatizar como aquela tematica, muito distante na temporalidade, esta presente no dia a dia dos
jovens. Também se faz marcante a influéncia do futuro nas acdes cotidianas, embora nds, de
um modo geral, ndo notamos e a indagacao (a primeira questao) tem esse intuito.

As questdes de numero trés, quatro, cinco, seis e sete abordam mais diretamente o tema
(escravismo), as primeiras estimulam o aluno a pensar a tematica a partir do cotidiano de sua
casa. A abordagem do tema, nas questdes 3 e 4 é indireta. Embora exija certo conhecimento
prévio, as indagacOes sdo de aspectos centrais da tematica. Do ponto de vista da temporalidade
ou do pensar histérico as cinco questes € uma ida ao passado. De forma indireta ou nao-
explicita essas questdes estimulam ou favorecem os alunos a fazerem comparagdes: as formas
de trabalho no passado (escraviddo) e nos dias atuais.

Assim, no segundo conjunto de indagacdes (trés a sete) a abordagem sobre o tema é
central. As perguntas sao sobre caracteristicas as mais evidentes ou destacadas possiveis de
modo que o participante ndo sinta grandes dificuldades. A orientacdo temporal € menos
escancarada ou indireta. J& as duas questBes seguintes (oito e nove) consolida o que foi
estimulada de forma subjacente nas questdes anteriores.

A comparacao é o foco principal das questdes oito e nove. O paralelo é feito, do ponto
de vista temporal, no sentido presente-passado-presente. Em uma tentativa de incentivar a
reincorporacdo ou reelaboragdo de aspectos da tematica do escravismo. Em outros termos, o
movimento é do abstrato para o concreto.

Sobre a importancia de incentivar as comparacdes, novamente pegamos emprestado as

palavras de Gasparin (2012, p. 57):

A tarefa docente consiste em trabalhar o contelido cientifico e constata-la com o
cotidiano, a fim de que os alunos, ao executarem incialmente a mesma agdo do
professor (...) apropriem-se dos conceitos cientificos e neles incorporem as anteriores,
transformando-os também em cientificos, construindo uma nova sintese mais
elaborada.

O contraste é feito duas vezes, uma na gquestdo oito e a segunda vez na questdo nove.

De modo que possam relembrar caracteristicas do escravismo (passado) e pensar sobre as
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condigdes de trabalho e os afazeres do dia a dia (presente). O paralelo feito na questao oito se
refere aos trabalhadores de um modo geral. J& a questdo nove estimula os jovens a repensarem
especificamente a sua propria rotina de estudante em contraste com o passado.

As questdes, de um modo geral, abordam um tematica, que esta implicita ou subjacente,
que € o ato de fazer escolhas. Ato que se constituem um dos pilares da democracia moderna.
Por exemplo, as questdes um e dois: qual a profissdo que vocé escolheria, e cotidianamente
escolhe se vai ajudar em casa ou ndo. As questdes trés e sete abordam a condi¢do escrava, ou
seja, ser escravo € ter um universo de opc¢des bem reduzido, e muitas vezes ndo ha muitas
possibilidades de escolha para um escravo. As questdes dez, onze, doze e treze abordam de
modo subjacente, alguns fundamentos da democracia a partir da escraviddo moderna.

Em outras palavras, nessa parte da gamificacdo (questdes dez a treze) ocorre uma nova
aproximacao: os jovens consolidam o seu conhecimento sobre principios da democracia. Nesse
bloco de questdes esta presente também indagacdes que favorecem uma autorreflexdo sobre o
ato de escolher de um modo geral. A questdo treze é o exemplo mais enfatico. As questdes
seguintes (quatorze a dezesseis) é uma continuacéo logica da questdo treze.

Em outros termos, esse bloco de questdes instrumentalizam os jovens a refletirem sobre
suas escolhas mais corriqueiras: alimentacdo, lideres locais e o ato de comprar ou consumir. As
trés questdes visam consolidar a autorreflexdo sobre as escolhas mais triviais do cotidiano,
reflexdo iniciada nas questdes anteriores. Um dos focos centrais é a pratica social dos jovens, a
sua visao social de mundo a partir de situac6es do seu dia a dia.

A Ultima pergunta (questdo dezessete) da gamificacdo € um retorno ao inicio, uma volta
ao ponto de partida ou ao contexto social, dos jovens. E praticamente a mesma pergunta inicial
(questdio um). E um movimento circular, um retorno a indagag4o inicial, € um estimulo aos
estudantes para compararem 0 seu posicionamento no inicio com a escolha feita ao final. De

acordo com Jodo Gasparin (2012, p. 51):

Esta caminhada ndo é linear. Pode ser comparada a um espiral ascendente em que séo
retornados aspectos do conhecimento anterior que Se junta ao novo e assim
continuamente. Dessa forma, o conhecimento constrdi-se através de aproximacoes
sucessivas: a cada nova abordagem, sdo aprendidas novas dimens6es do conteddo.

Desse modo, a questdo de numero dezessete € uma nova abordagem sobre a mesma

tematica: qual profissdo vocé escolheria para si mesmo. Trata-se, também, de organizar a
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influéncia do futuro sobre seu presente, ou seja, pensar historicamente. Um dos objetivos é
estimular os jovens a compararem suas preferéncias no inicio do desafio com suas preferéncias
ao final da disputa, na linguagem da Pedagogia historico-critica € comparar a pratica social

inicial com a prética social final.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos a nossa investigacdo narrando a luta de Maria, Natalia e Tatiana, as trés
jovens, por uma escola melhor, um ensino melhor, tudo isso em busca de um futuro promissor,
isto €, as jovens eram impulsionadas pelo futuro, pela esperanca. Relatamos também a histéria
de discriminacdo sexual que dois alunos praticaram com um colega de sala, vimos inclusive
que a discriminacdo € um ato de vinganca porque os alunos nao receberam cola no dia de prova.
A postura do professor (no caso, nossa postura) em combater esse tipo de atitude e a reacdo dos
pais dos alunos com a medida punitiva do mestre em sala de aula; a ideologia de género e a
ameaca de processo.

Ao longo da pesquisa narramos também como a temaética Ditadura civil-militar
brasileira (1964-1985) é tdo esperada pelos alunos. E um tema que geralmente vem a tona,
mesmo que o assunto seja totalmente adverso. E o passado que ndo passa (STARLING, 2019,
p. 337). Depois de explanar sobre essas situa¢des do cotidiano da sala de aula, a investigagéo
foi direcionada para como era a nossa aula propriamente dita. Descremos uma de nossas aulas
tipicas e suas respectivas atividades. O assunto foi a escraviddo no Brasil colonial.

Na primeira situacdo, das trés alunas, o tempo futuro fica mais evidente. No caso de
homofobia em sala de aula, o tempo presente se sobressai. A hegemonia da tematica ditadura
militar o passado tem mais relevancia do que as outras dimensdes temporais. Ao sistematizar
uma descricdo de uma de nossas aulas descobrimos, como ja foi ressaltado, que o pensar
histdrico estava ausente das nossas aulas em geral. Em outras palavras, as nossas explanagoes
ndo ajudavam os jovens a fazerem uso do passado para melhorar seu cotidiano.

Outro traco marcante da nossa pesquisa foi a historicizacdo da democracia na Europa e
alguns tracos do processo historico da democracia no Brasil. Sobre essa parte da nossa
investigacdo, gostariamos de chamar atencdo para dois aspectos. Na acep¢do classica,
democracia significa participagdo ativa nos assuntos de sua cidade. Uma pessoa (governante)
ou um grupo ndo pode decidir pela maioria dos cidaddos (FNLEY, 1998).

Ja a pratica democratica moderna gira em torno de dois principios nucleares: soberania
popular e eleigcGes livres. Até o século XIX, democracia era sinénimo de poder do povo, por
isso democracia era um termo revolucionario (WILLIAMS, 2007). Ao longo do século XX, e
com a ascensdo de governos extremamente ditatoriais (Mussolini na Italia e Hitler na
Alemanha) a democracia representativa com base em elei¢cdes livros (e as liberdades

fundamentais) se consolidou.
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Essas gradagdes sobre a pratica democratica, seja ateniense ou moderna, é 0 primeiro
aspecto que gostariamos de ressaltar nas nossas considerac@es finais. O segundo aspecto, é
sobre o escravismo ao longo da histéria do Brasil.

Por mais de trés seculos, a maioria dos trabalhadores, na América Portuguesa, eram
escravos e a maioria de origem africana. Eles ndo se alimentavam bem, a rotina de trabalho era
do amanhecer ao anoitecer; as humilhagdes e castigos fisicos eram um instrumento regular para
forca-los a produzir mais e ndo se “acomodarem”. Por exemplo, os cativos das fazendas, no
geral, ndo tinham liberdade de locomocéo.

Desse modo, grande parte da popula¢édo ndo tinha duas pré-condi¢6es fundamentais para
pratica democratica: liberdade e igualdade. Além disso, seus proprietarios estabelecerem uma
tradicdo ou costume de ndo tratar bem o trabalhador (o escravo) que produz para seu beneficio
(CARVALHO, 2002).

Os relatos de experiéncias; a democracia classica e a moderna; o escravismo na
América-Portuguesa existem entre elas pontos de convergéncias. E uma dessas intersecc¢des é
0 ato de escolher. Maria, Natalia e Tatiana entre a acomodacdo e a busca pela concretizacéo
dos seus sonhos, escolheram lutar pela concretizacdo dos seus sonhos. No caso de homofobia
em sala de aula, o professor poderia ter feito outra escolha por exemplo, ter dado apenas serméo
ao invés de medidas mais punitivas concretas.

A preferéncia pelo termo Ditadura Civil-Militar (1964-1985) também implica uma
escolha. Escolha livre ou condicionada essa é uma outra questdo. Mas 0s jovens estudantes
preferem o tema Ditadura civil-militar em detrimento dos demais assuntos. A descri¢do de uma
de nossas aulas tipicas, foi a conclusdo de todo um processo: nossas aulas ndo favoreciam o uso
da consciéncia historica, ndo estimulava o pensar historico. A conclusdo que chegamos € o que
o professor Newton Duarte (2009, p. 3) chamou de catarse: foi reelaborada a nossa visao social
de mundo sobre a pratica de sala de aula. Eu poderia continuar ministrando a aula do mesmo
modo. Mas também fiz minha escolha: estimular os alunos a pensarem historicamente. Essa
pesquisa é também o fruto dessa escolha.

Na democracia ateniense, o cidaddo de Atenas escolheria participar ativamente das
decisbes. Na democracia moderna o cidaddo delega a um pequeno grupo que faca as escolhas
mais importantes. E a l6gica da democracia representativa. E o escravo na América Portuguesa?
Ele praticava o ato de escolher? Embora ndo tivesse nem liberdade e nem igualdade, os escravos
escolhiam lutar, de diversas formas, contra a sua condicao.

Podemos ndo sermos feitos de escolhas. 1sso € muito controverso. No entanto, fazemos

centenas de pequenas escolhas diariamente. A um século, nosso sistema de crengas e costumes
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eram muito influenciados por governantes, pela igreja; pelos jornais e radios e tambem, pelo
cinema que engatinhava. Hoje, século XXI, somos extremamente influenciados pelas midias
sociais e a sua propria logica de publicidade que séo cada vez mais sofisticados. De tal modo
gue em muitos casos acreditamos estar decidindo com ampla autonomia; mas na verdade,
estamos sendo alvo dessa logica e decidindo como outros querem que seja feito.

Cada dia que passa mais as midias sociais fazem parte do nosso cotidiano. Além disso,
nos tornamos mais e mais consumidores. Por exemplo, a 4gua que a trinta anos pagavamos uma
taxa mensal e realizdvamos a filtragem nos filhos artesanais de barro. Hoje, compramos garrafas
de agua mineral semanalmente. Ou seja, a dgua que ingerimos para matar a sede foi ainda mais
capitalizada para o consumo.

Entdo, com o avanco das midias sociais (e sua propria l6gica publicitaria) e a expansdo
do ato de consumir e de objetos para 0 consumo, avanca tambeém as estratégias de manipulacao
tipicas da publicidade em geral. As elei¢cbes de Donald Trump e Bolsonaro tem como uma de
suas das causas centrais a aplica¢do no universo da politica partidaria dos principios das midias
sociais e da publicidade.

Podemos, portanto, concluir que seremos cada vez mais manipulados? E complexo falar
sobre o futuro. Embora, as estratégias de manipulacdo (e o incentivo a0 consumo) se
aperfeicoem cada vez mais. Felizmente, o ser humano tem um enorme potencial reflexivo. Ele
é um filésofo (GRAMSCI, 2020, p. 93). Ou a filosofia estd em nds e sempre filosofamos
(HEIDEGGER, 2008, p.3). Cabe a nos professores fornecer ferramentas que impulsionem o
pensar e agir autbnomos. Antonio Gramsci coloca a questdo do pensar com independéncia
(GRAMSCI, 2020, p. 93-94):

Apo6s demonstrar que todos sao filésofos (...) passa-se ao segundo momento (...) ou
seja, ao seguinte problema: é preferivel pensar sem disto ter consciéncia critica, de
maneira desagregada e ocasional, isto é, participar de uma concepgdo de mundo
imposto mecanicamente pelo ambiente exterior, ou seja, por um dos muitos grupos
sociais nos quais todos estdo automaticamente envolvidos desde a sua entrada no
mundo consciente (...) ou é preferivel elaborar a prépria concepg¢ao do mundo de uma
maneira consciente e critica e, portanto, em ligacdo com este trabalho do proprio
cerebro, escolher a propria esfera de atividade, participar ativamente da producgdo da
histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e ndo mais aceitar do exterior, passivamente
e servilmente, a marca da propria personalidade?.

O aleméo Martin Heidegger (2008, p. 4-5) coloca de outro modo a questdo do pensar
independente:
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Se filosofia ja reside em nosso ser-ai como tal, entdo essa aparéncia sé pode surgir do
fato de a filosofia estar como que dormindo em nos. Ela reside em nos, ainda que
agrilhoada e intrincada. Ela ainda ndo esta livre, ainda ndo estd no movimento que lhe
¢ possivel (...) No entanto, é preciso que venhamos a acolher em nossa liberdade
aquilo que deve se tornar livre em nds (...).

O pensador italiano nos coloca, nds professores, diante de um dilema: fazer suas
proprias escolhas de modo independente (“ser o guia de si mesmo”) ou receber de modo passivo
as influéncias ou condicionalmente externos. Heidegger, advoga que o pensar e agir
independente estdo acorrentados, subjugados em nosso intimo e que devemos liberta-lo em
nosso interior.

Nesse contexto de crescente manipulagéo, seja no ambito de consumo ou na esfera das
informacdes em geral, nds professores devemos buscar estratégias e instrumentos conceituais
que estimulem o jovem estudante a ser o guia de si mesmo. Nesse sentido, esperamos ter
evidenciado que o conceito de consciéncia histérica e a Pedagogia historia-critica sdo poderosos

aliados nesse processo.
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APENDICE A — A GAMIFICACAO

Gamificagcao: Escravidao & Liberdade

Fase 1 O inicio do desafio

1 Qual trabalho vocé, hoje, escolheria para si mesmo:
Profissional empreendedor: dono de um comércio, ex. loja de roupas.

Feedback: muito bem. Valeu. Obrigado. A intencéo aqui é fazé-lo pensar um pouco
sobre seu futuro.

Funcionério publico: empregado da prefeitura ou do governo estadual ou funcionario
federal

Feedback: muito bem. Valeu. Obrigado. A intencéo aqui é fazé-lo pensar um pouco
sobre seu futuro.

Funcionéario do comércio: trabalhar na Loja Noroeste, Armazém Paraiba ou lojas do
shopping.

Feedback: muito bem. Valeu. Obrigado. A intencéo aqui é fazé-lo pensar um pouco
sobre seu futuro.

2 Vocé é uma (ou um) estudante. Vai para a escola em um turno (manha ou tarde).
Nos outros dois turnos, geralmente, vocé fica em casa. Vocé colabora (ajudando pais
e irmé&os) nos afazeres domeésticos?

N&o

Sim

Quais

Lava a louca

Varre a casa
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Passa o pano

Lava o banheiro

Outros

Cite_

Feedback: imagem com sinal positivo.

Quanto mais vocé colabora em casa, alguém fica menos sobrecarregada, porque

muitas vezes trabalha fora de casa e logo que chega ao lar trabalha novamente.
E ndo esqueca: hoje vocé ajuda, no futuro pode ser vocé quem ir4 precisar de apoio.

Fase 2 PARABENS! Vocé passou de fase e a partir de
agora vale prémios.

Continue atento e responda com rapidez.

3 Escravo recebe salario?
Sim Feedback: sé depois da Revolucao Industrial o trabalhador passou a receber

salario. Os servos, na Idade Média, por exemplo, ficavam com uma pequena parte da
producao.

N&o Feedback: muito bem. Acertou. E ja vai para a pergunta seguinte.

4 Filho de pais escravos nasce escravo. Filho de pai livre e mae escrava nasce

Livre Feedback: nascia escravo. Muitas vezes a relacdo sexual ndo era
consentida, ou seja, era um estupro.

Raramente uma mulher livre se relacionava com um escravo. O escravo nao era visto
como um ser humano.
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Escravo Feedback PARABENS. Acertou. E ja vai para outra pergunta.

5 Os grupos humanos escravizados, no Brasil colonial, eram principalmente 0s?
Africanos e indigenas Feedback PARABENS NOVAMENTE. Vocé tem

um bom dominio do tema.

Africanos e europeus Feedback Os povos escravizados foram ndo-europeus.
O europeu foi quem praticou a escravizagao. I1sso no contexto do Brasil colonial.

6 Os africanos escravizados vieram para o Brasil colonial (América portuguesa)
principalmente

Nordeste, trabalhar na lavoura do acucar Feedback Acertou. Ficamos muito felizes

com seu acerto.

Sul, trabalhar na criacdo do gado Feedback Para a regido acucareira. Era
uma producdo de exportagdo e por isso em larga escala, precisava de grande
contingente de trabalhadores. Na regido da pecuéria, precisava de poucos
trabalhadores, a escravizagéo, por isso, foi em menor escala.

{ Os quilombos eram?

Moradia dos escravos, local para dormir e trabalhar no dia seguinte

Feedback o Quilombo de Palmares foi 0 mais emblematico. Durou mais de um século
(1597-1694). Ficava em um local de dificil acesso, Serra da Barriga, atual Alagoas.

Os fugitivos que conseguiam chegar ao Quilombo viviam em liberdade.

Pequenas vilas em locais escondidos, para onde 0s escravos fugiam para viver em
liberdade.

Feedback: que bom, acertou em cheio.
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Quilombos erma as senzalas, ou seja, local de trabalho dos escravos.

Feedback o Quilombo de Palmares foi 0 mais emblematico. Durou mais de um século
(1597-1694). Ficava em um local de dificil acesso, Serra da Barriga, atual Alagoas.
Os fugitivos que conseguiam chegar ao Quilombo viviam em liberdade.

Fase 3 PARABENS! Vocé passou novamente de fase
e ganhou: um chocolate 70% cacau

Continue atento e responda um pouco mais rapido.

8 Qual dessas situacdes de trabalho se assemelha mais com o trabalho escravo no
Brasil colonial

Funcionario publico Feedback O funcionario publico e o vendedor tém horario de
trabalho, aposentadoria, descanso semanal, férias e salério definido.

O motoboy ndo tem salério definido, ele ganha por producéo, tem que trabalhar muito.
Geralmente ndo tem descanso semanal, aposentadoria, férias, plano de saude.

Vendedor de loja Feedback O funcionario publico e o vendedor tém horario de
trabalho, aposentadoria, descanso semanal, férias e salério definido.

O motoboy ndo tem salério definido, ele ganha por producéo, tem que trabalhar muito.
Geralmente ndo tem descanso semanal, aposentadoria, férias, plano de saude.

Motoboy (entregador de aplicativo). Feedback Vocé tem uma boa capacidade de
andlise e associacao.
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9 O estudante ndo é um escravo e nem se parece com um. Porém, é uma semelhanca
entre o escravo e o estudante

N&o recebem salario Feedback Vocé tem uma boa capacidade
interpretativa e de associagao.

Sofrem castigos fisicos Feedback Embora os estudantes recebam diversas
pressdes psicoldgicas, ndo se trata de castigos fisicos. Por outro lado, os estudantes
nao recebem salérios.

Fase 4 Vocé estaindo muito bem mesmoo! Agoraira
para outro nivel.

Ganhou mais um prémio: um kit com lapis e caneta
lindos.

Continue atento e responda um pouco mais rapido.

10 o trabalhador escravo nao tinha dois direitos fundamentais para a democracia

Liberdade e igualdade Feedback Nossa. Vocé foi super bem.
Acertou uma das indaga¢cdes mais complexas.

Direito a alimentac&o e a resisténcia Feedback Liberdade e igualdade séo
fundamentais para a democracia. Cada pessoa um voto e a pré-condicédo de escolher
livremente dentre varias opcoes.

Direito a resisténcia e ao credo Feedback Liberdade e igualdade sao
fundamentais para a democracia. Cada pessoa um voto e a pré-condi¢cédo de escolher
livremente dentre varias opcoes.
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11 Qual das palavras a seguir é divergente (ou oposta) & escravidao

Igualdade Feedback Que bom. Vocé leu com
cuidado o enunciado. Foi perspicaz.

Castigos fisicos Feedback: E palavra ou express&o com
sentido oposto. O escavo no Brasil colonial ndo era se quer visto como uma pessoa,
um humano. Recebendo tratamento, muitas vezes, mais degradante que 0s outros
animais do pasto.

12 Liberdade é um principio balizar da democracia e a auséncia dela é a esséncia da
escravidao. Com base na afirmacé&o e nos nossos estudos:

O escravo nao € livre, e também néo pode participar de eleicdes. Feedback Vocé
concluiu muito bem. Otimo.

O escravo nao tem liberdade e pode participar de eleigdes. Feedback: o escravo
nao participar de eleicdes e também néo tem liberdade.

13 Um dos elementos definidores da condicéo de escravo é a falta de liberdade.
Entdo no nosso cotidiano quando fazemos escolhas onde ndo ha ampla liberdade ou
a liberdade é restrita, podemos concluir que nossa escolha é

E livre Feedback Como no ato da escolha ndo ha ampla
liberdade, a escolha é condicionada.

E subjugada, controlada ou condicionada Feedback Boa capacidade de
interpretacao.

Fase 5 Vocé chegou na reta finall Poucos
conseguiram essa facanha, PARABENS.
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Seu super, hiper, mega prémio € um lanche saudavel
na Escola.

14 vocé nao come camarao porque tem alergia. No almogo de aniversario de sua vé,
perguntam se vocé quer arroz branco ou arroz com camardo. Nessa situacdo, existe
uma escolha?

N&o porgue escolha subtende op¢des. Feedback Vocé esta reinterpretando o que
aprendeu em sala. Parabéns.

Sim, porque ele pode escolher o arroz que néo lhe faz mal. Feedback N&o ha
opcdes para vocé (que sO pode comer o arroz branco), logo ndo ocorre uma escolha.

15 Vocé é um jovem fortemente anticorrupcéo. Nas eleicbes municipais de sua
cidade a principal bandeira do candidato de oposi¢cdo € o combate a corrucdo. Ja
0 candidato da situacdo a sua principal bandeira de campanha € investir nas
escolas e nos hospitais locais. Sobre seu provavel voto nas eleicdes municipais.
Escolha uma das opc¢des abaixo.

Ocorre sim uma escolha livre neste caso. Feedback Vocé tenha duas opcoes reais,
mas a sua escolha ja é fortemente influenciada pelo sentimento anticorrupcao.
Embora vocé possa vira escolher o candidato da situagao

A sua preferéncia (jovem) ja é condicionada pelo forte sentimento anticorrupcgao.
Feedback Embora vocé tenha duas opc¢des reais, provavelmente vocé escolheria o
candidato de oposicao.

16 Suas quatro amigas (ou amigos) usam a mesma marca de celular, o celular da
moda. Vocé € o unico que usa de uma marca diferente. Porém, depois de quatro
anos de uso seu celular deu problema e é momento de troca-lo. A sua mée, na loja,
pede para vocé escolher entre duas opcodes, qual vocé escolhe:
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O mesmo celular da marca de suas amigas Feedback Vocé escolheu se parecer
com seu grupo de amigas ou fortalecer a sensacao de pertencimento ao grupo.

Um celular de outra marca  Feedback Vocé gosta de se diferenciar do grupo.
Embora estivesse condicionada a escolher o celular igual a das amigas.

Fase 6 ou O ultimo desafio

Vocé esta de parabéns. Chegou na ultima fase. E por
iIsso ganhou uma camiseta tematica e um super
gualitativo na avaliacao.

17 Qual dessas atividades ou trabalho vocé NAO escolheria para ser sua profissao

Profissional empreendedor: dono de um comércio, ex. loja de roupas.

Feedback Praticamente voltamos a pergunta inicial. Depois de refletir sobre as
condicOes de trabalho dos escravos e sobre o trabalho exercido pelos seus parentes,
estimulamos vocé a refletir sobre sua profisséo no futuro.

Funcionério publico: empregado da prefeitura; ou do governo estadual; ou funcionério
federal

Feedback Praticamente voltamos a pergunta inicial. Depois de refletir sobre as
condicOes de trabalho dos escravos e sobre o trabalho exercido pelos seus parentes,
estimulamos vocé a refletir sobre sua profissao no futuro.

Funcionario do comércio: trabalha nas Lojas Noroeste, Armazém Paraiba, nas lojas
do shopping.

Feedback Praticamente voltamos a pergunta inicial. Depois de refletir sobre as
condicOes de trabalho dos escravos e sobre o trabalho exercido pelos seus parentes,
estimulamos vocé a refletir sobre sua profisséo no futuro.
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APENDICE B — IMAGENS DA GAMIFICACAO NO GOOGLE
FORMULARIO

ESCRAVIDAO E LIBERDADE

alyssonlima@alunc.uespi.br Alternar conta (2 Rascunho salvo

*Obrigatério

E-mail *

alyssonhonorato@gmail.com|

Qual das atividades ou trabalho vocé, hoje, escolheria para si mesmao: *

@ Profissional empreendedor: dono de um comércio, ex. loja de roupas

O Funciondrio publico: empregado da prefeitura; ou do governo estadual; ou
funcionario federal

O Funciondrio do comércio: trabalhar nas Lojas Moroeste, Armazém Paraiba, nas lojas
do shopping

Proxima I Pagina 1 de 37 Limpar formuléario

ESCRAVIDAO E LIBERDADE

alyssonlima@aluno.uespi.br Alternar conta [

*Obrigatério

Muito bem. Valeu. Obrigado. A inteng&o aqui € fazé-lo pensar um pouco sobre seu

futuro.

Vocé é uma (ou um) estudante. Vai para a Escola em um turno (manha ou tarde). *
Nos outros dois turnos, geralmente, vocé fica em casa. Vocé colabora (ajudando
pais e irmdos) nos afazeres domésticos?

@ Sim.
O Néo.
Voltar Proxima Limpar

I  P3gina 2 de 37
formulario

ESCRAVIDAO E LIBERDADE

alyssonlima@aluno.uespi.br Alternar conta (&)

Quanto mais vocé colabora em casa, alguém fica menos sobrecarregada, porque

muitas vezes trabalha fora de casa e logo que chega ao lar trabalha novamente.E
néo esquega: hoje vocé ajuda, no futuro pode ser vocé quem ira precisar de apoio.

Voltar Proxima Limpar
I  P4gina 3 de 37
formulario

Este formulério foi criado em Universidade Estadual do Piaui - UESPI. Denunciar abuso

Google Formularios



