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APRESENTACAO

A Educacédo nao se restringe a transmissao de conhecimentos, haja vista que
utiliza mecanismos que ajudam os alunos a ter mais autonomia e aprimorar o seu
senso critico, além de atuar no aperfeicoamento de uma série de habilidades e

competéncias Uteis na vida pessoal e profissional.

Na sociedade contemporanea globalizada, as transformacdes sociais,
econdmicas, tecnoldgicas e culturais acontecem em uma velocidade cada vez maior.
Com isso, a Educacgéo se torna ainda mais relevante para que as pessoas possam
entender, se adequar e interagir com as mudancas que ocorrem no mundo, bem como

criar e aproveitar oportunidades.

Além disso, 0 acesso a Educacéo é substancial para que o cidaddo conheca
os seus direitos e deveres, tornando-se mais consciente e tolerante sobre as questdes
sociais. O desconhecimento desses direitos pode acarretar diversos problemas,

sendo que um dos principais € a exclusao das minorias.

A obra apresenta trabalhos com a Tematica Educacao, a docéncia, 0 processo
de ensino e aprendizagem, a interacéo do individuo com a sociedade, bem como nos
traz reflexdes para Professores, estudantes e a propria comunidade, pensando em

diferentes formas de transformar e melhorar a nagao.
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RESUMO

Quando se fala em educacéo, € fundamental analisar as mudancas que ocorrem na
sociedade e as implicacfes dessas transformacfes na pratica docente. Este artigo
tem por objetivo refletir sobre o papel do professor na sociedade atual e para o
desenvolvimento de estratégias e préticas pedagogicas mais adequadas as
expectativas e desafios que se colocam para o professor. O que causa inquietacao é
qual o papel do professor neste momento de mudancas sociais que impactam na
educacao? Quais seriam os desafios que o professor enfrenta neste processo? Quais
as expectativas em relacdo ao professor? Para responder as perguntas foi realizado
um estudo de compilacdo bibliografica em destaca-se Gadotti (2000), Freire (2011) e
Imberndn (2010). Foi possivel concluir que o papel do professor se torna fundamental
para o desenvolvimento da educacédo e para a formacao de cidaddos mais criticos e
conscientes. E preciso que o professor esteja sempre em constante formacdo e
atualizacdo, buscando desenvolver préaticas pedagogicas que sejam adequadas aos
desafios e expectativas que se colocam para a educacgao e para a sociedade como
um todo.

Palavras-chave: educacdo, papel do professor, desenvolvimento profissional,
formacdao integral.

ABSTRACT

When talking about education, it is fundamental to analyze the changes that occur in
society and the implications of these transformations in teaching practice. This article
aims to reflect on the role of the teacher in today's society and for the development of
pedagogical strategies and practices that are more adequate to the expectations and
challenges faced by the teacher. What causes concern is what is the role of the teacher
in this moment of social changes that impact education? What would be the challenges
that the teacher faces in this process? What are the expectations of the teacher? To
answer the questions, a bibliographical compilation study was carried out, highlighting
Gadotti (2000), Freire (2011) and Imbernén (2010). It was possible to conclude that
the teacher's role becomes fundamental for the development of education and for the
formation of more critical and aware citizens. It is necessary that the teacher is always
in constant training and updating, seeking to develop pedagogical practices that are
adequate to the challenges and expectations that are placed for education and for
society as a whole.

Keywords: education, teacher's role, professional development, comprehensive
training.

1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea passa por profundas transformacges em diversos
ambitos, como no econémico, social, politico e cultural, que afetam diretamente a
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educacédo. Diante dessas mudancas, é necessario que o professor se adapte as novas
demandas da sociedade, buscando desenvolver uma préatica pedagdgica que seja
adequada aos desafios e oportunidades que surgem nesse contexto.

Contexto que causa inquietacdo. Qual € o papel do professor neste momento
de mudancas sociais que impactam na educacédo? Quais seriam os desafios que o
professor enfrenta neste processo? Quais as expectativas em relacdo ao professor?
Questdes que conduzem o estudo do tema: o papel do professor na sociedade em
transformacao: desafios e expectativas. O texto foi organizado de modo que se possa
desenvolver o tema por meio da sessdo o papel do professor na sociedade em
transformacao que esta dividida em: desafios e expectativas frente as transformacdes
na sociedade e na educacao; desafios e expectativas para a pratica pedagdgica e o
desenvolvimento profissional dos professores; desafios e expectativas do professor
na formacgéo integral dos alunos.

Tal formato objetiva refletir sobre as mudancas que ocorrem na sociedade e as
implicacdes dessas transformacfes na pratica docente, compreender como se da o
papel do professor na sociedade em transformacdo e quais sdo os desafios e
expectativas, contribuir para a discussdo sobre o desenvolvimento da profissao
docente e para uma educacdo mais adequada as demandas da sociedade
contemporanea, contribuir com a discussao sobre o desenvolvimento de estratégias
e praticas pedagogicas mais adequadas as expectativas e desafios que se colocam
para o papel do professor na formacdao integral dos alunos.

Pretende-se de modo geral refletir sobre o papel do professor na sociedade
atual e deste modo contribuir para o desenvolvimento de estratégias e préticas
pedagogicas mais adequadas as expectativas e desafios que se colocam para o
professor, contribuir para o desenvolvimento da profissdo docente e para uma
educacdo mais adequada as demandas da sociedade contemporanea e contribuir
para analise das mudancas sociais, culturais, tecnologicas e politicas que afetam a
educacao e o papel do professor, identificando as principais transformagdes e seus

impactos na pratica docente e na formacédo de alunos mais criticos e conscientes.

2 O PAPEL DO PROFESSOR NA SOCIEDADE EM TRANSFORMACAO

A sociedade contemporanea tem passado por profundas transformacdes que

impactam diretamente o papel do professor na educacéo. As expectativas em relacao

12



Educacao: Diferentes Processos de Aprendizagem

ao trabalho do docente sdo cada vez maiores e, na medida em que a complexidade
dos desafios se apresentam, elas se intensificam. O papel do professor em uma
sociedade em constante transformacédo € um tema que tem recebido cada vez mais
atencao dos pesquisadores e profissionais da educacéo.

A educacdo € considerada um elemento chave para o desenvolvimento de
qualguer sociedade e, a figura do professor € importante nesse processo. As
mudancas que ocorrem na sociedade, como as novas tecnologias, a globalizacéo, a
diversidade cultural e a inclusdo social, tém gerado novos desafios e expectativas.

Deve-se entender as mudancas que ocorrem na sociedade e como elas afetam
o papel do professor para compreender as implicacdes dessas transformacdes para

a pratica pedagadgica e para o papel do professor. Conforme afirma Saviani (2003),

O mundo em que vivemos se transforma de tal maneira que se torna
dificil prever as mudancas que ocorrerdo num horizonte mais ou
menos distante. E como se caminhassemos por um terreno movedico
gue nos obriga a adaptar nossos passos a cada momento.

Segundo Imberndn (2010, p. 24), "Os professores sdo atores sociais de grande
importancia, cuja acdo, no entanto, € realizada em um contexto social e histérico
determinado”. Assim, a analise do papel do professor deve levar em conta as
especificidades da sociedade brasileira e das politicas publicas para a educacéo. Para
Imberndn (2010), € necessario que o professor esteja atento as demandas do
mercado de trabalho, buscando desenvolver habilidades e competéncias que possam
contribuir para a formacéo de alunos mais criticos e preparados para os desafios do
mundo contemporaneo.

Gadotti (2000) e Freire (2011) séo referéncias importantes para a compreensao
do papel do professor. Para Gadotti (2000, p. 16), "O papel do professor é fundamental
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria”. Para Gadotti (2000), as
transformacdes na sociedade tém impacto direto na educacdo, exigindo dos
professores uma maior capacidade de adaptacdo e de reflexdo critica sobre sua
pratica docente. Nesse sentido, a formacao continuada e o dialogo com outras areas
do conhecimento sdo fundamentais para que o professor possa desenvolver
habilidades e competéncias necessérias para a atuacdo em um mundo em constante
transformacéao.

Ja para Freire (2011, p. 79), "O papel do professor é o de ser um intelectual

transformador da realidade". Ambos destacam a importancia do professor como
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agente de transformacdo social e apontam para a necessidade de uma pratica
pedagdgica critica e reflexiva. A inclusao social e a diversidade cultural também s&o
aspectos importantes que se colocam como desafios para o papel do professor na
sociedade contemporanea. Segundo Freire (2011), é preciso que o professor esteja
atento as diferencas e as desigualdades presentes na sociedade, buscando
desenvolver uma pratica pedagogica que seja inclusiva e que valorize a diversidade
cultural. Aléem disso, as mudancas no mundo do trabalho e as expectativas da
sociedade em relacdo ao papel do professor também sédo aspectos que precisam ser
considerados.

O papel do professor, nesta perspectiva, tem se tornado cada vez mais
desafiador. As novas tecnologias, a diversidade cultural e a incluséo social sédo apenas
algumas das questdes que se colocam para a pratica pedagdgica na sociedade em
transformacao. Além disso, as expectativas em relacdo ao trabalho do docente

também tém se intensificado:

[..] a educagcdo se depara com novos desafios decorrentes de
transformagfes sociais, culturais e tecnolégicas. A sociedade
contemporanea exige uma formacao mais ampla e diversificada, que
va além do conhecimento técnico e proporcione habilidades para lidar
com a complexidade do mundo atual. Nesse contexto, o papel do
professor se torna ainda mais relevante, pois é ele quem tem a
responsabilidade de mediar a aprendizagem dos alunos e auxilia-los
a desenvolver habilidades e competéncias para o0 mundo do trabalho
e da vida social. No entanto, essa tarefa ndo é simples. O professor
precisa lidar com as demandas de um mundo em constante mudanca,
gue exige atualizacdo constante e capacidade de adaptacdo. Além
disso, a diversidade cultural e social presente nas salas de aula impde
desafios adicionais para a pratica docente. (COSTA JUNIOR, 2023,
p.125-126).

Diante de um cenario com tantas incertezas, € sempre importante questionar
sobre o papel do professor e como ele atravessa as diversas problematicas da
sociedade contemporanea e de que maneira ela pode responder as expectativas de

uma sociedade em constante movimento.

2.1 Desafios e expectativas frente as transformagdes na sociedade e na

educacao

As transformagfes vém ocorrendo em diversos ambitos, como no social,

cultural, tecnolégico e politico, e tém impacto direto na educagcédo e no papel do
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professor. Nesse sentido, € importante analisar essas mudancas e compreender como
elas afetam a préatica docente e a formacé@o de alunos mais criticos e conscientes.
Neste novo tempo, novas linguagens, novas ferramentas, novas formas de expressao
e comunicacdo fazem parte do cotidiano ndo apenas escolar, mas social. Segundo
Fernandez (2009):

Hoje, observo que estamos diante de mudltiplas textualidades,
maneiras de ser leitor e de ler coexistindo em distintos espacos que a
humanidade transita. A internet acoplada ao computador vem se
constituindo num dos ambientes no qual a triade leitor -leitura -texto
estd a cada dia que passa sendo redelineada e ressignificada,
requerendo de nos, professores e pesquisadores, um olhar agugado
para compreendermos os diversos meandros e matizes dessa relagéo
(FERNANDEZ, 2009, p. 1).

No ambito social, as transformacdes tém gerado novas demandas e desafios
para o papel do professor. Segundo Freire (2011), é preciso que o professor esteja
atento as questdes sociais e aos problemas que afetam a sociedade como um todo,
buscando desenvolver uma pratica pedagdgica que seja critica e que promova a
reflexdo sobre as questdes sociais.

No campo cultural, a diversidade cultural e a inclusdo social tém sido temas
importantes que se colocam como desafios para o papel do professor. E preciso que
o professor esteja atento as diferencas culturais presentes na sala de aula, buscando
desenvolver uma pratica pedagdgica que valorize a diversidade e que promova a
incluséo social.

No ambito tecnolégico, as mudancas tém gerado novas formas de
aprendizagem e novas ferramentas para o ensino. Segundo Moran (2015), é
necessario que o professor esteja atualizado em relagéo as tecnologias educacionais,
buscando utilizd-las de forma eficiente em sala de aula e promovendo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para a atuagcdo em um

mundo cada vez mais tecnolégico.

Nas ultimas décadas, ocorreram mudancas sociais profundas, entre
as quais: diversificacdo da estrutura familiar; insercdo das mulheres
no mundo do trabalho; migracdo; propagacdo dos meios de
comunicacdo de massa e das novas tecnologias (TIC); surgimento de
novas manifestagdes de religiosidade; e finalmente, o reconhecimento
do valor da educacédo para o desenvolvimento econdmico € como
agente de mobilizacdo social. Todos esses processos fortaleceram a
escola como espaco de formacéo, em contraste com o0 que aconteceu
com a igreja e a familia que perderam influéncia. O fortalecimento do
papel socializador da educagdo pde em discussdo as
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responsabilidades historicas da educacéo, da escola e dos docentes.
(CAMPOS, 2007, p. 16)

Entende-se que a tecnologia deve ser uma aliada no processo de ensino e

aprendizagem, bem como na pratica pedagogica:

Na prética pedagdgica cotidiana dos professores deve-se repensar a
forma de utilizar a tecnologia em beneficio de oferecer aos alunos
ferramentas que possibilitem uma formac¢ao mais completa e atual. O
professor contempordneo devera quebrar os paradigmas da
pedagogia tradicional e readaptar-se as novas tendéncias, 0 uso do
EAD é um deles pois, permite a aprendizagem cooperativa e nao
estando limitado a horéarios, podendo estarem em lugares distantes
(COSTA JUNIOR, 2022, p. 58).

No campo politico, as mudancas tém gerado novas expectativas em relagéo ao
papel do professor e da educacgdo. Para Luckesi (2011), é necessario que o professor
esteja comprometido com a formacédo de alunos criticos e conscientes, buscando
promover a reflexdo sobre os problemas sociais e politicos que afetam a sociedade.

Diante dessas mudancas, € preciso que o professor esteja sempre em
constante formacao e atualizacdo, buscando desenvolver préaticas pedagogicas que
sejam adequadas aos desafios e oportunidades que se colocam para a educacédo e

para a sociedade como um todo.

2.2 Desafios e expectativas para a pratica pedagdgica e o desenvolvimento

profissional dos professores

As transformacdes sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas tém impactado
diretamente a pratica pedagogica e o desenvolvimento profissional dos professores.
Nesse sentido, € necessario discutir os desafios e as oportunidades que essas
mudancas apresentam para a educagéo e para os docentes.

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores € a necessidade de
se adaptar as novas tecnologias e as mudancas no modo de aprender dos alunos. De
acordo com Pretto (2015), a tecnologia se tornou uma aliada para o0 processo
educacional, mas ainda existem muitas duvidas e dificuldades para a sua utilizagéo
de forma eficaz, sendo fundamental que os professores sejam capacitados para o uso
das tecnologias e para a sua integra¢cado com a pratica pedagogica. Além disto, Valente

(1999) acrescenta os aspectos ligados a escola, apontando que:
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E necessario repensar a questio da dimens&o do espaco e do tempo
da escola. A sala de aula deve deixar de ser o lugar das carteiras
enfileiradas para se tornar um local em que professor e alunos podem
realizar um trabalho diversificado em relagdo ao conhecimento. O
papel do professor deixa de ser o de ‘entregador’ de informacgao, para
ser o de facilitador do processo de aprendizagem. O aluno deixa de
ser passivo, de ser o receptaculo das informacgfes, para ser ativo
aprendiz, construtor do seu conhecimento. Portanto, a énfase da
educacao deixa de ser a memorizacdo da informacao transmitida pelo
professor e passa a ser a construcado do conhecimento realizada pelo
aluno de maneira significativa, sendo o professor, o facilitador desse
processo de construcdo (VALENTE 1999, p. 8).

Libdneo (2005) também discorre sobre a evolucdo do cenario escolar, ao

destacar que:

[..] a escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia
transmissora de informacédo e transformar-se num lugar de analises
criticas e producao de informacao onde o conhecimento possibilita a
atribuicdo de significado a informacéo (LIBANEO, 2005. p. 26).

Outro desafio € a necessidade de repensar a forma como o conhecimento é
transmitido e adquirido pelos alunos. Segundo Arroyo (2012), é preciso considerar as
diferentes formas de aprendizagem e de expressdo dos alunos, e ndo apenas a
transmissdo de informagdes. E necessario que os professores estejam abertos a
novas formas de ensino e de aprendizagem, e que sejam capazes de trabalhar com a
diversidade cultural e social dos alunos.

Além disso, os professores precisam estar atentos as mudancas na sociedade
e na cultura, e buscar formas de trabalhar com essas mudancas em sala de aula. Para
Demo (2014), é importante que os professores tenham uma viséo critica e reflexiva
sobre a realidade social e cultural, e que possam desenvolver praticas pedagdgicas
gue contribuam para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes.

Além disso, deve-se enxergar o profissional da educacédo com profissionalismo
e seriedade, como destaca GATTI (2010):

Com estas conceituacdes, estamos saindo do improviso, da ideia do
professor missionario, do professor quebra-galho, do professor
artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico, para adentrar a
concepcgado de um profissional que tem condigdes de confrontar-se
com problemas complexos e variados, estando capacitado para
construir solugdes em sua agéo, mobilizando seus recursos cognitivos
e afetivos (GATTI, 2010, p.1360).

Por outro lado, as transformacdes apresentam também oportunidades para a

pratica pedagogica e o desenvolvimento profissional dos professores. Segundo Novoa
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(2011), € possivel desenvolver novas competéncias e habilidades a partir das
mudancas na educacio e na sociedade. E preciso que os professores estejam abertos
a essas oportunidades e sejam capazes de se adaptar as novas demandas da
profissao.

A educacdo também tem um papel importante na formacdo de individuos
capazes de atuar na sociedade de forma critica e consciente. Para isso, € necessario
gue os professores estejam preparados para trabalhar com a diversidade cultural e
social dos alunos, promovendo a inclusdo e a igualdade. De acordo com Ferreira
(2016), a educacdo deve ser vista como um processo que contribui para a
transformacao social e para o desenvolvimento humano.

As transformac0fes sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas trazem desafios e
oportunidades para a pratica pedagodgica e o desenvolvimento profissional dos
professores. Nesse sentido, Gadotti (2000) destaca a necessidade de os professores
se adaptarem as mudancas em curso, de modo a lidar com as novas demandas dos
alunos e da sociedade. O autor enfatiza que a formacéo continuada e o dialogo entre
os profissionais da educacéo sao fundamentais para o sucesso dessa adaptacao.

As mudancas tecnoldgicas na educacdo tém sido um dos principais desafios
para os professores. Nesse contexto, os docentes precisam estar atualizados em
relacdo as novas tecnologias e saber como incorpora-las em suas praticas
pedagogicas de forma a melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Para isso, é
preciso investir em formacao e capacitacao.

Outro desafio que as transformacfes apresentam é a necessidade de o0s
professores repensarem o papel da escola e do ensino diante das novas demandas
da sociedade. Segundo Freire (2018), € preciso superar a visdo tradicional de
educacao, que se limita a transmissao de conteudos, e desenvolver uma pedagogia
critica e transformadora, que prepare os alunos para os desafios do mundo
contemporaneo.

Destaca-se, portanto, a importancia de se desenvolver uma educacéo inclusiva
e que valorize a diversidade cultural e social dos alunos. Isso requer dos professores
uma postura critica e reflexiva sobre suas préprias praticas e acbes, de modo a
garantir que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesta sociedade em mudanca, o protagonismo do aluno toma lugar e assento

nas fileiras da sala de aula. Filatro e Cavalcante (2019) destacam que
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[...] estudantes e profissionais deixam o papel passivo e de meros
receptadores de informacéo, que lhes foi atribuido por tantos séculos
na educacdo tradicional, para assumir um papel ativo e de
protagonistas da prépria aprendizagem... como selecionamos a
perspectiva mais adequada para a aplicacdo de metodologias ativas
no contexto educacional em que atuamos? A resposta € o nivel de
autonomia que os estudantes possuem para aprender (FILATRO;
CAVALCANTE, 2019, p. 18-19).

Além disso, as transformacgBes na sociedade e na educagdo apresentam
também oportunidades para a pratica pedagoégica e o desenvolvimento profissional
dos professores. Observa-se, portanto, que as novas tecnologias podem ser uma
ferramenta poderosa para a criagdo de novas metodologias de ensino e
aprendizagem, bem como para a formagao continuada dos docentes.

E importante que as transformacdes na sociedade e na educacdo sejam
compreendidas como um processo continuo e dindmico, que exige dos professores
uma postura critica e reflexiva sobre suas proprias praticas e acdes. Somente assim
sera possivel enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades que essas
mudancas apresentam para a educacao e para o papel dos professores na sociedade
contemporanea.

Por fim, é fundamental que os professores tenham um papel ativo no processo
de transformacao da educacao e da sociedade como um todo. Para isso, € necessario
que os docentes estejam comprometidos com a sua formacgdo continua e com a
reflexdo sobre a pratica pedagodgica. De acordo com Libaneo (2012), a formacao do
professor deve ser vista como um processo continuo e integrado, que envolve a

reflexdo sobre a pratica, a pesquisa e a formacao tedrica.

2.3 Desafios e expectativas do professor na formacao integral dos alunos

O papel do professor na formacéo integral dos alunos € de extrema
importancia, pois ele ndo so transmite conhecimento, mas também é responsavel por
desenvolver habilidades e competéncias socioemocionais dos alunos. Segundo
Delors (1998), a educacgéao deve desenvolver quatro pilares fundamentais: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Dessa forma, o
papel do professor é fundamental para que esses pilares sejam efetivados na pratica
pedagogica.

Um dos principais desafios do professor na formacgéo integral dos alunos é criar
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um ambiente de aprendizagem que promova a colaboracdo, a criatividade e a
inovagdo. Para isso, € necessario que o professor esteja aberto a novas metodologias
e estratégias de ensino que possibilitem a participacéo ativa dos alunos no processo
de aprendizagem (ALMEIDA; MENDES, 2019). Além disso, o professor deve estar
atento as necessidades individuais dos alunos e procurar desenvolver atividades que
estimulem o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, como a empatia, a
resiliéncia, a autoestima e a autoconfianca.

A formacdo integral do aluno é uma das principais preocupacdes da educacao.
O papel do professor é fundamental nesse processo, visto que é ele quem esta em
contato direto com os alunos no dia a dia escolar, sendo necessario compreender a
dimensdes da formacao integral e o papel do professor nesse processo. Formacgao
integral que deve ser compreendida em uma perspectiva holistica, que considere as
dimensdes fisica, emocional, cognitiva, social e cultural do aluno, que é uma questao
de direito humano e social e que deve estar no centro da educacgdo. Por esta
perspectiva, o papel do professor € fundamental, pois ele é quem tem a
responsabilidade de proporcionar um ambiente educativo que promova o
desenvolvimento dessas dimensodes.

Além disso, segundo Freire (1996), a formacédo integral do aluno deve ser
pautada na formacéo critica e reflexiva, que possibilite a compreensédo da realidade
social e histérica. Para ele, o papel do professor € o de um mediador entre o aluno e
a realidade, que deve provocar a reflexdo critica e estimular a busca pelo
conhecimento. Libaneo (2005) acrescenta que € necessario questionar sobre que tipo
de reflexao necesséria para o professor alterar sua prética, pois para ele:

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo
resolve tudo. S80 necessarias estratégias, procedimentos, modos de
fazer, além de uma sdlida cultura geral, que ajudam a melhor realizar
o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como
mudar (LIBANEO, 2005, p. 76).

Nesse sentido, é importante destacar a importancia da formacéo continua dos
professores. Para Novoa (1999), a formacéo de professores deve ser compreendida
em uma perspectiva de desenvolvimento profissional continuo, que envolve a reflexéo
sobre a pratica pedagdgica, a busca pelo conhecimento e o didlogo com outros
profissionais. Isso porque o professor € o agente responsavel pela formacao integral

do aluno e precisa estar preparado para atuar nesse sentido.
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Para que o professor possa desempenhar seu papel na formacéo integral do
aluno, é fundamental que ele esteja atento as necessidades e particularidades de
cada um de seus alunos. Conforme Vasconcellos (2000), a formacéo integral do aluno
deve ser compreendida em uma perspectiva de educacdo personalizada, que
considere as particularidades de cada aluno e suas necessidades individuais.

Por fim, € importante destacar que a formacgéo integral do aluno nao é
responsabilidade exclusiva do professor, mas sim de toda a comunidade escolar.
Nesse sentido, € fundamental a colaboracdo entre professores, pais e alunos para
que se possa alcancar esse objetivo. Segundo Libaneo (2013), € preciso uma agao
conjunta de toda a comunidade escolar para que se possa alcancar a formacao
integral do aluno.

O papel do professor na formacdo dos alunos envolve perceber a
multidimensionalidade do ensino e da aprendizagem. S&o dimensfes que vao além
do aspecto cognitivo, incluindo também aspectos socioemocionais e éticos. Nesse
sentido, a figura do professor € fundamental para a promocdo de uma formacao
integral dos estudantes, que considere ndo apenas o desenvolvimento de habilidades
técnicas, mas também a construgcdo de valores e atitudes que favorecam a
convivéncia em sociedade.

Na dimensé&o cognitiva, o professor tem o papel de mediar o conhecimento e
promover o aprendizado dos alunos, auxiliando-os a compreender e utilizar conceitos
e ferramentas essenciais para sua formacéo. Segundo Zabala (1998), a mediacéo do
professor é essencial para que os alunos sejam capazes de relacionar e aplicar
conceitos, promovendo a aprendizagem significativa.

JA na dimensdo socioemocional, o professor deve estar atento ao
desenvolvimento integral dos alunos, auxiliando-os na constru¢cdo de habilidades
socioemaocionais, tais como a resolucéo de conflitos, a empatia e 0 autoconhecimento.
Segundo Rios (2008), a escola deve ser um espac¢o de formacao humana integral, na
gual sejam trabalhados aspectos cognitivos, afetivos e sociais.

Por fim, na dimensdao ética, o professor tem o papel de promover a construgcao
de valores e atitudes que favorecam a convivéncia em sociedade e a formacao de
cidadaos criticos e responsaveis. Nesse sentido, € fundamental que o professor atue
como um exemplo a ser seguido, promovendo praticas e comportamentos éticos e
incentivando o pensamento critico e reflexivo dos alunos (LIBANEO, 2013).

Em suma, o papel do professor na formagéo integral dos alunos envolve a
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promocdo de diversas dimensfes, que vao além do aspecto cognitivo, incluindo

também aspectos socioemocionais e éticos.

E um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pessoal e
intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao
conhecimento; € um ser de cultura que domina sua area de
especialidade cientifica e pedagogica-educacional e seus aportes
para compreender o mundo; um analista critico da sociedade, que nela
intervém com sua atividade profissional; um membro de uma
comunidade cientifica, que produz conhecimento sobre sua area e
sobre a sociedade (PIMENTA, LIMA, 2012, p. 88).

Tal fala colide com o fato de que a formacao integral dos alunos exige um papel
do professor muito mais complexo do que aquele tradicionalmente atribuido a ele.
Para atender as atuais expectativas, é fundamental que o professor esteja atento as
necessidades e especificidades de cada aluno, buscando desenvolver praticas
pedagogicas que favorecam uma formacao humana integral e a construcao de valores
e atitudes que favoregcam a convivéncia em sociedade.

O trabalho multidimensional para o desenvolvimento integral dos alunos
envolve o desenvolvimento uma série de competéncias. E necessario que o professor
desenvolva habilidades socioemocionais, éticas e comunicativas para lidar com as
novas demandas da educacdo. Nesse sentido, espera-se que 0s professores
possuam competéncias pedagodgicas que permitam a promocdo de um ensino
inclusivo e humanizado, que considere as diferencas culturais e sociais dos alunos.

O professor deve ser capaz de promover o desenvolvimento socioemocional
dos alunos, incentivando a construcdo de valores, habilidades e atitudes positivas.
Além disso, é preciso que o0 professor seja capaz de criar um ambiente de
aprendizagem seguro e acolhedor, que permita o didlogo e a expresséo das emocdes
dos alunos, pois o educador deve estar preparado para trazer novidades para que
suas aulas ndo se tornem mondtonas e desinteressantes, preocupando-se em
elaborar contetdos ricos envolvendo jogos, atividades que motivem e sejam

prazerosas.

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda néo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
1996, P.14).
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No que diz respeito as competéncias éticas, é fundamental que o professor
atue de forma consciente e critica, levando em consideragéo o impacto de suas acdes
sobre os alunos e a sociedade em geral. Para isso, é necessario que o professor tenha
uma formacéo solida em valores éticos e morais e seja capaz de estimular a reflexao

critica dos alunos sobre temas polémicos e relevantes.

[...] a educagao contemporanea tem sido desafiada pela necessidade
de uma abordagem mais critica e reflexiva, que leve os alunos a
guestionar e a compreender a realidade em que vivem. Destaca-se
gue os novos desafios e demandas da educacdo contemporanea
exigem uma revis&o constante dos papéis do professor. E necessario
gue o docente esteja disposto a se atualizar e a aprender
continuamente, a fim de atender as necessidades dos estudantes e da
sociedade como um todo. Nesse sentido, é preciso que o professor
desenvolva habilidades e competéncias diversas, tais como a
capacidade de utilizar as novas tecnologias, a habilidade de trabalhar
em equipe e de promover a incluséo e a diversidade (COSTA JUNIOR,
2023, p.132).

Além disso, o professor deve ter habilidades comunicativas que permitam a
construcdo de uma relacdo de confianca e respeito com os alunos. O professor deve
ser capaz de se comunicar de forma clara e objetiva, ouvindo atentamente os alunos
e respondendo de forma adequada as suas demandas e questionamentos.

No entanto, a pratica pedagdgica enfrenta diversos desafios que dificultam o
desenvolvimento dessas competéncias pelos professores. Um desses desafios é a
falta de formacdo adequada e continua dos professores, que muitas vezes nao tém
acesso a cursos e capacitacdes que lhes permitam aprimorar suas competéncias.

Ainda sobre a préatica pedagdgica, vale destacar que:

[...] ndo se ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se... Todo
o individuo engajado nesse processo serd ndao o aprendiz, mas, na
medida em que familiarizar - se com as técnicas e quesitos basicos, o
criador de novas estruturas, novos conteddos, serd o motor de
transformacédo (FAZENDA, 1992, p. 56).

Outro desafio é a presséao por resultados imediatos e a falta de reconhecimento
da importancia do trabalho do professor. E preciso que a sociedade e as instituicdes
de ensino valorizem e reconhecam o papel fundamental que os professores

desempenham na formacgéo dos cidadaos e no desenvolvimento do pais.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao longo deste artigo, foram discutidos os desafios e expectativas para o papel
do professor na sociedade em transformacéo. Observou-se que o papel do professor
vai além da transmissédo de conteudos, englobando o desenvolvimento integral dos
alunos em suas dimensfes cognitiva, socioemocional e ética. Nesse sentido, é
necessario que os professores estejam preparados para atuar nessa perspectiva.

Foram discutidos os desafios e oportunidades para o papel do professor diante
das transformacdes na sociedade e na educacao, enfatizando a importancia da
formacéao integral dos alunos e do desenvolvimento de competéncias socioemocionais
e éticas. Foi destacado que a sociedade contemporanea é marcada por profundas
mudancas sociais, culturais, tecnoldgicas e politicas que afetam a educacao e o papel
do professor. Essas mudancas tém impactado significativamente a forma como
aprendemos, nos relacionamos e nos comunicamos, e exigem uma adaptacao
constante dos profissionais da educacao.

Igualmente relevante, foi a analise do papel do professor na formacéao integral
dos alunos, abordando aspectos cognitivos, socioemocionais e éticos. Foi destacada
a importancia de promover o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tais
como empatia, colaboracéo e resolucdo de conflitos, para que os alunos possam lidar
com os desafios da vida de forma mais saudavel e produtiva. A transformacao social,
cultural, tecnolégica e politica que temos presenciado traz consigo uma série de
desafios para a pratica pedagogica, exigindo dos professores novas habilidades e
competéncias. Segundo Cunha (2018), "os professores precisam compreender as
novas demandas da sociedade em relacdo a educacdo e estar preparados para
utilizarem metodologias e tecnologias que estimulem o pensamento critico e a
resolucao de problemas".

O papel do professor na formacéo integral dos alunos deve ser visto como uma
oportunidade de transformacao e crescimento para todos os envolvidos no processo
educativo. Para isso, é fundamental que os professores estejam atentos as
necessidades dos alunos e tenham uma formacdo continuada que contemple a
promocao do desenvolvimento socioemaocional, ético e cognitivo.

Destaca-se que os desafios enfrentados pelos professores sdo muitos. Além
das questBes estruturais e politicas, ha ainda a sobrecarga de trabalho, a falta de

reconhecimento e valorizacao da profisséo e a dificuldade em lidar com as demandas
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socioemocionais dos alunos. Nesse sentido, é fundamental que as politicas publicas
de educacéo e as instituicdes de ensino sejam parceiras na promog¢ao de um ambiente
escolar saudavel e estimulante para o desenvolvimento dos alunos e dos proprios
professores.

Espera-se que os professores estejam abertos a novos aprendizados e a
mudancas em sua pratica pedagdgica, de forma a atender as novas demandas da
sociedade em transformacdo. Segundo Libaneo (2017), "o professor deve estar
sempre buscando atualizacéo e formacao continuada, para que possa atuar de forma
critica e reflexiva, promovendo a aprendizagem significativa e o desenvolvimento dos
alunos".

Nesse sentido, é fundamental que os professores sejam agentes ativos no
processo de transformacao da educacéo e da sociedade como um todo. Para isso, é
preciso investir na formacéo continuada dos docentes, com foco no desenvolvimento
de competéncias socioemocionais e no uso adequado das tecnologias educacionais,
de forma a atender as demandas do mundo atual e preparar os alunos para o futuro.
Os desafios impostos por uma sociedade em constante transformacdo demandam
uma nova postura do professor, que deve ser ativo, inovador e criativo na busca de
solucdes pedagogicas adequadas as necessidades de seus alunos e a realidade que
0S cerca.

Vale ressaltar que a mudanca no papel do professor na sociedade em
transformacdo ndo pode ser vista como uma tarefa individual, mas sim como um
processo coletivo que envolve toda a comunidade escolar e a sociedade em geral.
Como afirma Freire (1996, p. 72), “a educagdo ndo € uma simples transmisséo de
conhecimentos, mas um ato de criacdo, que exige a participacdo ativa de todos os
envolvidos”. Dessa forma, € necessario que haja uma mudanca de cultura e valores
em relacdo a educacdo, para que se possa construir uma sociedade mais justa e
igualitaria.

O papel do professor na sociedade em transformagéo apresenta desafios e
oportunidades que exigem uma reflexdo sobre as préaticas pedagdgicas, o
desenvolvimento profissional, a formacao integral dos alunos e as competéncias
necessarias para o desempenho dessas funcdes. Nesse sentido, € preciso que 0s
professores estejam preparados para atuar como agentes transformadores da
educacdo e da sociedade, buscando desenvolver habilidades socioemocionais e

utilizando as tecnologias educacionais de forma criativa e inovadora.

25



Educacao: Diferentes Processos de Aprendizagem

Essa mudanca no papel do professor ndo é uma tarefa individual, mas sim um
processo coletivo que exige a participacao ativa de toda a comunidade escolar e da
sociedade em geral, visando a construcado de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Porém, foi reconhecido que essa tarefa néo é facil e exige que o professor desenvolva
competéncias especificas para o seu desempenho. Além do conhecimento tedrico e
pratico, o professor precisa ter habilidades como a empatia, a escuta ativa e a
capacidade de construir relacdes de confianca com os alunos (FREIRE, 1996).

Por outro lado, a tecnologia pode ser uma aliada na promocéo da formacéao
integral dos alunos, oferecendo recursos e ferramentas que possibilitam a inovagao e
a ampliacdo das possibilidades pedagdgicas. Contudo, € importante que o uso da
tecnologia seja pensado de forma critica e reflexiva, a fim de que nao se torne um fim
em si mesmo, mas sim um meio para atingir objetivos educacionais.

Por fim, foram apresentados os desafios e as expectativas para o papel do
professor na sociedade em transformagéo. Destacou-se a importancia de investir na
formacdao continuada dos professores, bem como na criacdo de politicas publicas que
valorizem a sua profissdo e garantam condi¢cdes adequadas para o seu trabalho

(SACRISTAN, 2013).

4 CONSIDERACOES FINAIS

O papel do professor se torna fundamental para o desenvolvimento da
educacio e para a formacéo de cidaddos mais criticos e conscientes. E preciso que
o professor esteja sempre em constante formacdo e atualizacdo, buscando
desenvolver praticas pedagdgicas que sejam adequadas aos desafios e expectativas
gue se colocam para a educacéao e para a sociedade como um todo.

Diante disso, fica evidente a importancia do professor para a formacao integral
dos alunos e a necessidade de adaptacéo as mudancas da sociedade e da educacéao,
bem como o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e éticas, sao
aspectos indispenséveis para o sucesso dessa tarefa. A eficacia da atuacdo do
professor depende de investimento na formacdo e valorizacdo da profissdo de
professor, a fim de que possam enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades
oferecidas pelas transformac¢des em curso. Ressalta-se ainda a relevancia social
desse profissional.

A valorizacdo e reconhecimento do professor € essencial para o
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desenvolvimento da sociedade e que sejam criadas condicdes para que O0sS
professores possam desempenhar suas fun¢des com dignidade e sucesso. Somente
assim poderemos enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades que a
sociedade em transformacéo apresenta para a educacao e para o professor, sendo
fundamental que os professores estejam preparados para atuar nessa perspectiva.
Isso requer, além de habilidades e competéncias especificas, uma formacéo
continuada que contemple o desenvolvimento socioemocional, ético e cognitivo dos

alunos.
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RESUMO

Este artigo tem como obijetivo refletir sobre a afetividade no processo de ensino e
aprendizagem, destacando as influéncias do processo afetivo no desenvolvimento
infantil, nas quais o afeto podera estar associado a uma série de manifestacdes
humanas, onde oferecer conforto e seguranca para a crianca também significa uma
forte interacdo emocional. Considera-se a afetividade como um fator importante na
relacao entre professor e aluno, e, desta forma, a afetividade podera ocupar o espaco
escolar, pois acredita-se que a escola seja um lugar privilegiado para o
desenvolvimento das relagbes afetivas e que estas possuem substancial valor
pedagogico para o processo de ensino e aprendizagem. A metodologia utilizada foi a
pesquisa bibliografica e exploratéria, organizada da seguinte forma: a) Pesquisa
bibliografica tendo como suporte tedrico autores como Piaget, Vygotsky e Wallon; b)
Andlise documental: de Projetos Politicos Pedagogicos, de portfélios, pareceres
avaliativos, assim como de planejamentos dos professores das escolas envolvidas em
nossas praticas cotidianas; e c) Observacdes: feitas nos ambientes escolares como
um todo. A afetividade no ambiente escolar traz para a educacdo uma convivéncia
heterogénea em ideias, crencas e valores, desta forma, esse ambiente promove
aprendizagens mais significativas, sendo assim, a afetividade torna-se um dos fatores
preponderantes no processo de relacionamento do estudante consigo mesmo e com
0S outros, contudo, isso ocorre a partir de um carater cognitivo ja estabelecido, ou
seja, ele consegue gerir uma exigéncia racional nas relacdes afetivas. Com esse
enfoque a educacao poderéd auxiliar o desenvolvimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas, contribuindo para a formacao de criancas
felizes e saudaveis. Ao analisar as bibliografias pesquisadas, observa-se que elas
apontam que a escola pode ser considerada como um dos espacos essencialmente
propicios para o desenvolvimento da afetividade, e talvez Unico, capaz de desenvolver
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e elevar o aluno para a construcdo do conhecimento, e ao finalizar as reflexdes,
acredita-se que o0s objetivos do estudo foram alcancados na compreensdo da
importancia da afetividade nos processos de aprendizagem, além de evidenciar que
um ambiente socioafetivo positivo faz a diferenga para o desenvolvimento infantil.
Destaca que o envolvimento da comunidade escolar nesse processo € algo também
consideravel para o éxito do processo ensino e aprendizagem, pois na interacdo
professor-aluno, comportamentos afetivos estabelecem uma relacdo de seguranca,
respeito, e empatia, bem como, propiciam o processo de socializagdo dos estudantes
dentro e fora da sala de aula e potencializam o rendimento escolar destes.
Palavras-chaves: Afetividade. Desenvolvimento infantil. Relacdo professor-aluno.

ABSTRACT

This article aims to reflect on affectivity in the teaching and learning process,
highlighting the influences of the affective process on child development, in which
affection may be associated with a series of human manifestations, where offering
comfort and security to the child also means a strong emotional interaction. Affectivity
is considered to be an important factor in the relationship between teacher and student,
and, in this way, affectivity may occupy the school space, as it is believed that the
school is a privileged place for the development of affective relationships and that these
have substantial pedagogical value for the teaching and learning process. The
methodology used was bibliographical and exploratory research, organized as follows:
a) Bibliographical research based on authors such as Piaget, Vygotsky and Wallon; b)
Documentary analysis: of Pedagogical Political Projects, portfolios, evaluative
opinions, as well as planning of the teachers of the schools involved in our daily
practices; and c) Observations: made in school environments as a whole. The
affectivity in the school environment brings to education a heterogeneous coexistence
in ideas, beliefs and values, in this way, this environment promotes more significant
learning, thus, affectivity becomes one of the preponderant factors in the student's
relationship process with himself and with others, however, this occurs from an already
established cognitive character, that is, he manages to manage a rational requirement
in affective relationships. With this focus, education will be able to help the
development of bodily, affective, emotional, aesthetic and ethical potential, contributing
to the formation of happy and healthy children. When analyzing the researched
bibliographies, it is observed that they indicate that the school can be considered as
one of the spaces essentially propitious for the development of affectivity, and perhaps
the only one, capable of developing and elevating the student for the construction of
knowledge, and at the end reflections, it is believed that the objectives of the study
were achieved in understanding the importance of affectivity in the learning processes,
in addition to showing that a positive socio-affective environment makes a difference
for child development. It emphasizes that the involvement of the school community in
this process is also something considerable for the success of the teaching and
learning process, because in the teacher-student interaction, affective behaviors
establish a relationship of security, respect, and empathy, as well as, propitiate the
socialization process of students inside and outside the classroom and enhance their
school performance.

Keywords: Affectivity. Child development. Teacher-student relationship.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a afetividade no processo de
ensino e aprendizagem, destacando as influéncias do processo afetivo no
desenvolvimento infantil. Entende-se que, uma crianca saudavel ndo é apenas aquela
gue tem o corpo nutrido e limpo, ndo que iSso Nao seja importante, mas precisamos
pensar naquela que precisa desenvolver a afetividade de forma reciproca no ambiente
escolar. O afeto podera estar associado a uma série de manifestacdes humanas, onde
oferecer conforto e seguranga para a crianga também significa uma forte interacéo
emocional. Considera-se a afetividade como um fator importante na relacédo entre
professor e aluno, e, desta forma, a afetividade podera ocupar o espaco escolar, pois
acredita-se que a escola seja um lugar privilegiado para o desenvolvimento das
relacdes afetivas e que estas possuem substancial valor pedagdgico para o processo
de ensino e aprendizagem.

O primeiro capitulo intitulado Cognicdo e Afeto: implicacbes no ensino e na
aprendizagem, aborda aspectos devem ser considerados como essenciais ao
desenvolvimento do ser humano: o cognitivo e o afetivo. O segundo capitulo trata do
Desenvolvimento infantil e os conhecimentos necessarios para a pratica pedagdgica
dos professores. No terceiro capitulo sédo abordadas as analises e reflexdes a partir
das pesquisas bibliograficas com base nas teorias de Wallon, Vygotsky e Piaget, que
afirmam que néo se pode separar afetividade e cognicdo, e que a afetividade é vital
para o desenvolvimento de qualquer ser humano, em qualquer idade, sobretudo no
desenvolvimento infantil. E o quarto e ultimo capitulo traz a consideracdes finais, nas
quais observa-se que a escola pode ser considerada como um dos espacos
essencialmente propicios para o desenvolvimento da afetividade, assim como a
necessidade de que escola e familia estejam juntas para desenvolver e fortalecer cada
vez mais os lacos afetivos entre ambas, assim refletindo no desenvolvimento da
criancga.

A metodologia utilizada para este estudo foi a pesquisa bibliografica e
exploratéria, que segundo Gil (2019), tem a finalidade de proporcionar maior
familiaridade com o problema. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois
interessa considerar os mais variados aspectos do assunto ou fenbmeno estudado.

A pesquisa foi organizada da seguinte forma:
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a) Pesquisa bibliogréfica tendo como suporte tedrico autores como Piaget,
Vygotsky e Wallon;

b) Analise documental: de Projetos Politicos Pedagogicos, de portfolios,
pareceres avaliativos, assim como de planejamentos dos professores das escolas
envolvidas em nossas praticas cotidianas;

c) Observacdes: feitas nos ambientes escolares como um todo.

1. AFETO E COGNICAO: IMPLICACOES NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM

Segundo Piaget (1962) dois aspectos devem ser considerados como
essenciais ao desenvolvimento do ser humano: o cognitivo e o afetivo. Para ele o
afeto inclui sentimentos, interesses, desejos, tendéncias, valores e emocdes e se
desenvolve no mesmo sentido que a cogni¢cdo ou inteligéncia, sendo dificil observar
um comportamento apenas afetivo, sem nenhum elemento cognitivo e vice-versa. A
afetividade € tdo importante quanto a inteligéncia, elas estdo em uma relacéo
inseparavel na evolucéo dos seres humanos e embora tenham funcdes bem definidas
e diferenciadas entre si, sdo interdependentes em seu desenvolvimento, permitindo a
crianca atingir niveis cada vez mais elevados na sua evolucdo. O afeto acelera a
formacao das estruturas, no caso de interesse e necessidades, e retarda quando a
situacdo afetiva € obstaculo para o desenvolvimento intelectual.

Os estudos de Piaget admitem que as desregulacdes de carater afetivo podem
obstruir o funcionamento da atividade cognitiva. Ao voltar a normalidade afetiva,
podem ainda restar os prejuizos cognitivos. Por fim, Piaget (2004, p. 34) afirma que
“‘nunca ha agao puramente intelectual, assim como também ndo h& atos que sejam

puramente afetivos”.

Existe, com efeito, um paralelo constante entre a vida afetiva e a
intelectual. [...] Veremos que esse paralelismo se seguird no curso de
todo o desenvolvimento da infancia e da adolescéncia. Tal
constatacdo so surpreende quando se reparte, de acordo com o0 senso
comum, a vida do espirito em dois compartimentos estanques: a dos
sentimentos e a do pensamento. Mas nada é mais falso e superficial.
[...] A afetividade e a inteligéncia s&o, assim, indissociaveis e
constituem os dois aspectos complementares de toda a conduta
humana. (2004, p.22)

A construgdo da identidade das criancas esté relacionada as fungdes cognitivas

e também afetivas, que sao interdependentes, sobre isso, Piaget (1994) afirma que “o
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pleno desenvolvimento da personalidade, sob seus aspectos mais intelectuais, é
inseparavel do conjunto dos relacionamentos afetivos, sociais e morais que

constituem a vida da escola” (p.61).

A afetividade, a principio centrada nos complexos familiais, amplia sua
escala a propor¢cdo da multiplicacdo das relagbes sociais, e 0s
sentimentos morais [...] evoluem no sentido de um respeito matuo e
de sua reciprocidade, cujos efeitos de descentracdo em nossa
sociedade sao mais profundos e duraveis (PIAGET; INHELDER, 1990,
p. 109).

A afetividade no ambiente escolar traz para a educagcdo uma convivéncia
heterogénea em ideias, crencas e valores, desta forma, esse ambiente promove
aprendizagens mais significativas, sendo assim, a afetividade torna-se um dos fatores
preponderantes no processo de relacionamento do estudante consigo mesmo e com
0s outros, contudo, isso ocorre a partir de um carater cognitivo ja estabelecido, ou

seja, ele consegue gerir uma exigéncia racional nas relacdes afetivas.

2. DESENVOLVIMENTO INFANTIL: CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS PARA A
PRATICA PEDAGOGICA

A infancia normalmente é uma fase marcada por muitos questionamentos,
fortes exigéncias, novas experiéncias e constantes preocupac¢des. Diante de tantas
alteracOes sociais e emocionais, muitas vezes nao conseguindo conter ou canalizar
tanta energia, iniciam-se os confrontos com pais, professores e até com colegas.

Segundo Galvao (1995, p. 34) “o desenvolvimento da crianga € marcado por
muitos conflitos, que sdo proprios do ser humano, alguns sao importantes para o
crescimento, outros provocam muito desgaste e transtornos emocionais”. Sendo
assim, a escola precisa criar um ambiente mais estimulante e afetivo que possibilite a
esse estudante enxergar-se nesse processo, por esse motivo, a mediacdo do
professor ira ajudar o aluno a dar sentido as suas acgoes.

Quando se fala em proporcionar uma relagédo professor-aluno baseada no
afeto, de forma alguma, se pode confundir aqui afeto com permissividade. A acéo do
professor deve impor limites e possibilidades aos alunos, fazendo com que estes
percebam o professor como alguém que, além de mediar a construgcdo dos

conhecimentos e preocupar-se com a apropriacdo dos mesmos, compromete-se com
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a acao que realiza, percebendo o aluno como um ser importante, dotado de ideias,
sentimentos, emocdes e expressoes.

Muitos professores buscam adequar sua pratica pedagogica a teoria
Walloniana desenvolvendo suas atividades pedagogicas a partir da expressividade,
da emocao e do pensamento criativo, o que qualifica o trabalho docente, pois “a
afetividade e a inteligéncia sao inseparaveis, uma vez que uma complementa a outra”
(WALLON, 1995, p. 42), o que motiva os professores a organizar o ambiente
socioafetivo, adotando atitudes afetivas, além de procedimentos de cuidado com a
seguranca e protecao das criangas na instituicdo escolar, estimulando atitudes que
valorizam o bem-estar do aluno na sala de aula.

A aproximacdo do professor com o aluno mediado pela afetividade é
fundamental para o seu desenvolvimento, o que segundo Vygotsky se beneficia do
conceito de zona de desenvolvimento proximal, que significa “o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes”
(VYGOTSKY, 1984, p. 97).

3. ANALISES E REFLEXOES A PARTIR DESTE ESTUDO

Pesquisas educacionais apontam para a necessidade das instituicoes
educacionais incorporem de maneira integrada as funcdes de educar e cuidar, essas
novas fungbes devem estar associadas a padroes de qualidade do ensino e a
concepgdes que consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais e
culturais. Dessa forma, as instituicdbes de educacao infantil, precisam oferecer as
criancas condi¢cdes de aprendizagens que ocorram através de brincadeiras, assim
como situacdes pedagobgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos,
pois conforme verificamos no RCNEI (1998, p. 23):

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
basica de aceitacao, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social.

Com esse enfoque a educacdo podera auxiliar o desenvolvimento das

potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, contribuindo para
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a formacdo de criangas felizes e saudaveis. Contemplar o cuidado na esfera da
educacéao infantil significa compreendé-lo como parte integrante da educagéo, embora
possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo
pedagogica, ou seja, cuidar de uma crianca em um contexto educativo demanda a
integracdo de varios campos de conhecimentos e a cooperacao de profissionais de
diferentes areas (RCNEI, 1998, p. 24).

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados que envolvem a
dimenséo afetiva, quanto dos aspectos biolégicos do corpo, como a qualidade da
alimentacao e dos cuidados com a saude, quanto da forma como esses cuidados sao
oferecidos e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados. Embora as
necessidades humanas basicas sejam comuns, como alimentar-se, proteger-se etc.,
as formas de identifica-las, valoriza-las e atendé-las séo construidas socialmente, as
necessidades basicas podem ser modificadas e acrescidas de outras de acordo com
0 contexto sociocultural. Pode-se dizer que além daquelas que preservam a vida
organica, as necessidades afetivas sdo também base para o desenvolvimento infantil.

A identificacdo dessas necessidades sentidas e expressas pelas criancas
dependem também da compreensdo que o adulto tem das varias formas de
comunicacdo que elas conseguem manifestar. O cuidado, precisa considerar
principalmente as necessidades das criancas, que quando observadas, ouvidas e
respeitadas podem dar pistas importantes sobre a qualidade do que estéo recebendo.
Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual das criancas, levando em
consideracao as diferentes realidades socioculturais (RCNEI, 1998, p. 23).

As teorias de Wallon, Vygotsky e Piaget, afirmam que néo se pode separar
afetividade e cognicéo, e que a afetividade é vital para o desenvolvimento de qualquer
ser humano, em qualquer idade, sobretudo no desenvolvimento infantil (LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 1992). Assim, a auséncia de afetividade pode trazer sérias
consequéncias as criangas, tais como: o desinteresse, a baixa autoestima, a raiva,
evasao escolar, dentre outros, fato este que pode ser revertido se ha criacdo de um
espaco onde os alunos se sintam seguros, acolhidos e protegidos mediante

afetividade. Dessa forma, no cotidiano escolar, principalmente na sala de aula, o
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professor que planeja uma aula permeada pela afetividade, causa uma aproximagao

na relagéo professor-aluno.

A afetividade no processo educativo é importante para que a crianca
manipule a realidade e estimule a func¢do simbdlica. A afetividade esta
ligada a autoestima e as forcas de relacionamento aluno e aluno e
aluno-professor. Um professor que ndo seja afetivo com seus alunos
fabricard uma distancia perigosa, criar4 blogueios com os alunos e
deixara de estar criando um ambiente rico em afetividade. (COSTA;
SOUZA, 2006, p. 12)

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as bibliografias pesquisadas, observa-se que elas apontam que a
escola pode ser considerada como um dos espacos essencialmente propicios para o
desenvolvimento da afetividade, e talvez Unico, capaz de desenvolver e elevar o aluno
para a construcdo do conhecimento. Para que a afetividade permeie na vida da
crianca, se faz necessario que escola e familia estejam juntas para desenvolver e
fortalecer cada vez mais os lagos afetivos entre ambas, assim refletindo no
desenvolvimento da crianga.

As contribuicbes da afetividade, sdo importantes até mesmo para preparar
criancas mais educadas e responsaveis pelos seus atos em sociedade. Partindo
desse pressuposto, a afetividade pode ser vista como condi¢do sine qua non na
relacao professor e aluno e também no processo de ensino e da aprendizagem em
sala de aula. Isto inclui interessar-se sobre o desenvolvimento infantil, o que as
criancas sabem sobre si e sobre 0 mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento
e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais
autonoma.

Ao finalizar essas reflexdes, acredita-se que os objetivos do estudo foram
alcancados na compreensdo da importancia da afetividade nos processos de ensino
e aprendizagem, além de evidenciar que um ambiente socioafetivo positivo faz a
diferenca para o desenvolvimento infantil. Destaca que o envolvimento da comunidade
escolar nesse processo € algo também consideravel para o éxito do processo ensino
e aprendizagem, pois na interacdo professor-aluno, comportamentos afetivos
estabelecem uma relagéo de seguranca, respeito, e empatia, bem como, propiciam o
processo de socializacéo dos estudantes dentro e fora da sala de aula e potencializam

o rendimento escolar destes. Logo, a escola precisa ser vista como um lugar onde a
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estimulacdo afetiva é necessaria e possivel de ser praticada, portanto, espera-se que
0 estudo possa ser um elemento de reflexao para profissionais da educacédo que ainda
nao consideram a afetividade como uma pratica pedagdgica importante para o ensino
e aprendizagem e assim reafirma-se que um ambiente escolar socioafetivo traz

resultado positivo para o trabalho do professor e aluno como um todo.
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RESUMO

Durante o ano de 2020, deflagrou-se o inicio da pandemia de Covid-19, a situacéo
sanitaria mobilizou a necessidade de rapidas transformacdes e de reorganizacédo das
instituicdes educacionais para manutengcao dos processos de ensino e aprendizagem.
As mudancas do processo de trabalho do ensino remoto emergencial, o stress
decorrente do medo de contaminag¢do com virus e da morte, dentre outros fatores,
impactaram a saude mental da populacdo em geral, com destaque para 0s
trabalhadores da educacédo. Diante do exposto, o trabalho em tela objetivou
apresentar o recorte de um relato de experiéncia em Psicologia Escolar e Educacional
de rodas de conversa virtuais como estratégia de acolhimento, cuidado e formagao
em salde mental com grupos de gestores escolares de ensino médio do sertdo central
do Ceara no contexto da pandemia de Covid-19. A intervencédo ocorreu durante o
segundo semestre de 2020 com gestores escolares de seis municipios diferentes
divididos em trés grupos. A escolha pela metologia de rodas de conversa alinhou-se
a perspectiva dialégica horizontalizada de acolhimento, considerando-se a dimensao
politico-social de sujeitos e coletivos. A intervencédo resultou na afirmacédo da
importancia e necessidade de fomento a espacos propicios para a expressao de
sentimentos e producdo de sentidos decorrentes de mudancas, perdas e lutos,

42



Educacdo: Diferentes Processos de Aprendizagem

contribuindo para mobilizar trocas significativas necessarias aos processos de
ressignificagdo saude mental de educadores.
Palavras-Chave: Psicologia Escolar. Saude mental. Trabalho docente.

ABSTRACT

During 2020, the beginning of the Covid-19 pandemic broke out, the health situation
mobilized the need for rapid transformations and reorganization of educational
institutions to maintain teaching and learning processes. The changes in the work
process of emergency remote teaching, the stress resulting from the fear of
contamination with viruses and death, among other factors, impacted the mental health
of the general population, with emphasis on education workers. In view of the above,
the work on screen aimed to present an excerpt from an experience report in School
and Educational Psychology of virtual conversation circles as a strategy for welcoming,
caring and training in mental health with groups of high school school managers from
the central hinterland of the Ceara in the context of the Covid-19 pandemic. The
intervention took place during the second half of 2020 with school managers from six
different municipalities divided into three groups. The choice for the methodology of
conversation circles was aligned with the horizontal dialogic perspective of reception,
considering the political-social dimension of subjects and collectives. The intervention
resulted in the affirmation of the importance and need to promote spaces conducive to
the expression of feelings and the production of meanings resulting from changes,
losses and bereavements, contributing to mobilize significant exchanges necessary for
the processes of reframing educators' mental health.

Keywords: School Psychology. Mental helth. Teaching work.

INTRODUCAO

Nos primeiros meses de 2020, fomos surpreendidos com o inicio da pandemia
de Covid-19, que exigiu a construcdo de estratégias de manejo das angustias e
sofrimentos, dito isto, o trabalho em tela apresenta um relato de experiéncia de
intervencdo em saude mental na modalidade de rodas de conversas virtuais visando
formacdo e acolhimento com gestores escolares no segundo semestre de 2020
durante a pandemia.

Sabe-se que a saude mental relaciona-se com o modo de vida dos sujeitos de
maneira indissociavel das condigbes econdmicas, sociais, culturais e historicas. Para
Souza (2021) e Souza e Lima (2022), o contexto trouxe inameros desafios enfrentados
pelos trabalhadores da educacdo durante a crise sanitaria, destacando-se: 0s
impactos econdmicos e sociais; a necessidade de se apropriar e construir
rapidamente estratégias utilizando Tecnologias de Informacg&o e Comunicacédo (TICs),
com as quais nem todos os docentes estavam familiarizados para viabilizar o ensino

remoto emergencial; o0 aumento da sobrecarga de trabalho, inclusive com a mistura
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entre atividades domésticas e profissionais; as incertezas diante do cenério
pandémico trazendo o medo de contaminacéo, do adoecimento e da finitude de si e
do outro; e os sofrimentos psiquicos decorrente do cenario posto.

Como formas de enfrentamento aos efeitos da pandemia na satude mental dos
sujeitos, retoma-se aqui a importancia da dimensdo do acolhimento j& preconizada
pelo Ministério da Saude (2010), compreendendo o acolhimento como um conjunto
de praticas comprometidas ética, estética e politicamente no estar com o outro e no
reconhecimento em sua diferenca, dores, modos de viver e afetos. O acolhimento tem
sua potencialidade viabilizada na medida em que podemos efetivar estratégias de
dialogos horizontalizados, pois, este é o

momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e refazem. [...] Através do dialogo,
refletindo juntos sobre o0 que sabemos e ndo sabemos, podemos, a
seguir, atuar criticamente para transformar a realidade. (FREIRE; IRA,
1986, p. 65)

O dialogo ancorado nessas proposi¢des horizontalizadas € visto em acdes de
fortalecimento e manutencdo dos vinculos sociais por meios remotos e hao-
presenciais que foram fomentadas e postas em pratica por psicélogas e psicélogos
de instituicdes de educacao mediante rodas de conversa e oficinas virtuais durante a
pandemia (PAULETTI; STEFFEN; CORREA, 2021). Na mesma dire¢&o, objetivou-se

a construcdo e o desenvolvimento da intervencao deste relato de experiéncia.

PERCURSO METODOLOGICO

No contexto de educacado do Ceara, durante 2020, a Secretaria da Educacao
do Estado do Ceard (Seduc) organizou comités para constru¢cdo do Plano de
Retomada das Atividades Presenciais, contando a participacdo da comunidade
escolar e instituicbes civis. Uma dessas acdes, dentro do plano de acéo, foi a

articulac&o junto as (os) psicologas (0s) educacionais! da Seduc de ac¢bes de apoio e

1 Aqui se faz necesséario demarcar porque psicologas e psicélogos no contexto de Seduc sao
referenciados como “educacionais” e ndo “escolares”. Os profissionais sdo lotados em regionais de
educacdo e ndo nas escolas, essa demarcacdo serviu em parte para localizar o trabalho de tais
profissionais e ndo gerar confusfes. Estes compde e contribuem com equipes de gestdo que orientam
as escolas e ainda a “[...] op¢ao pela denominacéo do termo Psicologia Escolar e Educacional justifica-
se por ndo compreender a Psicologia Escolar como um mero campo de atuacdo pratica e o da
Psicologia Educacional como o de realizacdo de pesquisa. A necessidade da construcdo de uma
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acolhimento em grupo com os gestores das escolas de ensino médio da rede publica
(diretores e coordenadores escolares).

O objetivo ao realizar grupos focados em gestores escolares partiu da
necessidade estratégica de apoiar tais trabalhadores, dada sua posicéo de relevancia
junto as equipes pedagogicas e a comunidade escolar, de modo que estabeleceu-se
como acao estratégica prioritaria para o trabalho da equipe de psicélogas (os) da
Seduc.

Para fins desse trabalho, apresentaremos o recorte de duas rodas de
conversas iniciais realizadas com os trés grupos (totalizando seis rodas) que tratavam
dos temas de acolhimento e luto - estes mobilizaram muitas reflexdes significativas
gue serdo apresentadas ao longo dessa producao.

Os grupos funcionaram sob enquadre de rodas de conversa de acolhimento e
formacdo - trabalhando temas pertinentes para o momento, mas também como
espaco de suporte as angustias e duvidas diante das incertezas do cenario de
pandemia. O formato virtual deu-se tendo em vista a necessidade de distanciamento
fisico imposta pela crise sanitaria e respeitando as particularidades dos sujeitos
envolvidos bem como seus contextos. Para definicdo inicial dos temas, foram usadas
as respostas de um formulario prévio de pesquisa elaborado pela Seduc. Mesmo com
temas pré-definidos, o planejamento de grupo foi flexivel e aberto a transformacdes.
A apresentacao da proposta e convite para participacdo das rodas de conversa foi
feita em reunido geral com todos os gestores escolares.

Os encontros ocorreram no periodo de agosto a dezembro de 2020, no
presente recorte, sdo apresentados dados dos encontros de agosto e setembro de
2020. A frequéncia da atividade foi quinzenal, com duracdo média de lhora e 30
minutos e realizados de maneira sincrona via plataforma google meet. A participacao
era facultativa.

Participaram 65 gestores (diretores e coordenadores escolares) de 19 escolas
de seis municipios diferentes do sertdo central do Ceard, que faziam parte da regional
de educacdo onde a psicologa educacional responsavel pela agédo estava lotada. Os
mesmos foram divididos em trés grupos de acordo com o tipo de escola que atuavam,
assim estabeleceu-se: um grupo de gestores de escolas de ensino médio em tempo

integral e dois grupos com gestores de escolas de ensino médio em tempo regular.

atuacdo critica exigiu o exercicio das duas: pratica e pesquisa, para a consolidagcao de uma Psicologia
Escolar e Educacional condizente com as demandas atuais.” (ALVES et al, 2018, p.1294)
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Optou-se por essa divisdo para facilitar as trocas e identificagbes com situacoes
semelhantes (escolas de tempo integral e regulares tém rotinas e particularidades
diferentes).

Seguiu —se a orientagdo de Sampaio et al (2014) que considera o dispositivo
de rodas de conversa como uma estratégia dialdgica de favorecimento da
emancipacéo humana politico-social de coletivos. As rodas ligam-se a uma concepcao
de educacéo e praticas em saude ancoradas em um modelo de pedagogia de Paulo
Freire, ou seja, comprometida com a realidade historia e social dos sujeitos. Assim,
mobilizam a produgdo de “conhecimentos coletivos e contextualizados, ao
privilegiarem a fala critica e a escuta sensivel, de forma ludica [...] favorecem o
entrosamento e a confianca entre os participantes, superando a dicotomia: sujeito-
objeto” (SAMPAIO et al, 2014, p. 130). Ainda, para os autores, em termos de saude,
quando o conhecimento é apresentado de modo imposto e ndo construido, torna-se
dificil que os sujeitos se responsabilizem e tenham autonomia pela sua saude. Assim,
as rodas mobilizam a possibilidade mais responsavel e autbnoma de pensar sobre os
processos de saude que historicamente atravessam os participantes dos encontros.

Cada encontro contou com a mediacao de recursos artisticos (musica, poesia,
imagens, contos etc) e convidou-se também, os participantes a partilharem producdes
autorais e narrativas a partir do que era trabalhado como tematica do encontro.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira roda de conversa versou sobre a dimenséo do acolhimento e teve
como metafora uma viagem que se iniciava de onde cada um poderia contar um pouco
0 que via de sua janela (alusdo a disposicdo das telas do google meet). Nesse
encontro, surgiram dialogos a respeito das vivéncias da pandemia, das suas janelas
de cada sujeito trouxe um pouco tanto relatos de vivéncias de situacdes
desconfortaveis e angustiantes, como de poténcia e esperanca. No campo das
angustias, emergiram: desde a retomada das primeiras impressées como o choque
inicial e do medo diante dos riscos a saude; dos efeitos dos processos de luto; do
imperativo de lidar com as mudancas; o cansaco da rotina ardua; a preocupac¢ao com
0 bem-estar e a aprendizagem dos estudantes; as preocupac¢des com as equipes das
quais eram responsaveis; a preocupacado diante das expectativas relacionadas ao

planejamento do retorno seguro e gradual as aulas presenciais. Em relacdo a este
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altimo, algumas perguntas emergiram: Como os estudantes reagiriam? Como 0s
préprios educadores reagiriam? Como “controlariam” as emogodes?

Também foi espaco para partilhar processos de poténcia e esperanca: as
construcdes de ressignificacdes; a sensibilidade no olhar sobre o proprio cotidiano e
a fruicdo em coisas simples da rotina; relato de maior aproximagdo da familia; a
construcdo de sentido do préprio trabalho como tendo um papel histérico de fazer a
diferenca na vida dos estudantes em um momento de crise; a percepcao da
necessidade da valorizacdo da vida e das pessoas diante da fragilidade, da doenca e
da finitude; a importancia dos bons vinculos das redes de apoio seja no trabalho,
familia ou comunidade; a importancia da espiritualidade; as iniciativas de
solidariedade e empatia; a re(descoberta) do potencial artistico dos sujeitos
participantes e suas diversas dimensdes de identidade — além de gestores, alguns se
revelaram artistas (escritores, musicos, cordelistas, cantores etc). Junto a isso
partilharam dimens@es da identidade para além de gestores, pois exerciam papéis de
pais e maes, filhos, membros de comunidades religiosas, homens e mulheres.

Pbdde-se perceber em relacdo aos impactos negativos, ha um encontro com o0s
achados de Souza (2021) e Souza e Lima (2022) sobre as mudangas no contexto de
trabalho e sofrimento psiquico. As angustias partilhadas se relacionaram com as
inomeras perdas ndo apenas no que concerne as mortes por COVID-19, mas a
sensacao de inseguranca e ansiedade a respeito do futuro. A crise que a coletividade
atravessou foi de luto coletivo, onde todos de alguma forma perderam alguma coisa
(MIYAZAKI; TEODORO, 2020).

Também, chamou a atencao a necessidade de um dito controle das emocdes,
seria mais acertado falar-se em manejo das reac6es emocionais. Lidar de modo mais
saudavel com as emoc¢des nao € suprimi-las, ndo senti-las ou ndo expressa-las, mas
construir maneiras de se transformar, ressignificar e expressar. Tomando como
exemplo as situacdes de lutos e perdas, pode-se sentir uma gama de sentimentos
desde raiva, tristeza, revolta, incredulidade, estupor (MIYAZAKI; TEODORO, 2020)
etc e se fazem importantes espacos empaticos onde as pessoas tenham a
possibilidade de lidarem com experiéncias dificeis. Tais espac¢os (no caso, rodas de
conversas) permitiram que mediante o didlogo os sujeitos utilizassem signos da
linguagem e cultura para construirem sentidos para vivéncias permeadas por
emocdes dificeis, pois dentro de uma perspectiva historico-cultural, “as palavras

organizam e materializam as emocdes, desvencilhando-as do mundo interno dos
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sujeitos e expressando-as em sua realidade externa (conjunto de relagdes sociais).”
(ALENCAR; FRANCISCHINI, p. 49, 2016). Desta forma houve a possibilidade de
narrar a si, construir sentidos para o que lhes atravessava e organizar estratégias que
Ihe permitissem ter maior bem-estar.

A segunda roda de conversa objetivou trazer no¢des a respeito dos processos
de fragilizacdo, perdas e os lutos tendo em vista que esse foi um elemento que
atravessou 0 encontro anterior: o conceito de luto, quais as reacfes emocionais
esperadas e a importancia da dimenséo de que o luto pode exigir outra relagdo com
o0 tempo, como um tempo mais lento para lidar com a experiéncia. A base de
compreensao de luto e perdas foi a perspectiva do Modelo do Processo Dual do Luto,
onde este além de ser visto como reacdo natural e esperada frente ao processo de
perda, € um modelo que “propde que o enfrentamento adaptativo € composto de
confrontacao/evitagdo da perda, a par com necessidades de restauragdo.” (FRANCO,
2009, p.2). Isso quer dizer que, segundo a autora, esse modelo concebe um
movimento dinamico e regulador no processo de enfrentamento do luto, que se
caracteriza pela oscilacdo mediante a qual o enlutado pode, por vezes, confrontar e
por vezes evitar as diversas tarefas do luto.

Dentro dessa perspectiva, abordou-se a importancia do cuidado das dores de
si e do outro, e o grupo trouxe que frente ao sofrimento, nem sempre o contexto
acolhedor, exigindo de quem sofre uma performance de disfarce de seu sofrimento. A
partir da producédo textual partilhada por um participante, um determinado grupo
levantou o questionamento sobre um discurso de apelo a saide mental e o bem-estar,
ou melhor, que se traduziria em um imperativo de parecer bem ou ser grato por tudo,
iSSO se somou a pressao sentida pela responsabilidade sobre ser gestor ou gestora.
Em vez de expressarem autenticidade, quanto ao que sentiam e pensavam,
necessitavam parecer sempre felizes, fortes e ndo demonstrar fraqueza. Percebiam
que muitos foram os “modismos” em saude mental, e que identificavam hoje um
discurso que néo deixava espacgo para expressar-se determinados sentimentos tidos
como socialmente nao-valorizados (como a raiva e a tristeza).

Acselrad e Vale (2018) indicam que a felicidade é um elemento hipervalorizado
nos discursos sociais contemporaneos ganhando um carater imperativo, onde o0s
sujeitos se sentem pressionados na maior parte do tempo a se mostrarem felizes e a
negarem ou ocultarem sentimentos de tristeza. Esse modelo de hipervalorizacdo da

felicidade e negacdo de estados de tristeza, faria parte da logica neoliberal de
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producdo de subjetividade aliada a uma urgéncia e equivaléncia entre consumo e
felicidade. Essa situacao fica mais problematica ao se pensar a pandemia de Covid-
19 como um mobilizador de luto coletivo, onde fazem parte do processo natural de
reacao emocional sentimentos de raiva, tristeza e angustia, por exemplo. O imperativo
social de felicidade torna-se pode assim, dificultar que os sujeitos expressem suas
dores que fazem parte do processo de vivéncia de lutos e perdas.

A discussdo do grupo indicou a necessidade validar os sentimentos que
socialmente nem sempre eram valorizados, tendo em vista que sentimentos
desconfortaveis fazem parte da experiéncia humana e sdo sugestivos de onde se
deve prestar atencéo nas relacdes que se estabelece com o meio, os limites e etc. Em
relacdo a raiva e a tristeza, a primeira surge quando ha situacdes em que o0 sujeito
pode se sentir atacado ou cerceado de modo hostil, produz na relacdo com o ambiente
um movimento de estabelecimento de limite e distancia do que é considerado ameaca;
ja a tristeza surge quando ha sujeito perde algo ou alguém significativo, gerando no
ambiente uma resposta de voltar a atencédo para aquele que sofre. (MIGUEL, 2015;
GONDIM et al 2010)

Para Giamattey et al (2022), independente da exposi¢éo a Covid-19, a situacao
de pandemia poderia provocar sentimentos de ansiedade, tristeza, raiva, impoténcia
dentre outros. Ou seja, raiva e tristeza sdo sentimentos esperados nesse contexto.
Vale salientar que, durante a pandemia vivenciou-se perdas de vidas, perdas
materiais, de rotinas e do mundo como as pessoas 0 conheciam, ou seja, para as
autoras as pessoas vivenciaram diferentes maneiras de contato com o luto e a morte
em uma grande escala social (MYAZAKI; TEODORO, 2020).

Alguns efeitos da intervencdo ndo estavam em nosso planejamento, mas
consideramos um dado que reforcou os resultados positivamente: uma escola
reproduziu a proposta de intervencéo junto aos seus professores. Segundo relatos da
equipe, proporcionaram espacos de dialogos valorizados pelos docentes, mobilizando
acolhimento e fortalecimento da equipe. Outra escola solicitou da psicéloga
educacional encontros semelhantes com seus professores para tentar contribuir com
0S processos de organizacdo e cuidado emocional da equipe. Isso sugere a
potencialidade de estratégias dialégicas como rodas de conversas.

Outro ponto de desafio foi o volume de demandas de atividades das escolas e
até mesmo de agendas conflitantes de reunides e formacgfes por parte da secretaria

de educacéao. O volume de atividades demandava muito tempo dos gestores, algumas
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vezes, inviabilizando a presencga destes nos encontros. Além de ser um fator de
estresse, apontamos, oportunamente, em devolutiva via relatorio para secretaria a
necessidade de revisao de tais pontos, pois pensar em saude mental € também olhar
para a organizacao institucional e os processos de trabalho.

Dito isto, as praticas dialdgicas sao fundamentais no trabalho com qualquer
coletivo humano e as rodas de conversa puderam ser ferramentas mobilizadoras de
falas criticas, escutas sensiveis e reflexdo dos atravessamentos marcadamente
historico-sociais da pandemia. Sendo assim, importantes dispositivos de
fortalecimentos de coletivos no trabalho de psicélogas e psicélogas escolares e

educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da educagdo, educadores se viram tendo que responder

rapidamente as exigéncias do ensino remoto emergencial, enfrentando um aumento
da sobrecarga de trabalho, diante das incertezas e perdas no cenario pandémico, bem
como suscetiveis aos sofrimentos psiquicos.
Seguindo o apontado pela literatura, experiéncia de rodas de conversa na modalidade
virtual serviu como uma possibilidade de intervencao viavel e relevante em psicologia
escolar e educacional, tendo vista funcionarem como espaco para 0S sujeitos
expressarem afetos relacionados a multiplicidade de experiéncias vivenciadas, onde
0s sentimentos partilhados relacionaram-se a angustias, davidas, raivas, esperanc¢as
e alegrias. Reforcaram a importancia do suporte coletivo de espacos empaticos que
auxiliem na construcéo de sentidos para vivéncias permeadas por emocdes dificeis,
contribuindo para que sujeitos expressem e transformem afetos e permitindo que
reorganizem suas estratégias de bem-estar.

Destacou-se também a critica a uma hipervalorizacdo da felicidade como um
imperativo, que dificulta ou exige dos sujeitos a ndo expressao de sentimentos como
tristezas, angustias e raivas. A intervencdo com o grupo indicou a necessidade de
reconhecer e validar tais sentimentos como parte fundamental das experiéncias
humanas e principalmente as relacionadas a lutos e perdas.

Outro ponto importante que sugeriu um impacto positivo da intervencéo foi a
reproducdo da experiéncia de modo semelhante, por parte de algumas escolas, com

suas proprias equipes escolares.
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Os desafios, também, indicam a necessidade de se repensar as préticas
institucionais e de trabalho na constru¢do de um ambiente promotor de saude mental:
pensar em espacos de acolhimento frente a eventos estressores, bem como a criacao
de modelos organizacionais de culturas de acolhimento nos espacos educativos que
levem em conta os diferentes lugares de onde se situam o0s sujeitos e suas

experiéncias.
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi investigar a importancia da educagéo especial para o
desenvolvimento e treinamento de alunos com deficiéncia fisica. Devido ao interesse
em pesquisas nesta area, este tema demonstra sua importancia e reflete dificuldades
no ambiente educacional. O objetivo da pesquisa foi ampliar a area de estudo e
entender melhor as necessidades educacionais especificas, utilizando abordagens
literarias e pedagodgicas. Juntamente com a compreensao de quais sd0 0s maiores
obstaculos para a inclusdo adequada destes alunos no ensino normal. Ressalta- se
gue a escola necessita de uma estrutura organizacional adequada para atender a
essa demanda dos alunos, de forma que possa acolher toda a diversidade humana
de forma inclusiva e ndo excludente.

Palavras-chaves: Deficiéncia fisica; Educagéo Inclusiva; Ensino.

Introducao

O objetivo do presente trabalho é dar informacdes sobre a insuficiéncia fisica e
seus aspectos. De acordo com o Decreto n°® 3.298 da lei brasileira de 1999, este define
deficiéncia fisica como a modificacdo de uma ou mais partes do corpo humano, total
ou parcialmente, que comprometa a funcéo fisica. A incapacidade fisica pode se
manifestar como paralisia, parestesia, monoparesia, tetraplegia, triparesia,
hemiparesia, membros amputados, paralisia cerebral ou partes do corpo congénitas.
Dessa forma, uma pessoa foi definida como fisicamente fraca se fosse incapaz de
atender as suas proprias necessidades, sejam elas sociais ou individuais,
independentemente de ter uma deficiéncia congénita. No entanto, as pessoas com
deficiéncia de hoje tentam tudo, dentro de suas limitagBes, para se tornarem
independentes e atenderem as suas necessidades, tanto pessoais quanto sociais.

A declaracdo de Salamanca, a seguir, afirma que a inclusdo inclui todos
agueles que, por qualquer motivo, estdo afastados das instituicbes educacionais

tradicionais. Salamanca (1994).

escolas deveriam acomodar todas as criangas, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e
outras... incluir criangas deficientes e superdotadas, criangas de rua e
gue trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo nédmade,
criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desvantajoso ou marginalizados.

Para garantir que todos sejam tratados igualmente, os direitos civicos de cada
pessoa, como acessibilidade em espacos publicos devem ser respeitados. Assim,

evita - se a exclusdo e estimula - se a socializacdo e a interacdo. No decorrer do
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trabalho, seréo expostas ainda mais fundamentacdes sobre o assunto, para assim

propor um excelente aprendizado.

Deficiéncia fisica

Uma deficiéncia fisica envolve as varias condicdes motoras que afetam
algumas pessoas, prejudicando sua mobilidade, coordenacdo motora geral, sua
capacidade de falar e quaisquer formacdes adicionais herdadas ou adquiridas que
afetam o aparelho locomotor, que inclui o sistema musculoesquelético, neuroldgico e
osteoarticular. Sistemas, bem como o sistema nervoso, que transmite sinais entre os
varios sistemas do corpo. De acordo com a parte do corpo afetada e o tipo de leséo,
doencas ou lesBes que afetam qualquer um desses sistemas, individual ou
coletivamente, podem resultar em limitagBes fisicas significativas de alto grau e
gravidades altamente variaveis (BRASIL, 2006).

A deficiéncia fisica pode ser temporaria quando tratada, permitindo que a
pessoa volte as suas condicdes anteriores, pode ser recuperavel quando possibilita
uma melhora diante de tratamento e pode ser definitiva quando mesmo fazendo o
tratamento, o individuo ndo apresenta a possibilidade de cura, substituicdo ou
supléncia do membro atingido, e a compensavel que permite melhora por substituicao
de 6rgaos, podemos citar como exemplo, a amputacdo que pode ser compensavel
através do uso da protese.

A deficiéncia fisica pode ter causa hereditaria quando é resultado de doencas
transmitidas por genes, podendo se manifestar desde o nascimento, ou aparecer
depois. Congénita quando existe no individuo ao nascer ou antes de nascer(durante
a fase intrauterina)e adquirida quando ocorre depois do nascimento, por causa de
infecgdes, traumatismos, intoxicacdes, acidentes, ferimentos, doencas e etc., nesses
casos podem ocorrer leséo cerebral (destruicdo ou degeneracao das células cerebrais
gue afetam o Sistema Nervoso Central) ,paralisia cerebral (uma alteracdo motora
ocasionada por uma leséo no cérebro , neste caso o cérebro ndo paralisou ele apenas
nao manda de forma correta os comandos para as partes do corpo ), lesdo medular ,
distrofias musculares , esclerose mdultipla, amputacdes , malformacdes congénitas,

disturbios posturais da coluna , sequelas de queimaduras. (BRASIL,2007).
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Acessibilidade na escola

Conforme Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (n°® 13.146/2015),

acessibilidade ¢é a:

possibilidade e condic&o de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacdo e comunicagao, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servi¢cos e instalacbes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto
na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Para maximizar o acesso a educacéo e diminuir os efeitos de vérias condicdes,
também é importante garantir que a escola possa aceitar criangas com algum tipo de
deficiéncia. Devido ao fato de que as deficiéncias fisicas vém em varios graus, €
essencial que o ambiente educacional seja modificado para acomodar as
necessidades Unicas de cada individuo. Como resultado, as caracteristicas da sala de
aula sao cruciais para garantir gue esses individuos possam continuar sua educacao,
€ importante prestar assisténcia aqueles individuos que apresentam problemas de
mobilidade e problemas de postura em decorréncia de lesbes que comprometem 0s
membros inferiores da classe. O objetivo é que o aluno receba atendimento
especializado que possa melhorar sua mobilidade, socializacdo e comunicacao.

As adaptacdes sao inumeras é necessario que 0s moveis sejam adequados,
espaco suficiente entre as carteiras para permitir melhor circulagédo de cadeira de
rodas, acessibilidade respeitando critérios estabelecidos pela legislagdo sem
obstaculos ou nivelados com o piso, degraus ou escadas associados a rampas ou
equipamento de transporte vertical, pisos com superficie regular e antiderrapante, piso
tatil de alerta e direcional , banheiros e vestiarios com acessibilidade e devidamente
sinalizados, moveis adaptados, bebedouros baixos, telefones, balcdes e mesas em
altura adequada, portas largas e o Simbolo Internacional de areas reservadas para
pessoas em cadeira de rodas em equipamentos para uso preferencial de pessoas
com deficiéncia, meios de transporte publico ou privado estes devem ser sempre

caracterizados pelo desenho que indica a acessibilidade. (BRASIL,2007)
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Processo de Inclusdo Escolar

A inclusdo deve sair do cenario educacional, ampliar, ir para outro lugar, ir para

a rua, para dentro da casa das pessoas. Porque € mais facil focar em obstaculos e
manifestacbes externas do que no potencial e nas capacidades internas de uma
pessoa, as pessoas com deficiéncias foram historicamente definidas por uma
variedade de paradigmas que perduraram ao longo da histéria humana.
Com a utilizacéo de recursos que possam ser utilizados para facilitar seus processos
de aprendizagem e com o auxilio do trabalho pedagdégico do professor em sala de
aula, pode- se desenvolver a individualidade do aluno por meio do uso de conteudo,
metodologias e, principalmente, materiais didaticos. O aluno com necessidades
educacionais especiais deve ser visto como uma pessoa que, apesar de possuir uma
caracteristica no caso, a deficiéncia fisica que o diferencie dos demais, e que deve
ser tratado como um sujeito pleno, historicamente situado, capaz de responder
eficazmente ao seu meio e aos seus semelhantes, desde que sejam dadas as
condicBes para o fazer.

O uso de recursos educacionais modificados auxilia no aprendizado de alunos
com determinadas limitac6es motoras. Alguns exemplos incluem métodos alternativos
de comunicacdo, uso de imagens (como fotos), jogos de numeros em madeira,
separador de dissolucao de material, armarios de armazenamento de madeira e epéxi
e outros. O professor também pode utilizar outros recursos conforme as necessidades
educacionais dos alunos. E importante escolher recursos que sejam simples de usar
e gque tenham potencial para melhorar os resultados das atividades sugeridas (por
exemplo, usar presilhas para pegar o papel do _a mesa ou entortando os lapis). A
partir das atividades do aluno em sala de aula, o professor pode desenvolver uma
ampla gama de recursos adicionais. (BRASIL,2006)

Para proporcionar uma melhor interacdo social entre todos os alunos, o
professor deve orienta-los constantemente na compreenséo das limitacdes fisicas de
seus pares e dos diversos meios de comunicagao que utilizam. Como a socializagao
saudavel e positiva permite o desenvolvimento dos alunos, os professores devem
buscar formas de aprender sobre as caracteristicas de cada um de seus alunos, sejam
eles portadores de deficiéncia ou ndo. Isso permitira que eles entendam melhor os
pontos fortes e as necessidades de seus alunos fornecer-lhes apoio significativo.
(BRASIL, 2006).
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E fundamental que o professor faca andlises constantes sobre a inclusdo de
seu aluno com deficiéncia, observando se o aluno esta se dando bem com ele e com
0s demais alunos, se demonstra interesse pelas atividades sugeridas, se o0 aluno esta
progredindo em seu processo de aprendizagem, quais competéncias e habilidades o
aluno esta desenvolvendo, como o aluno esta se ajustando a socializagdo e muitas
outras situacdes que podem ser examinadas. Assim como qualquer outro aluno, o
professor deve estar atento ao processo de ensino - aprendizagem para reconhecer

as necessidades do aluno com deficiéncia fisica.

CONCLUSAO

O presente estudo relata que a inclusdo escolar € um tema que atrai muita
atencdo da sociedade, pois, nho mundo real, a grande maioria das pessoas € cética
em relacdo as habilidades dessas crian¢cas e ndo acredita na interacdo em sala de
aula. Ainda existem muitas barreiras que impedem que esses alunos recebam
instrucdo de qualidade em um ambiente escolar; portanto, a instituicdo deve estar
pronta para atendé-los, oferecendo oportunidades para os jovens desenvolverem
suas habilidades, sejam respeitados e tenham direitos e obrigacbes que sao iguais
aos dos outros.

Por meio de pesquisas na area e referéncias bibliograficas, € possivel constatar
que, embora os deficientes ja tenham sido vistos como seres sem valor para a
sociedade, hoje eles vém ganhando forca e tendo seus direitos amparados por leis.
Por isso, é fundamental que haja uma inclusdo genuina onde a escola esteja
preparada tanto fisicamente como em termos de recursos educativos e que forme
cidadaos isentos de preconceitos, conscientes de que todos tém direitos e obrigacfes
iguais e sdo merecedores de respeito.

Chegamos a concluséo que o processo de incluséo ainda é relativamente novo,
pois ha uma grande necessidade de materiais didaticos na area. A inclusdo escolar
de alunos com deficiéncia ainda esta passando por transformacao e aceitagédo social,
e ainda ha muito trabalho a ser feito para garantir que todos os alunos recebam

educacao de alta qualidade.
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RESUMO

O trabalho aborda a Educacao especial e o atendimento educacional especializado
para os alunos com deficiéncia mental, sendo ela a responsavel pela a garantia e o
acesso a educacéao a pessoas com deficiéncias ou necessidades especiais que requer
um atendimento especializado e gratuito e de qualidade. Neste sentido trabalho tem
como objetivo compreender a importancia deste ensino especializado para deficientes
mentais, sendo a metodologia embasada em pesquisas bibliograficas que aborda o
tema, resultando em um atendimento que promove o desenvolvimento a estes alunos
partido da realidade e da especificidade de cada individuo para que assim
ultrapassem os seus limites e se torna agentes capazes de produzir significados e
conhecimentos partir do ensino e aprendizagem oferecido pelo os mesmo.
Palavras-chave: educacéao especial; atendimento especializado; deficiéncia.

1 INTRODUGAO

O presente trabalho tem como tematica central a Educacdo Especial e o
atendimento educacional especializado. Pois entende-se que “A deficiéncia mental é
definida como o estado de reducdo notadvel no funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, associado a limitacdo de pelo menos dois aspectos
do funcionamento adaptativo “(ABENHAIM, 2009).
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Sendo assim a Educacéo especial é de suma importancia pois visa a garantia
ao acesso a educacdo a aquelas pessoas que possui alguma deficiéncia ou
necessidades especiais, de modo que respeita as especificidades e a garantia do
ensino de qualidade, no entanto pode-se destacar que no entendimento educacional
especializado ndo é diferente, pois contribui para o desenvolvimento do mesmo e
garantia da inclusdo destes alunos de forma que se desenvolvam e ultrapassem as
dificuldades e alcancem as aprendizagens necessarias para que assim possa
desenvolver seus papeis de direito como cidaddo em sociedade.

A metodologia se ampara no campo de pesquisa de natureza qualitativa
mediante a levantamentos bibliograficos em livros, dissertacdes e artigos que

discutem sobre a tematica em questao.

2 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

‘A deficiéncia mental é definida como o estado de redugdo notavel no
funcionamento intelectual significativamente inferior a media, associado a limitacdo de
pelo menos dois aspectos do funcionamento adaptativo “(ABENHAIM, 2009).

A deficiéncia mental constitui um impasse para 0 ensino na escola comum e
para a definicdo do Atendimento Educacional Especializado, pela complexidade do
seu conceito e pela grande quantidade e variedades de abordagens do mesmo.

Sendo assim o atendimento a educacédo especializada possui uma concepc¢ao
de educacdo especial, sustentada legalmente para a garantia da inclusdo escolar
destes alunos com deficiéncias, no qual este atendimento contribui para que esses
alunos deficientes ultrapassem as barreiras se desenvolva (CAMPOS, 2007).

Neste sentido o atendimento especializado para estes alunos deve privilegiar o
desenvolvimento e a superacdo de seus limites intelectuais, nas interacdes e meio
para assimilar as propriedades fisicas do objeto de conhecimento, como por exemplo
exemplo: cor, forma, textura, tamanhos e outras caracteristicas retirada diretamente
dos objetos, ja que a educagcdo do atendimento especializado esta centrado na
dimenséo subjetiva do conhecimento e aprendizagem (CAMPOS, 2007).

Sendo assim é de suma importancia que as escolas especiais ou comuns que
desenvolve o atendimento educacional especializado, deve oferecer aos alunos
oportunidades de incentivos a se expressar, pesquisar, inventar hipétese, e reinventar

o conhecimento livremente, partindo de seus desejos, necessidade e capacidades
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seja entdo partindo da realidade e experiencia de vida deles. Tendo como objetivo
propiciar condi¢goes e liberdade para que os alunos com deficiéncia mental possam
construir a sua inteligéncia, dentro do quadro de recursos intelectuais que lhe é
disponivel, tornando-se agente capaz de produzir significado/conhecimento.
(CAMPOS, 2007).

3 CONCLUSOES

Visto que a Educacédo Especial € de suma importancia para a garantia ao
acesso a educagao para os alunos com deficiéncias, no qual requer um olhar
individualizado perante as suas necessidades e especificidades mais que ao mesmo
tempo visa a inclusdo do mesmo conforme a leis e diretrizes estabelece a educacéo
especial rege como objetivo este acesso a educacéo, respeitando as diferencas e
especificidades individuais, de modo que Ihe garante o pleno exercicio dos direitos
basicos como cidadaos e a inclusdo social além do desenvolvimento do seus limites.

Sendo assim na deficiéncia mental no qual € definida como a reducéo notavel
do funcionamento intelectual, sendo diagnosticado por um ou mais teste de
inteligéncia e identificado quando se encontra a baixo da media, e a educacgéo destas
pessoas é oferecida pela a educacédo especial.

Pois visa um atendimento especializado, privilegiando o desenvolvimento e a
superacao dos limites intelectuais e interacdes. Assim as escolas devem promover o
atendimento educacional especializado com intuito de propor aos alunos deficientes
a oportunidade de pesquisar, analisar, se expressar, de modo livre, partindo de seus
desejos e necessidades, garantindo a autonomia e significado nas suas
aprendizagens e conhecimentos para que assim enfrentes as suas dificuldades e

ultrapassem seus limites.
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RESUMO

Este estudo aborda a questédo da influéncia da familia na construcdo do processo de
ensino e aprendizagem em uma escola publica localizada no municipio de Lucialva,
distrito do municipio de Jauru-MT, na qual a alianca da familia escolar em prol de uma
educacao de qualidade. O objetivo foi analisar de que forma a familia tem contribuido
no processo de construgao da aprendizagem dos seus filhos, alunos de turmas de 1°
ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Rosimeire Aparecida da Silva. O
estudo foi desenvolvido com base nas teorias de Parolin (2003), Tiba (1996), Freire
(1996), entre outros, para aprofundar o tema da pesquisa. Realizamos uma
abordagem bibliografica através de entrevista semiestruturada com pais,
coordenadora e uma professora. Os resultados mostraram que a parceria escola-
familia exerce grande importancia na formacdo da crianca, visto que é a na familia
gue sao trabalhadas as primeiras formagdes morais e na escola sdo consolidadas de
forma sistematizada. Conclui-se que a unido familia-escola € necessaria para tornar
0 processo educacional das criangas como meta comum para essas instituicoes.
Palavras-chaves: Familia. Aprendizagem. Parceria. Escola.
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ABSTRACT

This study addresses the issue of the influence of the family in the construction of the
teaching and learning process in a public school located in the municipality of Lucialva,
district of the municipality of Jaurd-MT, in which the alliance of the school family in
favor of a quality education. The objective was to analyze how the family has
contributed in the process of building the learning of their children, students from 1st
year classes of the Rosimeire Aparecida da Silva Municipal Elementary School. The
study was developed based on the theories of Parolin (2003), Tiba (1996), Freire
(1996), among others, to deepen the theme of the research. We performed a
bibliographic approach through semi-structured interviews with parents, coordinator,
and a teacher. The results showed that the school-family partnership plays great
importance in the formation of the child, since it is in the family that the first moral
formations are worked and in the school are consolidated in a systematized way. It is
concluded that the family-school union is necessary to make the educational process
of children a common goal for these institutions.

Keywords: Family. Learning. Partnership. School.

INTRODUCAO

A familia é o primeiro lugar de cuidado e educacdo da crianca, exercendo
importante impacto no seu desenvolvimento. Contudo, 0s processos de
desenvolvimento e formacao do individuo ndo ocorrem somente no ambito familiar.
Ha outras instituicbes que se apresentam capazes de auxiliar e/ou ampliar as
possibilidades de convivio e crescimento infantil. Dentre tantas instituicdes, € a escola
gue a crianca costuma frequentar cada vez mais cedo.

Quando o aluno é inserido no contexto escolar, é de fundamental importancia
que haja uma boa relagdo entre a sua familia e a escola para possibilitar um bom
desenvolvimento das capacidades cognitivas e emocionais das criancas.

O problema em estudo tenta dar algumas respostas relativamente, onde se
tenta compreender a relacdo existente entre a escola com a familia e quais as
implicacdes que esta parceria trara para o processo de ensino-aprendizagem das
proprias criancas e jovens, numa determinada escola.

As hipoteses deste trabalho sdo: a presenca dos pais ou responsaveis na vida
escolar da crianga contribui significativamente no processo de aprendizagem; 0s pais
tém a consciéncia da importancia de acompanharem e participarem da vida escolar
de seus filhos; a escola favoreca o dialogo entre o professor e a familia para que juntos

consigam estabelecer diretrizes que venham a favorecer a aprendizagem da crianca
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e a relacdo que se da entre familia e escola é muito favoravel no processo de
aprendizagem da crianca.

A partir dessas hipéteses, teve como objetivo especificos: identificar quais
seriam as causas da auséncia da familia na escola; investigar se a escola promove
estratégias para que venha a motivar a familia a participar mais da vida escolar de
seus filhos, alunos do 1° ano do ensino fundamental; discutir da importancia da
presenca familia na escola, ndo somente na entrega de notas, mas ativamente na vida
escolar dos alunos; argumentar que a aprendizagem da crianca ndo se da somente
na acao docente do professor em sala de aula com alunos, mas também com a
presenca efetiva da familia no decorrer do ano letivo.

Justifica-se que o estudo contribua com professor no desempenho de sua
funcdo na sociedade, que € educar a crianca, porque sem o apoio da familia seu
trabalho tende a ser mais arduo. E, assim familia e escola possam colaborar na
formacdo de um ser responsavel, que cumpra com suas responsabilidades em
convivio social.

A pesquisa, ora apresentada compreende um estudo, baseado em entrevista
com pais, a professora e coordenadora, desenvolvida, em uma escola publica do
sistema municipal de ensino, localizada em Lucialva, Distrito de Jauru — MT. Optou-
se por uma abordagem qualitativa por considera-la mais adequada para investigar e
entender como tem se desenvolvido a integracdo familia-escola no interior desta
instituicdo. Ressaltando que este estudo.

No primeiro capitulo faz uma abordagem do contexto histérico, dessa relagdo
familia e escola. O segundo capitulo, aborda o “Referencial Tedrico”, onde é feita uma
revisdo da literatura, com base em autores que abordam questdes ligadas a familia,
destacando as causas da auséncia familiar na escola; as estratégias favorecedoras
que da familia na vida do educando e as acdes da escola para trazer a familia para o
contexto escolar. Nele também constam: a relacdo familia/escola uma parceria
importante no processo de ensino e aprendizagem.

No terceiro capitulo, analisa os “Aspectos Politicos Nacionais e Internacionais”,
tendo em vista que, o dialogo entre familia e a escola favorece de modo geral na
construcdo do conhecimento, dados salientados pelos organismos nacionais e
internacionais.

No quarto capitulo “Pesquisas de Mestrado e Doutorado”, uma infinidade de

pesquisas, teses e dissertacdo sao encontrados no sentido de retomar essa
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discussdo, mostrando o qudo positiva é a interagdo familia/escola para o
desenvolvimento escolar das criancas. Observa-se, porém, que muito foi escrito sobre
essa problematica, no entanto, ainda nao existe muita clareza a respeito do problema,
devido a sua complexidade.

O quinto capitulo apresenta a metodologia utilizada para a efetivacdo da
pesquisa qualitativa realizada em uma escola publica da cidade Jauru — MT.
Detalhamento do caminho percorrido no desenvolvimento do estudo. Oportunidade
na qual, sdo explicitados o local e os participantes da pesquisa, 0s instrumentos e
procedimentos utilizados, assim como a andlise dos dados.

O sexto capitulo sdo apresentados a analise da pesquisa de campo e
finalizando com as consideracdes finais, retomando a uma breve avaliacdo das
estratégias metodologias e algumas recomendacgdes para pesquisas futuras que
visem lancar um novo olhar sobre a proposta de integracéo entre familia e escola. A

seguir, sera destacado toda a trajetoria da pesquisa.

1 - CONTEXTO HISTORICO
1.1 CONTEXTUALIZANDO O ASPECTOS HISTORICO: RELACAO FAMILIA-
ESCOLA

O primeiro grupo social do qual as criancas fazem parte € a familia. Portanto, é
nesse contexto que ela desenvolve a experiéncia inicial de socializacdo. Pelos
antecedentes do sistema familiar e sua influéncia no processo de socializacéo e
educacdo, é necessario analisar o processo historico de sua estrutura antes de
considerar que a familia contemporanea é produto das transformacgfes sociais,
culturais, econémicas e politicas da sociedade.

Na Idade Média, Aries (1978):

As criangas eram tratadas como adultos em miniatura, tanto na forma
de se vestir quanto na forma de participagdo nos eventos. Os adultos
se relacionavam com a crianga da mesma forma que com qualquer
outro adulto, sem discriminacdo, falando de vulgaridades e
brincadeiras grosseiras e até mesmo de brincadeiras sexuais. Na
verdade, eles ndo acreditavam na inocéncia da crianca e né&o
perceberam que tinham caracteristicas diferentes das do adulto;
assim, as criancas eram percebidas como adultos de estatura
reduzida. (ARIES, 1978, p. 95)
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No século XVII, com as mudancas politicas, sociais e econdmicas acorridas, o

conceito de familia relacionado a infancia comegou a mudar.

As criangas séo vistas por outros olhos e tém um espaco simbolico e
materialmente limitado no cotidiano das familias. Os adultos ja se
preocupam em educar os filhos, que ocupam um lugar mais central na
familia. (ARIES, 1970, p. 100)

Segundo Aries (1978), desde o século XVIII.

A familia moderna, por outro lado, se separa do mundo e se opde a
sociedade, o grupo solitario de pais e filhos. Toda a energia do grupo
€ dedicada ao crescimento das criancas, principalmente de todos, e
sem nenhuma ambicao coletiva: as crian¢as mais do que a familia. Por
muito tempo, esse desenvolvimento da familia medieval limitou-se aos
nobres. Ja no inicio do século XIX, grande parte da populacdo mais
pobre e numerosa vivia em familias medievais, cujos filhos eram
separados dos pais. (ARIES, 1978, p. 115)

Portanto, as mudancgas provocadas pela modernidade, as criangas passaram a
ter significados diferentes para os pais e perderam a imagem adulterada, e a educagéo
passou a ser o objetivo da familia. No entanto, como vimos, no inicio, essa
centralizacdo do processo de educacédo dos filhos ainda era privilégio da nobreza ou
das pessoas mais ricas da economia, que podiam dedicar seus esforcos para se
libertar da necessidade de sobrevivéncia. Isto significa que essas familias se livram
do trabalho continuo de sobrevivéncia e podem se dedicar a educacao de seus filhos.

Na modernidade, temos produzido a consolidacdo da familia nuclear, sob um
modelo de familia conservadora, que € um sinal da continuidade dos pais e
patriarcado marcando a relagao entre pai, mée e crianga.

A atencdo da familia a educacdo dos filhos tem provocado mudancas na
dindmica familiar, por isso, é necessidade impor regras e normas a nova educacao
para que as criancas se tornem objetos de controle da familia ou dos grupos sociais
que estao inseridos.

Nos séculos seguintes, cada vez mais a educacgédo tornou-se o objetivo central
dos projetos familiares. No século XX, apés a guerra, o sistema educacional nacional
dos principais paises industrializados ocidentais cresceu. Esses paises formam
destruidos pela guerra e estdo em reconstrucdo, a partir dai, governos e cientistas
sociais se interessaram em entender a relagcdo entre o sistema escolar e a familia

devido a necessidade de investir no processo educacional.
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Segundo Nogueira (2005), alguns estudos realizados em paises como
Inglaterra, Estados Unidos e Franca tém mostrado estatisticamente a relacéo entre
origem social e destino escolar de criancas e adolescentes, ou seja, dizem que 0
ambiente familiar foi o principal indicador de desempenho escolar.

A ideia derivada desses resultados é que € algumas familias inspirem e
incentivem as criancas a se interessarem pela sua aprendizagem, contribuindo assim
para o sucesso da escola. Nas décadas de 1960 e 1970, as pesquisas mostraram que
0 pertencimento social estava fortemente ligado ao sucesso ou fracasso académico,
ja em contextos sociais, 0 que se instalou no imaginario social é faz com que as
familias se esforcem para passar para seus descendentes. Formacdo que beneficie
de uma boa integracao social e promova resultados positivos na escola. (MATERIAL
DIDATICO, 2021).

Assim, familias com melhores condi¢Bes de vida entregaram uma educacgao
mais completa aos seus herdeiros. A escola, por sua vez, trabalhava o contetudo de
sua competéncia, deixando de lado qualquer relacdo possivel com a familia, pois,
como todas as outras, dava aos herdeiros conhecimentos de acordo com sua
condigéo social.

Os estudos de Nogueira (2012) também indicaram nesse periodo que a escola
reproduzia a desigualdade social que existia na sociedade ao ver os alunos ‘iguais
desde o inicio' sem levar em conta que toda crianca que entra na escola chega, tem
um “patrimdnio cultural” que pode ou nao ser legitimado pela escola.

Assim, qguem traz consigo uma heranca cultural legitima, valorizada pelo mundo
escolar, ja se encontra, a principio, em desvantagem. A escola muitas vezes encontra
dificuldades para trabalhar com familias tdo socialmente diversas e ndo consegue
romper com essa légica reprodutiva da desigualdade social.

Apesar dessa constatacdo, 0os socidlogos reconhecem a importancia da familia
no contexto escolar e entendem que o auxilio as familias por meio da escola deve ser

individualizado, cada um de acordo com as necessidades.

1.2 O PAPEL DA FAMILIA NA VIDA ESCOLAR

De acordo com o dicionario Aurélio (FERREIRA, 1986), familia significa,
parentes qgue moram na mesma casa, principalmente pai, méae e filhos. Pessoas do

mesmo sangue. Origem, ancestralidade. Assim, quando se pensa em familia, a
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primeira ideia que surge é o modelo de familia nuclear, modelo esse que ha muito
tempo é considerado o exemplo de uma familia, composta por um pai, uma mae e
filhos. Nesse modelo, o pai € responsavel por prover as necessidades da familia e a
mae € responsavel pelas tarefas domésticas e pela educacéo dos filhos.

Quando se fala em educacgéo de criangas, pode-se salientar duas instituicdes
de extrema importancia nesse processo: familia e escola, com um objetivo Unico de
conduzir a crianca corretamente para que se torne um adulto responsavel com futuro

préspero. Pois, na LDB (2004, p.27) afirma que:

Art.2°. A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (LEI
DIRRETRIZES BASE DA EDUCACAO, 2004, p. 27)

Nessa perspectiva a familia tem papel de extrema relevancia na aprendizagem
da crianga, pois, esta fortemente ligada ao papel da escola.
Segundo Zagury (2002):

Hoje, a aproximac¢do da instituicdo educativa com a familia incita-nos
a repensar a especificidade de ambas no desenvolvimento infantil.
S&o ainda muitos os discursos sobre o tema que tratam a familia de
modo contraditério, considerando — a ora como reflgio da crianga, ora
como uma ameaca ao seu pleno desenvolvimento. (ZAGURY, 2002,
p. 175)

No entanto, Faco e Melchiori (2009) mostram que essa realidade mudou ao
longo do tempo. O que se percebe na sociedade hoje sdo os diferentes arranjos
familiares. Portanto, o termo familia desestruturada ndo pode mais ser utilizado, pois,
mesmo que haja apenas um membro, seja pai, mde ou parente, ja é considerada a
familia que esta por tras da crianca ou do jovem.

Para Oliveira (2015), quando o assunto é familia:

E necessario considerar 'as diferentes estruturas familiares, num
contexto em que, na atualidade, ocorreram mudancas importantes em
relagdo a forma como se constitui e a quem é considerado familia”.
Nas ultimas décadas, as transformacdes sociais afetaram diretamente
0 nucleo familiar e deram origem a novas concepcdes de familia.
(OLIVEIRA, 2015, p. 4)

O papel da familia, deve-se enfatizar antes de tudo que, nos termos da lei, a
familia deve garantir & crianga o direito a vida, saude, alimentacéo, educagéo, lazer,

profissionalizacdo, cultura a dignidade, ao respeito. Liberdade e convivéncia familiar
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e comunitéria, além de garantir sua seguranca e protegé-la de todas as formas de
abandono, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL,
1988).

Porém, independente da configuracao familiar, sabe-se que, em relacdo ao seu
papel com a educacgdo, muitas vezes a ligagdo da familia com a escola ocorre apenas
nas reunides de classe e entrega de informativos, o que acaba por sair deste
relacionamento proximo. E comum ouvir dos professores que, apesar de seus
melhores esforcos, poucos pais vao a escola e mostram pouco interesse no
desenvolvimento e aprendizagem dos filhos. Frequentemente, ha contatos com 0s
pais para discutir notas ruins, problemas de comportamento e dificuldades.

Porém, para Marques (2001), deve-se ter cautela ao confirmar isso, pois “o0s
pais devem seguir o caminho que os separa da escola se ocorrer o contrario”
(MARQUES, 2001,

p. 17). Para o autor, o correto seria afirmar que sé&o “escolas de dificil acesso”
quando falamos em “escolas onde os pais ndo participam”. Em outras palavras, talvez
a escola deva ir até os pais e estimular mais contato, e ndo esperar que eles
participem sozinhos.

O envolvimento dos pais na escola sempre foi dificil. Por um lado, os
professores reclamam que os pais ndo vao a escola, mas, por outro lado, tém medo
de invadir seu territério. Os professores muitas vezes temem que o envolvimento dos
pais na vida escolar seja excessivo e que eles “invadam” o lugar dos professores.
Davies (1989) distingue engajamento de participacdo. O autor considera o
envolvimento dos pais como todas as formas de parentalidade na educacao dos filhos,
em casa, na comunidade ou na escola.

A participacdo, por outro lado, refere-se as “atividades dos pais que assumem
o poder ou influéncia em areas como planejamento, gestdo e tomada de decisdes nas
escolas”. (DAVIES, 1989, p. 24). E por isso que a familia precisa se envolver e se
envolver na vida escolar dos filhos.

Ainda sobre a importancia da participacdo da familia no contexto escolar, é
fundamental: “principalmente nos primeiros anos do ensino fundamental, € uma
importante estratégia de apoio a aprendizagem” (CASTRO; REGATTIERI, 2009, p.
10). Isso porque os primeiros anos dessa fase incluem a alfabetizagéo da crianca,

aprendendo a ler e escrever.
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Portanto, é importante, para alcancar a convergéncia entre as duas instituicoes,
compreender os dois lados; a escola precisa saber como a familia trata seus filhos,
bem como criar um espaco de acolhimento e apoio para o crescimento dos filhos.

A escola também precisa tracar estratégias e proporcionar aos pais reunioes,
conferéncias e dindmicas de grupo para que essa abordagem realmente contribua

para o bem- estar das criancas.

1.3 PAPEL DA ESCOLA NA EDUCACAO

A escola é um dos locais da sociedade que mais influéncia as criancgas; por isso
€ importante destacar que todo cidadao tem direito a educacao, que é protegida e
garantida pela LDB.

Art. 5° - O acesso ao Ensino Fundamental € direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associagcdo comunitaria, organizacéo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o Poder Publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996)

Para isso, a crianga precisa ser cuidada com base nos conhecimentos prévios
gue possui, pois tem a capacidade de se expressar manifestando seus desejos e
expondo suas opinides, para que se apresente como um ser que tem conteudo e nao
€ como uma garrafa vazia sem linhas consistentes.

A escola ndo pode ignorar a fala da criancga, pois, ela é o protagonista da cena
educacional e precisa ser ouvida. Para Corsaro (2005) sua historicidade social é
importante quando esta inserida no contexto escolar e ai permanece.

Desafiar o aluno a encontrar solucdes € o propésito do educador; mediar
situacbes que favorecam inUmeras possibilidades de aprendizagem; portanto,
corresponde a ele ter a funcao de se posicionar como ponte e ndo como depositério,
entendendo que o aluno ndo esta vazio e que possui uma historicidade que ja faz
parte de sua formacao. Portanto, ouvir a crianga como ponto de partida € essencial.

Porém, para que esse processo seja bem-sucedido, a relacéo entre familia e
escola deve ser solida, e o principio dessa solidez é ouvir a crianga para criar acoes
gue envolvam a familia no contexto escolar.

Para Paulo Freire (1996):

Saber ensinar ndo transmite conhecimento, mas cria oportunidade de
autoproducdo ou construcdo. Quando entro em uma sala de aula,
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tenho que ser sincero com as perguntas, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, suas inibicdes; um ser critico e pesquisador, inquieto
diante da tarefa que tenho: ensinar e ndo transmitir conhecimento.
(FREIRE, 1996, p. 47)

Para o autor é preciso insistir: este saber necessario ao professor - que ensinar
nao é transferir conhecimento - ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razoes de ser - ontologica, politica, ética, epistemoldgica,
pedagdgica, mas também precisa ser constantemente testemunhado, vivido. No
préximo capitulo sera descrito a fundamentacao teorica que embasa o assunto, tendo

em vista, o desdobramento teérico dos objetivos do estudo.

2-REFERENCIAL TEORICO
2.1 CAUSAS DA AUSENCIA FAMILIAR NA VIDA ESCOLAR

Sobre as possiveis causas do absenteismo familiar na vida escolar dos filhos,
Mendes (2010) relata que, com o advento do capitalismo, as familias vivenciaram uma
importante mudanca contextual, que se caracterizou pela auséncia dos pais em casa.

Explicando a titulo de exemplo, aconteceu que o artesdo, que fazia suas pecas
no quintal de sua casa, com a ajuda dos filhos e da esposa para um trabalho
semelhante, teve que deixar o ambiente familiar para trabalhar na fabrica.

Com os pais trabalhando nas fabricas, as criancas tinham abrigo permanente
e continuo na escola. Isso ocasionou, entre outras mudancas sociais, o fim da vida
familiar, o que, ocasionou a divisdo das responsabilidades do cuidado infantil entre a
familia e a escola.

A principal causa do afastamento dos pais da vida escolar dos filhos é o
trabalho, pois € a principal causa do afastamento dos pais do lar e da vida familiar,
gerando um distanciamento na educacdo dos filhos e principalmente em sua
educacao escolar.

Segundo Itiba e Steinberg (2002, 2005, apud, DUARTE; FEITOSA, 2010),
muitos sdo 0s motivos que levam a familia a ndo acompanhar o processo educacional
dos filhos destacam que os principais fatores sao o trabalho e a nao participacdo na
vida dos filhos.

Em contrapartida, Marques (2002) apud Dessen; Polonia (2005) destaca que:

Os pais de baixa renda acham dificil ou perigoso participar do
programa escolar. Os conflitos e limita¢cdes na sua participacdo podem
ser produto da sua imagem negativa como pais, da sua experiéncia
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escolar ou de algum sentimento de inadequagdo em relacdo a
aprendizagem. No entanto, essas limitacbes também podem estar
diretamente relacionadas ao corpo docente, como o medo dos
professores de serem acusados e controlados pelos pais.
(MARQUES, 2002, APUD DESSEN; POLAND, 2005, p. 4)

De acordo com Marques (2002) apud Dessen; Pol6nia, 2005, Grossman (1999)
apud Dessen; Poldnia, 2005 argumenta que o fato de os pais nao terem tido uma boa
experiéncia durante o periodo escolar faz com que eles transmitam percepcdes
negativas da escola aos seus alunos. Criancas que adotam uma atitude distante e
desconfiada em relacdo as atividades propostas na escola. Segundo o autor, outros
fatores dificultam a interac&o entre pais e professores, entre 0s quais se destacam as
barreiras culturais.

Para Alves e Barbosa (2010), ha confusao dos pais quanto ao seu préprio papel
de responsaveis pela crianga e isso significa que também ficam confusos quanto a
responsabilidade da professora para com seu filho. Segundo os autores, esse fato
acarreta prejuizos incalculaveis, como o desejo dos filhos de chamar a atencao.

Isso pode acontecer de varias maneiras, como idas constantes a administragao
da escola que podem levar a ataques fisicos e verbais com colegas e até com o
professor. Esse fato ja € demonstrado no cotidiano das escolas e, ultimamente, tem
sido objeto de diversas reportagens na midia nacional.

A indisciplina dos alunos € um problema muito sério para as escolas e muito
estressante para os profissionais da educacao. Em relacdo a aprendizagem, o autor
destaca que estd bastante comprometido, pois, queima as etapas primarias do
processo educativo, dificultando a aquisicdo de conhecimentos para seu pleno
desenvolvimento.

Esses autores também destacam alguns motivos da auséncia da familia na vida
escolar dos filhos, motivos que estdo diretamente relacionados as dificuldades de

aprendizagem dos alunos.

e A visdo pessoal da educacgao: os pais nao tiveram oportunidade de estudar,
pois tiveram que trabalhar e, portanto, passar para os filhos a imagem de que
estudar ndo é importante, o que importa é trabalhar.

e Avisado decadente da educacgéao: na situacao atual em que algumas escolas se

encontram, com salas removidas e condi¢fes precéarias de estudo e ensino
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profissionalizantes, tensas e cansadas devido a elevada carga horéria; a
opinido é que a educac¢do nao importa.

e Postura dos pais perante a escola: alguns pais adotam a atitude de defender
os filhos, mesmo com aparentes erros e nao permitem que os profissionais da
escola corrijam a ma conduta e a disciplina, essa atitude de n&o respeitar
alguém e pensar que esta sempre certo € copiada por outras criancas.

e Severidade ou dialogo: os pais ndo sabem quando e com que intensidade
corrigir seus filhos. Eles entendem mal a correcdo devido ao espancamento e
nao corrigem o comportamento inadequado por meio do dialogo.

e Confusdo de papéis: os pais desconhecem seus reais deveres como pais e
tutores de uma crianga, delegando parte da educacéo que pertence a escola,

conforme ja relatado por alguns autores presentes nesta pesquisa.

2.1.1 A Percepcéo dos Professores Sobre a Auséncia Familiar na Vida Escolar

Sobre a percepcao dos professores sobre a auséncia dos pais na vida escolar
dos filhos, Duarte e Feitosa (2010) realizaram uma pesquisa com professores e
concluiram que, para os professores, os efeitos negativos da falta de
acompanhamento parental A escola de seus filhos aparece dia a dia, apresentada na
realizacdo de atividades, o que tem sido observado por diversos renomados
profissionais da educacéo ao longo de seus anos de experiéncia docente.

Para investigar essa percepcao dos professores em 1988, foi realizada uma
pesquisa entre inspetores de escolas e diretores. Esta pesquisa foi conduzida por
Jowett e Baginsky (1988) apud Dessen; Poldnia, (2005), concluiu-se que uma boa
interacao entre familia e escola, através de reunides conjuntas, promoc¢ao de reunides
especificas e abertura de canais de comunicac¢éo indicava um melhor entendimento
dos pais sobre a escola e educagao em geral.

Ainda nos trabalhos que visam compreender a percepcdo dos professores
quanto a auséncia familiar na vida escolar dos filhos, Lima e Domingues (2011)
realizaram pesquisas com 0 objetivo de analisar a participagcdo dos pais na vida
escolar dos filhos a partir da lavagem de seus professores.

Em relacdo as formas de participagédo na vida escolar, Alves e Barbosa (2010)

destacam que o0s pais precisam entender o que significa 'estar presente na vida
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escolar dos filhos', pois se pensa que basta deixar o filho na escola. porta,
mensalidade para uma boa escola ou dando dinheiro para o almogo.

Estar presente € muito mais do que uma rara conversa com professores
infantis. Na verdade, a presenca na vida escolar comeca em casa por meio de
conversas informais sobre a importancia dos estudos, do acompanhamento nas
tarefas de casa, do incentivo a leitura com muito amor e do didlogo mesclado com a
alegria que toda crianca ama.

Os pais que dizem estar presentes precisam entender que o verdadeiro
significado da presenca na vida escolar comega com a presenca na vida familiar.
Professores experientes percebem e distinguem quem s&o pais ausentes e quem sao
pais presentes no cotidiano escolar das criangas. Existe uma certa relatividade no
sentido de presenca quando se trata de estar fisicamente presente, mas falta sua
responsabilidade como pai (ALVES; BARBOSA, 2010).

Em suma, o que se percebe € uma correspondéncia do que pensam o0s autores
da auséncia dos pais na vida escolar dos filhos com a realidade percebida por quem
trabalha diretamente com os alunos dentro da escola.

O trabalho do coordenador pedagdgico muitas vezes visa "resolver" certas
situacdes que surgem entre professores e alunos. Essas situagdes resultam da falta
de acompanhamento dos pais sobre as necessidades educacionais dos filhos.

2.2 ESTRATEGIAS FAVORECEDORA DE ENVOLVIMENTO DA FAMILIA NA
VIDA ESCOLAR DO EDUCANDO

Segundo Parolin (2007), € em familia que uma crianca constréi seus primeiros
vinculos com a aprendizagem e forma seu estilo de aprender. Nenhuma crianca nasce
sabendo o que é bom ou ruim e muito menos sabendo do que gosta e do que nao
gosta.

A tarefa dos pais, dos professores/escola e dos demais familiares € a de
favorecer uma consciéncia moral, pautada em uma logica socialmente aceita, para
que, quando essa crianca tiver de decidir, saiba como e por que estd tomando
determinados caminhos ou decisdes.

O envolvimento da familia na vida escolar do aluno com base nos aspectos

legais que determinam a situagdo da crianca e do adolescente. Com a
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regulamentacao da Lei das Criancas e Jovens (ECA) em 1990, as criangas e 0s jovens

no setor da educagédo podem ser melhor protegidos pela lei.

O artigo 1° do ECA esta disposto o seguinte: “Esta lei dispde sobre a protegao

integral a crianga e ao adolescente”. Vejamos suas caracteristicas.

Reconhece que a crianca e adolescente sdo pessoas em
desenvolvimento e merecem direitos especiais e especificos;
Constitui garantia da satisfacdo dos direitos fundamentais até os 18
anos de idade, independentemente da situacdo da crianca e do
adolescente.

Define que a crianca e adolescente e fixa inicio da adolescéncia;
Reconhece que crianca e adolescente sao vulneraveis e merecem
protecdo integral e especial pela familia, sociedade e estado;

Atribui ao estado a responsabilidade pela criagdo das politicas
publicas especificas e basicas para garantia dos direitos fundamentais
da crianca e do adolescente. (ECA. Art. 1)

Ao mesmo tempo, a familia fica determinada a participacdo no processo de

aprendizagem.

E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico,
bem como participar da definicdo das propostas educacionais. S&o
deveres dos pais: matricular seus filhos na escola; acompanhar a
frequéncia e aproveitamento escolar de suas criancas e adolescentes
na escola. (ECA Cap. IV Art. 53)

Deseja que essa participacao ndo figue na superficialidade, mas sim, que seja

efetivada de forma consciente, ativa e responsavel aos propésitos educacionais,

reforcando a intencionalidade dessa importante lei.

As préticas educativas podem vir a ter na formacao do individuo. Em um estilo

parental Positivo as praticas educativas positivas.

o S&do prevalentes as negativas e, por outro lado, se o estilo
Parental for positivo, as praticas negativas se sobrepdem as positivas;
o Estdo vinculadas ao desenvolvimento do comportamento

antissocial: negligéncia, abuso fisico, disciplina relaxada, punig&o
inconsistente e monitoria negativa ou ao comportamento social:
monitoria positiva e comportamento moral;

o Envolve o uso adequado da atencdo e distribuicdo de
privilégios, a adequado estabelecimento de regras, a distribuicdo
continua e segura do afeto, o acompanhamento e supervisdo das
atividades escolares e de lazer. (GOMIDE, 2006). p. 7-8)

Ainda se referindo ao autor, que alertam que:
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A falta de disciplinamento por parte dos pais na educacdo de seus
filhos ou a falta de monitoramento podem ser um meio d se encorajar
os filhos a perceberem a agressdo e a violéncia como aceitaveis.
Sendo assim, os altos indices de monitoramento parental podem
reduzir o risco de desenvolvimento futuro de comportamento violentos
em situacdes de delinquéncia e relacionamentos intimos. (DODGE;
PETTIT; BATTES, apud, GOMIDE, 2006, p. 22-23)

Na mesma perspectiva de praticas educativas, a autora relaciona quatro

aspectos relevante, que deveriam estar presentes na dinamica familiar:

A comunicacdo: qualquer comportamento verbal ou nao-verbal

manifestado por seus membros;

o As regras familiares: a introducédo da disciplina na vida da crianca
envolve um contexto de interacdo entre pais e filhos, em que a crianga
comecga a ser confrontada com as regras das préaticas educativas
parenteais;

e Os papeias familiares em que cada elemento assume
comportamentos definidos e adequados, contribuindo para o
ajustamento total da familia.

e A lideranga que o0s pais exercerem no grupo familiar, mas

compartilhada com os filhos de modo diferenciado e democratico,

buscando o crescimento emocional de todos. (INGBEMAM apud

ZAMBERLAN, 2008, p. 66)

Esses estudos referentes a redacdo da dinamica familiar com o processo de
aprendizagem da crianca e do adolescente, tem indicado para caminhos que

respaldam a percepc¢ao dessas relacoes.

2.3 A NECESSIDADE DA FAMILIA NA VIDA ESCOLAR DOS FILHOS

Os contextos familiar e escolar precisam seguir 0s mesmos caminhos,
fortalecendo suas relacfes para obter melhor resultados no desenvolvimento do
ensino-aprendizagem para criancas/alunos. O envolvimento dos pais na educacao
dos filhos € importante e deve ser constante e responséavel.

Parolin (2007, p. 36) relata que a qualidade da relacao que a familia e a escola
constroem sera essencial para o bom andamento do processo de aprendizagem e
ensino do aluno e para sua boa vida em ambos.

Porém, € importante que a familia trabalhe com a escola, sabendo explorar os
resultados positivos dessas relacbes, o que pode se traduzir na facilitacdo de
principios para ensinar a aprendizagem da crianca e melhor desenvolvimento na

formacao emocional e intelectual da crianca.
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Pode-se dizer também que é na escola com a equipe pedagdgica e o0s
educadores que se inicia a educacao formal da crianga. A educacéo formal difere da
educacao informal na medida em que sua organizacdo se da em espacgos proprios,
como a escola, e a forma de transmissdo do conhecimento é o conhecimento
cientifico, a partir da producdo da humanidade em varios momentos histéricos.

Nesse sentido Libaneo (1994) afirma que:

Na escola, a aula é a forma predominante de organizar o processo de
ensino. Na sala de aula, sdo desenvolvidas e transformadas as
condicbes necessarias para que os alunos assimilem conhecimentos,
habilidades, atitudes e crencas e, assim, desenvolvam suas habilidades
cognitivas. (LIBANEO, 1994, p. 177)

N&o é novidade que uma escola alcancou status social e é responsavel por
grande parte do desenvolvimento e aquisicdo de comportamentos e atitudes
necessarios a sobrevivéncia social do sujeito.

Segundo Piaget (2007) existe:

Portanto, uma conexao estreita e continua entre professores e pais
leva a uma grande quantidade de informac¢do mutua: essa troca leva
a ajuda muatua e, muitas vezes, a um real aperfeicoamento dos
métodos. Ao aproximar a escola da vida ou aos interesses
profissionais dos pais e ao estimular o interesse dos pais pelos
assuntos escolares, as responsabilidades também sao
compartilhadas. (PIAGET, 2007, p. 50)

Para Piaget (2007, p. 50), o inicio dessa relacdo de envolvimento intrinseco
entre a familia e a escola, deve partir da prépria escola, uma vez que existem pais que
ndo se educam diante das caracteristicas de desenvolvimento cognitivo e psicologico
da crianca, dai a dificuldade de participar da vida das criancas.

A escola sem a ajuda da familia ndo funciona, nem parece ter o poder de impor
regras ao aluno, pois, a criangca e ao adolescente perdem seus limites, a
responsabilidade e o respeito pela escola e pela sociedade. Isso tem causado
desconforto entre os profissionais da educagdo que dedicam varios anos de suas
vidas a oferecer o melhor conteudo aos seus alunos.

Os pais devem se envolver mais com os estudos dos filhos, pois, isso favorece
o0 equilibrio emocional do aluno e fortalece a relagéo escola-familia.

Segundo Tiba (1998, p. 119) “A falta de regras claras por parte da escola
favorece o abuso dos alunos em seu proprio beneficio e acaba denunciando o

professor pessoalmente”. Um professor que muitas vezes nao consegue desenvolver
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sua aula conforme o planejado porque os alunos o impedem de desenvolver seu
trabalho, com atos que exigem a maior atenc¢éo do educador. E claro que a educacgéo
informal de uma pessoa sera definida pelo ambiente em que vive, ou seja, a educacao
€ um patriménio cultural.

Tiba (1998) relata que a geracéo de hoje tem cada vez mais sua formagao, ou

seja, a geragao nao importa:

Esta € a geracao do 'tanto faz”: ndo importa se vocé consegue passar
0 ano, se vocé esta enraizado ou nao, se VOcé conversa com Seus
pais ou ndo. Nada parece afetar o aluno, vitima de erros pedagdgicos,
pois seus pais Ihe deram o melhor e 0 melhor, mesmo que ele nada
pedisse, para que ele ndo sofra, ndo tenha tudo, sem assumir
responsabilidades. Responsabilidades e compromissos. (TIBA, 1998,
p. 125)

Ressalta-se que esse descompromisso dos pais na vida escolar de seus filhos
os leva a se distanciarem, a perderem o interesse e a acabarem demonstrando
indisciplina na escola, causando intriga nas aulas, nas quais os alunos desafiar uns
aos outros. Os professores, que saem diariamente e transmitir contetdo cientifico

para solucdo de conflitos em sala de aula, conforme relata S& Telles (1993):

A forca do exemplo dos pais € decisiva na educagdo da familia.
Qualquer esfor¢co que os pais fagam para se tornarem modelos de vida
e educacéo para seus filhos sempre sera desejavel. E por isso que o
comportamento civico, moral, religioso, intelectual e social dos pais
deve ser sempre um espelho, um modelo e uma licdo para os filhos na
sua educagdo. (SA TELLES, 1993, p. 17)

O fortalecimento da relacdo escola-familia possibilita a participacdo nos
estudos, promove o equilibrio emocional das criancas e melhora o aprendizado.
Segundo Sa Telles (1993):

A for¢ca do exemplo dos pais é decisiva na educagdo domeéstica. Todo
esforco que os pais fizerem para se tornarem modelos de vida e
educacéo para os filhos sempre sera desejavel. Dai porque a conduta
civica moral, religiosa intelectual e social dos pais devera sempre ser
espelho, modelo e licdo para os filhos com vistas & sua educac&o. (SA
TELLES, 1993, p.17)

Assim, os responsaveis devem reconhecer que a funcéo da escola nao se limita
a transmissao de saberes, mas sim ao estabelecimento de condi¢des para a formacao
de alunos criticos e participativos na sociedade e neste espaco de socializagdo do

saber.
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Em certos pontos especificos do Estatuto da Crianca e do Adolescente, consta
a responsabilidade da escola, do governo, do Estado e da familia pela garantia minima
de um dos direitos fundamentais da crianca e do adolescente.

E direito da crianca e do adolescente:

BN

e Ter acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia;

e Ser respeitado por seus educadores;

e Ter igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

¢ Direito de contestar os critérios de avaliacdo, podendo recorrer
as instancias escolares superiores. (ECA, 2012, p.43).

Sao deveres dos pais:

e Matricular seus filhos (ou pupilos) na escola;

e Acompanhar a frequéncia e aproveitamento de suas criangas
e adolescentes na escola.

e O descumprimento destes deveres pode ser identificado como
crime de abandono intelectual (quando a crianga ndo é
matriculada na escola), ou infracdo administrativa (quando os
pais ndo acompanham o desenvolvimento no aluno na escola).
(ECA, 2012, p.42).

E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

e Ensino fundamental (da 12 a 8 série), obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria;

e Ampliar gradativamente a oferta do ensino médio (colegial);

e Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia (de preferéncia na rede regular de ensino);

e Atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis
anos de idade;

e Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica;

e Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
adolescente trabalhador;

e Atendimento no ensino fundamental, através de programas
gue garantam material didatico-escolar, transporte,
alimentacgéo e assisténcia a saude. (ECA, 2012, p.42).

O ambiente escolar, por sua vez, desempenha papel fundamental na formacao
de criancas e jovens. Este espaco deve garantir-lhes conhecimentos especificos para
a sua formacao e trabalho humano e contribuir para a socializacdo dos diferentes
sujeitos sociais.

Como Sousa e Joseé Filho (2008), deduzem:
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Além de fornecer modelos de comportamento, fontes de conhecimento
e auxiliar na conquista da independéncia emocional da familia, a
escola também se torna o local de formac¢do do ser social e do
desenvolvimento do processo de transmisséo- assimilacdo de saberes
- que pode para ser usado pelo aluno. em sua sociabilidade como
instrumento de sua pratica. (SOUSA; JOSE FILHO, 2008, p. 1).

A partir disso, pode-se concluir que a escola é formada por grupos de pessoas
que trabalham com o objetivo de preparar o individuo com conhecimentos cognitivos,
cientificos e até afetivos para a sociedade de modo a permitir que criangas e jovens
tomem suas proprias decisdes. e enfrentar os desafios colocados ao seu ambiente
social.

A escola tem um trabalho educativo distinto do trabalho educativo da familia,
pois busca desenvolver conhecimentos especializados, sistematicos e formais. No
entanto, o trabalho da escola ndo se desenvolve de forma satisfatoria, se a familia ndo
for o parceiro principal.

Para que ocorra a formacdo moral, afetiva e cognitiva, e para que os alunos
adquiram melhor conhecimento cientifico, € necessario que a familia trabalhe junto

com a escola para obter bons resultados.

2.4 RELACAO FAMILIA/ESCOLA: UMA PARCERIA IMPORTANTE NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Vida familiar e vida escolar perpassam por caminhos concomitantes. E quase
impossivel separar alunoffilho, por isto, quanto maior o fortalecimento da relacéo
familia/escola, tanto melhor sera o desempenho escolar desses filhos/alunos. Nesse
sentido, é importante que familia e a escola saibam aproveitar os beneficios desse
estreitamento de relacBes, pois, isto ira resultar em principios facilitadores da

aprendizagem e formagé&o social da crianca.

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criangas para 0 mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades
gue a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam
dessa instituicdo. A escola tem sua metodologia filosofia, no entanto
ela necessita da familia para concretizar seu projeto educativo.
(PAROLIM, 2003, p. 99)

Em vista disso, é que destacamos a necessidade de uma parceria entre a

familia e a escola visto que, cada qual com seus valores e objetivos especificos em

84



Educacdo: Diferentes Processos de Aprendizagem

relacdo a educacdo de uma crianca, se sobrepde, onde quanto mais diferentes séo,
mais necessitam uma da outra.

A educacéo infantil, duas instituicbes de extrema importancia neste processo
podem ser destacadas: a familia e a escola, com o Unico objetivo de conduzir a crianca
corretamente para que ela se torne um adulto responsavel e com futuro prospero.

Na LDB (2004) afirma que:

Art.2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios da liberdade e nos ideais da solidariedade humana, visa o
desenvolvimento integral do aluno, sua preparacdo para o0 exercicio
da cidadania e sua idoneidade para o trabalho. (BRASIL, 2004, p. 27)

Nessa perspectiva, a familia desempenha um papel extremamente importante
no aprendizado da crianca, pois, esta intimamente relacionada ao papel da escola. De

acordo com Zagury (2002, p. 175):

Hoje, a aproximagéao da instituicdo educativa com a familia incita-nos
a repensar a especificidade de ambas no desenvolvimento infantil.
Sao ainda muitos os discursos sobre o tema que tratam a familia de
modo contraditério, considerando — a ora como reflgio da crianca, ora
como uma ameaga ao seu pleno desenvolvimento. (ZAGURY, 2002,
p. 175)

Como a familia € assim, € o primeiro educador da crianca o responséavel pelos
primeiros passos da crianca, afirma Szymanzki (2003, p. 22). Na familia, a crianca
encontra os primeiros “outros” e, por meio deles, aprende os modos de existir: seu
mundo ganha sentido e eles passam a se constituir em sujeito.

A escola, entretanto, tem uma especificidade — a obrigacdo de ensinar (bem)
conteudo especificos de areas do saber, escolhidos como sendo fundamentais para
a instrucao de novas geracdes. O problema de as criancas aprenderem fracdo € da
escola, familia nenhuma tem essa obrigacao.

Percebemos assim que as duas instituicdes tém interesses comuns, mas cada
uma com sua forma de educar. Dessa forma, a familia passa a participar da escola de

diferentes formas, sendo bastante sutil como diz Szymanzki (2003);

As familias podem desenvolver praticas que facilitem a aprendizagem
na escola (por exemplo, prontiddo para alfabetizacdo) e desenvolver
hébitos que podem ou ndo ser consistentes com o0s exigidos pela
escola (por exemplo, habitos de conversagéo). (SZMANKI, 2003, p.
101)
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E nesse sentido que a familia passa a participar da escola, com pequenas
intervengdes no processo educacional da crianga que gera grandes mudancas no seu
comportamento e aprendizado. Portanto, a escola necessita da presenca dos pais na
escola, para que possam identificar quais as dificuldades que a crianca esta
vivenciando dentro e fora da escola.

A familia ndo deve apenas criticar a escola, nem se responsabilizar pelo
insucesso dos filhos na escola, mas deve sugerir propostas de escola para
complementar a educacao dos filhos, deve se interessar pelos problemas que os filhos
possam encontrar nas disciplinas escola e eu preciso de ajuda. Nesse contexto,
Maranhdo (2004) destaca a importancia da relacédo entre familia e escola e explica

que:

O que a familia e a escola pensavam que era suficiente em termos de
educacdo, ndo € mais suficiente. O ideal € que pais, professores e
comunidade fortalecam seus vinculos e facam da educagdo um
processo coletivo. Mas ndo cabe aos professores educar os pais. Seu
alvo é o aluno, independente da histéria familiar que o conduz e o
influencia. (MARANHAO, 2004, p. 89-90)

Segundo Maranh&o (2004), a escola deve priorizar a educacao das criancas,
gue € o seu objetivo, mas ha contradicdes nessa realidade. Os pais muitas vezes nao
receberam nenhuma educacdo quando eram pequenos e precisam de ajuda para
desenvolver atividades com seus filhos. No capitulo a seguir esta designado os
aspectos politicos nacionais e internacionais do tema da pesquisa.

CAPITULO 5-PROCEDIMENTO METODOLOGICO
5.1 METODOLOGIA

Para realizar esta pesquisa recorreu-se ao campo bibliografica com uso da
abordagem qualitativa. Os instrumentos utilizados para tanto foram entrevistas
realizadas com os sujeitos da pesquisa, pois entendeu-se gque esses instrumentos
possibilitaram o alcance do melhor resultado para a andlise acerca do tema
investigado.

Partindo do pressuposto de que a metodologia da pesquisa é o caminho que
devera ser seguido em toda a execucao do projeto a fim de se alcancar resultados.
Este projeto busca respostas a problematica, baseando nas ideias de Gil (2009):
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O processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas
para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos. A
partir dessa conceituacdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social
como o processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a
obtenc¢édo de novos conhecimentos no campo da realidade social. (GIL,
2009, p. 42)

De acordo com as ideias de Gil (2009) o tipo de pesquisa a ser aplicada pelo
pesquisador € de suma importancia, para que o objeto estudado se torne fonte de
pesquisa, um instrumento que leve seu leitor a construir ou aprimorar o conhecimento
permitindo que ele estabeleca relacdes de aprendizagem. O ato de pesquisar €, tdo
quanto portanto, o caminho para se chegar a ciéncia e/ou ao conhecimento. E na
pesquisa que se utiliza diferentes instrumentos para se chegar a uma resposta mais
precisa (GIL, 2009).

Para a realizacdo da entrevista, contém (06) seis perguntas, as quais 0s
respondentes sao: 0l(uma)professora, 0l(uma)coordenador pedagogica e teve
também 10(dez) pais que teve o prazer em responder. Os dados analisados nas
entrevistas semiestruturada serédo coletados e apresentados de forma relevante para
a concluséo deste trabalho.

Para Trivifios (1987):

A  entrevista  semiestruturada tem como  caracteristica
guestionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses
gue se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam
frutos a novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos
informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-
entrevistador. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

Portanto, a maneira de realizar algo para atingir um determinado objetivo ou
obter conhecimento. Ele estuda as melhores praticas em determinado campo para

gerar conhecimento nesse processo.

5.2 OBJETIVOS
5.2.1 Geral

Analisar de que forma a familia tem contribuido no processo de construcao da

aprendizagem dos seus filhos, alunos de turmas de 1° ano da Escola Municipal de

Ensino Fundamental Rosimeire Aparecida da Silva.
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5.2.2 Especifico

¢ Identificar quais seriam as causas da auséncia da familia na escola;

e Investigar se a escola promove estratégias para que venha a motivar a familia
a participar mais da vida escolar de seus filhos, alunos do 1° ano do ensino
fundamental;

e Discutir da importancia de a presenca familia estar presente na escola, ndo
somente na entrega de notas, mas ativamente na vida escolar dos alunos;

¢ Analisar que a aprendizagem da crianca ndo se da somente na acdo docente
do professor em sala de aula com alunos, mas também com a presenca efetiva

da familia no decorrer do ano letivo.

5.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Na intencao de trazer a tona reflexdes a respeito da participacéo ativa da familia
na escola, pois sabe-se que a participagéo frequente dos pais na escola quando os
filhos ainda estudam é importantissima para que assim seus filhos, alunos da escola
tenham bom rendimento escolar com o profissional docente em sala de aula.

Esse assunto tem sido trazido a tona em debates, tanto no nosso contexto
educacional brasileiro quanto em outros paises, debates que mostram o quanto a
participacdo da familia na vida escolar de seus filhos corrobora para que ele tenha
uma aprendizagem mais efetiva.

Espera-se que o presente estudo de pesquisa ajude o professor no
desempenho da sua funcdo em sociedade, que é educar a crianca, porgue sem o
apoio da familia seu trabalho tende a ser mais arduo. E, assim familia e escola possam
colaborar na formacdo de um ser responsavel, que cumpra com suas
responsabilidades em convivio social.

O profissional docente atua nessa relacdo como de um ator coadjuvante, que
€ demasiadamente importante em todo processo de formacao desse ser social. E € a
escola o local no qual esse ser podera vir a ter o sucesso esperado, contando com o
apoio da familia.

Espera-se que este trabalho de pesquisa venha a contribuir para que se
perceba o quanto € importante a juncéo entre familia e escola. Que ndo venham mais
a ocorrer apenas em visitas de responsaveis em reunides de entrega de boletins
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escolares, mas para que escola e familia formem uma atmosfera mais que favoravel

para que a crianca venha a se sentir motivada a aprender.

5.4  SUJEITOS DA PESQUISA

A escolha dos sujeitos da pesquisa se deu seguindo alguns critérios, a saber:
o profissional docente que leciona para os alunos que cursam o 1° ano do ensino
fundamental da Escola Municipal de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental
Rosimeire Aparecida da Silva, 0s pais ou responsaveis que aceitarem participar da
pesquisa; o profissional docente que atua na coordenacdo pedagdgica escolar da
instituicdo pesquisada.

As entrevistas regulares sédo consideradas uma técnica que permite o contato
com o sujeito em questédo e pode ler subjetivamente o contexto alvo. Para Manzini
(1990/1991, p. 154), a “entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto
sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”. Para o
autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as
respostas ndo estao condicionadas a uma padronizacéo de alternativas.

Na escola, a entrevista foi aplicada de forma organizada, sem interromper as
atividades dos participantes da unidade escolar em horarios fixos: professor,
coordenador pedagdgico e pais. Foi enviado convite aos pais para participarem do
estudo, o qual foi realizado por meio de encontro na escola com dia e horario definidos.

Para garantir o anonimato dos sujeitos da pesquisa, 0s participantes da
pesquisa foram identificados ndo pelo nome, mas por pseuddbnimos como:
coordenador pedagogico (Flor), professora (Isis); pais (Fabi, Franci, Juli, Eli, Sara,
Luci, Josi 1, Mari, Josi 2 e Silvano)

Ao entrar no campo da pesquisa, 0 que 0s pesquisadores procuram estabelecer
€ o conluio entre sujeitos e objetos de pesquisa. Este campo € o territério da outra
parte e os pesquisadores tentaram ajusta-lo. Porém, essa apropriagdo deve ser
permitida, este método de apropriacdo ndo ocupara seus outros conhecimentos e

experiéncias, mas tentara compartilha- los.

89



Educacdo: Diferentes Processos de Aprendizagem

5.5 LOCAL PESQUISADO

A presente pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educacéao Infantil e
Ensino Fundamental Rosimeire Aparecida da Silva, situada em Lucialva, Distrito do
municipio de Jauru — MT. A escola oferece da Pré-escola ao 5° Ano, no periodo
vespertino, com horério de funcionamento 12:00 as 14:00hs.

O nome Jauru vem da lingua indigena, tupi-guarani que significa, Peixe
Grande. Em meados da década de 50, familias vindas dos estados de Sao Paulo,
Minas Gerais e Parana onde deram inicio a lavouras. Em 1979, o municipio é criado
oficialmente, pela Lei Estadual n°® 4.164, com sua area desmembrada do municipio de
Céceres, englobando também a area do atual municipio de Figueirdpolis d'Oeste que
mais tarde foi emancipada.

Localiza-se a uma latitude 15°20'31" sul e a uma longitude 58°51'59" oeste,
estando a uma altitude média de 390 metros. Segundo estimativa do IBGE de 2020,
sua populacao era de 8.582 habitantes.

Sua populacdo € composta basicamente por mineiros, com significativa
participacdo de paulistas, e com base econdmica voltada para a agropecuaria.

Possui também varias PCHs (Pequenas Centrais Hidrelétricas) e UHESs (Usinas
Hidrelétricas) localizadas no Rio Jauru, sendo que na época da construcdo dessas
usinas foi construido uma pista de pouso asfaltada em parceria com os 6rgaos
governamentais do Municipio e Estado.

O acesso a cidade pode ser feito por diversas rodovias estaduais e municipais.
As principais sdo: MT-250 (pavimentada, ligando Jauru a Figueir6polis D'Oeste), MT-
248 (ndo- pavimentada, ligando Jauru a BR 174), MT-247 (em processo de
pavimentacao, ligando Jauru ao Vale do S&o Domingos) e MT-388 (ndo-pavimentada,
ligando Jauru ao distrito de Lucialva) e sua distante da Capital, Cuiab4, é de 420 km.

O Indice de Desenvolvimento Humano de Jauru era 0,680 em 2000, ocupando
a posicdo numero 3296 no ranking brasileiro e a posicdo 119 no ranking mato-
grossense. A expectativa de vida, segundo o IBGE 2000, de 64 anos.

Religido no Municipio de Jauru segundo o censo? de 2010. Catolicismo e
62,8%, Protestantismo 29,7, outras 1.9% e 5,6% sem religido.

2 Cidades.ibge.gov.brhttps://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/jauru/pesquisa/23/22107?detalhes=true.
Acesso em: 11 fev. 2021.
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5.6 COLETA E UNIDADE DE ANALISE

A construcdo desta pesquisa se caracteriza pela abordagem de cunho
qualitativo, que apresenta o desafio da analise subjetiva, mas também permite
determinar uma cena com base em quem esta inserido.

A abordagem qualitativa “adequa-se a aprofundar a complexidade dos
fendmenos, fatos e processos particulares e especificos de grupos mais ou menos
delimitados em extensao e capazes de serem abrangidos intensamente” (MINAYO,;
SANCHES, 1993).

Na coleta de dados aconteceu atraves da entrevista estruturada, e foi realizada
com a professora, pais e a coordenadora da turma do 1° Ano do Ensino Fundamental
| da Escola Municipal de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental Rosimeire
Aparecida da Silva, situada em Lucialva, Distrito do Municipio de Jauru-Mato Grosso.

Gil (1999, p. 120) explica que “o entrevistador permite ao entrevistado falar
livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original, esforca-se
para a sua retomada”. A pesquisa € um caminho para se chegar a ciéncia, ao
conhecimento, e para que um estudo se concretize utilizam-se diferentes instrumentos
para alcancar a uma resposta clara.

Na estrutura da unidade de andlise Bardim (2009), afirma que a analise de
conteudo tematica deve ter como ponto de partida uma organizagcdo. As diferentes
fases da andlise de conteddo organizam-se em torno de trés polos: 1. a pré-analise;
2. a exploragao do material; e, por fim, 3. a tratamento dos resultados: a inferéncia e
a interpretacdo. Para a referida autora, na fase da pré-analise estabelece-se uma
organizacdo do material, a partir da escolha de documentos/informacdes relevantes,
permitindo-se uma “leitura flutuante” do material até que a decisdo sobre quais
informacdes devem ser consideradas na andlise fique mais clara. A seguir, sera
discutido os dados coletados em pesquisas e debate com autores que estao de acordo

com essa perspectiva familiar/escolar.

6- CONCLUSAO

Conclui-se que familia € o principal ambiente de referéncia, amparo e

socializagdo dos individuos, independente da forma como se apresenta na sociedade.
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Ela exerce uma grande forca na formacgdo de valores culturais, éticos, morais e
espirituais, que vém sendo transmitidos de geragao em geragao.

Tais valores vivenciados no ambiente familiar contribuem significativamente
para a formacédo do carater da crianca, para a sua socializacdo e para o aprendizado
escolar. Na sociedade atual, é cada vez mais significativa a participagdo dos pais na
formacao e na educacéo de seus filhos.

Porém, temos observado que nos ultimos anos a familia esta deixando para a
escola a responsabilidade da educacéo das criancas, nao esta havendo de fato, uma
integragao entre esses dois sistemas no que concernem as tarefas relativas ao
aprendizado das criangas.

Onde o papel educador tem que de responsabilidade da familia, para que o
papel pedagogico possa ser exercido pela escola com boa qualidade. O caminho e a
parceria entre familia e escola sdo fundamentais. Portanto, € muito importante exercer

0S papéis com sabedoria e responsabilidade de todos.
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RESUMO

A principal fungdo da avaliagdo formativa é se destacar das avaliagBes internas nos
moldes tradicionalistas, classificatérios. Por meio, dela o educador avalia o aluno
continuamente e em ocasifes diferentes. Ela se torna um substituto para os métodos
convencionais de avaliagdo dos alunos. Sua proposta seria baseada em uma
avaliacdo detalhada do aluno, considerando tanto suas necessidades primarias
guanto seus desafios de aprendizagem. Segundo Luckesi (2002), a avaliacdo visa
compreender a fase de aprendizagem em que o aluno se encontra, na qual ele
aprende de uma forma especifica e enfrenta seus proprios desafios. Esses desafios,
devem ser superados pela educacdo através do processo de aprendizagem
significativo e continuo que envolve tanto o professor quanto os alunos e envolve
interagdo, troca constante de conhecimento e aprimoramento do conhecimento. Os
professores devem considerar varias ferramentas de avaliagdo, inclusive como
redacoes, discussdes em seminarios e o tradicional exame supervisionado, mas de
forma mais engajada e contextualizada, sempre considerando as opinides e
julgamentos dos individuos mais significativos. Portanto, o objetivo da avaliagdo
formativa é permitir que o professor identifique os pontos fracos e fortes do aluno, e

nao apenas determinar se ele aprendeu ou ndo determinado assunto, com isso, é
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possivel ter dados suficientes para desenvolver um plano de agcdo que considere as

caracteristicas Unicas de cada turma.

REFERENCIAS
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RESUMO

O objetivo deste resumo € transmitir o ensino de matematica na educacao infantil
porque acreditamos que esta fase do desenvolvimento de uma crianga é quando sua
compreensao de si mesma, dos outros e do mundo ao seu redor estad em seu maximo.
E fundamental ensinar e possibilitar uma educacéo que envolva a crianca e a torne
protagonista de seu proprio aprendizado. Isso permite que a crian¢a desenvolva sua
autonomia na hora de tomar decisGes, como qual cor de giz de cera usar para pintar
seus desenhos ou que jogo eles querem jogar. Como resultado, a matematica
desempenha um papel significativo em nossa sociedade e esta presente na vida das
criancas desde tenra idade porque elas aprendem durante o desenvolvimento. Assim
€ possivel compreender que a crianca ndo elabora os conceitos sozinha, mas pode
elabora-los através “das relagbes sociais, mediadas por instrumentos e signos, [...]
formando uma maneira de pensar e agir sobre o0 mundo, com as caracteristicas
culturais de sua comunidade, um processo ao mesmo tempo social e singular. Entre
esses conceitos, estdo os matematicos (GRANDO, 2022). Trabalhar o conceito
matematico de maneira leve e divertida possibilita que as criancas tenham gosto por
este ensino, e se este estudo ludico permite este aprendizado cabe aos educadores
da pré-escola procurar coloca-lo em pratica, pois de acordo a Lei de Diretrizes e Bases
- LDB disposto no Art. 29, “A educacado infantil, [...], tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
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psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 2017, p. 22). O referencial que fundamenta e d& base, a pesquisa sédo
referenciais que aborda a tematica em questdo como a Lei de Diretrizes e bases e
autores que aborda o ensino da Matematica. O que verificou como resultado foi a
identificar a importancia do ensino da matemética na sociedade, que esta presente
em nossas vidas desde crencas além contribuir no desenvolvimento delas e na
construcdo das aprendizagens em relacdo aos conceitos matematicos de maneira

impactante e ludico de modo que elas aprendam de maneia divertida.

Palavras-chave: Ensino da Mateméatica — Educacéao Infantil- Praticas Educacionais.
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RESUMO

O objetivo deste resumo € apresentar o processo de alfabetizacéo apds o retorno dos
estudantes de forma presencial, na de cidade de Navirai MS nesse sentido, o trabalho
busca apresentar relatos sobre as vivencias e experiencias de docentes da rede
educacional municipal, enfatizando as ocasionalidades neste processo de ensino e
aprendizagem durante alfabetizacdo, pois entendemos que devido a pandemia do
Civid-19, para nao prejudicar a aprendizagem e garantir a continuidade no ensino e
aprendizagens dos estudantes dos estudantes foi adotado Ensino Remoto. Para
Magda Soares (2004, p. 16) a alfabetizagao deve ser “entendida como um processo
de aquisicao e apropriagao do sistema da escrita, alfabético e ortografico”. Ou seja, a
alfabetizacdo desenvolve o dominio da leitura e da escrita a partir do reconhecimento
e sistematizacdo de coédigos, principios alfabéticos e ortograficos da escrita. O
referencial que fundamenta e da base, a pesquisa sao referenciais que aborda a
tematica em questéo e relatos de docentes sobre as suas experiencias com o retorno
presencial das aulas presenciais. O que verificou como resultado foi a identificar

impactos do ensino remoto na aprendizagem dos alunos, principalmente os dos anos

101



Educacdo: Diferentes Processos de Aprendizagem

iniciais da alfabetizagcédo, pois a maioria dos alunos que se encontra na turma de
alfabetizacdo, entdo tento muitas dificuldade de controle com a indisciplinas dos
alunos além de apresentarem um retrocesso em relacdo a aprendizagem
correspondente com a sua faixa etaria, ja que 0os mesmo nao acompanhou
adequadamente com a proposta do ensino remoto e ndo obtiveram acesso a

Educacéo Infantil, ja que é a base fundamental para o desenvolvimento do individuo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo — Ensino Remoto — Praticas Educacionais.
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