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RESUMO

Esta dissertacdo é fruto de pesquisa sobre temporalidades e ensino de histéria. O objetivo foi
compreender a dindmica das temporalidades historicas no bojo das transformacdes sociais
provocadas pelo fendmeno pandémico causado pelo COVID-19 e seus impactos nas
instituicGes escolares publicas, e consequentemente na pratica de ensino de histéria em
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, no ano de 2020. Foi realizada uma pesquisa qualitativa e
exploratéria a partir de fontes bibliograficas, arquivos historicos e documentos publicos
derivados de politicas adotadas pela gestdo municipal em tangéncia com as estaduais e
nacionais. O resultado nos mostra que houve alteracdes nas temporalidades das instituicdes
escolares e no ensino de histéria nas escolas publicas. 1sso significa que houve uma alteraco
historica na organizacdo social do sistema de ensino publico e que afetou o ensino de histéria
no tempo presente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia. Temporalidades. Historia do Tempo Presente.
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ABSTRACT

This dissertation is the result of research on temporality and history teaching. The objective
was to understand the dynamics of historical temporality in the midst of the social
transformations caused by the pandemic phenomenon caused by COVID-19 and its impacts
on public school institutions, and consequently on the practice of teaching history in Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, in the year 2020. A qualitative and exploratory research was
carried out based on bibliographic sources, historical archives and public documents derived
from policies adopted by municipal management in conjunction with state and national
policies. The result shows us that there was a change in the temporality of school institutions
and in the teaching of history in public schools. This means that there was a historical change
in the social organization of the public education system and that it affected the teaching of
history in the present time.

KEYWORDS: History Teaching. Temporalities. History of the Present Time.
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INTRODUCAO

Percebemos que houve uma mudanca temporal no ano de 2020 nas instituices
escolares e, de maneira geral, na vida cotidiana dos individuos. Isso nos levou, enquanto
professor de histdria, ao seguinte quetionamento: quais mudancas temporais ocorreram nas
instituicdes escolares publicas e, consequentemente, no ensino de histéria em tempos de
pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2, na cidade de Campo Grande (CG), no Estado
de Mato Grosso do Sul (MS)?

Para responder a questdo, pesquisamos as temporalidades em nosso tempo presente,
entdo o texto surgiu a partir de uma investigacdo qualitativa exploratéria a partir de dois
elementos fundamentais. O primeiro elemento é a Historia do Tempo Presente, elemento
tedrico historiografico que nos serviu para representar a experiéncia bioldgica e social
instituida globalmente pelo virus SARS-CoV-2, fenbmeno que agiu alterando a rotina de
ensino nas escolas publicas em nivel mundial e, em especifico, nesta pesquisa, nas escolas
publicas de Campo Grande/ MS.

Fazer uso da Historia do Tempo Presente foi relevante para nos aproximarmos do
fendmeno pandémico e das implicacbes temporais que atingiram no ensino de histéria através
da adocdo do ensino remoto.

Sendo assim, buscamos fazer uso da Histéria do Tempo Presente como um elemento
tedrico que nos trouxe a possibilidade de representar cientificamente a experiéncia que
investigamos.

O segundo elemento tedrico que utilizamos na composi¢do deste texto é o conceito de
cibercultura - a rapida transformacdo social e histdrica atrelada as inovag6es tecnoldgicas no
século XX e XXI. Pois Peecebemos que os usos das tecnologias digitais de comunicacéo e
informacgdo, que sdo partes constituintes da cibercultura, contribuiram para uma nova
experiéncia de ensino, o ensino remoto, e consequentemente de tempo.

Tais elementos iniciais e propulsores nos direcionaram na busca de um entendimento
sobre como as temporalidades das instituicdes escolares publicas e o ensino de histdria, em
Campo Grande/MS foi afetado pela pandemia. Aqui € preciso entender que quando falamos
das temporalidades das instituicOes escolares adotamos, dentre outros, o conceito social de
tempo como ensinou Norbert Elias (1998): o tempo como construcao social instituida através

dos habitos cotidianos e reforcado pelos marcadores, tais como o relégio, calendario, os sinos



13

etc. E revelam-se no modo como nos organizamos socialmente, seja na vida privada ou
publica.

A compreensdo que tivemos enquanto professor de ensino de histéria em escola
publica é de que houve uma alteracdo na temporalidade. Isso significa dizer que houve uma
mudanca historica na organizagdo social do sistema de ensino publico e que afetou o ensino
de histdria no tempo presente.

Almejamos demonstrar nesta dissertacdo que a temporalidade institucional escolar,
com sua organizacdo para 0 ensino, e expressa através dos calendarios, leis, diretrizes, foi
afetada pelo modelo de ensino remoto na pandemia. E, também, compreender as implicaces
desse fenbmeno para o ensino de historia a partir os usos de recursos tecnoldgicos digitais que
fazem parte da cibercultura e que deixaram de ser mero auxilio em aula presencial, como
“filtros auxiliares de comunicacdo digital” (GABRIEL, 2018, p.17), e passaram a Ser o
ambiente da prdpria aula, trazendo consigo caracteristiscas temporais da era digital.

A partir de tal fenbmeno bioldgico e, consequentemente, histérico e social em nosso
tempo presente, as midias que compdem a cibercultura possibilitaram outro modelo e préatica
de ensino-aprendizagem - o ensino remoto. Com isso a temporalidade institucional escolar,
regida por calendarios pré-estabelecidos a cada inicio de ano letivo, direcionando o ensino
presencial, foi alterada abruptamente. E a rotina dos profissionais da educacdo escolar foi
afetada devido as medidas sanitarias estabelecidas e recomendadas pelos O6rgaos
governamentais competentes através de decretos, normas, orienta¢fes, acdes politicas para
conter o avanco pandémico.

De maneira geral podemos dizer que a organizagdo e a rotina convencional da escola
publica, enquanto instituicdo de ensino, com marcos temporais definidos, alterou-se e isso
implicou no ensino de histéria.

Essa pesquisa e escrita busca conhecimento politico, histérico e cidaddo. Pois além de
um texto dissertativo é, também, um registro historico dos acontecimentos relativos ao ensino
de historia no ano de 2020, na cidade de Campo Grande (MS). Além disso, cogitamos que
entender tal mudanca temporal e como ela afetou o ensino de historia possui relevancia social.
A rotina (marcadora temporal) que possibilita seguranca para que a aprendizagem se
desenvolva nos agentes que participam em tal ambiente de ensino, devido a aprendizagem
acontecer na interacdo entre o biologico e o social, segundo Lev Vygotsky (1998), foi alterada
abruptamente pela tragédia pandémica. E compreender isso € significativo historicamente.

A historiadora Lilia Moritz Schwarcz (2020) refletiu sobre os impactos da pandemia

de covid-19 e disse em seu ensaio, Quando acaba o século XX, que houve uma alteracédo
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profunda nas relagdes sociais e que marcaram o inicio de um novo século historico. Schwarcz
iniciou sua reflexdo em seguinte expressdo: “ficar em casa ¢ reinventar a rotina, se descobrir
CcoOmo uma pessoa estrangeira. Eu me conhe¢co como uma pessoa que acorda de manhd e sai
para correr, vai para o trabalho, vai para outro lugar e chega em casa exausta. Agora, preciso
me reinventar numa temporalidade diferente” (SCHWARCZ, 2021, p.02).

A seguranca da continuidade cotidiana, como aponta Giddens (2003), pareceu-nos
rompida por uma experiéncia temporal que se configura em uma interrelacdo hibrida nas
escolas: o fenbmeno pandémico e o modelo de ensino remoto possibilitado pelas tecnologias
digitais.

Cabe dizer que, para nos aproximarmos de um entendimento a partir dessa pesquisa,
nos partirmos de alguns eixos tedricos relevantes academicamente e que nos auxiliaram na
busca por compreensdo historica sobre o objeto pesquisado: a Historia do Tempo Presente e o
conceito de Cibercultura. J& os elencamos acima como fundamentais, mas um terceiro
conceito, ndo menos relevante, é o de Temporalidades. Esses conceitos se entrecruzaram na
pesquisa e direcionaram o nosso olhar de pesquisador.

Somados a tais conceitos nos utilizamos de uma abordagem tedrica conceitual
denominada Regime de Historicidade. Tal abordagem, na perspectiva da Historia Cultural,
tem como autor o historiador francés Francois Hartog (2019) que escreveu o livro Regimes de
Historicidade: presentismo e experiéncias do tempo.

O Regime de Historicidade nos serviu como um instrumento metodol6gico para
pesquisa, ou seja, um instrumento tedrico de distanciamento do que estd proximo para ver
melhor a experiéncia e a representacdo temporal no contexto cultural e histérico pandémico.
Fomos orientados pela propria explicacdo de Hartog (2019) sobre o uso do Regime de
Historicidade. “O instrumento do regime de historicidade auxilia a criar distdncia para, ao
término da operacéo, ver melhor o proximo” (HARTOG, 2019, p. 11).

Por que Regime de Historicidade e ndo Regime de Temporalidade, j& que nos
debrugcamos sobre as temporalidades e ensino de historia no ano de 2020? Hartog nos
esclarece que usar Regime de Temporalidade levar-nos-ia ao inconveniente de convocar um
padrdo de tempo exterior, “um tempo matemdtico, ou da astronomia”. J& o Regime de
Historicidade ¢ uma categoria que se aproxima “do tipo ideal weberiano”, “[...] como
categoria (sem conteudo) que pode tornar mais inteligiveis as experiéncias do tempo [...]”
(HARTOG, 2019 p.12). E tal perpectiva tedrica foi ao encontro da nossa hipotese, pois ndo

interpretamos que 0s tempos sejam uma ‘coisa’ exdgena dada, mas uma experiéncia social



15

aprendida, representada e narrada. Assim entendemos temporalidade enquanto fendmeno
social e histdrico relativa a cada contexto e periodo.

Desde ja apontamos que as instituicbes escolares e o ensino de historia foram
atravessados por instancias temporais que em nossa geracao ainda nao houvera.

E quais instancias temporais sdo essas? E o que buscamos responder. E para nos
aproximarmos da resposta, foi preciso analisar historicamente e comparativamente a
organizacdo da instituicdo escolar pré e durante a pandemia, ou seja, observamos a partir de
pesquisa, investigando bibliografias e documentos oficiais publicos. E utilizamos do critério
de comparacdo documental relativo a organizacdo institucional escolar no que tange a
projetos de ensino, as leis, as diretrizes, calendarios e projetos arquitetdnicos que implicam na
construcdo social das temporalidades e na pratica de ensino precedente ao fenémeno
pandémico e durante o fenbmeno no ano de 2020.

Também analisamos documentos municipais, tangenciando-os com estaduais,
relativos as politicas especificas que orientaram a educacdo escolar e seu funcionamento.
Decretos e normativas, tais como: o Decreto Municipal n° 14.189, de 15 de marco de 2020,
que dispbe sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de salde publica de
importancia internacional, decorrente do Novo Coronavirus/COVID-19, relacionado a
suspencdo do funcionamento das escolas da rede municipal de ensino.

Somasse, também, documentos, tais como: o decreto normativo do Governo do Estado
de Mato Grosso do Sul n° 15.393 de 17 de marco de 2020, sobre a suspencdo das aulas
presenciais. Decreto Municipal n° 14. 257, de 17 de abril de 2020, que dispde sobre regras de
funcionamento das atividades econémicas e sociais em Regime Especial de Prevencdo a
COVID-19 no municipio de Campo Grande/MS. E, também, o parecer do Conselho Nacional
de Educacdo, CNE/CP N°5/2020, de 28 de abril de 2020, que trata da reorganizacdo do
Calendério Escolar, a orientagdo da secretaria municipal de educacdo que reza sobre a
realizacdo de atividades pedagogicas ndo presenciais em ambito escolar, conforme o Diario
oficial de Campo Grande (MS) (DIOGRANDE), de 15 de junho de 2020, e dentre outros
documentos que constam no corpo da dissertacéo.

A dissertacdo é constituida por trés se¢fes e um produto. A primeira discorre sobre a
organizacdo das temporalidades das instituicdes escolares publicas na cidade de Campo
Grande/MS pré-pandemia, antes do ano de 2020. O texto busca demonstrar que as
temporalidades das instituicBes escolares é resultado de um processo historico em que o

tempo € socialmente cosntruido na articulacdo dos marcadores formais (calendérios, planos de
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ensino, normativas e diretrizes educacionais para o ensino) e o ambiente fisico, a arquitetura
das instituicGes escolares que remonta ao inicio do seculo XX.

A segunda secdo busca apontar as alteracdes temporais que afetaram as instituicdes
escolares e 0 ensino de histéria a partir do emprego de politicas governamentais com o
objetivo de conter 0 avanco pandémico. Também narra a mudanca das temporalidades a partir
da adocgdo do ensino remoto levando em consideracdo as implicacdes do uso extensivo da
tecnologia como ambiente para o desenvolvimento das relacGes de ensino-aprendizagem no
ensino de historia.

Na terceira secédo refletimos sobre a importancia do trabalhar com conceitos de tempos
(pluralidade temporal) no ensino de historia, pois a pandemia nos trouxe uma abertura para tal
reflexdo. E relembramos as temporalidades em Fernand Braudel enquanto possibilidade
metodoldgica para uma leitura das temporalidades atuais e globais.

E, por fim, relatamos sobre o produto de auxilio para estudantes e professores do
ensino medio: um e-book com uma linguagem elucidativa demostrando diversas
temporalidades. Pois o tempo ndo é Unico, mas representacao e conceito polissémico relativo
as culturas diversas e de relevancia significativa quando tratamos do ensinar histéria e
pensarmos sobre a organizacdo das sociedades em que 0s tempos sdo referéncias
fundamentais.

Os conteudos do e-book estdo organizados em seguintes capitulos: 1) introducgdo as
concepcdes de tempo; 2) as formas de tempo; 3) tempo e historia; 4) algumas concepgdes de
tempo no Mundo Classico; 5) a concep¢do de tempo na Idade Média; 6) a concepcgdo de
tempo no Mundo Moderno; 7) as concepgOes de tempo nas muitas cores do Brasil — etnias
indigenas; 8) o tempo das redes. E por ultimo uma concluséo reflexiva sobre a experiéncia
temporal que vivemos e que podemos viver. O texto também possui caixas explicativas que
definem alguns conceitos 0s quais consideramos distantes da linguagem usual dos
adolescentes e jovens estudantes.

Acreditamos na potencialidade dessa pesquisa e do produto (e-book) como introducao
a se pensar as temporalidades e a sua importancia para o ensino de histéria, e do viver e

conviver em sociedade.
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| - ORGANIZACAO E TEMPORALIDADES DAS INSTITUICOES
ESCOLARES PUBLICAS EM CAMPO GRANDE, MATO GROSSO
DO SUL: O TEMPO DA INSTITUICAO ESCOLAR PRE-
PANDEMIA.

Sobre a temporariedade das instituicBes escolares® levantamos a seguinte pergunta:
quais mudangas temporais ocorreram no ensinar historia em tempos de pandemia provocada
pelo virus SARS-CoV-2 e, consequentemente, pelo uso do modelo remoto de ensino, no ano
de 2020, nas instituicdes escolares publicas na cidade de Campo Grande (CG), no Estado de
Mato Grosso do Sul (MS)?

Como ter uma resposta historica para esse problema se ele faz parte do tempo presente
o0 qual estamos inseridos e mergulhados?

A Historia do Tempo Presente é a base espistemoldgica que pode nos auxiliar. A
partir deste campo de estudo tedrico, podemos nos debrucar sobre questdes ou fenémenos no
tempo presente. E possivel, também, a partir dele, compreender e confirmar que a histdria ndo
¢ a ciéncia do passado, nem do presente ou do futuro, mas a “ciéncia dos homens no tempo,”
como disse Marc Bloch (BLOCH, 2001, p. 67).

O historiador é aquele que faz a pesquisa levando em conta as temporalidades. Ele é
uma espécie de “tecelao dos tempos”, como disse Durval Muniz de Albuquerque Junior
(ALBUQUERQUE Jr., 2019, p.30). O Teceldo que produz a seu tecido (historiografia)
levando em conta o fio base que se chama tempo. Tal fio base pode ser repartido em dois: o
tempo presente e o tempo passado.

A histdria é escrita com os dois fios. Os dois fios tem 0 mesmo grau de importancia,
mas a escolha por qual fio comecar depende do historiador e, as vezes, do objeto de pesquisa.

Nesse texto priorizaremos o fio do tempo presente. Mas nao vamos preterir o fio do tempo

! Entendemos temporalidades institucional escolar como o tempo da organizagdo da escola enquanto
instituicdo social que possui marcadores temporais explicitamente estabelecidos (tempo/horas aulas,
intervalos através do soar do sino, calendarios, planos de aula etc.) e que exerce influéncia na compreensao de
tempo dos individuos participantes desta e, consequentemente, sobre o ensino e aprendizagem promovida,
pois como demonstrou Norbert Elias (1998, p.13): “O individuo ndo tem capacidade de forjar, por si sd, o
conceito de tempo. Este, como a instituicdo social que lhe é inseparavel, vai sendo assimilado pela crianca a
medida que ela cresce numa sociedade em que ambas as coisas sdo tidas como evidentes. Numa sociedade
assim, o conceito de tempo ndo é objeto de uma aprendizagem, em sua simples qualidade de instrumento de
uma reflexdo destinada a encontrar resultado em tratados de filosofia; ao crescer, com efeito, toda crianga vai
se familiarizando com o ‘tempo’ como simbolo de uma instituicdo social cujo carater coercitivo ela experimenta
desde cedo no decorrer de seus primeiros dez anos de vida”.



18

passado, pois ele sustenta a costura do texto escrito a partir da investigacdo. Ha um dialogo
entre 0 presente e 0 passado na escrita da histéria que ndo podemos ignorar, mesmo se a
pesquisa tenha o tempo presente como prioridade.

Mas é possivel fazer uma historia do tempo presente? A histdria ndo deveria ser escrita
a partir de objetos temporalmente distantes do tempo dos pesquisadores?

O historiador Philippe Tétard, em seu livro “A Pequena historia dos historiadores”
(2000), inicia o seu texto sobre a Historia do Tempo Presente dizendo que tal abordagem néo
é nova e nem deve ser negada, pois Tucidides narrou o seu tempo vivido assim como outros
historiadores que o seguiram; ndo é uma abordagem ex nihilo — que parte de uma experiéncia
ainda ndo existente e impossivel.

Francois Dosse também afirma que a Histéria do Tempo Presente ndo € novidade.
Segundo Dosse essa abordagem remonta aos historiadores de peso na tradicdo historiogréfica,
tais como Herddoto e Tucidides, o qual, faz o estudo da histdria presente da guerra de
Peloponeso. “O contato de verdade, proprio ao discurso do historiador, pressupde, segundo
Tucidides, a testemunha ocular” (DOSSE, 2012, p. 4). Como refletird Francois Hartog sobre
Tucidides, para quem o ver (autdpsia — ver por si mesmo) é fundamental para produzir o saber
historico.

O saber histérico se fundamenta na autdpsia (o fato de ver por si mesmo) e se
organiza com base nos dados fornecidos por essa; o olhar est4 no centro da historia,

e a histdria se faz no presente. Saber historicamente é ter um conhecimento claro e
distinto, ¢ também, o saphes skopein, “ver claro”, descobrir em sua clareza” ou,

CEINT3

ainda, saphos heurin, “encontrar claramente”, “tornar evidente”. Saber historico €
ver (HARTOG, 2011, p.80).

Ainda para o autor o ver € importante para producdo do saber histérico ndo sé nos
tempos antigos, mas também nos atuais.

Mas tal abordagem suscitou questionamentos e embates em meados da segunda
metade do século XX, a partir de historiadores membros da escola dos Annales. A Historia do
Tempo Presente era considerada passional demais, candente e politica.

A Histéria do Tempo Presente deveria ser feita pelos jornalistas, “mais pelos
politélogos do que por historiadores”, afirmou Jacques Le Goff em “La Nouvelle Histoire”
(TETARD, 2000, p. 133). E compreensivel a critica de Jacques Le Goff devido a disputas de
narrativas sobre a escrita da historia.

Tais disputas nascem a partir dos anos de 1950 e 1960, década em que havia a
producdo de uma Historia do Tempo Presente e de uma Histdria Politica realizada no Instituto

de Estudos Politicos de Paris (IEP) e no Departamento de Histdria da Universidade de Paris
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10 — Nanterre, onde se encontrava René Rémond (DOSSE, 2012, p. 6). E, também,
historiadores cristdos progressistas que afirmavam a importancia da Histéria do Tempo
Presente em contracorrente a escola dos Analles.

As criticas originavam-se na perspectiva de que o historiador deveria levar em
consideracdo a valorizacdo do tempo passado em detrimento do tempo presente, pois o
passado era uma causa fechada, um tempo acabado, o presente incerto, inacabado.

Conforme Francois Dosse, que resgata a observacdo de Henri-Irénée Morrou: “A
historia era algo do passado e, infelizmente, com uma intervencdo inevitdvel do tempo
presente por parte do historiador” (MORROU apud DOSSE, 2012, p. 9).

No entanto, a partir de pesquisas realizadas pelos historiadores sobre a Segunda
Guerra Mundial, o tempo presente integrado ao campo cientifico da Histéria (TETARD,
2000, p. 134). Apos anos de pesquisas e desenvolvimento historiografico, a partir do fim da
Segunda Guerra, a perspectiva sobre a relacdo do historiador com o tempo tomara outro
caminho epistemoldgico. Em 1952, o filésofo Paul Ricoeur (2019) apontard como
epistemologia mista da historia, uma tensdo entre o passado e o presente, entre a subjetividade
e objetividade.

Na Franca, ap6s 1970, sera criado o Institut d’Histoire du Temp Present (IHTP), sob a
direcdo de Francois Bédarida, como parte integrante do Centre National de la Recherche
Scientifique (CNRS) em 1978. Contemporaneo, A nova histéria, dirigida por Jacques Le Goff,
antes critico, mas nesse periodo demonstrou uma aceitacdo e se dedicou a dar um espaco
significativo a Historia do Tempo Presente, um tema, agora, considerado importante por ele:
“A historia imediata,” que foi confiado a sua escrita a Jean Lacouture.

Este pesquisador simbolizava a identidade dupla da histéria imediata, simultaneamente
historica e jornalistica, dessa modalidade da Histdria. Jean Lacouture era ao mesmo tempo um
dos grandes reporteres dos periddicos Le Monde e do Nouvel Observateur, autor de grandes
biografias de contemporaneos, bem como, desde 1963, coordenador de uma colecdo da
Editora Seuil que se chama justamente “A historia imediata” (DOSSE, 2012, p. 9).

A Historia Tempo Presente vai ganhando significacdo e legitimidade na historiografia
como area da Historia Contemporanea. Em paises da Europa, como na Holanda, Inglaterra e
na Franga com “Jean-Pierre Rioux que produz, em 1984, a revista Vingtiéme Siecle, que tem
como objeto reflexdes sobre o tempo presente” (DOSSE, 2012, p. 10).

Em relagdo a pesquisa e a escrita da historia também haverd mudancas metodoldgicas.
O historiador simpatizante a esta teoria sera convidado a uma nova abordagem, se antes havia

tendéncia de rebaixar todos os fendmenos historicos nos sistemas de causa, de agora em
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diante o historiador deve ser mais atento ndo apenas a certa indeterminacdo dos fatos, mas a
importancia maior de seus tragos. Passando, como analisou Carlo Ginzburg (1989), do
paradigma Galileano ao paradigma indiciario; do causalismo a desfatalizacdo (DOSSE, 2012,
p. 12).

Na década final do seculo XX, a Histéria do Tempo Presente terda um relativo
reconhecimento cientifico, pedagogico e editorial. Henry Rousso, historiador e pesquisador da
Segunda Guerra Mundial, do pés-guerra e da memdria coletiva da guerra, torna-se
pesquisador do Centre National de la Recherche Scientifique (CNRS) em 1981, quando
participou da criacdo do Institut d’Histoire du Temp Present (IHTP), inaugurado no ano
anterior, e de 1994 a 2005 dirigiu a instituig&o.

Henry Rousso nos diz que a Histdria do Tempo Presente pode ser definida a partir de
dois pressupostos. O primeiro pressuposto esta integrado ao contexto francés. A criacdo do
IHTP tinha como objetivo trabalhar sobre o passado préximo e sobre a historia
contemporanea, “no sentido etimologico do termo Historia (...) na qual o historiador investiga
um tempo que € o seu proprio tempo com testemunhas vivas e com uma memoria que pode
ser a sua” (ROUSSO, 2009, p. 202).

Nesse sentido, o historiador busca compreender uma experiéncia de que ele participa
com todos os outros individuos do seu tempo, ou seja, a historia contemporanea. No entanto,
na Franca, Histéria Contemporanea, carrega um significado préprio, uma fracdo da disciplina
e da historiografia que tem como marco inicial a Revolucao Francesa. Assim, o historiador do
contemporaneo seria aquele que pode abranger em suas pesquisas todo o século XIX e XX.

O “contemporaneo” ndo teria mais significagdes e seria simplesmente um recorte
temporal, uma forma de abordar o tempo. Entretanto, o termo significa “ao mesmo tempo, 0
tempo com” e 1sS0 designa certa percepg¢éo ideoldgica da Historia.

Quando eu afirmo ideoldgica ndo é necessariamente politica, mas se baseia em uma
ideia simples, pois a civilizagdo, o universo espago-tempo no qual nos vivemos na

Franca (na Europa) nasceu com a Revolucdo Francesa. Evidentemente essa
afirmacao ndo é falsa, mas também néo é verdade (ROUSSO, 2009, p. 202).

O significado da Histdria do Tempo Presente nasce a partir dessa observacdo e da
busca por uma renovacao da histéria contemporanea. “Ha todo um movimento na Franga e em
muitos outros paises europeus para lancar e relangar o estudo da Historia Contemporanea”
(ROUSSO, 2009, p. 202). A histdria legitimada era a histéria Medieval e Moderna, segmento
de renomados historiadores como Fernand Braudel, Pierre Chaunu, Emmanuel Le Roy

Ladurie, Georges Duby, que eram medievalistas ou Modernos. “Havia muito poucos grandes
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historiadores (franceses) do contemporaneo” (ROUSSO, 2009, p. 203).

Mas o termo Histéria do Tempo Presente (HTP), mesmo com resisténcias, nasce para
fazer uma diferenciacgdo técnica no segmento disciplinar e historiografico da chamada historia
do contemporaneo. A “escolha do termo Histéria do Tempo Presente foi simplesmente para se
destacar do termo Histéria Contemporanea que na Franga possui outra sSignificagdo”
(ROUSSO, 2009, p. 203).

O segundo pressuposto sobre o significado da Historia do Tempo Presente € a criacéo
da instituicdo chamada Comité da Historia da Segunda Guerra Mundial, a qual era um centro
de pesquisa exclusivo para tal, e a partir desse comité se origina o IHTP tendo a Segunda
Guerra como ponto de partida e a busca de novos objetos particulares a serem estudados.

Explica-nos Rousso.

Portanto, a primeira razdo para se distinguir a (Histéria do Tempo Presente) da
Histéria Contemporanea foi uma motivagdo técnica e semantica, pois queriamos
mostrar “outra coisa” (...). Na segunda razdo ha também uma dimensao ideoldgica.
Ideoldgica no sentido que ndo é qualquer Historia que sera feita a partir dos anos
1980 e o IHTP, assim como todos que trabalharam com o tempo presente, buscou

objetos particulares (ROUSSO, 2009, p.204).

Esse recorte foi realizado para delimitar a &rea da Historia do Tempo Presente, para
diferencid-la da disciplina e da historiografia, que tém como marco temporal a Historia
Contemporanea a partir de 1789 com a Revolu¢do Francesa.

Mas tal marco ndo € universal, pois ha debates sobre delimitacdes e defini¢cbes do que
seria Histéria Contemporanea em outros paises como os Estados Unidos e a Alemanha. No
entanto, segundo Rousso (2009), é o modelo que influencia majoritariamente a historiografia
no contexto do Brasil e em outras partes da América Latina.

A Historia do Tempo Presente sera definida como area em um movimento de muitas
disputas. Francois Bédarida (1978), o primeiro diretor do IHTP, acreditava que tal era uma
verdadeira mudanca epistemoldgica, isso devido as incertezas em relacdo ao passado e o
presente, ou seja, como o historiador deve trabalhar com as temporalidades.

Entre o final do século XX e inicio do XXI muitas mudancas significativas ocorreram
e trouxeram melhor definicdo sobre a Historia do Tempo Presente. Estudos sobre a memoria
em conexd@o com tempo presente, formalizada por Francois Hartog (2013), apontavam sobre
saber se ndo havia a historia e os historiadores experienciados outro regime de historicidade,
caracterizado pelo presentismo. E talvez a Historia do Tempo Presente fosse necessaria para
responder demandas a partir de tal regime de historicidade que se impde.

Por isso, quando perguntamos: “quais mudancas temporais ocorreram no ensino de
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historia em tempos de pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2 e, consequentemente,
pelo uso do modelo remoto de ensino no ano de 2020, nas escolas publicas na cidade de
Campo Grande, no Estado de Mato Grosso do Sul?” O conhecimento sobre Historia do
Tempo Presente se apresenta como um instrumento tedrico epistemologico base na busca de
resposta.

Para responder a pergunta, a principio é necessario entender como a instituigdo escola
publica, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, é organizada tendo como referenciais
marcadores temporais 0s quais orientam o ensino e a dindmica interna no espaco escolar.

Vamos inicialmente observar essa organizacdo através das leis, diretrizes e
normatizacdes oficiais para o ensino. Logo depois observaremos o espaco fisico das
instituicBes escolares fundadas no inicio século XX.

A estrutura fisica, articulada organicamente entre marcadores temporais formais (leis,
diretrizes e orientagdes oficiais) e a organizacdo escolar (ocupacao do espaco fisico visando o
ensino), possibilitou uma dimenséo temporal institucionalizada e marcada por uma rotina que
foi atravessada por novas temporalidades impostas pelo fendmeno pandémico. Qual
dimensdo temporal institucionalizada é essa? Vamos iniciar com 0s marcadores temporais
formais (leis, diretrizes e orientacdes oficiais) e depois veremos como se deu a organizagédo
fisica dos prédios escolares em Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

N&o podemos nos esquecer de que o principal marcador temporal que sustenta e
também orienta as temporalidades da instituicdo escolar é o calendario. O que Paul Ricoeur
(2019) definiu como o terceiro tempo, ou seja, “a ponte estendida pela pratica historica entre o
tempo vivido e o tempo cosmico” (RICOUER, 2019, p. 177).

O calendario traz referéncias miticas e de ritos (N0 nosso caso o cristianismo com seus
feriados/ritos) os quais contribuem na integragdo de um tempo corriqueiro, “que ¢ centrado na
vivéncia dos individuos que agem e sofrem, com o tempo do mundo desenhado no céu
invisivel” (RICOUER, 2019, p. 180). Parte do carater constitutivo do calendario, também
destacado por Ricouer, € o seu eixo referencial onde é possivel percorrer o tempo em duas
direcOes; passado para o presente e do presente para o passado. Esse referencial,
bidimensional, do percurso do olhar do observador, supde uma unidire¢cdo do percurso das
coisas; “enquanto continuo e linear,” e, também, a “mensurabilidade, isto €, a possibilidade de
fazer corresponder nimeros aos intervalos iguais do tempo” (RICOUER, 2019, p. 182).

Esse tempo socializado, tempo que orienta uma rotina do caminhar para frente e para
trés, passado e futuro estando no presente, em linha, parece que sustentou por séculos as

temporalidades da instituicdo escolar. Mas com a pandemia essas temporalidades sofreram
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significativas alteragdes.

Os Marcadores temporais: normativas nacionais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n. 9394, de 20/12/1996)
reestruturou a organizacdo da educacgdo brasileira. O ensino fundamental, antes conhecido
como 1° grau, e o ensino médio, antes conhecido como 2° grau, passam a compor a educacao
bésica. A educacdo bésica é dividida em séries, ciclos, grupos seriados com base na idade,
periodos semestrais e adequacédo dos calendarios a realidades locais.

Vamos observar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em sua
orientacdo e influéncia, que ela e outras leis, diretrizes e planos educacionais exercem na
organizagdo do ensino nas instituicdes escolares. As instituicdes, com seus ordenamentos
legais, demonstram representacfes temporais que sao historicamente construidas e assumidas
pelos individuos participantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) regula a organizacdo da educagéo
brasileira tendo por fundamento a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 05 de
outubro de 1988 (CF). Como marco legal, a LDB direciona como deve ser organizado o
ensino na instituicdo escolar e oferece marcadores temporais para isso. Observemos alguns

trechos no titulo V sobre os niveis e modalidades de educacéo e ensino.

Art. 23. A educagdo bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

8§ 2°0 calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24. A educacdo bésica, nos niveis fundamental e meédio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

1. A carga horaria minima anual serd de oitocentas horas, distribuidas por um
minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver;

6. Nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, 0 regimento
escolar pode admitir formas de progresséo parcial, desde que preservada a sequéncia
do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino;

7. Poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries distintas, com
niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas
estrangeiras, artes, ou outros componentes curriculares;

14. O controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia
minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovacéo;
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade.

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacéo basica do cidadao, mediante:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas
de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de
trés anos [...]. (BRASIL, LDB, 1996).

O uso das palavras e frases de orientagdo na LDB, tais como: séries anuais, semestrais,
ciclos, periodos, carga horaria minima anual, oitocentas horas, duzentos dias, duragdo minima
de oito anos, progressivamente, trés anos, jornada etc. sdo termos representativos de tempo e
possuem a funcdo de marcadores temporais que visam organizar o ensino.

A LDB serve como substrato legal que traz representacdes temporais direcionadoras
para a organizacgdo das instituicbes escolares as quais foram afetadas no ano de 2020 pela
pandemia. Sobre como foi este impacto, ndés observaremos no proximo capitulo. Antes
vamos ver outros documentos que também d&o suporte, a partir dos marcadores temporais,
para a organizacao do ensino na educacdo basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica elaborada pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Resolucdo n° 04, de 13 de julho de 2010 orienta o planejamento
curricular para as escolas. No seu capitulo I, sobre as etapas da educacdo basica, no Art. 21,
define como deve ser as etapas “correspondentes diferentes momentos constitutivos do
desenvolvimento educacional” (DCNs, 2010).

A Educacdo Infantil compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses. A Pré-Escola, com
permanéncia de 2 (dois) anos. O Ensino Fundamental possui de 9 (nove) anos e € organizado
em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais. Ja o Ensino Médio,

com tempo minima de 3 (trés) anos . Observemos o exemplo na tabela.
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Niveis Faixa etéaria . Etério e Tempo
Etapas Competéncia
escolares (Esperada) (Esperado)

Creche:
O0a3.
Pré-escola:
4ab6.
Meédia total:

Educacédo Infantil 0a6 Municipal

Educacéo 6 anos.

Bésica Fundamental I:
6 a 10 anos.
Fundamental 11:
11 a 14 anos
Meédia total:

Ensino Fundamental 6ald Municipal e Estadual

9 anos.
15 a 18 anos
Ensino Médio 15a18 Estadual Media total:

3 anos.

Fonte: Resolugdo n® 04, de 13 de julho de 2010. Capitulo I: Etapas da educacdo basica. Art. 21 a 26.
MEC/CNE.

Outra lei que direciona a organizacdo do ensino na escola ¢ o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Ele estabelece metas a serem alcangadas em dez anos a partir da Lei n°
13.005/2014, vigente até 2024.

No que tange a educacdo infantil, a meta € universalizar, até 2016, a educacao infantil
na pre-escola para as criangas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de educagéo
infantil em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por cento das criancas de até
trés anos até o final da vigéncia do PNE em 2024.

No ensino fundamental a meta ¢ universalizar o ensino fundamental de “nove anos
para toda a populacdo de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco por
cento dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada.” E sobre o ensino médio a meta
¢ “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de quinze a dezessete

anos”, até o final do periodo de vigéncia do PNE em 2024 (BRASIL. Lei Federal 13.005, de
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25 de junho de 2014).

As metas progressivas a serem alcangadas influenciam, enquanto plano nacional, a
organizacdo do ensino nas instituicbes escolares em um recorte temporal de dez anos. A
organizacdo do ensino na instituicdo escolar é organizada ndo s6 com base na infraestrutura
fisica e na cultura regional que a envolve, mas também a partir de ordenamentos, diretrizes,
planejamentos juridicos os quais possuem perspectivas temporais. Ha uma relativa autonomia
de organizacdo temporal nas escolas publicas locais (regionais), mas devem estar submissas
ao quadro de marcadores temporais juridicos preexistentes — as leis de diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB), as diretrizes curriculares nacionais (DCNs), a base nacional
comum curricular (BNCC) e demais legislacOes regionais que se desdobram tendo estas como
referéncias obrigatorias, como é o caso do Plano Estadual de Educacdo (PEE) e o Plano
Municipal de Educacdo (PME), e diretrizes também estaduais e municipais.

Ainda a nivel nacional, outro marcador temporal ¢ a “Lei n° 13.415/2017 que alterou
LDB e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio ampliando o tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais até 2022, totalizando 3000 horas
durante todo o Ensino Médio” (BRASIL, MEC, 2017. Lei n°® 13.415/2017).

Em consonéncia a mudanga na LDB, a Base Nacional Comum Curricular de 2018
(BNCC) estabelece a carga horéria da seguinte maneira: sendo distribuidas em até 1800 horas
para formac&o geral basica (60% do curriculo) e 1200 horas (40% da carga horéria total) para
os itinerarios formativos que podem ser “disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo,
entre outras situacfes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio”
considerando “a realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos,
materiais e humanos das redes e instituigdes escolares” (BNCC, 2018, p.478).

Tais marcadores temporais sdo bases legais que normatizam e orientam a educacao
basica a nivel nacional e sdo referenciais para as unidades federativas e seus respectivos
sistemas de ensino estaduais e municipais.

Observemos, a partir de agora, marcadores temporais a nivel estadual e municipal os
quais orientam a organizacao das instituicoes escolares, especificamente no estado de Mato

Grosso do Sul e no municipio de Campo Grande.

Os Marcadores temporais: normatizacgdes regionais

A partir do Plano Nacional de Educacéo, Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, foi

elaborado o Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul, aprovado na Lei N° 4.621,
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de 22 de dezembro de 2014 (DO n. 8.828, de 26-12-2014) que estabelece o planejamento de
acOes e orientacOes para a educacdo estadual por uma década, de 2014 a 2024.

O plano inicia apontando a necessidade de aumentar a insercdo de estudantes na
educacdo basica progressivamente. Os marcadores temporais sdo metas a serem alcancgadas.
Como, por exemplo, “universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em creches, de forma a
atender, progressivamente, 60% das criancas de até 3 anos até 2024.”

Em relacdo ao ensino fundamental o plano tem como meta “universalizar o ensino
fundamental de nove anos para toda a populacdo de 6 a 14 anos e garantir que pelo menos
95% dos estudantes concluam essa etapa na idade recomendada.” No que tange ao ensino
médio, a meta ¢ “universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 a
17 anos e elevar, até o ano de 2024, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%”
(PEE MS, 2014-2014, p. 13 a 26).

H& um horizonte de expectativa no Plano Estadual de Educacdo, tendo o Plano
Nacional como referéncia, que objetiva a organizacdo progressiva da instituicdo escolar
visando a insercdo de estudantes. Tal plano, assim como o Plano Nacional de Educacao, traz
uma marcacdo de tempos que aponta para o futuro, ou seja, futurista nas metas a serem
alcancadas até 2024.

Outra normativa, essa mais imediata em relacdo a organizacao da instituicéo escolar, é
resolucdo/SED n. 3.672, de 30 de dezembro de 2019 que dispde sobre a organizacao
curricular e o regime escolar do ensino fundamental e do ensino médio nas escolas da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (Diario Oficial Eletrénico n. 10.061 2 de janeiro
de 2020, p. 10).

A normativa, matriz curricular, estabelece o calendario e divisdes das disciplinas com
respectivos tempos de aulas efetivas. Organizagdo prevista para o ano de 2020 e que foi
produzido em 2019, antes da paralizacdo das aulas devido o fenémeno pandémico, estabelece
a organizacdo do ensino na instituicdo escolar configurada em tempos de aulas e variadas
disciplinas.

As modalidades adotadas pelo sistema educacional de Mato Grosso do Sul prop6e a
partir da BNCC a seguinte rotina temporal: tempo semanal de cinco dias de aula, tempo de
aula de 50 minutos por disciplina, as disciplinas variam em quantidade de tempos de aulas
semanais.

A disciplina de Historia sdo trés tempos de 50 minutos de aulas semanais no ensino

fundamental 1 (1° ao 5° ano). No ensino fundamental 1l sdo quatro tempos aulas de 50
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minutos por ano/série (6° ao 9° ano) na semana com 05 (cinco) dias (Segunda a Sexta-feira).

No ensino medio, a matriz curricular do Estado de Mato Grosso do Sul, fundamentada
na LDB e na BNCC , estabelece aulas em uma rotina semanal de cinco dias letivos,
permanéncia de tempo aula de 50 minutos, duzentos dias letivos efetivos por ano. Para a
disciplina de Historia é resevado dois tempos aulas de 50 minutos por ano/série (1° ao 3°
ano).

Na rede municipal de ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, também as
disciplinas seguem orientacbes da LDB e estabelece uma ordem temporal em sua
organizacgdo. Poréem, h& diferencas nos tempos-aulas, no ensino fundamental I, distribuidas,

em comparagao com a orientagdo da matriz curricular do sistema estadual de ensino.

PROGRAMA DE EDUCAGKO EM TEMPO INTEGRAL, DENOMINADO “ESCOLA DA AUTORIA”"
MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL - ESCOLA DA AUTORIA

Ano: a partir de 2020

Turno: diurnoc

Semana letiva: 5 (cinco) dias

Duragdo da aula: 50 (cinquenta) minutos
Durag3o do ano letivo: 200 (duzentos) dias

Areas de Conhecimento Componente Curricular 19 ano | 20 ano 33:0
Lingua Portuguesa (3 6 6
§ Linguagens e suas Tecnologias Arte 1 1 1
= Educacgdo Fisica 2 2 2
g Lingua Inglesa 2 2 2
= Lingua Estrangeira - Espanhol 2 2 2
e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias | Biologia 3 3 3
“%’ Quimica 3 3 3
= Fisica 3 3 3
bt Matematica e suas Tecnologias Matematica 6 6 6
- Historia 2 2 2
£ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Geografia 2 2 2
8 Filosofia 1 1 1
E Sociologia 1 1 1
k=] Projeto de Vida 2 2 -
§ Pés-Médio - - 2
o Eletiva I 2 2 2
§ Eletiva II 2 2 2
Eletiva III 2 2 2
Pesquisa e Autoria I 1 1 1
Pesquisa e Autoria II 2 2 2
Total semanal de horas-aulas 45 45 45

Total anual de horas-aulas 1800 1800 1800

Total anual em horas 1500 1500 1500

Fonte: (Diario Oficial Eletronico n. 10.061, 2 de janeiro de 2020, p. 10).

Figura 1 Matriz Curricular - Ensino Médio em Tempo Integral

Sao duzentos dias letivos efetivos anuais, semana com cinco dias letivos, tempo-aula
de 60 minutos. Na etapa do ensino fundamental | (1° ao 5° ano), as disciplinas séo dividas

semanalmente seguindo a orientagdo da lei 9394/96 (LDB). Tal divisdo configura-se em 5
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tempos-aulas de Lingua Portuguesa, 5 tempos-aulas de Matematica, 2 tempos-aulas de
Historia, 1 tempo-aula de Geografia, 3 tempos-aulas de Ciéncias, 2 tempos-aulas de Educacéo

Fisica e 2 tempos-aulas de Arte.

Figura 2 Matriz Curricular - Ensino Fundamental

Fonte: arquivo da Superitendéncia de Gestdo, Normas e Relagbes Comunitarias/ Divisdo de Monitoramento e

Normas (SUGENOR) Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande/ MS (SEMED- MS).
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No ensino fundamental Il (6° ao 9° ano), a distribuigdo tempos-aulas por disciplinas
sofre uma variacdo temporal por ano/série, diferente do pradrdo da matriz curricular do
sistema Estadual de ensino. Por exemplo: se na matriz curricular do Estado hd uma
distribuicdo de 4 tempos-aulas de 50 minutos de Histdria por ano/série (6° ao 9° ano), nas
escolas do sistema Municipal de ensino h& apenas 2 tempos-aulas de 60 minutos por ano/série
(6° ao 9°). Em relacdo a algumas outras diciplinas ndo ha um quantitativo tempo-aula padréo
que tange a sequéncia ano/série (6° ao 9° ano). Exemplo: se no 6° ano ha 5 tempos-aulas
semanais da disciplina de Matematica, no 7° ano ha apenas 3 tempos-aulas e no 8° ano 4
tempos-aulas. 1sso ocorre em variadas disciplinas e aponta uma diferenga temporal entre a
organizacao e distribucdo das disciplinas nas escolas publicas do Estado e do Municipio.

A matriz do sistema municipal de ensino distribui os tempos-aulas e disciplinas no
fundamental 11, os quais sdo assumidos divididos e norteiam a organizacdo da instituicdo
escolar (6° ao 9° ano e componetes curriculares/disciplinas).

Observemos seguinte ordem relativa a divisdo temporal que, também, funcionam
como marcadores no cotidiano da instituicdo escolar: Lingua Portuguesa 4 tempos-aulas de 60
minutos no 6° ano, 5 tempos-aulas no 7° ano, 3 tempos-aulas no 8° ano e 3 tempos-aulas no
9° ano. Iniciacdo Literaria, 1 tempo-aula de 60 minutos no 9° ano. Lingua Estrageira
Moderna, Inglés I, 2 tempos aulas de 60 minutos no 6° ano, 2 tempos-aulas no 7° ano, 2
tempos-aulas no 8° ano e 1 tempo-aula no 9° ano. Lingua Estrageira Moderna, Inglés II, 1
tempo-aula no 9° ano. Educacdo Fisica I, 2 tempos-aulas de 60 minutos no 6° ano, 2 tempos-
aulas no 7° ano, 2 tempos-aulas no 8° ano e 1 tempo-aula no 9° ano. Educacdo Fisica II, 1
tempo-aula no 9° ano. Arte, 1 tempo-aula de 60 minutos no 6° ano, 2 tempo-aulas no 7° ano,
3 tempo-aulas 8° ano e 2 tempos-aulas no 9° ano. Matemaética, 5 tempos-aulas de 60 minutos
no 6° ano, 3 tempos-aulas 7° ano, 4 tempos-aula no 8° ano, 3 tempos-aulas no 9° ano.
Aplicacbes Matematicas, 1 tempo-aula no 9° ano. Geografia, 2 tempos-aulas de 60 minutos
no 6° ano, 1 tempo aula no 7° ano, 2 tempos-aulas no 8° ano, 2 tempos-aulas no 9° ano.
Geografia regional, 1 tempo-aula de 60 minutos no 7° ano. Histdria, 2 tempos-aulas de 60
minutos no 6° ano, 2 tempos-aulas no 7° ano, 1 tempo-aula no 8° ano e 2 tempos-aulas no 9°
ano. Histdria Regional, 1 tempo aula no 8° ano. Ciéncias, 2 tempos-aulas de 60 minutos no 6°
ano, 2 tempos-aulas no 7° ano e 2 tempos-aulas no 8° ano.

Algumas disciplinas sdo sibdivididas como é o caso da Histdria, dividida em Historia
Geral e Regional no 8° ano. A Geografia, a Lingua Inglesa, a Educacédo Fisica e a Matemaética
também sofrem divisdes. Tais divisGes sdo especificas no sistema municipal de ensino de

Campo Grande, Mato Grosso do Sul, e ndo partem da orientacdo do referencial curricular
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proposto nacionalmente, a BNCC. Tais divisdes com variag0es de disciplinas buscam se
adequar a carga horaria de 20 horas semanais por periodo (matutino, vespertino ou noturno)
em que o professor deve assumir 13 horas afetivas de aula em sala e 7 horas de tempo-aula de
planejamento externo a sala de aula.

Tais marcadores temporais sdo construcbes sociais que reforgam perspectivas
historicas de tempo. Os marcadores temporais que sustentam a dindmica e a organizagdo do
ensino e das instituicdes escolares fundamenta e revela um instancia temporal propria.

Segundo Francois Hartog ““a historicidade expressa uma condicao historica, a maneira
como um individuo ou uma coletividade se instaura e se desenvolve no tempo” (HARTOG,
2019, p.12). Tais marcadores apontam que existe uma instancia temporal predominante dentre
as instancias de passado, presente e o futuro. Podemos apontar que as leis, diretrizes,
normatizacdes e calendarios sdo marcadores que sustentam a organizacdo da instituicdo
escolar apontando para a instancia de tempo futuro, como uma seta que aponta para um
progresso formativo, instancia entranhada em uma configuragéo serial e linear com objetivo

gradual e em dialogo com o espaco fisico escolar instituido historicamente.

Marcador Temporal: o espaco fisico das escolas em Campo Grande/ MS

As temporalidades representadas e reforcadas através dos marcadores posto acima séo
organicas e interligadas ao espaco fisico da instituicdo escolar. Nao podemos falar das
temporalidades da instituicdo escolar sem considerar o espaco fisico construido onde esta se
constitui.

A escola enquanto instituicdo social, com o seu funcionamento organizado a partir de
marcadores temporais formais (leis, normativas e orientacdes), reflete e dialéga com o espaco
fisico (arquitetonico). Segundo o geografo Edward Soja (1997), o tempo e 0 espaco sdo
dimensdes sociais interligadas a matéria. “Nao ha matéria fora do espago e do tempo, como
também ndo ha espago e tempo fora da matéria” (SOJA, 1997, p. 101).

O espago e 0 tempo existem em interligacdo organica com a matéria. Ndo devemos
entender o tempo e 0 espaco como absolutos e determinados pela matéria, mas possuem uma
relacdo, pois ha varias representacfes temporais em variados espagos sociais relativos aos
contextos fisicos em que se estabelecem.

Segundo David Harvey (1996), o espaco social e o tempo s@o produtos das interacdes

humanas em diferentes contextos materiais e com significados e sentidos variados, frutos dos
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processos de producdo material dos homens e mulheres.

[...] as concepgdes do tempo e do espago sdo criadas necessariamente através de
praticas e processos materiais que servem a reprodugdo da vida social. [...] A
objetividade do tempo e do espaco advém, em ambos 0s casos, de praticas materiais
de reprodugdo social; e, na medida em que estas podem variar geogréafica e
historicamente, verifica-se que o tempo social e o espago social sdo construidos
diferencialmente. Em suma, cada modo distinto de reproducédo, ou formacao social
incorpora um agregado particular de praticas e conceitos do tempo e do espacgo
(HARVEY, p. 190, 1996).

E por serem criagcBes humanas, o tempo e 0 espago ndo sao simplesmente aceitos, mas
podem ser ressignificados historicamente. Isso significa dizer que a instituicdo escolar com
seus marcadores temporais e espaco podem obter um sentido atual mesmo que o espaco fisico
fosse contruido em um tempo historicamente anterior. Ou pode manter um sentido anterior ao
tempo historicamente atual.

O espaco fisico (arquitetbnico) que possibilita o ensino de historia nas instituicdes
escolares em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, nos remete a um passado historico que
dialoga com os marcadores temporais formais (leis, normativas e diretrizes) do tempo
presente e formam a temporalidade institucional.

Segundo o professor e urbanista Marcos Arruda (2008), os primeiros edificios
escolares em Campo Grande remontam ao inicio do século XX. Se os edificios escolares no
Brasil Republica, em grandes centros urbanos como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Recife etc,
eram planejados e possuiam um status arquitetdbnico moderno que refletia a ideia politica de
progresso e abrigava os filhos dos endinheirados. Em Campo Grande ndo foi exatamente
assim, fugiu um pouco a regra, mas é importante observar que ndo ao ponto de ser tornar uma
peculiaridade especifica da cidade em nivel comparativo de Brasil.

A ocupacéo do solo se deu desorganizadamente, de forma espontanea, ndo planejada,
“correspondendo sempre uma obra a um determinado grau de desenvolvimento” [da cidade]
(ARRUDA, 2008, p. 04).

A construcdo dos edificios escolares foram realizados em dois periodos distintos: no
inicio do século XX até 1980 e depois de 1980. No primeiro periodo os edificios em maioria
ndo obedeciam um padrdo arquitetonico, mas apds 1980, ja se estabelece um projeto
governamental de melhoria fisica da rede escolar no estado de Mato Grosso do Sul, e isso
incluia as escolas municipais.

O relatério sobre os edificios escolares construidos no inicio do século XX,
especificamente entre 1920 a 1970, nos traz informacdes sobre a organizacdo de tais escolas.

No inicio do século XX havia um descompasso entre urbanizacdo, populacdo e qualidade dos
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edificios contruidos. Os documentos apontam uma “falta de racionalidade” (planejamento) na
ocupacdo dos terrenos. Alguns edificios funcionavam com anexos em Igrejas e casas
residenciais. Vejamos alguns fragmentos documentais que relatam sobre esse primeiro

periodo:

s ai0res deficiéncias flsicas da rede escolar estadual sgo sintetizadas a sequir;

) Localizagdo de unidades escolares na malha urbana, ndo atendendo muitas vezes a ireas mals
nais densamente ocupadas, Qutras vezes estdo excessivamente concentradas na drea central.

Figura 3 Relatdrio sobre os Edificios Escolares - 1920 a 1980

b) Escolas com nimero de salas de aula superior a demand

influéncia. a escolarizével na drea de

¢) Terrenos pequenos, ndo permitindo a ampliagdo, horta, cancha de esportes, etc

d) A situacdo das edificacdes nos lotes (mé implantagdo),

Figura 4 Relatdrio sobre os Edificios Escolares - 1920 a 1980
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TERRENIES

TERRENOS LOCALIZADOS LONGE DE
AREAS ADENSADAS.

..

2

agfmus MUITO PROXIMAS ENTRE

OCUPAGAO INTEGRAL DO LOTE.
' VENTILAGAO DEFICIENTE.

OCUPACAD IRRACIONAL DO LOTE.
APROVEITAMENTO REDUZIDO DA AREA LIVRE|

LOTE MUITO PEQUENO. IMPOSSIBILI -
DADE DE AMPLIAGAC.POUCH .. A -

Fonte: plano de melhoria fisica da rede escolar de Mato Grosso do Sul, volume 1, 1980. Arquivo historico.

Memorial da Cultura Popular Apol6nio de Carvalho.

Figura 5 Levantamento para Plano de Melhoria Fisica das Escolas de Mato Grosso do Sul

gl Projetos arquitetonicos e de implantacio deficientes.

h)  Utilizagao de anexos, tais como, igrejas, lojas, casas residenciais, etc., para a
complementacgao do nimero de salas de aula do estabelecimento, sem um minimo de
condi¢des sanitdrias.

Fonte: plano de melhoria fisica da rede escolar de Mato Grosso do Sul, volume 1, 1980. Arquivo
historico. Memorial da Cultura Popular Apoldnio de Carvalho.

Figura 6 Relatorio sobre os Edificios Escolares - 1920 a 1980
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Figura 7 Planta para Plano de Melhoria Fisica das Escolas de Mato Grosso do Sul - 1980

Fonte: plano de melhoria fisica da rede escolar de Mato Grosso do Sul, volume 1, 1980. Arquivo

historico. Memorial da Cultura Popular Apoldnio de Carvalho.
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As construcdes dos edificios escolares obedecem o proprio desenvolvimento nao
planejado territorial da cidade (ver mapa da ocupacéo territorial de CG na sequéncia do texto,
p.37). Foram construidas em acordo com a espontaneidade das ocupagfes do espaco que
formara a cidade. Concomitante 0 espaco e organizacdo dos prédios escolares ndo possuiam
uma padrdo em sua plantas arquitetdnicas até o ano de 1980.

Isso ndo significa que o ensino ndo se configurava em série de acordo com a
quantidade de salas de aulas nesses edificios, mas sim que ndo havia um planejamento
regional ou um padrdo arquitetbnico geral previamente planejado para as escolas. Por
exemplo: a escola estadual Joaquim Murtinho na regido central de Campo Grande, inaugurada
no ano de 1926, possuia 28 salas de aulas com organizacdo em seu espaco fisico escolar
planejado. Diferente da escola Joaquim Murtinho, a escola estadual General Malan, Bairro
Amambai, inaugurada no ano de 1933, possuia 7 salas de aulas e espago ocupado para atender
a demanda social de um publico necessitado de escolarizagdo, mas sem um planejamento pre-
concebido, pois o terreno e o prédio, antes residencial, foram doados e adptados para cumprir
a funcdo escolar. E a distancia entre ambas, Joaquim Murtinho e General Malan, era apenas
de 2 quildmetros. Observemos 0 mapa abaixo sobre ocupacdo territorial do perimetro de
Campo Grande. O mapa demonstra, atraves de cores e legendas, 0 processo de ocupa¢do do
territério da cidade de Campo Grande desde o inicio até os dias atuais. E logo depois
observemos um comparativos da desiqualdade dos prédios das duas escolas citadas acima
(Joaquim Murtinho e General Malan).
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Figura 8 Mapa da Ocupagao Territorial de Campo Grande 1950 a 2020

Fonte: PLANURB - Secretaria de Meio Ambiente e Planejamento Urbano. Sistema de Gerenciamento da
Habitacdo (SISHAB). Elaboracdo/Edicdo: Rafael Bastazini; Rafael Bartimann, 2021.
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Figura 9 Foto da Escola Estadual Joaquim Murtinho - 1980

Figura 10 Planta Arquitetdnica da Escola Estadual Joaquim Murtinho - 1926
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Figura 12 Relatério sobre as Condigdes da Escola Estadual General Malan - 1933
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Figura 13 Planta da Escola Estadual General Malan - 1933

Fonte das imagens referentes as duas escolas, Joaquim Murtinho e General Malan: plano de melhoria fisica da
rede escolar de Mato Grosso do Sul, volume 2, 1980. Arquivo histérico. Memorial da Cultura Popular Apoldnio
de Carvalho.
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Em um levantamento documental das plantas escolares e relatérios sobres as
instituicOes escolares em Campo Grande/MS, tendo como fonte o compéndio da Secretaria da
Educacdo e Agéncia Regional de Ensino de Campo Grande: Levantamento da Rede Escolar
Urbana, Vol. 1,2,3 e 4, observamos a organizagdo serial das salas de aulas em escolas
administradas pela rede estadual e municipal desde a década de 20 até a década de 80, século
XX.

Ha diferentes espacos e organizacdes fisicas. Mas o comum entre todas as instituicdes
¢ a configuracdo do ensino em serie articulado com o quantitativo de salas de aula. Tal
organizacgdo aponta para uma logica temporal de ensino que € gradual, linear e em dimenséao
de futuro que é vivenciada na rotina do profissional do ensino e dos discentes que participam
da instituicdo. Ha diferentes temporalidades existentes na cultura escolar, mas o que
destacamos sdo os tempos construidos na articulagdo entre o espaco fisico e as diretrizes e
normativas oficiais para o ensino, as quais possibilitam temporalidades da instituig&o.

Observemos as instituicdes que tivemos contato a partir de fontes documentais e,
também, o demostrativo de algumas escolas com quantitativo de salas e serializacdo do ensino
desde 1920:

ESCOLAS EM CAMPO GRANDE - MS 1920 A 1980

W ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO. 35 ESCOLAS.
W ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO: 11 ESCOLAS.
ANEXOS DE ESCOLAS MUNICIPAIS (IGREJAS E SALOES COMUNITARIOS): 11 ANEXOS.

Figura 14 Gréfico Quantitativo das Escolas Estaduais e Municipais em CG/MS 1920 a 1980



Configuragdo do espago escolar estadual com salas de aulas
em séries/tempo gradativo linear. Campo Grande, Sul do
Mato Grosso, 1920 a 1980.

QUANTIDADE DE .
ESCOLAS SALAS DE AULA SERIES

1° GRAU - 1° ao

E.E. 1° E 2° GRAU ARLINDO 8° ano.
DE ANDRADE GOMES. 13 2° GRAU - 1° a0
3° ano.
1° GRAU - 1° ao
E.E. DR.? CONSUELO 8° ano.
MULLER 3 2° GRAU - 1° a0
3° ano.
E.E. CORAGAO DE MARIA 4 1° a0 8° ano.

E.E. 1° GRAU CRECHE

ZAMENHOF 4 1% a0 6° ano.
E.E. DR. MARTINHO LUTERO 5 1° a0 8° ano.
E.E. EMYGDIO C. WIDAL 10 1° a0 8° ano.

Figura 15 Relatério - Escolas em CG/MS e Configuragao do Espago Fisico

Configuragdo do espago escolar estadual com salas de aulas
em séries/tempo gradativo linear. Campo Grande, Sul do
Mato Grosso, 1920 a 1980.

QUANTIDADE DE
ESCOLAS R Ol SERIES

E.E. ADVENTOR DIVINO DOS

REIS. 5 1" ao 8% ano.
E.E. AGRICULA SAO . ST
VICENTE 305" ano.
E.E. ALVARO MARTINS o 1* 20 6% an
NETO ao ano.
E.E. ARMANDO DE OLIVEIRA 8 1* a0 8° ano.
E.E. ANTONIO JOAOD 8 51 T“‘l?o a1”_,°'
FIGUEIREDO i il
4% ano.
E.E. DO CONJUNTO .
12 1% ao 8% ano.

COOPHAVILLA II

Figura 16 Relatorio - Escolas em CG/MS e Configuragao do Espaco Fisico



Configuragcdo do espaco escolar estadual com salas de aulas
em séries/tempo gradativo linear. Campo Grande, Sul do
Mato Grosso, 1920 a 1980.

QUANTIDADE DE s
ESCOLAS SALAS DE AULA SERIES

1° GRAU - 1° ao

E.E. GENERAL MALAN. 7 <
8° ano.
E.E. GUIA LOPES 6 THERAL= 730
8° ano.
E.E. PROF. HENRIQUE 12 1° 20 8° ano
CYRILLO CORREA :
E.E. 1° GRAU IMACULADA 6 1° 20 8° ano
CONCEICAO ’
1° GRAU - 1° ao
E.E. 1° E 2° GRAU JOAQUIM 55 8° ano.
MURTINHO 2° GRAU - 1° ao
3% ano
E.E. JOSE ANTONIO
10 1° ao 8° ano.

PEREIRA

Figura 17 Relatério - Escolas em CG/MS e Configuragdo do Espaco Fisico

Configuragcdo do espago escolar municipal com salas de
aulas em séries/tempo gradativo linear. Campo Grande, Sul
do Mato Grosso, 1920 a 1980.

QUANTIDADE DE .
ESCOLAS SALAS DE AULA SERIES

E.M. AURELIANO PEREIRA 1° GRAU - 1° ao
DA ROSA. 4° ano.

1° GRAU - 1° ao

E.M. BERNARDO FRANCO 8° anos. 2°

BAis 10 GRAU - 1° AO 3°
ano.

E.M. CORONEL ANTONINO 2 1° a0 3° ano.

E.M 1° GRAU CEL.

SEBASTIAO LIMA 4 1 agR~ang;
E.M. 1° GRAU DOMINGOS 5 1° GRAU - 1° a0
GONCALVES GOMES 8° ano.
E.M. 1° GRAU DONA NETA a 1° a0 7° ano.

Figura 18 Relatério - Escolas em CG/MS e Configuragdo do Espaco Fisico
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Configuragdo do espago escolar municipal com salas de
aulas em séries/tempo gradativo linear. Campo Grande, Sul
do Mato Grosso, 1920 a 1980.

QUANTIDADE DE

ESCOLAS SERIES
SALAS DE AULA
E.M. FREDERICO SOARES. 6 1° a0 8° ano.
E.M. GERALDO CASTELO 4 HIRRA1R0
4° ano.
E.M. IMACULADA . 1° GRAU. 1° a0
CONCEICAO 2° ano.

E.M 1° GRAU JOAO

EVENGELISTA VIEIRA DE 3 1° a0 4° ano.
ALMEIDA

E.M. 1° GRAU JOAO 45 1° GRAU - 1° a0
NIPOMUCENO 8° ano.
E.M. 1° GRAU JOSE 5 1° GRAU 2° a4°
ROBERTO ano.

Figura 19 Relatério - Escolas em CG/MS e Configuragao do Espago Fisico

O quantitativo de salas ndo determina as temporalidades da instituicdo escolar, mas a
articulagdo do espaco fisico com os marcadores formais para o ensino sustenta e reproduz as
temporalidades. Tais temporalidades séo representadas serialmente, linearmente, compondo
uma instancia de futuro que se sobrepde. E o ensino “para”... para um futuro melhor, “para” a
formacao cidada, “para” se chegar a faculdade, “para” o trabalho, e isso configurado em série
e etapas.

O segundo periodo da a organizagéo, reforma e construcdo de novos predios escolares
nos remete aos anos de 1980 até os dias atuais. Mais especificamente, em seu inicio, 0
contexto da criagdo do estado de Mato Grosso do Sul a partir da Lei Complementar n® 31 de
11 de outubro de 1977, e seu nascimento oficial em 1° de Janeiro de 1979, quando toma posse
0 primeiro governador do Estado, Harry Amorim Costa, indicado pelo presidente da
Republica, Ernesto Geisel.

A partir de sua criagdo o estado recebeu incentivos do governo federal visando uma
politica de desenvolvimento social e econdmico. Buscava-se nesse periodo uma modernizagéo

do estado e dos municipios. Nao s6 nos setores de producdo privados, mas nas areas sociais
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também, como diz a professora Nadia Bigarella em seu artigo sobre Divisdo do estado de
Mato Grosso do Sul e o movimento de municipalizagdo do ensino na década de 1980
(BIGARELLA, 2004, p. 80).

Ha nesse contexto uma acdo politica no estado que visa a construcdo e reformas dos
prédios escolares a partir de planejamento arquitetdnico. N&o seria mais espontaneo,
associado ao crescimento da cidade de Campo Grande, também outrora espontaneo, mas se
esboca uma “racionalidade” (termo usado no documento da secretaria de educacao: plano de
melhoria fisica e levantamento da rede escolar urbana de Campo Grande objetivando
melhorias na estrutura fisica das escolas, 1980) na ocupacdo dos espacos. Ha uma
preocupacdo em estudar o ambiente local e criar projetos arquitetonicos a partir dos quais
seriam construidos ou reformados os prédios escolares.

Foi elaborado um projeto padrdo para a construcdo de novos préedios escolares e
melhorias a serem feitas nos existentes. Vejamos a imagem do documento, 1980, esboco do

projeto e da planta padrdo para os futuros prédios:

AOIETO PADRAO — UNIDADES ESCOLARgs

40
A TERRENO
- rreno para @ implantagao das unidades escolares padro ser de aproximagam
001000 9 correspondendo a quadra padrdo de cada localidade ente
0. { :
epIFICAGAO
medida do possfvel as edificagoes das novas unidades escolares serdo de 4, 8 e 12 salas I

: Nala ¢ demais dependéncias, em projeto modulado prevendo ampliacges.

au

Figura 20 Projeto Padréo - Estrutura Fisicas das Escolas apés 1980 em MS
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PREJIETE
PARRA®

ESCOLAS LOCALIZADAS EM AREAS DEN-
SAS,COMPATIVEIS COM A DEMANDA.

D onas € ok cncnrco

TERRENOS GRANDES, OCUPADOS RAGO:
NALMENTE.

Figura 21 Projeto Padréo - Estrutura Fisicas das Escolas ap6s 1980 em MS

Fonte das imagens: plano de melhoria fisica da rede escolar de Mato Grosso do Sul, volume 2, 1980. Arquivo
historico. Memorial da Cultura Popular Apolénio de Carvalho.

A padronizagdo fundamentou as constru¢cBes da maioria dos prédios escolares
existentes até os dias atuais. Ha diferegas relativas devido a localizacdo geogréfica, tamanho
dos terrenos e tamanho dos prédios devido a demanda social. Mas estruturalmente as salas de
aulas sdo localizadas serialmente em blocos paralelos que formam corredores dando acesso
as mesmas. Tais salas sdo quadradas ou retangulares e possibilitam que as carteiras escolares
sejam organizadas em fileiras lineares voltadas a frente para a lousa e o local onde o professor
se posiciona para iniciar o ensino.

Como exemplo, podemos observar atualmente algumas escolas através dos seus
historicos descritos em projetos politicos pedagogicos e decretos que instituiram a sua
fundacdo. VVamos observar duas escolas atuais e as suas respectivas organizacGes que nos
remete ao planejamento elaborado a partir de 1980.

No ano de 1988 foi inaugurada a Escola Estadual 1° e 2° Grau Profé. Neyder Suelly

Costa Vieira, no nucleo habitacional Aero Rancho setor IV. Pelo decreto n°. 4.942, de 6 de
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janeiro de 1989, situada na Rua Marco Aurélio Beier, 100, Bairro Aero Rancho, Campo
Grande / MS. A escola possui dez salas de aulas em fucionamento. Tais salas sdo construidas
e distribuidas em trés blocos, todas serialmente, possuindo acesso através de corredores onde
séo alocadas as turmas de 6° ao 8° ano do fundamental Il e, 1° ao 3° ano do ensino médio. A
escola passou por reformas nos anos de 1991 e 1999, mas a organizagéo e localizacdo das
salas permaneceram as mesmas desde 1989, ou seja, em série e em blocos com corredores que
Ihes dao acesso. O espaco fisico reforca a idéia de salas onde cada uma é um ano/série a ser
alcancado como etapa em direcao ao futuro.

Outra escola atual e que nos remete a padronizacdo oriunda dos anos de 1980, de
gestdo municipal, é a Escola Municipal Prof. Aldo de Queiroz, situada a Rua Tabodo da Serra,
nimero 436, no Bairro Cidade Morena, Campo Grande - MS, que entrou em funcionamento
em 01/02/87 através do decreto n® 5551/87. No inicio do funcionamento da Escola com 04
salas de aula, em 04 turnos: matutino, intermediario, vespertino e noturno, no saldo paroquial
da Igreja Catdlica Nossa Sra Aparecida. Bairro Cidade Morena. Em agosto do mesmo ano a
escola passa a funcionar em prédio proprio com 06 salas de aula.

Nos anos de 1992 foram construidas mais 04 (quatro) salas de aula. Em 1998 foram
construidas 6 salas, sendo uma para dire¢do, uma para video e 4 salas para aulas. Nos anos
2009 ha outra ampliacdo somando mais 4 salas de aulas a escola. Hoje, ap6s reformas e
ampliacdes, o prédio escolar possui 25 salas de aulas. Dois pavilhdes, blocos, com corredores
que ddo acesso salas construidos sequencialmente uma apds a outra reforcando a ideia de
ensino ano/série em processo gradual.

Tais salas absorvem os seguintes niveis de ensino: educacdo infantil, ensino
fundamental | e ensino fundamental Il. A distribui¢cdo ocorre de maneira seriada, articulando a
organizacdo fisica das salas postas em sequéncia linear com as séries dos niveis de ensino
promulgados pela LDB.

As escolas que usamos como exemplo atual reflete de igual modo a maioria de outras
construidas apos a padronizacdo de 1980, demonstrada no documento acima, com relativas
diferengas, mas possuem a mesma logica de organizacdo que articula o espaco fisico com
sequéncia serial do ensino.

Tal articulacdo nos traz uma representacdo temporal que faz parte da instituicdo
escolar a nivel padronizado e implicando em uma rotina vivenciada pelos seus sujeitos
participantes (familias, discentes, docentes, administrativos).

A mescla entre a marcacao temporal oriunda das diretrizes, leis, normas, na articulagéo

entre Unido, estado e municipio, e 0 espaco fisico a partir da organizacdo e construcdo dos
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prédios escolares, possibilitaram uma representacdo em que o tempo € linear e seriado
indicando um futuro. Tal tempo sustenta e orienta semanal, mensal e anual o ensino-
aprendizagem pré-definido e configurado nos calendarios escolares a serem seguidos.

Essa orientacdo temporal seguida pelos sujeitos participantes da instituicdo escolar
provoca uma sensacdo de continuidade/seguranca com objetivos a serem alcancados, uma
rotina. Anthony Giddens (2003), diz que a rotina traz certa confianga na continuidade do
mundo objetivo e no tecido da atividade social que depende de certas conexdes especificaveis
entre o agente individual e 0s contextos sociais, através dos quais esse agente se movimenta
no decorrer da vida cotidiana.

Essa seguranca da rotina, continuidade cotidiana, como aponta Giddens (2003), foi
rompida por uma experiéncia temporal, em 2020, que se configurou em uma interrelacdo
hibrida nas escolas: o fenémeno pandémico e o0 modelo de ensino remoto possibilitado pelas
tecnologias digitais.

Esse tipo de fendmeno, de tempo rompido, Francois Hartog chamara de ‘brecha’ no
tempo. “[...] Esses intervalos totalmente determinados pelas coisas que nao sao mais e pelas
coisas que ndo sdo ainda. Brecha, pois ha uma pausa e esse tempo parece desorientado”
(HARTOG, 2019, p. 139).

Vamos observar no proximo capitulo como os impactos da pandemia provocada pelo
covid-19 afetaram e alteraram as temporalidades da instituicdo escolar e, consequentemente,
junto ao ensino remoto, trouxe novos aspectos temporais para 0 ensino, o ensinar e o aprender

na escola.
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Il - TEMPORALIDADES DAS INSTITUICOES ESCOLARES E DO ENSINO
DE HISTORIA EM CAMPO GRANDE, MATO GROSSO DO SUL, NO
PERIODO PANDEMICO, ANO 2020.

No primeiro capitulo discorremos sobre as temporalidades enquanto fendmeno social
e historico instituido nas unidades escolares e como esta se configura em uma historicidade
futurista e progressiva, ou seja, “[...] em uma condi¢do histérica, a maneira como um
individuo ou uma coletividade se instaura e se desenvolve no tempo” (HARTOG, 2019, p.
12). E que tais temporalidades sdo instituidas a partir de diretrizes, leis, referenciais
educacionais, organizacdo arquitetnica (espaco fisico) e o cotidiano do e no ambiente
escolar, a sua rotina.

Mas como a historicidade, ou melhor, a experiéncia temporal instaurada pré-pandemia
nas instituicdes escolares foi afetada pelo fenbmeno pandémico provocado pelo virus SARS-
CoV-2 no ano de 20207 E como isso interferiu nas temporalidades das institui¢es escolares
da rede publica de ensino e consequentemente no ensino de historia?

Mas antes de respondermos essa problematizacdo € relevante apontar que as
temporalidades enquanto conceitos tedricos sao fundamentais para a ciéncia historica e para o
seu ensino.

Como fundamento conceitual e teérico apontamos que em cada contexto relativo a
cultura o tempo é percebido e vivenciado diferentemente. A experiéncia do tempo se da a
partir da acdo humana na natureza, na interrelacio com o outro e simultaneamente no
desenvolvimento da compreensdo do mundo a partir das narrativas. Como nos diz Paul
Ricouer: “o tempo s6 se torna tempo humano na medida em que esta articulado de maneira
narrativa” (RICOUER, 2019, p. 09).

O sociodlogo aleméo Norbert Elias, em 1984 escreveu o livro intitulado Sobre o Tempo
em que aborda este tema como uma construcdo social que se impde relativa as experiéncias de
cada cultura com seus simbolos constitutivos mediando o natural e o social. O tempo é
estabelecido e reforcado pelas instituicdes e efetiva-se através de habitos e rotinas que séo
reproduzidas pelos membros de tal sociedade. Para ele “o tempo faz parte dos simbolos que
0s homens séo capazes de aprender e com 0s quais, em certa etapa da evolucao da sociedade,
sdo obrigados a se familiarizar como meios de orientagdo” (ELIAS, 1998, p. 20).

E a partir da constatacio de que o tempo faz parte da organizacdo social é que
podemos historiar sobre ele, ou seja, entendé-lo como feitura humana e consequentemente

historica. E é também por sermos histdricos que refletimos sobre o tempo e o vivenciamos. A
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experiéncia j& conhecida da-se o nome de passado em contraste com o ‘“horizonte de
expectativas” que podemos denominar de futuro (KOSELLECK, 2012, p. 16).

O tempo é elemento constitutivo de todas as culturas e sociedades, cada qual
elaborando a representacdo do tempo conforme a sua prépria historicidade. E se o tempo é
plural e relativo, ndo ha apena uma percepcdo ou experiéncia dele, existem varias. Existe,
portanto, o tempo relativo a natureza, tempo psicoldgico (subjetivo), tempo bioldgico (do
corpo) e os tempo historicos - tessitura social e processual (nem sempre linear).

O historiador polonés Krzysztof Pomian (1993) nos relatou que os estudos sobre o
tempo giram em torno de uma complexidade de interpretagdes, pois o tempo é um

conceito/objeto polissémico e é estudado em perspectivas variadas:

Para uns, o tempo € estratificado, é uma arquitetura; para outros, tem apenas uma
dimensdo. Mas nem mesmos entre 0s primeiros parece reinar um acordo nem quanto
ao numero de estratos nem quanto as suas caracteristicas. Por isso a palavra tempo —
como outras palavras que designam objetos analogos, em particular “ser”,
“conhecimento”, “verdade” - é notoriamente polissémica; pelo que, ao ler obras
dedicadas ao tempo, temos muitas vezes a impressdo de assistir a um didlogo cujos
participantes ndo se compreendem, uma vez que ndo conseguem fazer corresponder
0S mesmos objetos aos mesmos vocabulos. No entanto, as vezes sem o saber, eles
falam frequentemente de diversos estratos da mesma arquitetura temporal, de tal
modo que os intuitos de uns nem sempre sdo incompativeis com os dos outros
(POMIAN, 1993, p. 77-78).

O tempo ndo é assunto exclusivo da disciplina de Histéria, mas é uma categoria
fundante a qual distingue a histéria das outras ciéncias. Segundo Jacques Le Goff e Pierre
Nora, a historia ¢ um “sistema de explicagdo das sociedades pelo tempo” (GOFF; NORA,
1995, p. 13), ja Reinhart Koselleck afirma que “a Historia sempre tem a ver com 0 tempo,
com tempos [...]” (KOSELLECK, 2014, p. 09). Para Marc Bloch a Historia é “uma ciéncia
dos homens no tempo” (BLOCH, 2001, p. 67). Antoine Prost dira que “a Historia faz-se a
partir do tempo: um tempo complexo construido ¢ multifacetado” (PROST, 2019, p. 96). E
Lana Mara de Castro Siman (2003) nos apresenta uma defini¢do elucidativa sobre os tempos
historicos:

O tempo histérico ndo se limita ao tempo cronolégico, a sucessdo linear dos
acontecimentos no tempo fisico. As capacidades de ordenacgdo, de duracdo, de
simultaneidade e de quantificagdo do tempo necessarias para lidar com a
temporalidade historica ndo sdo suficientes para o seu alcance. O tempo historico é
produto das acdes, relacfes e formas de pensar dos homens e essas a¢fes variam ao
longo do tempo cronoldgico. Em cada tempo — ou em cada presente — coexistem
relagcbes de continuidades e de rupturas com o passado, bem como perspectivas
diferenciadas do futuro (SIMAN, 2003, p. 111).

Percebe-se que o tempo é uma categoria fundamental para o trabalho do historiador e

para compreensdo sobre a historia enquanto ciéncia, e também, ndo é sd importante para
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historia enquanto historiografia, mas para a historicidade, o cardter de ser historico e
fundamento ontoldgico do ser humano presente no mundo. Conforme nos esclarece Maria

Aparecida Viggiani Bicudo a partir da hermenéutica de Martin Heidegger:

[...] historicidade — carater de ser histérico — estd fundada no modo de ser da pre-
senca, entendida como o ser humano que sempre € no mundo, temporalmente. A
temporalidade deste ser sempre aberto ao ai, ou ao seu em-torno, da-se entre dois
momentos principios, o do seu nascimento e o da sua morte (BICUDO, 2003, p. 75).

Podemos inferir que o tempo faz parte da condi¢cdo humana. O tempo é um fenémeno
da cultura produzida ou assumida pelos homens e pelas mulheres em determinados periodos e

contextos.

O efeito COVID-19

Como a experiéncia temporal instaurada pré-pandemia nas instituicdes escolares e o
ensino de historia foram afetados pelo fendmeno pandémico provocado pelo virus SARS-
CoV-2?

A partir de 11 de marco de 2020 a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou
que o mundo estava em estado pandémico provocado pelo novo Coronavirus (COVID-19).
Esse fendmeno fez com que 0s governos, em seus respectivos paises, tivessem que alterar,
através de decretos e leis promulgadas, o funcionamento das instituicdes geridas pelos
Estados e recomendassem novos habitos de interrelacdo individual e comunitaria
(distanciamento fisico entre as pessoas e habitos de higiene).

As escolas em grande parte do mundo tiveram que se adequar ao fenémeno, e néo foi
diferente no Brasil. Mas em nosso estudo observamos o que mudou na dindmica de
funcionamento das institui¢es escolares em Mato Grosso do Sul (MS), mais especificamente
nas escolas municipais e no ensino de histéria em Campo Grande (CG). Iniciamos nossa
pesquisa a partir da nossa atividade pratica enquanto professor de historia, e elencamos duas
escolas as quais vivenciamos a experiéncia do ensino de histéria em tempos de pandemia —
Escola Estadual Professora Neyder Suelly Costa Vieira e a Escola Municipal Professor Aldo
de Queiroz. Ambas no municipio de CG. Dialogamos, também, com fontes documentais, leis
e decretos direcionados as mudancas do modelo de funcionamento das instituicfes escolares
para as escolas municipais da rede municipal de ensino de CG (REME — CG), sem ignorar as
leis e decretos voltados para as escolas da secretaria estadual de educacdo de MS (SED —

MS). Pois essas mudancas significam uma nova experiéncia temporal que atravessa a rotina
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de trabalho nas instituicdes escolares alterando todo o seu funcionamento.

Acreditamos, a partir de Francois Hartog (2019), que recupera o termo cunhado por
Hannah Arendt em 1968, e 0 expde em seus estudos sobre regimes de historicidade no ano de
2003, que essa ¢ uma experiéncia perceptiva de “Brecha Temporal”. “[...] Esses intervalos
totalmente determinados pelas coisas que ndo sdo mais e pelas coisas que ndo sdo ainda.
Brecha, pois h4d uma pausa e esse tempo parece desorientado” (HARTOG, 2019, p. 139). Na
pratica a “Brecha Temporal” se materializou em incertezas, insegurangas, auséncia de uma
rotina definida que antes trazia uma pré-compreensao segura em relacdo ao desenvolvimento
do ensino nas instituicdes escolares.

A perspectiva temporal, antes fundamentada numa expectativa progressiva e “segura”
de tempo, uma ideia de “[...] continuidade do mundo objetivo e no tecido da atividade social
que depende de certas conexdes especificaveis entre o agente individual e os contextos
sociais, através dos quais esse agente se movimenta no decorrer da vida cotidiana”
(GIDDENS, 2003, p. 70), foi atravessada por temporalidades que quebraram as percepgdes de
seguranca induzida pela rotina.

As temporalidades das instituicbes escolares, antes regidas por calendarios pré-
estabelecidos a cada inicio de ano letivo direcionando o ensino presencial, foi alterada
abruptamente. A rotina dos profissionais da educacdo escolar (também de universidades) foi
afetada devido as medidas sanitarias estabelecidas e recomendadas pelos Orgaos
governamentais competentes através de decretos, normas, orientacdes e acdes politicas para
conter o avancgo do virus.

A resolucdo municipal, pré-pandemia, n° 199, de 21 de novembro de 2019, p. 16 e 17,
demonstra uma clara expectativa temporal para o ensino que aconteceria no ano de 2020. O
cronograma de planejamento possuia uma cronologia linear contando os dias de ensino no
decorrer de 43 semanas de aulas efetivas e tempos de planejamentos para os docentes no
ambiente escolar. Tais semanas distribuidas entre 0s meses de fevereiro e dezembro de 2020.
A partir do documento podemos observar que a organizagdo do calendario escolar

institucional era direcionado por uma perspectiva temporal “segura” de futuro. Observemos:

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul, no uso das atribuic6es legais que lhe sdo de competéncia, e considerando o
disposto na Lei Federal n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e a legislacdo vigente
aplicavel ao Sistema Municipal de Ensino, resolve:

CAPITULO |

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Dispde sobre a organizacéo do ano escolar e do ano letivo para o exercicio de
2020, nas escolas municipais de educagdo infantii da Rede Municipal de
Ensino/REME de Campo Grande - MS.

Art. 2° O ano escolar terd a duracdo de 236 dias, o qual compreendera: | - 2/1/2020 -
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inicio do ano escolar, sendo:

a) 2 a 31/1/2020 - periodo destinado ao atendimento ao publico, & matricula e a
organizacgdo das turmas;

b) 3/2/2020 - apresentacdo dos professores e inicio da jornada pedagégica;
c) 4 e 5/2/2020 - continuacdo da jornada pedagdgica;

d) 17 a 31/7/2020 - férias dos professores;

e) 17 a 22/7/2020 - recesso das criancas;

f) 23 a 31/7/2020 - atividades recreativas para as criancgas.

Il - duzentos dias letivos:

a) inicio do ano letivo - 6/2/2020;

b) término do ano letivo - 18/12/2020;

111 - 18/12/2020 - encerramento do ano escolar

(DIOGRANDE, resolugdo n° 199, de 21 de novembro, 2019, p. 16-17).

A organizagdo temporal da dindmica escolar objetivando o ensino expressa no
documento apontava uma instancia temporal de futuro. H& uma representacdo temporal
cronoldgica e linear apontando para um final, uma meta formativa que direcionava o ensino-
aprendizagem na instituicéo escolar.

Quatro dias depois da declaracéo feita pela Organizacdo Mundial de Satude (OMS), em
11 de marco de 2020, como fez referéncia o diario oficial de CG, n° 5.970 de 15 de junho de
2020 (DIOGRANDE, n° 5970, 2020), as escolas municipais foram afetadas por medidas
restritivas a partir do Decreto Municipal n. 14.189, de 15 de marco de 2020. Decreto que
dispds sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de satde publica de importancia
internacional devido o Novo Coronavirus/COVID-19, e suspendeu o funcionamento de todas
as escolas da Rede Municipal de Ensino pelo prazo de 20 dias corridos, a partir de 18 de
marco de 2020.

Desde entdo a crise em relacdo a expectativa e representacdo temporal sustentada na
rotina e na instancia de futuro comecou a se fragilizar. O Decreto Municipal n. 14.227, de 2
de abril de 2020, prorrogou até 6 de maio de 2020 o prazo de suspensédo de funcionamento de
todas as instituicbes da Rede Municipal de Ensino. E logo depois houve mais dois decretos: o
Decreto Municipal n. 14.272, de 30 de abril de 2020 que também prorrogou 0 prazo de
suspensdo de funcionamento das unidades escolares até 22 de maio de 2020; e 0 DECRETO
n. 14.316, DE 20 DE MAIO DE 2020, que suspendeu as aulas presenciais de todas as escolas
da Rede Municipal de Ensino no periodo de 22 de maio a 30 de junho de 2020.

N&o sé as escolas da rede municipal, mas as escolas publicas da rede estadual e,
também, as escolas privadas no estado de Mato Grosso do Sul. Conforme aponta o decreto
normativo do Governo do Estado de Mato Grosso do Sul n° 15.393, de 17 de marco de 2020,
que acrescentou o art. 2° ao Decreto n. 15.391 de 16 de marco de 2020, e determinou a
suspensdo das aulas presenciais nas unidades e nos centros da rede estadual de ensino de Mato

Grosso do Sul, e no § 2° orientou as redes publicas municipais de ensino e as instituicoes
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privadas de educacdo bésica a suspencédo das aulas presenciais.

Em nivel nacional houve alteragbes no funcionamento obrigatério do calendario
escolar. Segundo Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que regulamenta a Educacéo
no Brasil, as escolas devem cumprir pelo menos 200 dias letivos anuais de trabalho efetivo,
totalizando, no minimo, 800 horas, conforme o artigo 24 § 1 (BRASIL, LDB, 9394/1996).

O parecer do Conselho Nacional de Educacdo, CNE/CP N° 5/2020, de 28 de abril de
2020, que trata da Reorganizacdo do Calendario Escolar, homologado através do despacho de
29 de maio de 2020, pelo Ministro de Estado da Educacdo, Abraham Weintraub, suspendeu a
obrigatoriedade dos 200 dias letivos anuais efetivos, mas manteve a obrigatoriedade das 800
horas de ensino, podendo ser ndo presenciais em razao da pandemia.

Essas acOes efetivaram, na préatica, alterando a dindmica de funcionamento das
instituicGes escolares, tendo calendarios pré-estabelecidos como referéncia, uma suspensdo
temporal assumida pelas instituicOes escolares e aos seus consequentes modelos de ensino
presenciais convencionados ao longo de décadas no Brasil. Cada municipio teve que assumir
a responsabilidade de se adequar ou instituir modelos de ensino que respondessem a

necessidade da situacdo.

No que concerne a imprevisibilidade do término da suspensdo das atividades
escolares presenciais, ndo ha como projetar exatamente como ocorrerd o
cumprimento do ano letivo 2020, e nem as implicagbes da pandemia no
cumprimento do Calendario Escolar, mediante a gravidade da COVID-19.
Entretanto, as instituicbes escolares do Sistema Municipal de Ensino de Campo
Grande devem planejar e realizar agBes pedagOgicas concernentes a situacao.
(DIOGRANDE, n® 5970. 15/06/2020, p.13).

Para garantir que o ano letivo continuasse de alguma maneira, os estados e municipios
adotaram préticas de ensino emergencial. No caso da rede de ensino municipal de Campo
Grande/MS foi adotado um modelo hibrido. Uma mescla entre atividades executadas online
através de tecnologias digitais e, também, simultaneamente, atividades impressas (cadernos
fisicos) desenvolvidas pelos professores e retiradas pelos pais e responsaveis nas instituicoes

escolares para que os estudantes as realizassem em seus respectivos domicilios.

A fim de assegurar a todos o direito fundamental da educacdo, torna-se
imprescindivel que as instituicbes de ensino publicas ou privadas cumpram a
legislacdo e as normas educacionais. Dessa forma, este Conselho Municipal de
Educaco esclarece que:

* a Rede Municipal de Ensino e instituicdes de ensino privadas podem realizar
atividades pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou ndo por tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo), enquanto persistirem restricdes sanitarias para presenca
de estudantes nos ambientes escolares, garantindo ainda a carga horaria minima
anual prevista;

* essa alternativa pode ser utilizada na educagdo basica, tanto por meio de
tecnologias digitais, se for viavel, quanto por meio de programas televisivos, ou pela
adocao de material pedagégico distribuido aos alunos, entre outras possibilidades;

» as plataformas de aulas online — com videos, apresentacfes e materiais de leitura —
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ndo devem ser vistas como o Unico meio de ofertar ensino remoto. E fundamental
diversificar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes, pois a diversidade de
suportes, meios e metodologias deve apoiar a criacdo de uma rotina positiva para as
criancas e os jovens, garantindo alguma estabilidade frente ao cenario atual;

« ¢ preciso considerar a viabilidade de cada alternativa com base na realidade, nos
limites dos estabelecimentos de ensino e de seus estudantes, e as diversas
tecnologias disponiveis, sendo necessario contemplar propostas inclusivas para nao
reforcar ou aumentar a desigualdade de oportunidades educacionais;

(DIOGRANDE, n° 5970. 15/06/2020. p.14).

A Dbusca de uma solucdo para manutencdo do ensino parte ndo apenas de uma
preocupacdo pedagogica estrita ao conteddo ensinado e que ndo deve ser preterido, mas
também de uma busca por organizacao institucional que dé suporte, condicdes, estabilidade e
seguranca para que o ensino ocorra inserido em um determinado planejamento, um programa
coletivamente instituido.

E fato que todo planejamento nio se faz sem considerar os tempos, pois nio ha
organizacdo social sem temporalidades.

O ponto fulcral que motiva essa busca, além das condi¢Ges sanitarias a serem
obedecidas em contexto pandémico, é a mudanca temporal que outrora estava convencionado
a uma rotina e a uma sensacao coletiva de seguranca, mas no cenario pandémico nao mais
possivel.

O tempo (ou tempos) enquanto representacdo e experiéncia vivida rotineiramente
durante décadas nas instituicGes escolares foi afetado. Entrou em crise e foi preciso pensar
em uma nova rotina para o ensino, inclusive para o ensino de historia.

Observemos o texto sublinhado que corrobora com nossa afirmagao, “¢ fundamental
diversificar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes [...], pois [...] meios e

metodologias deve apoiar a criacdo de uma rotina positiva para as criangas e 0S jovens,

garantindo alguma estabilidade frente ao cenario atual.” (DIOGRANDE, n° 5970.
15/06/2020, p.14).

Se antes da pandemia as temporalidades da instituicdo escolar eram estruturadas em

ordem hierarquica, linear e gradual, tanto em seu espaco fisico como nas interrelacdes
funcionais (docentes, discentes, coordenadores, chefes imediatos, administrativos, etc), e no
curriculo com a distribuicdo dos componentes curriculares - mais tempo de aula para algumas
disciplinas (portugués e matematica, por exemplo) em detrimento de outras, na pandemia essa
ordem colapsou. Pois no ensino hibrido, externo a instituicao escolar, agora em domicilio, ndo
houve uma regulacéo temporal exata que orientasse a realizacdo efetivas das atividades pelos
estudantes sobre cada disciplina.

O que antes era seguro e rotineiro teve que se adaptar a um novo modelo de ensino
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apoiado no fluxo das redes digitais as quais passaram a ser 0 ambiente de ensino e
fundamental para o funcionamento das instituicdes escolares no periodo pandémico.

Uma nova organizacdo social visando o ensino significou uma nova percep¢ao
temporal a partir do uso de elementos tecnologicos digitais. 1sso quer dizer que houve
transformacoes das relagcbes humanas. E no caso do nosso estudo, para ser mais especifico,
das relacBes no que tange 0 modo de ensinar historia.

Acreditamos que uma cultura ja existente, a cibercultura, antes tangencial a instituicdo
escolar e ao método de ensinar histdria, serviu como amparo para um periodo de suspensédo
temporal oriundo da crise pandémica.

A cibercultura n&do transformou as temporalidades antes convencionadas das
instituicGes escolares, ou seja, as temporalidades lineares, processuais e gradativas pré-
pandemia. Pois essa foi afetada pela propria pandemia que motivou um novo modo de
coexistir socialmente devido as medidas sanitarias adotadas. O que a cibercultura fez foi
inserir seus aspectos temporais através do modelo remoto adotado nas institui¢cGes escolares.

Mas o que é cibercultura e quais aspectos temporais ela apresenta? Achamos
importante aprofundarmos um pouco sobre o conceito antes de discorremos sobre a
temporalidades que esta trouxe para as instituicdes escolares e consequentemente para 0 modo

de ensinar historia.

A cibercultura e o tempo das redes

O tedrico Pierre Lévy (1999), em seu livro Cyberculture examina as relacdes humanas

e a aprendizagem com o advento das tecnologias digitais e diz que o conceito de cibercultura
é inteligivel a partir de outro conceito, o ciberespaco.

O ciberespaco (que também chamarei de "rede™) é o novo meio de comunicagdo que

surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a

infraestrutura material da comunicacdo digital, mas também o universo oceénico de

informacdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam

esse universo. Quanto ao neologismo "cibercultura”, especifica aqui o conjunto de

técnicas (materiais e intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento

e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco
(LEVY, 1999, p. 17).

Para Lévy (1999), tanto a cibercultura quanto o ciberespaco sdo conceitos
fundamentais. O autor afirma que a cibercultura € um novo universal criado pela humanidade
e que a transforma e a modifica nas suas relacbes sociais e criagdes culturais, como, por

exemplo, o compartilhamento do saber e do conhecer, possibilitando uma nova forma de
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inteligéncia.

Muito proximo aos estudos de Pierre Lévy, destacamos também o conceito de
cibercultura que parte das definicbes do antropologo Arturo Escobar (1994) e do etndgrafo
David Hakken (1999).

Em Cyborgs@Cyberspace, David Hakken define cibercultura como um espaco social
de interacdo mediado pelas tecnologias da informagdo e comunicacdo, o qual ele chama de

AIT, Tecnologias de Informacgdo Avancada, um tipo distinto de cultura:

Os modos de vida baseados em AIT ndo sdo apenas reais e distintamente
diferentes; eles sdo transformadores. O potencial transformador dos AlTs reside nas
novas maneiras como manipulam as informagdes. As novas formas de
processamento de informag6es baseadas em computador parecem surgir com uma
nova formacdo social; ou, na linguagem antropoldgica tradicional, o ciberespaco é
um tipo distinto de cultura (HAKKEN apud MACEK, 2004, p. 05).

David Hakken (1999) coloca como hipotético esse tipo distinto de cultura, pois é
ciente que as tecnologias, AIT, ainda estdo em desenvolvimento. Mas o livro publicado em
1999 ¢é uma das primeiras tentativas de questionar e problematizar as relacGes sociais
construidas em ambiente bidimensional, tecnologica e cultural.

A antropologa Adriana Dias, em seu artigo “Hakken e a etnografia do proto-
ciberespaco”, nos diz que:

O autor (Hakken) avalia a participacdo humana no ciberespaco, preconizando que o
crescimento desta participacdo e sua influéncia sobre as relagdes sociais fariam deste
“mundo” um grande objeto para a antropologia. Interessa-lhe pensar, como
etnografo o ciberespagco como um lécus humano, e discutir a “revolucdo dos
computadores™ a partir de suas implicagdes para a vida social (DIAS, 2009, np).

A cibercultura na perspectiva de Hakken é uma cultura hibrida de interacdo, na qual
aparecem questdes de género, politica, raca, classe mediada e afetada pelas tecnologias.

Arturo Escobar (2016), em seu artigo “Bem-vindos a Cyberia: notas para uma
antropologia da cibercultura,” néo define explicitamente o conceito de cibercultura, mas
contextualmente esta alinhado com a defini¢do de Hakken sobre as implica¢6es na vida social
geradas pelas novas tecnologias da comunicacdo e informacdo, as quais sdo resultados da
flexibilidade e complexidade social e ndo sdo neutras: “toda tecnologia emerge de condig¢des
culturais particulares ao mesmo tempo em que contribui para a criacdo de novas condic¢oes
culturais” (ESCOBAR, 2016, p. 23).

De modo mais especifico, Arturo Escobar, inspirado em Pierre Lévy, diz que:

Ainda que qualquer tecnologia possa ser estudada antropologicamente a partir de
varias perspectivas — 0s rituais aos quais ela d& origem, as relagdes sociais que
ajudam a criar, as praticas desenvolvidas por distintos usuarios em torno delas, o0s
valores que fomenta — a cibercultura refere-se especificamente a novas tecnologias
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em duas areas: inteligéncia artificial, particularmente as tecnologias de computagao
e informacéo; e biotecnologia (ESCOBAR, 2016, p. 29).

A leitura de Escobar nos apresenta que a cibercultura € um ambiente de mudanga onde
h& uma profunda interacdo humano e tecnoldgica, onde ambos séo afetados e transformados.

Os trés autores, Pierre Lévy, David Hakken e Arturo Escobar nos fez entender que a
Cibercultura é um espaco de interacdo e transformacdo social gerado pelas relagdes entre
humano e tecnologia.

A cibercultura inserida como solugédo para funcionamento e manuten¢do do ensino de
historia nas instituicdes escolares, em periodo pandémico, trouxe consigo aquilo que faz parte
da sua prépria organizacdo e funcionamento: as suas multifacetadas temporalidades que se faz
na interrelagdo humano e tecnologia. Mas quais temporalidades sdo essas que atravessam a
suspensdo temporal causada pelo fendmeno pandémico e que afetou as institui¢oes escolares e

0 ensino de histéria?

O tempo na Cibercultura

A concepcdo de tempo na cibercultura é diferente da concepcdo de tempo das
instituicbes oriundas na modernidade. O tempo moderno, que serviu de modelo para a
organizacao das instituicdes de ensino, no século XIX, foi marcado pelo relégio no alto das
paredes. Foi o tempo que ditou a obediéncia do individuo em um ritmo linear de producédo
amparado na ideia de progresso e na instancia de futuro.

A partir do modelo de ensino remoto com o uso de variadas plataformas digitais
somadas a hiperconexdo entre as pessoas, a internet, e a troca de dados, de conteudos, as
relacOes entre estudantes e professores atraves do online possibilitaram novas experiéncias de
tempos. Foi na brecha temporal, na suspensdo das temporalidades provocada pela pandemia,
que emergiu multiplos tempos que fazem parte da cibercultura e afetou as instituicGes
escolares e o ensino de histéria. Quais tempos sdos esses? Vamos fazer uma aproximacao

sobre tais tempos para poder compreendé-los.

O tempo comprimido

Um dos aspectos da concepcdo de tempo na cibercultura € o tempo comprimido. O
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tempo é condensado a ponto de negar a ideia de processo, ou seja, € tudo agora e imediato. E
a concepcgdo de tempo ndo como processo linear ou ciclico com fases definidas em passado,
presente e futuro, mas em um puro agora.

Tal fenbmeno fez com que Manuel Castells (2010) chamasse essa experiéncia de
Tempo Intemporal, que surge em uma sociedade em rede, fendmeno diferente da experiéncia
de tempo cronoldgico linear ainda existente em grande parte na sociedade contemporéanea

ocidental capitalista.

As sociedades contemporaneas ainda estdo em grande parte dominadas pelo
conceito de tempo cronolégico, descoberta categérica/mecanica que E.P Thompson,
entre outros, considera importantissimo para a constituicdo do capitalismo industrial.
Em termos materiais, a modernidade pode ser concebida como o dominio do tempo
cronoldgico sobre o espaco e a sociedade. [...] O tempo __ como repeti¢do da rotina
diaria, de acordo com Giddens, ou “como dominio da natureza, quando todos os
tipos de fenbmenos, préticas e lugares ficam sujeitos a marcha centralizadora e
universalizante do tempo”, nas palavras de Lash e Urry, __ estd no dmago do
capitalismo industrial e do estatismo (CASTELLS, 2010, p. 525 - 526).

Essa concepcdo de tempo cronoldgico, refletida por Castells, pautou e sustentou as
instituicdes escolares e o0 ensino de histéria na pré-pandemia, como ja dito. Mas no contexto
pandémico, com o modo de ensino remoto que se utiliza das tecnologias digitais de
comunicac¢do, um dos tempos que toma o seu lugar € um tempo comprimido.

Castells (2010) aponta que tal mudanca temporal na era das redes ndo é apenas uma
alteracdo local ou relativa, mas uma mudanga historica, caracteristica de uma sociedade em
rede, ou seja, uma sociedade a qual a sua dindmica tem como fundamento as tecnologias

digitais de comunicacdo e informacdo amplamente conectadas — a cibercutura.

Esse tempo linear, irreversivel, mensuravel e previsivel estd sendo fragmentado na
sociedade em rede, em um movimento de extraordinaria importancia histérica. No
entanto, ndo estamos apenas testemunhando uma relativizacdo do tempo de acordo
com contextos sociais ou, de forma alternativa, o retorno a reversibilidade temporal,
como se fosse uma realidade que pudesse ser inteiramente captada em mitos
ciclicos. A transformacdo é mais profunda: é uma mistura de tempos para criar um
universo eterno que ndo se expande sozinho, mas que se mantém por si s, nao
ciclico, mas aleatério, ndo recursivo, mas incursor: tempo intemporal, utilizando a
tecnologia para fugir dos contextos de sua existéncia e para apropriar, de maneira
seletiva, qualquer valor que cada contexto possa oferecer ao presente eterno. James
Gleik documentou a aceleragdo de “praticamente tudo” nas nossas sociedades num
empenho incansavel de comprimir o tempo em todos os dominios da atividade
humana. Comprimir o tempo até o limite equivale a fazer com que a sequéncia
temporal, e, por conseguinte, o tempo, desapareca (CASTELLS, 2010, p. 526).

No tempo comprimido o presente radicaliza-se a ponto de o passado tornar-se uma
pauta quase inexistente e o futuro ser raramente mencionado. E percepcao histdrica do tempo

a qual se aproxima do que Francois Hartog (2019) chama de presentismo.

Nessa progressiva invasdo do horizonte por um presente cada vez mais inchado,
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hipertrofiado, é bem claro que o papel motriz foi desempenhado pelo
desenvolvimento rapido e pelas exigéncias cada vez maiores de uma sociedade do
consumo, na qual as inovac@es tecnoldgicas e a busca de beneficios cada vez mais
rapidos tornam obsoletos as coisas e 0s homens, cada vez mais depressa.
Produtividade, flexibilidade, mobilidade tronam-se as palavras-chave dos
administradores. Se o tempo é, ha muito, uma mercadoria, 0 consumo atual valoriza
o efémero. A midia, cujo extraordinario desenvolvimento acompanhou esse
movimento que €, em sentido préprio, a sua razdo de ser, faz a mesma coisa. Na
corrida cada vez mais acelerada para o ao vivo, ela produz, consome, recicla cada
vez mais palavras e imagens e comprime o tempo: um assunto, ou seja, um minuto e
meio para trinta anos de histéria (HARTOG, 2019, p. 148).

Se na historia ha periodos em que o passado € visto como importante experiéncia de
ensino para ndo se cometer os erros idos, e se o futuro direciona os olhos da humanidade para
uma possivel vida melhor em progresso, agora, no mundo atual, com a cibercultura, o tempo
comprime-se e fixa-se no presente.

O eixo da perspectiva humana, a partir da sua experiéncia com o tempo na era digital,
muda de direcdo e ndo aponta nem para tras nem para frente, nem para o passado nem para o
futuro, mas para o centro do agora.

A pandemia, que trouxe uma suspensao temporal, por outro lado, reforcou a percepcao
temporal de um tempo comprimido no presente em sem perspectiva de futuro. A angustia
humana dos professores deu-se na experiéncia da demora, de algo ou solucdo que nunca vem,
ou sem direcdo de onde poderia vir, também sem direcdo para onde devemos ir com o0 ensino.
A seguranca e direcdo antes aprendida através da rotina e dos marcadores temporais nas
instituicbes foram danificadas.

Se o coelho de Alice no Pais das Maravilhas, personagem do classico livro de Lewis
Carroll (1865), corria atras do tempo porque ele estava atrasado em sua busca pelo futuro,
agora ele olha para a aula no Youtube sobre Revolucdo Francesa, aula comprimida em quinze
minutos, e angustia-se por um acontecimento tdo extenso ser comprimido em tdo poucos
minutos digitais ignorando o processo e a complexidade historica. E o tempo comprimido no
eterno presente. E o tempo aqui-agora inserido em uma rede de interacdes com infinitos
contatos, mas sem uma narrativa que dé sentido ao passado e ao futuro.

No tempo comprimido do aqui-agora as midias audiovisuais digitais procuram estar
condensadas ou recortadas em menos tempo (cronologico) possivel. E na pandemia, no ensino
historia em modelo remoto, foram usados como recursos didaticos videos curtos, como o da
plataforma Youtube com aulas de variados temas historicos comprimidos em explicacdes de
dez ou no maximo quinze minutos.

Também houve chamadas de professores buscando atrair os estudantes para as aulas
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remotas através do aplicativo Tic-Toc, ou do Whatsapp, transmitindo a sua mensagem em
uma media de quinze a trinta segundos. Porque em média os videos mais condensados e
curtos sdo aderidos por mais pessoas. Essa acdo de comprimir o ensino de histéria foi
constantemente usada no modelo remoto.

Segundo uma pesquisa feita pela empresa estadunidense especialista em producdo de
videos explicativos para internet, Breadnbeyond, em 2016, constatou que a média ideal para
duracdo de um video explicativo, seja para marketing ou outros, € de 2 minutos no maximo. A

pesquisa mostra que:

[...] a taxa média de retencdo de publico de um video explicativo de 1 minuto (ou
menos) é de 77%. Isso significa que um video de 60 segundos (em média) prendera
a atencdo dos espectadores por aproximadamente 47 segundos. Apés 3 ou 4
minutos, as pessoas simplesmente param de assistir a0 video em questdo,
independentemente de sua qualidade (OENTEORO, 2021, np).

O tempo na cibercultura, em especial nesse periodo de suspensdo temporal que
vivenciamos devido a pandemia, foi a sua experiéncia de compactacdo, de compressdo
temporal. Caracteristica propria da cibercultura a qual Pierre Lévy (2001) chamou de tempo

pontual.

A nocdo de tempo real, inventada pelos informatas, resume bem a caracteristica
principal, o espirito da informética: a condensagdo no presente, na operagdo em
andamento. O conhecimento de tipo operacional fornecido pela informatica esta em
tempo real. Ele estaria oposto, quanto a isso, aos estilos hermenéuticos e tedricos.
Por analogia com o tempo circular da oralidade priméaria e o tempo linear das
sociedades histéricas, poderiamos falar de uma espécie de implosao cronologica, de
um tempo pontual instaurado pelas redes de informatica (LEVY, 2001, p. 115).

O processo de ensino de histéria, temporal processual, gradual e linear pelas
instituicGes escolares, precisou ser radicalmente adaptado e sintetizado para caber no tempo
do mundo digital. O ensinar histéria em tempos curtos, em aplicativos e plataformas digitais,
e a reducdo dos conteudos do componente curricular de historia fez parte dessa compactacao

temporal tipica da cibercultura. O tempo comprimido.

O tempo descentralizado

A concepc¢do de tempo das instituicbes escolares era configurada em um ambiente
hierarquico, com organogramas bem definidos em forma de pirdmide, ou salas de aula em
série com marcadores cronoldgicos crescentes construindo uma percepcdo de que existe uma
cadéncia temporal de estudo progressivo e submetido ao mando de poderes que estdo no topo

da hierarquia (legislacGes, regimentos, orientacbes oficiais, representantes do ensino que
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exercem funcdes de chefia na instituicdo escolar). Mas o tempo da cibercultura se chocou com
tal organizacdo. Pois ele ndo é vertical, e sim horizontal, funciona em rede, fragmenta-se em
varios nés atraves de variados grupos que se conectam, estando em fluxo, em movimento
constante e sendo (do verbo ser) online, como diz Martha Gabriel (2018).
A banda larga de internet permitiu a importante mudanga de “estar conectado” para
“ser conectado”. “Estar” conectado significa que vocé eventualmente entra e sai da
internet, como ocorria na época das conexdes discadas a rede, na década de 90.
“Ser” conectado significa que parte de vocé esta na rede — VOCé vive em simbiose
com ela. [...] A banda larga de internet distribuiu, portanto, o poder entre os nés das
redes (pessoas), transformando completamente o cenario informacional no mundo:

criacdo, publicagdo e distribuicdo de informagdes e conteido (GABRIEL, 2018, p.
17).

As relagOes tornam-se horizontais e ndo mais verticais. Cada n6 da rede, isto €, cada
grupo de pessoas, seja empresarial ou educacional, de amizades proximas ou distantes, todos
eles se esbarram, conectam-se, repelem-se ou dialogam. Um exemplo sdo o0s grupos de
Wathsapp onde ha comunicacdo com um objetivo ou desejo comum dos que participam. Caso
haja discordancia extrema de tal desejo ou objetivo no grupo a possibilidade do surgimento de
novos grupos, a partir do grupo primario, € bem comum. Como ja dito: eshbarram-se,
conectam-se, repelem-se ou dialogam.

Todos eles, 0s nos (pessoas) se aproximam ou distanciam-se no movimento interligado
das redes reforcando a horizontalidade das relacdes. O tempo é de cada habitante do né
constituinte da rede. A rotina, outrora centralizada em um Unico poder e refletida nas
atividades cotidianas cadenciadas, espatifa-se em milhdes de pedacos. Esses pedacos sdo 0s
nos da rede tencionando e estimulando constantemente a interacéo online.

Em relacdo ao ensino de historia, a figura do professor enquanto mediador do ensino e
comunicador que elucida o conteudo fica deslocado enquanto referéncia central. Portanto ndo
h& um centro fixo de comando ou lideranca que personifique o poder de cadenciar o tempo ou
0 acesso a conteudos e atividades, ou seja, ndo ha quem detenha o monopélio de filtrar o
acesso a conteudos cientificos ou informacdes, e tambem, de determinar uma rotina fixa,
como, por exemplo, acontece em uma instituicdo escolar.

Aqui levantamos uma questdo: se a orientacdo temporal estabelecida com o uso das
tecnologias digitais muda, sera que nossa referéncia de autoridade da palavra, daquele que
sabe e pode orientar sobre o0 ensino de historia muda também? O professor de historia também
se fragmenta, possibilita a perda de a sua autoridade adquirida durante anos de esforco e
estudo diante da diversidade das plataformas nem sempre com contetdos cientificos?

Isso nos remete ao apontamento de Dany-Robert Dufour (2005), que constatou
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estudando as relagdes entre professores e estudantes, ha mais de vinte anos, mas que nos
servimos nos dias atuais para ponderar sobre o ensino de histéria em multiplas plataformas e
em variados ritmos néo fixos de tempo. Dufour (2005) diz sobre as referéncias simbdlicas ndo
fixadas (no sentido de referéncia internalizada na subjetividade da crianca: pai, mée,
professor, autoridade, 0 Outro simbdlico) nas relagdes entre geracbes (professores e alunos), e
traz a seguinte citagéo:

A partir dai [referencias ndo fixadas] se compreende porque numerosos professores
ficam reduzidos a fazer a amarga constatacdo de que o que eles tém diante deles
“ndo sdo mais alunos”. O que Adrien Barrot, em seu notavel pequeno livro, resume
com um trago evidente: “Eles ndo escutam mais”. E, se “cles ndo escutam mais,”
pode-se acrescentar, provavelmente é porque eles também ndo falam mais. N&do no
sentido em que teriam se tornados mudos, muito pelo contrario, mas no sentido em
que doravante eles sentem a maior dificuldade em se integrar no fio de um discurso
que distribui alternativamente e imperativamente cada um em seu lugar: aquele que
fala e aquele que escuta (DOFOUR, 2005, p.134).

Na préatica as rotinas mudam. Todos falam ao mesmo tempo e em linguagens diversas
usando das plataformas varias. Essa mudanca altera a concep¢do de tempo que aprendemos
em nossas relacbes com as institui¢des e suas organizacdes em gque um reconhece a autoridade
e 0 espaco do outro.

E o ensino de histéria que valoriza a pesquisa cientifica a reflexdo problematizadora
sobre os feitos dos homens e mulheres no tempo, em recortes, em contextos, em autoridade
cientifica, diante das variadas plataformas de informacdes e conteldos nem sempre legitimos,
os professores buscaram incansavelmente, fora do horério do expediente institucional do

trabalho, alternativas para manter a qualidade do ensino de histdria. Pois nas redes [...].

[...] o poder distribuido de producdo e consumo de contedo (informagdo)
reestrutura completamente o fluxo de conhecimento/informacéo vigente no mundo
até o inicio do século XXI e coloca todas as instituicdes de cabega para baixo —
sejam  organizagbes governamentais, corporativas ou educacionais. A
disponibilizacdo ubiqua da informacdo e a digitalizagdo das plataformas de
informagdo modificam profundamente a funcdo de filtro de conteldo, que era
exercida anteriormente de forma predominante por intermediarios humanos (pares,
professores, pais, educadores, bibliotecarios, jornalistas etc) e, agora, passa a ser
desempenhada tanto por humanos como por sistemas e plataformas digitais (como
Waze, TripAdvisor, Foursquare, assistentes pessoais computacionais como Siri,
Alexa etc)[...]. Esse fendmeno transforma significativamente as relagdes, pois, a
partir de entdo, ndo apenas os intermediarios que tinham o poder de filtro (como o
professor) tém o privilégio do dominio, da gestdio e publicacdo da
informagdo/contelido , que passa a estar disponivel para todos os individuos (como
os alunos) de qualquer idade, em qualquer lugar, o tempo todo. [...] A forma de
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interagdo ndo hierarquica e o colapso do tempo e espacgo que é inerente a esse tipo
de ambiente distribuido tem impactado o comportamento humano em praticamente
todos os aspectos de nossas vidas (GABRIEL, 2018, p. 18-19).

Aplicativos como Wathsapp, Telegram, Viber, Signal, Messenger e Skype
possibilitam interacGes descentralizadas e ativas em que todos podem ser administradores dos
aplicativos, e através dos quais todos podem se comunicar através de vérias linguagens:
escrita, dudio, videos, emoticons etc.

Nesse sentido as linguagens para o ensino de historia se multiplicaram. Houve
variadas formas e maneiras para ensinar e aprender histéria. Isso ndo significou

aprofundamentos na qualidade de ensino, mas diversidade no modo de ensinar histdria.

O tempo que nédo desliga

Com o aprimoramento da propria dindmica da internet, deixando de ser conexdo
discada nos anos 90 e passando para banda larga associada com os aparelhos moveis, 0
individuo passa a ser online e ndo mais estar online, como ja disse Martha Gabriel (2018).

O tempo, no mundo digital, além de comprimido e descentralizado € perene e sem
intermiténcia. Se na concepcao temporal das instituicdes escolares ha marcadores de inicio e
fim (reldgio, sino, calendario) como indicador temporal no campo habitual da vida cotidiana,
na pandemia, com o ensino remoto e o uso das plataformas e aplicativos digitais, o habito de
um desligar, de um fim dos estudos ou da comunicacdo com o0s professores se torna quase
irrealizavel por ser online. A comunicacgdo entre professores e estudantes estad sempre aberta,
um tempo on — ligado.

Houve uma mudanca significativa na concepg¢do de tempo intermitente onde o tic-tac
do reldgio e o soar do sino marcava a hora de parar a aula ou iniciar. Tal intermiténcia ndo
teve efeito no ensino de histéria em modelo remoto. Nessa experiéncia de ensino online o
marcador da hora de dormir é 0 corpo e a mente esgotada pela interacdo constante.

E bem provavel que o ritmo online afetou significativamente a satide mental de muitos
professores e professoras de histéria e de outros componentes curriculares. Ana Karolina
Nunes Silveira e Carla Jeane Helfemsteller Coelho Dornelles (2021), em estudo sobre o
ensino remoto na pandemia e a saude mental dos professores, relatam que alguns dos motivos
de transtornos mentais causados no periodo pandémico foram a intensificacdo do trabalho

levando o profissional a exaustdo e a dificuldade de organizar a sua rotina separando a vida



65

pessoal da vida profissional.

[..] vale ressaltar que apesar do adoecimento psiquico ja ser presente na vida desse
profissional, a modalidade de ensino remoto utilizada na pandemia, potencializou o
aparecimento de Transtornos de caracter ocupacional, como a Ansiedade, Depressdo
e a Sindrome de Burnout. [...] Além da necessidade em adequar os contetdos a
nova modalidade de ensino foi também preciso preparacdo emocional para lidar com
novos desafios no processo de aprendizagem. Questdes referentes a competéncia
profissional, a qual o docente apresentou a autocobranca e cobranca dos demais
(escola/familia) em manter os mesmos resultados que presenciais no
ensino/aprendizagem. O mesmo com a comunicacdo familiar, cuja tornou-se mais
intensa entre professor e pais, bem como a organizagdo de horarios para o trabalho,
pois existiram dificuldades no estabelecimento de rotina e divisdo de horério para
vida pessoal e trabalho (SILVEIRA; DORNELLES, 2021, p. 3- 4).

Na experiéncia do ensino de histéria em modelo remoto ndo houve tempo de parada e
espaco para diferenciar a vida privada da vida publica, ou seja, a vida pessoal e a fungdo
exercida para o publico. O corpo e a mente cansavam mostrando assim o seu limite diante de
uma nova caracteristica de tempo — o tempo online.

Se o desligar depois de um tempo de atividades na escola ou faculdade era pratica
comum, isso mudou com o ensino remoto. As atividades, as aulas e o ensino de historia
estiveram e estdo online nas plataformas digitais, ndo mais exclusivamente fixos em uma
determinada instituicdo ou na personificagdo em um Unico professor em sala de aula. Esse
fendmeno — online - possibilitou acesso continuo da relacdo entre professores, alunos, pais € 0
aumento do trabalho para além do tempo intermitente que, antes da pandemia, o cotidiano na
instituicdo escolar cadenciava com os seus marcadores.

Se havia um desligar, uma parada temporal, um corte, da relacdo entre alunos e
professores mediado pela localizacdo fisica da instituicdo escolar com os seus marcadores
temporais, ja ndo ha e ndo houve nessas temporalidades percebidas e experimentadas em
2020.

Segundo a apresentacdo do estudo sobre os professores e o ensino remoto, realizado
no Conedu (VII congresso nacional de educacédo, outubro de 2020), as pesquisadoras Allana
Minelly Targino Silva e Dinah Cristina Pereira da Silva Saldanha (2020) apontam em sua
pesquisa que:

Trindade e Botacini (2020) dizem que 0s gestores precisam pensar que 0S
professores atendem os alunos o dia inteiro ja que pais e discentes, por terem 0s
contatos dos profissionais, o solicitam sempre que precisam, diferentemente do que
ocorre em aulas presenciais (TRINDADE e BOTACINI apud SILVA e
SALDANHA, 2020, p. 03).

Apos as aulas programadas por um periodo, a interagdo online continuava nos
aplicativos através do Whatsapp, Telegram, Skype, Google Meet etc. A concepgéo de tempo

com marco divisério do ligar e do desligar, como organizador referencial da rotina e das
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relagdes se desvaneceu. O trabalho tornou-se constante, pois esteve online através da conexdo
em plataformas digitais.

Pesquisa realiza por psicologos e estudantes de psicologia da Universidade Federal do
Ceara no ano de 2020, Ana Carolina Borges Ledo Martins, Roniel Sousa Damasceno, Marilia
Albuquerque de Sousa, Maria Vitoria Silva Ripardo, Luiz Victor Coelho Albuquerque e
Maria Alayny Cavalcante Melo (2021), a partir de diario de campo coletivo analisado por
meio de elaboracdes tedricas tanto da psicologia escolar como da interface psicanalise e

educacdo, nos traz a seguinte reflexdo e relato:

[...] em um sistema econémico e politico como o nosso, em que o tempo € sinénimo
de dinheiro, a improdutividade ndo é bem-vista e a “reinvenc¢do” parece ter se
tornado a moda da vez, 0 mais novo imperativo. Para que fique claro, o imperativo
da reinvencdo, indissociavel do discurso neoliberal, exige dos sujeitos a capacidade
de se adaptar a todas as situagdes, e em todos os lugares, para assim continuar a
produzir (seja la o que for). Dessa forma, a produtividade é cobrada a todo custo, e a
pandemia sequer configura-se como motivo suficiente para parar ou a0 menos
reduzir a jornada de trabalho dos docentes, pelo contrario, pois como foi observado
nas nossas agles de extensdo, hd uma sobrecarga ainda maior nos professores e
gestores nesse periodo pandémico. A partir da leitura do didrio de campo coletivo
salta aos olhos as diversas ocorréncias nos relatos destes sujeitos da palavra
“sobrecarga”. Sobrecarga essa que era traduzida ndo somente por meio das suas
falas, mas também de seus gestos, olhares, expressGes de esgotamento, entre outros.
Durante os ditos encontros, ndo era dificil notar a exaustdo que assolava o0s
professores, haja vista que esta estava evidente (MARTINS; DAMASCENO;
SOUSA; RIPARDO; ALBUQUERQUE; MELO; 2021 p. 266 — 267).

A concepg¢do de tempo deixou de ter um “disjuntor” em que se desligavam as luzes da
sala de aula. No ano de 2020, em ensino remoto, elas, as “salas de aulas” migradas para o
digital, se mantiveram em ligacdo direta, pois as plataformas digitais se tornaram as préprias
salas de aulas onde se ensinava historia.

A caracteristica temporal do ensino de histéria através das plataformas digitais foi, em
2020, caracterizada pela auséncia da fronteira do desligar, do privado, da privacidade, do Off,

e se manteve On, em interagdo constante.
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11 - O TRABALHO COM OS CONCEITOS DE TEMPOS NO ENSINO DE
HISTORIA E A PLURALIDADE TEMPORAL HISTORICA

No primeiro capitulo pesquisamos as temporalidades da instituicdo escolar pré-
pandemia. No segundo nos aproximamos da mudancga temporal nas instituicdes escolares, no
ensino de histdria a partir da pandemia com uso do modelo remoto e suas caracteristicas
temporais no ano de 2020. Neste capitulo veremos a importancia do trabalhar com conceitos
de tempos no ensino de histdria, as temporalidades historicas em Fernand Braudel enquanto
possibilidade metodologica para uma leitura atual das temporalidades no contexto pandémico
e, por fim, relataremos sobre o produto de auxilio para estudantes e professores do ensino
médio: um e-book com uma linguagem elucidativa demostrando diversas temporalidades em

variadas culturas.

O trabalho com representacgdo e com o conceito de tempo no ensino de histéria

Assim como outras ciéncias, a Historia reflete e trabalha com representacdes,
conceitos gerais e também especificos. No caso do conceito tempo, esse ndo é exclusivo da
Histdria, mas é fundamental em sua definicdo enquanto ciéncia dos feitos dos homens e das
mulheres no mundo. N&o ha como ensinar ou escrever a Historia sem levar em consideragdo o
conceito de tempo em suas variadas representagoes.

Quando, sejam estudantes ou professores, pensamos sobre o tempo é possivel que logo
0 encaramos como objeto de extrema abstracdo, sem conjugacdo com a materialidade do
contexto social, um subjetivismo elucubrativo, um hermetismo apenas para que pequenos
grupos de académicos “iluminados” possam compreender e falar sobre. Tal pensamento ndo
cabe quando compreendemos que todo conceito historico é frutos das experiéncias materiais
vivenciadas por homens e mulheres em seus mais variados contextos histéricos.

Koselleck (2012) explica que os conceitos ndo s&o redutiveis a um mero
abstracionismo hermenéutico, mas os seus significados acompanham as transformacoes
histricas concretas, um conceito (como o de tempo) é fruto da dindmica social e expresso

pela linguagem para responder as demandas de tal realidade.

[...] considero teoricamente errénea toda postura que reduz a histéria a um fendmeno
de linguagem, como se a lingua viesse a se constituir na Ultima instancia da
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experiéncia historica. Se assumissemos semelhante postura, teriamos que admitir
que o trabalho do historiador se localiza no puro campo da hermenéutica
(KOSELLECK, 1992, p. 136).

As significacdes dos conceitos histdricos possuem 0s seus pés num determinado chao
historico e cultural. Koselleck defende “a hipotese de que todo conceito ¢ sempre
concomitantemente Fato e Indicador.” Todo conceito é ndo apenas efetivo enquanto
fendmeno linguistico; ele é também imediatamente indicativo de algo que se situa para além
da lingua (KOSELLECK, 1992, p.136).

Entendemos, a partir de Koselleck, que nem todas as palavras séo conceitos, nem todo
conceito é teorizavel e relevante para a ciéncia historica, mas a relevancia de pesquisar alguns
conceitos é por eles estarem em um determinado contexto social de grande significado.

Como exemplo, podemos dizer que o tempo para a ciéncia histdrica e para o ensino de

historia € um conceito significativo, pois:

[...] esta associado a acdo social e politica, a homens [e mulheres] concretos que
agem e sofrem as consequéncias de a¢des, as suas instituicGes e organizagdes. Todos
eles, homens e institui¢des, tém formas proprias de acdo e consecucdo que lhes séo
imanentes e que possuem um ritmo temporal préprio. Pensemos, para ficarmos em
exemplos do mundo cotidiano, nos diferentes calendarios festivos que articulam a
vida em sociedade, na alternéncia do tempo dedicado ao trabalho e em sua duracdo
que determinaram a sequéncia da vida no passado e continuam a determina-la
diariamente (KOSELLECK, 2012, p.14).

Trabalhar no ensino de histéria com o conceito de tempo e suas marcacdes em
relativas culturas (ciclos das aguas, mudancas de disnastias, observacdo dos astros, festas
religiosas, calendarios, estacBes de plantios, mitos, tecnologias digitais) possibilita uma
formacdo educacional humana e aberta ao dialogo com o diverso e, também, a compreender a

dindmica das relacGes sociais em diferentes espacos, contextos e periodos.

[...] é essencial o trabalho com as nogdes basicas de dimensfes de tempo e espago no
ensino de historia, tais como 0s conceitos de mudancga e permanéncia, movimento e
contradicdo, ou seja, buscar situar o aluno ao quando e onde as coisas aconteceram
ou estdo acontecendo, podendo gradativamente perceber as relacdes presentes no dia
a dia como forma de qualificar a compreensdo, tanto do passado quanto do presente,
acerca das relagdes humanos-sociais e na dindmica histérica (BRODBECK, 2012, p.
43).

Entender tais tempos e espacos, construidos através das relagbes sociais e historicas,
possibilita a apreencdo menos etnocéntrica sobre os povos. Assim como observa o Parametro

Curricular Nacional de Historia (1996).

O conceito de tempo historico pode estar limitado ao estudo do tempo cronolégico
(calendérios e datas), repercutindo em uma compreensdo dos acontecimentos como
sendo pontuais, uma data, organizados em uma longa e infinita linha numérica. Os
acontecimentos, identificados pelas datas, assumem a ideia de uniformidade, de
regularidade e, ao mesmo tempo, de sucessdo crescente e acumulativa. A
sequenciacdo dos acontecimentos sugere ainda que toda a humanidade seguiu ou
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deveria seguir 0 mesmo percurso, criando assim a ideia de povos “atrasados” e
“civilizados” e ainda limitando as ac¢des humanas a uma ordem evolutiva,
representando 0 tempo presente um estdgio mais avancado da histéria da
humanidade. O tempo historico pode ser dimensionado diferentemente, considerado
em toda a sua complexidade, cuja dimensdo o aluno apreende paulatinamente. O
tempo pode ser apreendido a partir de vivéncias pessoais, pela intuicdo, como no
caso do tempo biolégico (crescimento, envelhecimento) e do tempo psicolégico
interno dos individuos (ideia de sucessdo, de mudanca). E precisa ser compreendido,
também, como um objeto de cultura, um objeto social construido pelos povos [...]
(BRASIL, PCN, HISTORIA, 1996, p. 36-37).

A experiéncia de brecha temporal provocada pela pandemia em 2020, uma espécie de
suspencdo temporal, uma mudanca na rotina, nos nossos habitos e acbes sociais
convencionadas e repetidas no dia a dia, ou como diz Hartog: “esses intervalos totalmente
determinados pelas coisas que ndo sédo mais e pelas coisas que ndo sdo ainda” (HARTOG,
2019, p. 139), uma brecha, associada ao modelo remoto de ensino com as suas caracteristicas
temporais, no ano de 2020, possibilitou pensar o tempo em sua heterogeneidade, em sua
pluralidade.

Pensamos que tal fendmeno foi significativo exemplo de que o conceito de tempo
deve ser estudado para além de um reducionismo que o enquadra como Unica e fatalmente
fechada rotina, pré-determinada e reforcada por marcadores temporais mais habituais em uma
cultura (o relogio/trabalho ou o calendario cristdo, por exemplo).

Pois, para que haja formacéo e desenvolvimento humano global, como orienta a Base
Nacional Comum Curricular (2018), € necessario compreender as complexidades e
pluralidades, as quais sdo necessarias para a formacdo e desenvolvimento integral dos

estudantes.

[...] a educagdo basica deve visar a formagéo e ao desenvolvimento humano global.
O que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular, e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto [...]. Promover uma educacao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, BNCC,
2018, p.14).

Observando o infeliz e tragico fenbmeno pandémico e suas consequéncias sobre o
modelo de ensino, do presencial para o remoto, consideramos importante refletir sobre o
conceito de tempo como plural no ensino de historia, e este como possibilidade de formacao

humana critica dos estudantes. Pois:

As representaces do tempo s@o componentes essenciais da consciéncia social, cuja
estrutura reflete os ritmos e as cadéncias que marcam a evolucdo da sociedade e da
cultura. O modo de percepcao e de apercep¢do do tempo revela inimeras tendéncias
fundamentais das sociedades e das classes, grupos e individuos que as compdem. O
tempo ocupa um lugar de primeiro plano no “modelo do mundo” que caracteriza
esta ou aquela cultura (GOUREVITCH, 1975, p. 263).
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A historiadora Maria Paula Gonzales (2020) escreve sobre repensar o ensino de
historia em tempos de pandemia e faz um convite sobre a importancia de pensarmos a

pluralidade temporal.

Nunca foi tdo verdadeiro que, como professores, vivemos multiplas temporalidades.
O tempo dos sujeitos e das geracdes que estdo em uma sala de aula. O tempo dos
espacos onde ensinamos. Os tempos das disciplinas -que mudam na sua
permanéncia- e daquelas que aparecem enquanto outras se fundem ou se extinguem.
Os tempos dos contetidos que estdo sendo reescritos. Os tempos (descompassados)
do ensino e da aprendizagem. O tempo das materialidades que mudam lenta ou
rapidamente, com maior ou menor fragilidade. Se alguma coisa ficou (mais) a vista
nestes meses, foi que a materialidade (agora conectividade) é crucial para ensinar e
aprender. N6s que trabalhamos na area de histdria falamos insistentemente sobre
uma coisa: do tempo. Ou, melhor, dos tempos. Do significativo de ler os tempos.
Ler aquelas diferentes temporalidades (todas misturadas e ao mesmo tempo) que
fazem do presente o que é: heranca e ruptura, invencdo e inércia segundo Chartier.
[...] E hoje, além de todos esses tempos, se acrescentam outras temporalidades. A
interrup¢do do tempo que a pandemia nos impds. O tempo lento do que sofremos e
ndo acaba de acontecer. O tempo suspenso que quase nao diferencia os dias. O
tempo acelerado imposto pelas tecnologias de comunicagdo onde tudo é para
"agora". O tempo sobrecarregado que o ensino ndo presencial traz. O tempo incerto
de espera para voltar a "alguma" normalidade (GONZALES, 2020, np).

E importante pensar, também, que quando trabalhamos com conceitos no ensino de
historia, especialmente o conceito de tempo ou tempos histéricos, ndo se deve desconsiderar a
representacdo de tempo que os estudantes adquiriram em sua interrelacdo com o mundo desde
a sua formacdo humana inicial, 0os contextos onde viveram ou vivem, e que 0s trazem em sua
subjetividade.

A representacdo assumida por estes em sua relacdo com o mundo do trabalho, da
religido, da rotina familiar, da escola, ou seja, dos ambientes sociais e culturais em que vivem,
ndo devem ser preteridas, pois sdo importantes para uma compreensdo mais significativa e
critica sobre si e sobre 0 mundo social para além da sua vivéncia e construto subjetivo
particular de tempo.

As vezes, a representacdo de tempo instituido na subjetividade, na psique’, e que 0s

estudantes trazem, de modo geral, ndo é questionada ou refletida, por isso é recomendavel no

’> Entendemos representacdo nao apenas enquanto objetiva que tenha alguma materialidade através dos
simbolos, signos, marcadores, linguagens etc., mas, também, como condicdo subjetiva, psiquica, que se faz na
mais tenra experiéncia do desenvolvimento psicoldgico do individuo. A psicanalista Maria Rita Kehl, usando os
textos freudianos, Los dos principios del funcionamento mental (1921), desenvolve a seguinte explicacdo sobre
0 assunto: “O tempo, “tecido da vida” no dizer de Antonio Candido, é também a condicdo ontoldgica do
psiquismo. A qualidade que define o psiquico ndo é espacial, mas temporal [...]. A inclusdo da dimensdo
temporal, sob a forma subjetiva de espera de satisfacdo, marca a origem do sujeito psiquico. A primeira
manifestacdo da onipoténcia do Outro primordial, para o infans, consiste em submeter a urgéncia da satisfacédo
das necessidades do recém-nascido a uma certa demora. O psiquismo se instaura a partir do trabalho de
representacdo do objeto de satisfacdo esperado, na tentativa de anular o angustiante intervalo de tempo vazio.
[...] O tempo é instituido, para cada sujeito, no intervalo entre a tensdo de necessidade (pulsional) e a
satisfacdo (KEHL, 2009, p. 111 -112).
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ensino de historia ndo aceitar tal representacéo, ou até mesmo um conceito de tempo, como se
fosse pronto e acabado, com o fim em si mesmo. Pois sdo representagdes assumidas, na
maioria dos casos, sem reflexdo ativa e critica. S&o representagdes que possuem as suas

importancias, mas sdo construidas em um particular contexto subjetivo e objetivo.

As representagBes pressupfem comunicacdo, decisdo, acdo; elas permitem ao
individuo inserir-se num grupo social e legitimar seus comportamentos. Apesar de
constituirem uma visdo incompleta ou parcial do real, um artefato, elas sdo, para
cada um, sua visdo pessoal do mundo. Elas sdo, para cada sujeito, seu real, quer
dizer, sua maneira de pensar. Entretanto as representacdes sdo prisioneiras de seu
contexto de origem: elas sdo largamente dependentes da situacdo que as faz emergir.
N&o existem representacdes no absoluto. [...] E gracas a elas que o aluno pode
interrogar [...] operar selecéo entre os contetidos julgados pertinentes, valida-los ou
refuta-los (GUYON, MOUSSEAU, TUTIAUX-GUILLON apud SCHMIIDT,
CAINELLI, 2010, p. 84).

Como diz Stuart Hall (2016), a representacdo nao é apenas um construto que se da no
mundo externo, na cultura objetiva através de simbolos, linguagens, marcadores fisicos de

tempo, signos. Mas no subjetivo também. Segundo ele representacao é:

[...] uma parte essencial do processo pelo qual os significados sdo produzidos e
compartilhados entre os membros de uma cultura. Representar envolve o uso da
linguagem, de signos e imagens que significam ou representam objetos. E também é:
“[...]1 a producdo do significado dos conceitos da nossa mente por meio da
linguagem. E a conexdo entre conceitos e linguagem que permite nos referirmos ao
mundo ‘real?” dos objetos, sujeitos ou acontecimentos, ou a0 mundo imaginario de
objetos, sujeitos e acontecimentos ficticios (HALL, 2016, p. 35-36).

Quando estudamos representacdes, é enganoso pensar que estamos fugindo do ensino
de histéria ou nos distanciando do social. Pelo contréario, estamos mergulhando neste com
seus conflitos inerentes. Roger Chartier (2002) afirma que em se tratando de historia cultural,

as representacbes devem ser consideradas:

A histéria cultural, tal como a entendemos, tem por principal objeto identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa deste tipo supde varios caminhos. O
primeiro diz respeito as classificacdes, divisbes e delimitagcbes que organizam a
apreensdo do mundo social como categorias fundamental de percepcdo e de
apreciacao do real. Varidveis consoantes as classes sociais ou 0s meios intelectuais
sdo produzidas pelas disposigdes estaveis e partilhadas, proprias do grupo. S&o estes
esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado. [...]
Ocupar-se dos conflitos de classificagdes ou de delimitagBes (representagdes) néo &,
portanto, afastar-se do social — como julgou durante muito tempo uma historia de
vistas demasiado curtas —, muito pelo contrario, consiste em localizar os pontos de
afrontamento tanto mais decisivos quanto menos imediatamente materiais
(CHARTIER, 2002, p. 16,17).

E a partir das representagbes que o0s estudantes trazem consigo que podemos
trabalhar o ensino de historia e, também, 0s seus conceitos como o0 de tempo em suas
multiplas construcdes e expressdes. Pois o0 tempo é representacdo e também conceito.

Maria Auxiliadora Shimidt e Marlene Cainelli (2010), fazendo reflexdo sobre a
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construcdo dos conceitos no ensino de historia, diz que trabalhar com os conceitos historicos
tendo por base a(s) representacdo(s) e conceitos que os estudantes trazem, possibilita a
formacéo do conhecimento e da compreensdo do mundo social, ndo apenas reprodutivo, mas
sistematizado e ordenado cientificamente, ou seja, se tornando ativo e ndo meramente

receptaculos no processo de construcdo destes no mundo social.

Como “possibilidade cognitiva”, a constru¢do de conceitos permite a instituicdo do
poder conceitual, isto é, o poder que o aluno tem de identificar e ordenar
cientificamente os elementos da realidade social e que pode auxilid-lo na
organizacdo, no reconhecimento e na interpretacio do mundo. Esse processo
significa, também, a capacidade que o aluno adquire de construir categorias
explicativas da realidade social. Assim , 0s conceitos possibilitam, por exemplo, a
identificacdo dos objetos e fendbmenos da realidade, bem como a capacidade de
atribuir-lhes sentido e reconhecé-los mediante sua confrontagdo com o ja conhecido
(SCHIDT, CAINELLLI, 2009, p. 84-85).

O periodo pandémico trouxe experiéncias de confronto temporal que afetaram as
representacdes e conceitos temporais 0s quais 0s estudantes (professores também) estavam
habituados. Tais experiéncias se tornaram aberturas para aprofundamentos reflexivos sobre o
tempo, ou melhor, os tempos.

A pandemia provocada pelo SARS — CoV-2 (COVID - 19) e suas variantes, no ano de
2020, provocou alteragdes significativas na experiencia social de tempo dos estudantes.
Como, por exemplo, a alteracdo no tempo programado e fixo de estudo das aulas presencial ja
instituido pelas escolas e o tempo na rotina familiar.

Também houve a experiéncia de que o tempo de estudo realizado em casa, através das
plataformas digitais, era bem diferente da vivenciada na escola, e, as vezes, mais rapida,
outras vezes, mais cansativa e outras vezes pouco compreensiva devido a auséncia fisica do
professor (a) personalizando a explicacdo do conteudo e tirando possiveis davidas em tempo
imediato, no calor do momento, como acontecia em sala de aula.

Outra significativa experiéncia foi que alguns desistiram de participar das aulas e a
evasdo escolar aumentou. Os estudantes tiveram que suspender o tempo relacionado ao ensino
por ndo terem acesso as plataformas digitais. O Tribunal de Contas de Mato Grosso do Sul

(TCE-MS) apontou em seu site a realidade dramatica da evasdo escolar no ano de 2020.

Pesquisa do IBGE divulgada em outubro de 2020 apontava que em torno de 5,5
milhdes de criangas e adolescentes, entre 6 e 17 anos, ndo haviam tido acesso a
atividades escolares ao longo do ano. Nada menos que 1,38 milhdo de alunos
abandonaram a escola, ou seja, 3,8% dos estudantes. Taxa que representa quase 0
dobro da média de 2019, que ficou em 2%, segundo a Pnad Continua.

Outro efeito perverso da pandemia estd na constatacdo de que 4,12 milhdes de
alunos (11,2% dos matriculados no ano passado) ndo tiveram acesso a nenhuma
atividade escolar, principalmente por ndo disporem de computador ou telefone
celular, fundamentais para o aprendizado online, Unica alternativa diante da
suspensdo de aulas presenciais.
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Para uma ideia sobre as funestas consequéncias do déficit de tecnologia basica, que
deveria estar acessivel a todos para tornar mais inclusivo o ensino publico online,
pesquisa realizada em abril/maio do ano passado em quatro mil municipios mostrou
que apenas 33% dos lares dispunham de computador e de acesso a internet.

Como, obviamente, sdo os domicilios mais pobres os que ndo dispdem de
computador ou, em muitissimos casos, nem mesmo de um aparelho celular, significa
dizer que criancas e adolescentes mais vulneraveis formam o contingente dos
excluidos do ensino remoto (TCE-MS, 2021).

Jé& outros tinham que esperar o tempo de folga dos pais ou responsaveis para terem

contato, em casa, com um unico aparelho (smartphone) possivel. 1sso quer dizer que:
[...] a relacdo com o tempo é uma das propriedades sociais mais desigualmente
distribuidas: seria preciso descrever as diferentes maneiras de se temporalizar,
referindo-as as suas condi¢Bes econdmicas e sociais de possibilidade. Ser dono do
seu proprio tempo, controlar o tempo dos demais. O todo poderoso é aquele que ndo
espera e que, ao contrério, faz esperar (BOURDIEU, apud CHARTIER, 2009, p.
67).

O tempo também é uma questdo de classe social: uns podem ter tempo de ensino-
aprendizagem através do acesso (pago) facil as plataformas digitais, ja outros ndo. Assim
precisam esperar outro tempo, ou outros tempos, para aprender. O (s) tempo (s), em intima
relacdo com as plataformas digitais para a aprendizagem, no ano de 2020, também foi uma
experiéncia de desigualdade de acesso ao ensino para alguns, seja 0 ensino de componentes
curriculares de modo geral ou especifico como no caso do ensino de histdria.

Trabalhar com as representacdes e com 0s conceitos de tempos no ensino de historia é
refletir sobre a propria complexidade e contradi¢bes da vida social e cultural dos homens e
mulheres. O tempo em suspensédo, no ano de 2020, mostrou com cores fortes que ndo estar
preparado para a pluralidade temporal e basear-se predominantemente em um tempo
homogéneo e dominante para fundamentar o ensino-aprendizagem nas instituicdes escolares é
manter-se despreparado para a complexidade do viver em um contexto globalizado pelo
sistema politico-econémico atual.

O ensino de historia ndo é uma salvacéo global quanto ao ensino e o saber sobre 0s
conceitos de tempos, mas ndo podemos negar que ele é fundamental na formacao educacional
de sujeitos mais preparados para lidar com as pluralidades temporais que construimos e que

reciprocamente nos afetam.

Braudel e a pluralidade temporal na Histéria

Se tratando do ensino da historia, histéria enquanto ciéncia que elucida as experiéncias
e acdes dos homens e mulheres nos tempos, é indispensavel pensar sobre as temporalidades a

partir de Fernand Braudel (1902 — 1985). Talvez o mais proeminente historiador no século
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XX que refletiu sobre a pluralidade temporal. Nasceu na Franca, na cidade de Luméville-em-
Ornois, em 24 de agosto de 1902, faleceu em 27 de novembro de 1985. Principal
representante da segunda geracdo dos Annales, foi professor e pesquisador. Lecionou em
universidades francesas e, também, como professor convidado na Universidade de Sao Paulo
(USP). Autor de inimeras obras, dentre elas podemos destacar; O Mediterréneo; Civilizacao e
Capitalismo; Identidade da Franca; A dindmica do Capitalismo; Gramatica das Civilizac0es,
dentre outros.

Braudel (1978), pensando as temporalidades enquanto método para a escrita da
historia e priorizando o que chamou de tempo de longa duracdo, ndo desconsidera as
temporalidades em seus contextos culturais, os quais se refere como civilizagdes — “Uma
civilizagdo, diremos, € um conjunto de tracos, de fendmenos culturais” (BRAUDEL, 1978,
p.233).

Entendamo-nos: ndo ha um tempo social com uma Unica e simples corrente, mas um
tempo social com mil velocidades, com mil lentidGes que quase nada tém a ver com
o tempo jornalistico da crdnica e da histéria tradicional. Creio assim na realidade de
uma histéria particularmente lenta das civilizagdes, nas suas profundezas abissais,
nos seus tragos estruturais e geograficos. Por certo, as civilizagdes sdo mortais nas
suas floragBes mais preciosas; por certo, elas brilham depois se extinguem, para
reflorir sob outras formas. Mas essas rupturas sdo mais raras, mais espacadas do que
se pensa. E, sobretudo, elas ndo destroem tudo igualmente. Quero dizer que, em tal
ou tal area de civilizagdo, o contedo social pode renovar-se duas ou trés vezes

quase inteiramente sem atingir certos tragos profundos de estrutura que continuaréo
a distingui-la fortemente das civilizagGes vizinhas (BRAUDEL, 1978, p. 25).

Braudel (1978) ¢ indispensavel quando pensamos as temporalidades ou as ensinamos a
partir maltiplas perspectivas. Mesmo que privilegie uma dimensao temporal diante de outras,
ele ndo ignora a importancia do maltiplo.

Privilegiando a permanéncia, a continuidade, Braudel muda a perspectiva temporal
da pesquisa histérica, priorizando 0s movimentos repetitivos, seridveis, em
detrimento da ruptura brusca da histéria individual e dos eventos. O cotidiano toma
o lugar dos fatos singulares e 0 homem torna-se elemento seridvel: diminui, quase
rejeitando, a importancia das figuras singulares na operacéo histérica. Nao exclui o
homem da condicéo de sujeito, mas mostra como as estruturas existentes agem como

barreiras — ainda que ndo totalmente intransponiveis — a agdo individual
modificadora (produtora) da historia. (CRACCO, 2009, p.12).

Ao analisar o ano de 2020, o fendmeno pandémico, e como este afetou a dimensao
temporal de vérias sociedades mudando as relagbes no ensinar e pesquisar a historia e,
também, na vida cotidiana dos sujeitos, € de inegavel valor considerar Braudel e a sua
dialética temporal, pois este coloca a lume a importancia das multiplas temporalidades
enquanto método na busca pelo entendimento e compreensao sobre os fendmenos humanos

globais, seja do passado ou do presente. E, por acaso, a pandemia ndo foi um desses
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fendmenos globais? Como afirma o historiador Diogo Roiz (2013) sobre a importancia atual
de Braudel quando se trata de pensar a historia com amplitude.
Nesse caso [conectar temas e historiografias], nada mais atual no projeto
historiogréafico de Braudel do que sua tentativa de prescrever uma historia total
(global), onde a dialética da temporalidade curta, média e longa proporcionaria 0s
elos para a compreensdo do processo histérico mundial, no qual os individuos se
encontrariam imersos, num jogo tenso e sempre em movimento com a natureza.
Néo é por acaso, portanto, que a percepcdo do(s) tempo(s) na histéria sempre muda
de acordo com o contexto, e quase que simultaneamente com a forma pela qual os
homens e as mulheres percebem seu mundo, as coisas e a si mesmos (ROIZ, 2013,
p. 290).

E, é muito atual, e ter Braudel como farol metodolégico também, compreender
historicamente a temporalidade e o ensino de histéria no contexto de um fenémeno
social/natural onde se pensou, em emergéncia, a melhor maneira de ensinar historia.

Em um tempo presente o qual as temporalidades, sejam institucionais ja estabelecidas
(escola, familia, trabalho etc), ou as que surgem no ano de 2020, tais como as variaveis
temporais da cibercultura com suas maltiplas plataformas associadas ao ensino de histdria etc,
ndo podemos nos furtar em refletir sobre esse tema sem associa-lo ao método dialético das
temporalidades criado por Braudel, pois ele nos estimula a encarar que a historia é complexa e
ndo linear, que a histdria é tecida fios temporais multiplos em movimento dialético. E isso ndo
serve apenas para o ensino de histdria, mas para todas as ciéncias que tem a humanidade
como objeto de pesquisa: “quer se trate do passado ou da atualidade, uma consciéncia clara
dessa pluralidade do tempo social é indispensavel a uma metodologia comum das ciéncias do
homem” (BRAUDEL, 1978, p.43).

Podemos perceber que mesmo sendo um critico e buscando superar a ideia da historia
das eventualidades e suas curtas duracbes, Braudel ndo descarta o dialogo entre as
temporalidades variadas em sua dialética das duragdes. “A dialética das duragdes, como
coloca Braudel, liga, relaciona, articula os diferentes tempos da historia. Apesar de dar maior
importancia a longa duragdo, o autor afirma em varios de seus escritos a necessidade de se

pensar a conjuntura ¢ o evento” (CRACCO, 2009, p.10).

Todo trabalho histérico decomp®e o tempo decorrido, escolhe entre suas realidades
cronoldgicas, segundo preferéncias e opgoes exclusivas mais ou menos conscientes.
A historia tradicional atenta ao tempo breve, ao individuo, ao evento, habituou-nos
ha muito tempo a sua narrativa precipitada, dramatica, de folego curto.

A nova historia econbmica e social pde no primeiro plano de sua pesquisa a
oscilacdo ciclica e assenta sobre sua duracdo: prendeu-se a miragem, também a
realidade das subidas e descidas ciclicas dos precos. Hoje, ha assim, ao lado do
relato (ou do "recitativo" tradicional), um recitativo da conjuntura que pde em
questdo o passado por largas fatias: dez vinte ou cinquenta anos.

Bem além desse segundo recitativo, situa-se uma histéria de respiragdo mais contida
ainda, e, desta vez, de amplitude secular: a historia de longa, € mesmo, de
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longuissima duragdo.

Pouco importa essas formulas; em todo caso, é de uma & outra, de um polo ao outro
do tempo, do instantaneo a longa duracdo que se situard nossa discussao
(BRAUDEL, 1978, p. 44 e 45).

A partir do método braudeliano pode-se pensar, no ensino de histéria atual, que o
fendmeno pandémico é possivelmente um evento com curta duragdo temporal, “um levantar
de cortinas de um primeiro ato” (BRAUDEL, 1978, p. 16). O fendmeno pandémico pode ser
um tempo de rapida e cotidiana alteragdo de consciéncia na vida dos individuos com suas

ilusdes, e, pode, também, ser pauta para narrativas jornalisticas e crénicas apressadas.

[...] o tempo curto, a medida dos individuos, da vida cotidiana, de nossas ilusdes, de
nossas rapidas tomadas de consciéncia — o tempo, por exceléncia, do cronista, do
jornalista. Ora, notemo-lo, crénica ou jornais fornecem, ao lado dos grandes
acontecimentos, ditos histdricos, os mediocres acidentes a vida ordinaria [...] Assim,
cada um compreendera que haja um tempo curto de todas as formas da vida,
econbmica, social, literaria, institucional, religiosa e mesmo geografica (uma
ventania, uma tempestade) assim como politica (BRAUDEL, 1978, p.45).

O fendémeno provocado pelo virus SARS-CoV-2/Covid-19, sendo possivel uma
duracdo curta de tempo, ndo deixa de ter a sua importancia enquanto experiéncia (tragica)
bioldgica e social que questionou e questiona a nossas representacdes temporais relacionadas
ao ensino de histéria e a vida cotidiana dos sujeitos no mundo. Como diz o proprio Braudel
falando sobre as catastrofes: “As grandes catastrofes ndo sdo forgosamente as produtoras, mas
sdo seguramente as anunciadoras infaliveis das revolucfes reais, e constituem sempre uma
intimagao a ter que pensar, ou melhor, repensar o universo” (BRAUDEL, 1978, p.16).

Pensar o fendBmeno pandémico e o ensino de histéria no que tange as temporalidades
que se apresentam no tempo presente € relevante. Pois ha uma realidade de tempos histéricos
em interacdo dialética, e estes trazem a possibilidade de serem observados a partir de uma
curta ou média duracdo no tempo presente.

N&o possivel definir com exatiddo, mas € inegavel que o fendmeno, seja de curta ou
média duracdo temporal, impactou as organizagdes sociais historicas de longas duragdes
temporais: instituicdes de ensino, familiar, religiosa, econdmica e politica. Nessa perspectiva

Braudel continua indispensavel e muito atual em seu método historiografico.

A pluralidade dos tempos em dialogo — a dialética das duracdes

Braudel (1978) ndo apresenta as temporalidades como sendo antagdnicas, mas
interativas, ou seja, dialdgicas. “Braudel lancou uma proposta pautada na pluralidade do

tempo. Tal iniciativa teve o grande mérito de buscar superar a dualidade entre evento e
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estrutura. Ao apresentar temporalidades diferentes, o factual e o geral deixam de aparecer
como opostas” (PRADO, 2020, p. 11).

A superacéo das disputas entre as ciéncias dos homens (histdria e ciéncias sociais), no
final dos anos de 1950, também é o objetivo da sua reflexdo. Claro que ele aponta a histéria
com a principal ciéncia do tempo, mas busca fazer emergir (inovar) um método que leve em
consideracdo as diferentes temporalidades existentes e que seria um elemento em comum
entre estas.

A dialética temporal em Braudel ndo reforca, enquanto método, a oposicdo ou o
antagonismo com finalidade competitiva de eliminacdo das outras ciéncias, mas inclui as
ciéncias a partir da “[...] pluralidade do tempo social [que] ¢ indispensavel a uma metodologia
comum as ciéncias do homem” (BRAUDEL, 1978, p.43). “Que cada um dos participantes
[das ciéncias] ndo permaneca enterrado com o seu trabalho particular, cego ou surdo, ao que

dizem, escrevem, ou pensam os outros” (BRAUDEL, 1978, p. 41).

Tanto soci6logos quanto historiadores devem incluir ndo a duragdo, mas as durag6es
em suas apresentacdes longas, médias e curtas. A apreensdo da totalidade do social
depende da inclusdo das duragbes de forma cooperativa, com vinculos de
dependéncia, determinacdo, causa, entre outras. A dialética da duracgdo, e essa € uma
das grandes inovagdes do pensamento braudeliano, é justamente apresentar como 0s
diferentes ritmos temporais observados se relacionam e influenciam mutuamente
(CRACCO, 2009, p.82).

N&o descreveremos as disputas ocorridas entre os representantes da ciéncia historia e
das ciéncias sociais, especialmente a antropologia de Claude Lévi-Strauss (1955)°, ou os
debates aprofundados no final dos anos cinquenta. Mas apontamos as trés temporalidades
postas por Braudel em uma ldgica dialética.

Nas “cem faces da historia” (BRAUDEL, 1978, p. 41), Braudel aponta trés
temporalidades que faz parte da construcdo de método usado para pesquisa, escrita e leitura
sobre as transformacdes e permanéncias existentes no mundo, a historia escrita a partir de
perspectivas temporais. Ndo ha sé uma escrita da historia. Braudel apresenta trés tipos de
histéria com seus respectivos tempos: o tempo breve da historia tradicional, o tempo da

conjuntura da histéria econémica e a historia de longa duracao, ou, longissima durag&o.

A histéria tradicional atenta ao tempo breve, ao individuo, ao evento, habituou-nos
ha muito tempo a sua narrativa precipitada, dramatica, de folego curto.

A nova historia econdmica e social pde no primeiro plano de sua pesquisa a
oscilagdo ciclica e assenta sobre sua duracdo: prendeu-se a miragem, também a

? Diante da teoria de Lévi-Strauss, os historiadores foram impulsionados a discussdes e debates sobre a prépria
producdo e validade da producdo historiografica. A principal questdo que retornou ao centro das discussdes foi
de valor epistemoldgico. Afinal, a Historia deve se preocupar com o evento ou com o geral? O conhecimento
histérico se origina da investigacdo que parte do singular e particular ou das generalizagOes e repeticdes? A
Histdria deve investigar os eventos em busca de uma estrutura social ou esse conceito ndo é compativel com o
conhecimento histérico? (PRADO, 2020, p.2).
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realidade das subidas e descidas ciclicas dos pregos. Hoje, ha assim, ao lado do
relato (ou do "recitativo" tradicional), um recitativo da conjuntura que pde em
questdo o passado por largas fatias: dez, vinte ou cinquenta anos.

Bem além desse segundo recitativo, situa-se uma histéria de respiracdo mais contida
ainda, e, desta vez, de amplitude secular: a historia de longa, e mesmo, longuissima
duragdo (BRAUDEL, 1978, p. 45).

Essa divisdo didatica dos trés tempos que Braudel faz em busca de um meétodo em
comum entre as ciéncias sociais e a historia, tem a possibilidade de nos influenciar a pensar
que tais tempos estdo em um quadro estatico e bem dividido. Mas ele critica pensar as
temporalidades como sendo harménica e estatica. Braudel (1978) pinta as temporalidades
como se contemplasse 0s movimentos, mas estando, ele mesmo, em movimento. “Ha mil
velocidades, mil lentiddes” (BRAUDEL, 1978, p. 23), e vérias interpretacdes e vivéncias com
e sobre os tempos. Os tempos ndo se enquadram estaticamente — ndo se pde num quadro
fechado, esquemaético e definidor absoluto, como, por exemplo, raciocinar que o tempo é

Unico e caminha em um movimento progressivo na busca em alcancar uma meta.

Imensos erros de perspectiva e de raciocinio, porque 0 que assim se procura
harmonizar, inscrever no mesmo quadro, sd0 movimentos que nao tém nem a
mesma duracdo, nem a mesma direcdo, que se integram, uns no tempo dos homens,
0 de nossa vida breve e fugidia, outros nesse tempo das sociedades para as quais
uma jornada, um ano ndo significa grande coisa, para as quais, por vezes, um seculo
inteiro ndo é mais que um instante de duracdo. Entendamo-nos: ndo ha um tempo
social com uma Unica e simples corrente, mas um tempo social com mil velocidades,
com mil lentidées (BRAUDEL, 1978, p. 23).

Ele aponta os tempos em movimento, em dialética. Os tempos, em cada sociedade,
estdo representados e vivenciados em movimento, em mistura e em transformacdo. Nao ha
sincronia perfeita ou uma fixidez. Ha simbolicamente, elucidando em imagem poética, 0 que

ele chama de “inumeraveis rios do tempo”, ou seja, pluralidade temporal.

Com efeito, na linguagem da historia (tal como eu a imagino), ndo pode haver
sincronia perfeita: uma parada instantanea, suspendendo todas as duracgdes, é quase
absurda em si, ou, 0 que vem a dar no mesmo, bastante ficticia; do mesmo modo,
uma descida segundo a inclinagdo do tempo ndo é pensavel sendo sob a forma de
uma multiplicidade de descidas, segundo os diversos e inumeraveis rios do tempo
(BRAUDEL, 1978, p. 58).

O modo como Braudel pensa as estruturas de variadas civilizagdes esta relacionado a
representacdo das temporalidades de longa duracéo, mas ele nega qualquer fixidez temporal,
nega uma estrutura fixa, mesmo que pareca a mais lenta possivel, quase imperceptivel, fora do

tempo, mas sempre esta em mudanca e transformacao.

Creio assim na realidade de uma histéria particularmente lenta das civilizagGes, nas
suas profundezas abissais, nos seus tracos estruturais e geogréaficos. Por certo, as
civilizacbes sdo mortais nas suas floracGes mais preciosas; por certo, elas brilham
depois se extinguem, para reflorir sob outras formas. Mas essas rupturas sdo mais
raras, mais espacadas do que se pensa. E, sobretudo, elas ndo destroem tudo
igualmente. Quero dizer que, em tal ou tal area de civilizacdo, o contetdo social



79

pode renovar-se duas ou trés vezes quase inteiramente sem atingir certos tracos
profundos de estrutura que continuardo a distingui-la fortemente das civilizagdes
vizinhas. Além disso, ha ainda mais lenta que a histéria das civilizagdes, quase
imdvel, uma histéria dos homens em suas relacBes estreitas com a terra que 0s
suporta e os alimenta; é um dialogo que ndo cessa de repetir-se, que se repete para
durar, que pode mudar e muda na superficie, mas prossegue tenaz, como se estivesse
fora do alcance e da mordedura do tempo (BRAUDEL, 1978, p. 25).

Pra Braudel (1978) os trés tempos ndo devem ser encarados pelos historiadores
isoladamente, pois ¢ uma dialética, uma interagdo e integracao que gera mudangas. “O que
interessa apaixonadamente um historiador é o entrecruzamento desses. Os movimentos, sua
interagdo e seus pontos de ruptura” (BRAUDEL, 1978, p. 22). E a realidade dos seres sociais
é penetrada pelo tempo de longa duracdo e por variados elementos que se entrecruzam

formado uma realidade complexa.

A longa duracdo busca penetrar na realidade e mostrar toda a sua complexidade. O
real ndo pode ser absorvido ou traduzido simplesmente na atuacdo de individuos e
eventos singulares, pois existe uma realidade além deles e dos eventos singulares.
Trata-se do entrecruzamento dos homens com outros elementos determinantes, com
0 seu meio, com a natureza e os ciclos que os cercam e constroem uma realidade
complexa (BRAUDEL, 1978, p. 22).

Segundo Frangois Dosse (1994), “a palavra-chave do discurso braudeliano é
"reciprocamente", tudo influi sobre tudo e reciprocamente” (DOSSE, 1994, p. 111). Mesmo
Braudel trazendo o tempo de longa como principal em seu método, as temporalidades se

situam em uma estrutura nao fixa, como sendo unidade de duracdo, mas sim dialética.

Diferente do estruturalismo que ele combate por pensar afrontar a ciéncia histérica.
A resposta de Fernand Braudel a Claude Lévi-Strauss e as ciéncias sociais em geral
ndo se limita a opor-lhes a longa duracdo como estrutura, mas consiste em pluralizar
o temporal. J& elaborada na tese de 1949, essa pluralizagdo é teorizada como modelo
em 1958. O tempo se decompBe em muitos ritmos heterogéneos que quebram a
unidade da duracdo [...]. O tempo torna-se qualitativo para adquirir inteligibilidade
nova em diversos niveis. A arquitetura braudeliana se articula em torno de trés
temporalidades diferentes, trés partes diferentes: o factual, o tempo conjuntural,
ciclico e enfim, a longa duracdo. Podem-se distinguir assim estagios diferentes do
tempo e os descompassos entre as diversas temporalidades (DOSSE, 1994, p.113).

O pensamento e a construcdo do metodo dialético temporal histérico, que leva em
consideracdo a pluralidade temporal, e que elevou Braudel ao status de inovador na ciéncia
historica, ndo o deixaram livre de criticas. Francois Dosse (1994) aponta que mesmo Braudel
pluralizando as durag¢fes temporais, recuperando uma dialética das temporalidades, ele as
relaciona a um tempo Unico. Os “acontecimentos, conjunturas, longa duragdo permanecem
solidarios” e associados a uma temporalidade global que os colocam em um mesmo conjunto
(DOSSE, 1994, p.112). Além disso, segundo Francois Dosse, Braudel ndo embasa o seu
método em nenhum tedrico, mas este € uma constru¢do puramente empirica.

Mesmo considerando as criticas de Frangois Dosse, pensamos que o método de
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Braudel deve ser considerado em uma pesquisa e leitura aproximada sobre as alteragdes
temporais relativas ao fendmeno bioldgico e sua relacdo reciproca com a cultura. Por acaso,
local e globalmente, ndo vimos e sentimos as alteragdes temporais provocadas pelo fendbmeno
pandémico no ano de 2020? Compreender que o tempo ndo é Unico e nem estatico, e que tem
ligagdo com a natureza, na historia das sociedades, ndo € o que Braudel prop6s?

Compreender que os tempos séo construcdes representativas que emergem da relagdo
intima e dialética natureza/biolégico e cultura, se torna mais legitima a partir do método
proposto por Braudel. E encaramos Braudel como possibilidade para lermos os tempos na
historia, em especial a historia que se apresentou catastroficamente como um assombro no
ano de 2020 alterando nossos tempos.

Concluimos que trabalhar com representacGes, com 0s conceitos e com 0s métodos
gue evoquem as temporalidades é fundamental para o ensino de histéria, e para o
desenvolvimento do pensar critico e humanizado dos estudantes no processo de ensino-

aprendizagem.

Um produto como contribuicdo para o ensino de historia: e-book sobre temporalidades.
Titulo: O tempo, 0 que €? Uma histdria dos tempos.

Por que decidimos pesquisar e refletir sobre os tempos? Acreditamos que cabe, em um
primeiro momento, um relato em nivel de experiéncia pessoal para responder a tal questdo e
depois apontamentos sobre as demandas em perspectiva que se desdobram além.

Nos anos de 1990 eu tinha dez anos de idade e o0 tempo j& era uma inquietacdo em
minha alma. Como a maioria das criangas de uma cidade do interior, em Cianorte, no noroeste
do estado do Parand, brincava-se nas ruas do bairro. N&o tinhamos a diversidade de
brinquedos e tecnologias para entretenimento as quais se tem hoje, entdo aventurar-se pelas
arvores frutiferas, por lugares com terrenos publicos e abandonados para investigar mistérios,
como em uma estacdo ferroviaria com vagbes e barrocdes abandonados, era 0 mundo
encantado da infancia. Na maioria das vezes néo voltava para casa nem para almocar e, como
um rapido estalar de dedos, via que estava findando o dia e o sol estava se inclinando para
repouso. Ali comecava 0 meu drama infantil. Eu precisava voltar para casa. No caso era a
casa da minha avo, pois assim como muitas familias empobrecidas a casa da avo é o que resta
quando os seus pais ndo tem a deles. Antes de entrar pelo portdo da casa eu sentava no meio
fio que fazia a divisa entre a calcada e a rua asfaltada. Olhava para o horizonte e via a

coloracdo linda do azul do céu com nuvens avermelhando-se no p6r do sol, o crepusculo. Ali



81

a filosofia do tempo se instalou em mim como inquietacdo angustiante. Por que as coisas boas
se acabam? — Eu pensava olhando para cima. Pois as brincadeiras e a alegria tinham o poder
de suplantar as partes ruins da vida, me colocavam em outro tempo. E o voltar para casa, que
ndo era meu lar, onde ndo havia o aconchego que eu desejava da presenca dos meus pais, era
algo que eu queria evitar. Ali eu entendi que havia algo que engole as coisas boas da vida e as
pdem em suspensao, pois as coisas boas poderiam voltar no amanhecer.

Depois, quando jovem adulto, descobri que os gregos tinham um deus que engolia 0s
seus filhos e era uma representacdo do tempo, o Cronos. Mas a palavra tempo, nesse periodo
dos dez anos da infancia, ndo fazia parte do meu repertério de palavras, havia a sensacéo de
que as coisas mudavam e que coisas boas acabavam como a luz do sol que se escondia
lentamente no creplsculo. Quando crianga a gente I&é o mundo com 0s sentidos e as sensacdes
e depois vamos alocando-os nas palavras.

Outra experiéncia nesse periodo foi com o relégio, eu tinha aprendido os nimeros e a
contagem deles na escola, mas néo a ver as horas. Um dia me deparei com um relégio grande
e circular que marcava as horas das 12 as 12, o tempo do dia e o0 tempo da noite. Eu fiqueli
observando aquele relégio grande, branco por fora e com seus numeros em cor preta. Ali
percebi que cada espaco entre os numeros correspondia ao periodo de tempo que se
relacionava do dia, dos raios do sol que surgiam até o almogo que era 0 nimero 12 e, depois,
dos 12 em diante o caminho do sol era para o entardecer. Eu aprendi a ver o horério naquele
momento, sé observando e somando aos nimeros que aprendi na escola e 0 movimento do sol
no meu olhar de crianca. Depois, ja adulto eu aprendi que, talvez, o primeiro relogio criado na
historia foi o “Reldgio de Sol”, instrumento que relacionava o “movimento do sol” com a
sombra produzida por um ponteiro relacionando-o a simbolos numéricos. Nessa minha
relacdo infantil e angustiante com o afeto, a natureza e os nUmeros é que uma interrogacao se
instalou em mim. Acho que foi ai, quando crianga, que o questionar sobre 0 que é o tempo
nasceu em mim.

Essa pesquisa e estudo ndo esgotaram e nem pretende dissecar profundamente a
aporia temporal, mas creio que é um passo inicial na estrada do saber sobre este. O primeiro
motivo que me levou a pesquisar vem do desejo de saber sobre os tempos e este nasceu da
minha inquietacdo pessoal. E depois, 0 segundo motivo, vem do desejo, enquanto professor,
de comunicar o que aprendi em minhas pesquisas e para isso elaboramos um texto.

Procuramos produzir um texto em formato de e-book como produto pedagdgico de
intervencgdo didatica. Tem como objetivo ser um instrumento elucidativo que possibilita aos

estudantes, possiveis leitores, refletirem sobre variados tempos os quais sdo construcdes
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culturais, assim como o tempo institucional da escola que é vivenciado por estes e que foi
alterado no periodo pandémico no ano de 2020.

A producéo do e-book, livro digital, tem por objetivo responder a duas demandas que
emergem com a ado¢do do ensino remoto pelas escolas em periodo pandémico, no ano de
2020.

A primeira é disponibilizar aos alunos (as) um material, numa linguagem acessivel,
digital, que possibilite a reflexdo sobre as temporalidades relativas as culturas, épocas e
fendmenos sociais. Assim estimulando o pensar sobre 0s tempos enquanto construgédo
humana, plural e apreendido atraves de narrativas variadas. Pois a pandemia, aléem de sua
tragica manifestacdo ceifando vidas, trouxe alteracdo no modo de organizacdo social
orientada e sustentada por temporalidades assumidas habitualmente. Fomos pegos como que
por um assombro, um susto, que desorientou a ordem e a ilusoria seguranca da rotina no
cotidiano.

A segunda demanda se refere ao formato do material — e-book —, ndo visto como mero
instrumento tecnolégico, mas como dimensdo constitutiva de novas trocas socioculturais
(MARTIN-BARBERO, 2017) e que busca atender um crescente novo modo de leitura entre
os adolescentes. O formato em livro digital ndo exclui a leitura do livro impresso, pois como
aponta Marina Machiavelli e Liliane Dutra Brignol: “os adolescentes leem livros nos dois
formatos, digital e impresso, mas o que mudou foi o0 modo de ler” (MACHIAVELLI;
BRIGNOL; 2019, p. 68). Com os adventos da cibercultura a leitura se da em intercambio
com plataformas digitais, tais como: booktubers, youtubers, Twitter, Facebook, grupo de
leitores e troca de experiéncias de leitura em ambientes digitais.

Quando se pesquisa 0 uso e a historia do livro, a tendéncia é pensar que ha uma
revolucdo absoluta entre o impresso e o livro manuscrito e relacionar essa percepc¢do ao livro
eletronico. Roger Chartier (2009) nos diz que essa relagdo ndo é uma realidade historica, mas
mera tentagdo que pode nos levar a uma comparacéo errénea entre o0s tipos de livros.

De fato, a primeira tentagdo e comparar a revolucao eletrdnica com a revolucdo de
Gutenberg. Em meados da década de 1450, sé era possivel reproduzir um texto
copiando-0 a médo, e de repente uma nova técnica, baseadas nos tipos méveis e na
prensa, transfigurou a relacdo com a cultura escrita. O custo do livro diminui,
através da distribuicdo das despesas pela totalidade da tiragem, muito modesta, alias
entre mil e mil e quinhentos exemplares. Analogamente, o tempo de reproducdo do
texto e reduzido gragas ao trabalho da oficina tipografica. Contudo, a transformacéo
ndo é tdo absoluta como se diz: um livro manuscrito (sobretudo nos seus Gltimos
séculos, XIV e XV) e um livro pés-Gutenberg baseiam-se nas mesmas estruturas
fundamentais - as do codex. Tanto um como outro sdo objetos compostos de folhas
dobradas um certo nimero de vezes, o que determina o formato do livro e a sucessao

dos cadernos. Estes cadernos sdo montados, costurados uns aos outros e protegidos
por uma encadernacdo. A distribuicdo do texto na superficie da pagina, 0s
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instrumentos que Ihe permitem as identificacGes (paginagdo, numeragdes), os indices
e 0s sumarios: tudo isto existe desde a época do manuscrito. Isso e herdado por
Gutenberg e, depois dele, pelo livio moderno. A hierarquia dos formatos, por
exemplo, existe desde os Gltimos séculos do manuscrito (CHARTIER, 2009, p.7).

Embora se acredite numa ruptura entre os textos manuscritos e os textos a partir de
Gutenberg, isso ndo aconteceu. Ha uma continuidade entre ambos, a cultura do manuscrito e a
cultura do impresso. A cultura do manuscrito se manteve junto a cultura dos textos produzidos
nas oficinas tipogréficas até o século XI1X. Havia resisténcia em alguns grupos de pessoas em
relagdo ao livro impresso, pois “supostamente romperia a familiaridade entre o autor e seus
leitores, e corromperia a correcdo dos textos, colocando-os em maos “mecanicas” e nas
praticas do comercio” (CHARTIER, 2009, p. 8).

Em relacdo ao livro eletrénico ha uma mudanca no modo de ler, na relacdo leitor e
manuseio do texto e na estrutura corporal deste. Por exemplo: o e-book que pode ter links de
acesso imediato a algum assunto que se entrecruza no texto no discorrer da leitura. Nesse
sentido ha uma revolucdo, uma mudanga profunda, mas ndo uma ruptura e banimento dos
textos impressos e estruturados em livro, pois hé preferéncias pessoais de leitores em relagédo
ao impresso. Mas ndo podemos negar hd mudanca no modo de leitura e organizacdo do

escrito.

A inscricdo do texto na tela cria uma distribuicdo, uma organiza¢do, uma
estruturacdo do texto que ndo e de modo algum a mesma com a qual se defrontava o
leitor do livro em rolo da Antiguidade ou o leitor medieval, moderno e
contemporaneo do livro manuscrito ou impresso, onde o texto e organizado a partir
de sua estrutura em cadernos, folhas e paginas. O fluxo sequencial do texto na tela, a
continuidade que lhe e dada, o fato de que suas fronteiras ndo sdo mais tédo
radicalmente, visiveis, como no livro que encerra, no interior de sua encadernacgao
ou de sua capa, 0 texto que ele carrega a possibilidade para o leitor de embaralhar,
de entrecruzar, de reunir textos que sdo inscritos na mesma memoria eletrénica:
todos esses tragos indicam que a revolucdo do livro eletrdnico e uma revolugdo nas
estruturas do suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler
(CHARTIER, 2009, p. 10).

O texto eletrdnico, e-book, que produzimos, é dividido em oito capitulos e busca
demonstrar atraves da narrativa escrita, e de algumas imagens ilustrativas, concepgdes de
tempo em variadas culturas e periodos historicos diversos. Buscamos elaborar o texto escrito
com layout, pesquisa bibliografica, diagramag¢do com muito esmero e qualidade.

Os conteldos estdo organizados nos seguintes capitulos: 1) introducéo as concepcdes
de tempo; 2) as formas de tempo; 3) tempo e historia; 4) algumas concepcdes de tempo no
Mundo Classico; 5) a concepgdo de tempo na Idade Média; 6) a concepgdo de tempo no
Mundo Moderno; 7) as concepcdes de tempo nas muitas cores do Brasil — etnias indigenas; 8)

0 tempo das redes; e por Gltimo uma conclusédo reflexiva sobre a experiéncia temporal que
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vivemos e que podemos viver. O texto também possui caixas explicativas que definem alguns
conceitos os quais consideramos, a partir de uma deliberacéo pessoal, distantes da linguagem
usual entre os adolescentes e jovens estudantes.

Acreditamos na potencialidade desse produto como introducdo a se pensar as
temporalidades e tangencia-las com as culturas diversas. Ele pode ser usado por professores e
estudantes a partir do ensino médio em sala de aula ou através de estudo compartilhado em
grupos de plataformas digitais online. O texto possui um carater autoral; escrevemos a partir
de pesquisa bibliografica em obras de autores (cientistas) renomados em teoria da historia,
filosofia, sociologia, antropologia etc. Mas a linguagem é muito particular e, para além da
reflexdo, reelaboracdo, interpretacdo do autor, ela parte do desejo ser adequada ao publico do
ensino medio. Esperamos ter cumprido nosso proposito enquanto estudante de mestrado e

professor de histdria na educacao publica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim podemos dizer que esta pesquisa nos trouxe compreensdes ou aproximacdes
sobre um saber social e histérico que consideramos relevantes cientificamente, o saber sobre
as temporalidades e o ensino de histdria nas instituicdes escolares publicas na cidade de
Campo Grande/MS em periodo pandémico, ano de 2020.

Compreendemos, enquanto professor e pesquisador de ensino de histéria em escola
publica, que houve auteragdes nas temporalidades. Isso significa dizer que houve uma
mudanca historica na organizacdo social do sistema de ensino publico e que afetou o ensino
de histdria no tempo presente.

Em nosso projeto inicial objetivavamos entender como a escola publica em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, foi organizada, tendo como referenciais marcadores temporais
0S quais orientam o ensino e a dindmica interna escolar. Em segundo, procuravamos nos
aproximar do saber sobre quais foram as mudancas ocorridas na organizacdo temporal da
institucional escolar a partir da pandemia, ano de 2020 e, em terceiro, identificar as
implicacbes do uso extensivo da tecnologia (ensino remoto) como ambiente para o
desenvolvimento das relacGes de ensino-aprendizagem no ensino de historia.

Utilizamos, dentro dos limites e condicBes, para nos aproximarmos de um
entendimento a partir dessa pesquisa, de alguns eixos tedricos 0s quais consideramos
relevantes academicamente e que nos auxiliaram na busca de tal compreensdo temporal: a
Historia do Tempo Presente, o conceito de Temporalidades e a Cibercultura, conceitos que se
entrecruzam e que fundamentaram e direcionaram nosso olhar de pesquisador.

Relembramos que junto aos conceitos, nds utilizamos uma abordagem tedrica
conceitual denominada Regime de Historicidade. Tal abordagem, na perspectiva da Historia
Cultural, tem como autor o historiador francés Francois Hartog (2019) que escreveu o livro
Regimes de Historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. O Regime de Historicidade
nos serviu como um instrumento metodolégico para pesquisa, ou seja, um instrumento teérico
de distanciamento do que esta proximo para ver melhor a experiéncia e as representacdes
temporais no contexto cultural e historico pandémico, em 2020. Nesse caminho fomos
orientados pela prépria explicacdo de Hartog (2019) sobre o uso do Regime de Historicidade.
“O instrumento do regime de historicidade auxilia a criar distancia para, ao término da
operacao, ver melhor o proximo” (HARTOG, 2019, p. 11).

Rememoramos que as temporalidades da instituicdo escolar, com organizacgao para o

ensino, e expressa atraves dos calendarios, leis, diretrizes, foi afetada pelo modelo de ensino
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remoto na pandemia. Os usos de recursos tecnoldgicos digitais deixaram de ser mero auxilio
em aula presencial, como “filtros auxiliares de comunicacao digital” (GABRIEL, 2018, p.17),
e passaram a ser 0 ambiente da propria aula em si, e trouxeram consigo caracteristiscas
temporais da era digital para o ensino, em especial o ensino de histdria. Isso trouxe as
temporalidades da instituicdo escolar, regida por calendarios pré-estabelecidos a cada inicio
de ano letivo, direcionando o ensino presencial, alteragGes abruptas.

Podemos afirmar que a organizacdo e a rotina convencional da escola publica,
enquanto instituicdo de ensino com os seus marcos temporais definidos foi alterada e isso
implicou alteragfes profundas no ensino de histéria. A rotina (marcadora temporal) que
possibilita seguranca para que a aprendizagem se desenvolva nos agentes que participam em
tal ambiente de ensino, devido a aprendizagem acontecer na interacdo entre o biologico e o
social, segundo Lev Vygotsky (1998), foi alterada pela tragédia pandémica.

A mescla entre a marcacao temporal oriunda das diretrizes, leis, normas, na articulagéo
entre Unido, estado e municipio, e o espac¢o fisico a partir da organizacdo e construgdo dos
prédios escolares, possibilitaram uma representacdo em que o tempo € linear e seriado
indicando uma rotina voltada para a instancia temporal de futuro. Mas tal instancia sofreu um
severo golpe na pandemia, ano de 2020. Se antes da pandemia as temporalidades da
instituicdo escolar eram estruturadas em ordem hierarquica, linear e gradual, tanto em seu
espaco fisico como nas interrelagBes funcionais (docentes, discentes, coordenadores, chefes
imediatos, administrativos, etc), e no curriculo com a distribuicio dos componentes
curriculares - mais tempo de aula para algumas disciplinas (portugués e matematica, por
exemplo) em detrimento de outras, na pandemia essa ordem colapsou. Pois no ensino hibrido,
externo a instituicdo escolar, agora em domicilio, ndo houve uma regulagdo, marco temporal
exato, que orientasse a realizacdo efetiva das atividades pelos estudantes sobre cada
disciplina.

O que antes era organico e rotineiro teve que se adaptar a um novo modelo de ensino
apoiado no fluxo das redes digitais as quais passaram a ser o ambiente de ensino e
fundamental para o funcionamento das instituicdes escolares no periodo pandémico. Uma
nova organizagéo social visando o ensino significou uma nova percepg¢édo temporal a partir do
uso de elementos tecnoldgicos digitais. Isso quer dizer que houve transformaces das relacoes
humanas. E no caso do nosso estudo, para ser mais especifico, das relagdes no que tange o
modo de ensinar historia.

Observamos nessa pesquisa que uma cultura ja existente, a cibercultura, antes

tangencial a instituicdo escolar e ao método do ensinar historia, serviu como amparo para um
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periodo de alteracdo temporal oriundo da crise pandémica. A cibercultura com as tecnologias
digitais ndo transformaram as temporalidades antes convencionadas das instituices escolares,
ou seja, as temporalidades lineares, processuais e gradativas pré-pandemia. Pois essas foram
afetadas pela propria pandemia que motivou um novo modo de coexistir socialmente devido
as medidas sanitéarias adotadas. O que a cibercultura fez foi inserir seus aspectos temporais
através do modelo remoto adotado nas institui¢des escolares.

Elencamos que o primeiro aspecto foi a instancia temporal radicalizada no presente.
Pois um dos aspectos da concepcédo de tempo na cibercultura é o tempo comprimido. O tempo
é condensado a ponto de negar a ideia de processo, ou seja, € tudo agora e imediato. E a
concepcdo de tempo ndo como processo linear ou ciclico com fases definidas em passado,
presente e futuro, mas em um puro agora.

A concepcdo de tempo cronoldgico, que pautava e sustentava as instituicdes escolares
e 0 ensino de historia na pré-pandemia, como j& dito, mudou para um tempo comprimido. No
tempo comprimido o presente radicaliza-se a ponto de o passado tornar-se uma pauta quase
inexistente e o futuro ser raramente mencionado. E percepcdo historica do tempo a qual se
aproxima do que Francois Hartog (2019) chama de presentismo. “Na corrida cada vez mais
acelerada para 0 ao vivo, a midia produz, consome, recicla cada vez mais palavras e imagens e
comprime 0 tempo: um assunto, ou seja, um minuto e meio para trinta anos de histéria”
(HARTOG, 2019, p. 148). O eixo da perspectiva humana, a partir da sua experiéncia com o
tempo na era digital, em especial no ensino de histéria, com o modelo remoto, muda de
direcdo e ndo aponta nem para trds nem para frente, nem para o passado nem para o futuro,
mas para o centro do agora.

Outro aspecto foi a percepcdo de um tempo descentralizado. Sem centro de referéncia
gue o cadencia. A concepcao de tempo das instituicdes escolares era configurada em um
ambiente hierarquico, com organogramas bem definidos em forma de piramide, ou salas de
aula em série com marcadores cronoldgicos crescentes construindo uma percepcgdo de que
existe uma cadéncia temporal de estudo progressivo e submetido ao mando de poderes que
estdo no topo da hierarquia (legislacdes, regimentos, orientagdes oficiais, representantes do
ensino que exercem fungdes de chefia na instituicdo escolar). Mas o tempo da cibercultura,
com o uso das plataformas digitais, alterou, pelo menos em partes, essa organizacéo. Pois ele
ndo é vertical, e sim horizontal, funciona em rede, fragmenta-se em varios nos através de
variados grupos que se conectam, estando em fluxo, em movimento constante e sendo online.

E isso nos leva para um terceiro aspecto temporal que influenciou o processo de

ensino de historia, o tempo perene, sem intermiténcia. Se na concepg¢do temporal das
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instituicdes escolares ha marcadores de inicio e fim (relogio, sino, calendario) como indicador
temporal no campo habitual da vida cotidiana, na pandemia, com o ensino remoto e o uso das
plataformas e aplicativos digitais, o habito de um desligar, de um fim dos estudos ou da
comunicacdo entre os professores e alunos, pelo menos num tempo antes regulado em
intervalos, se tornou quase irrealizavel por ser online. A comunicacdo entre professores e
estudantes estd sempre aberta, um tempo on — ligado. O professor, a professora, 0 aluno ou
aluna, “ta ON,” como se diz nas girias atuais entre os jovens.

Sobemos, também, que esses aspectos temporais fizeram parte de um fenémeno
temporal maior provocado pela trdgedia pandémica, a brecha temporal. Retomando como
citado exaustivamente ao longo da dissertag@o: “[...] Esses intervalos totalmente determinados
pelas coisas que nao sdo mais e pelas coisas que ndo séo ainda. Brecha, pois ha uma pausa e
esse tempo parece desorientado” (HARTOG, 2019, p. 139). Na préatica a “Brecha Temporal”,
se materializou em incertezas, insegurancas, auséncia de uma rotina definida que antes trazia
uma pré-compreensdo segura em relagdo ao desenvolvimento do ensino nas instituicdes
escolares. E, de modo geral, observamos que afetou a saude mental de muitos profissionais da
area do ensino.

Desejamos que esta pesquisa tenha servido, dentro dos seus limites, aos interessados.
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